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JEZYK POLSKI W SZKOLACH 1 i Il STOPNIA
(. d)
KONSTRUKCJA PROGRAMU JEZYKA POLSKIEGO

Program jezyka polskiego, podobnie zresztg jak i kazdego innego przedmio-
tu, sktada sie z dwoch zasadniczych czesci: okresla pewng tres¢, z jaka nalezy
uczniéw zapoznac i okres$la réwniez formy, w jakich tre$¢ ta ma by¢ miodziezy
podawana. Odpowiednie postepowanie w szkole ma w konsekwencji doprowa-
dzi¢ do tego, by uczen umiat samodzielnie zdobywaé pewne wiadomosci, by
byt przygotowany do samoksztatcenia i umiat samodzielnie wyraza¢ wiasne
mysli.

Trescig programu jezyka polskiego sa pewne wiadomosci i pewne przezycia
zwigzane z podawanemi wiadomos$ciami; mowienie, czytanie i pisanie — to
formy podawania, utrwalania, zdobywania i wyrazania wiadomosci i przezy¢
czyli pewnych tresci pozajezykowych. Zastanowimy sie teraz nad tem, gdzie
nalezy szuka¢ w programie jezyka polskiego owej tresci, z jakg nalezy miodziez
zapoznaé, a gdzie mowi sie o formach? O tem, z jakiemi wiadomosciami nale-
zy ucznidéw zapoznaé, moéwig nam ,Tematy ¢wiczen w moéwieniu, czytaniu i pi-
saniu”. Z tematami temi zapoznajemy miodziez przez moéwienie i czytanie;
na poziomie klas miodszych wiadomosci zakre$lone programem podajemy
przedewszystkiem za posrednictwiem mdwienia, w klasach starszych na plan
pierwszy wysuwa sie czytanie, jako jedna najbardziej pozgdanych form samo-
dzielnego zdobywania wiadomosci.

Pisanie — to forma utrwalania posiadanych juz wiadomosci i forma wyraza-
nia wiasnych przezy¢ i wiadomosci ucznia. Jak jednak ustosunkowac sie do
materjatu ortograficznego, podawanego w programie kazdej klasy? Czy wobec
tego pisanie nie zawiera w sobie réwniez pewnych wiadomosci? Gdyby pi-
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sownia nasza byta pisownig fonetyczng, czyli gdybysmy tak pisali, jak styszymy,
zniktby jakikolwiek materjat ortograficzny, nie bytoby wiec tego dziatu w pro-
gramie jezyka polskiego. Przez to, ze uczen dowiaduje sie kiedy sie pisze w je-
zyku polskim 6, a kiedy u zwyczajne, nie zdobywa jeszcze zadnych wiadomosci,
horyzont jego mys$lenia, jego Swiatopogladu nie rozszerza sie. Nie mozna
wiec mowié, ze materjat ortograficzny — to wiadomosci, ktére mozna postawic
na tym samym poziomie, co i wiadomosci zawarte w tematach éwiczen w mo-
wieniu, czytaniu i pisaniu. Pisownia nasza jest pisownig historyczno-tradycyjno-
zwyczajowa; na taki stan pisowni, jakg mamy w tej chwili, ztozyly sie pewne
racje historyczne, ztozyta sie pewna tradycja i ztozyt sie tez pewien zwyczaj;
opanowywanie pewnych zasad ortograficznych, podanych w programie, jest
niczem innem, jak dazeniem do przystosowania pisowni miodego pokolenia
do pisowni powszechnie obowigzujacej wsrod warstw kulturalnych naszego spo-
feczenstwa. Nie znaczy to oczywiscie, bySmy mieli prawo lekcewazaco odnosié¢
sie do obowigzujgcych zasad poprawnej pisowni, wiadomosci ortograficzne sg
jednak tylko opanowywaniem poprawnej formy, przez ktérg utrwalamy zdo-
byty materjat i wzbogacamy ucznia o jeden $rodek wiecej w dziedzinie wyra-
zania jego wiasnych tresci rzeczowych i uczuciowych.

Ustalilismy jednak juz wyzej, ze zadaniem nauczania jest nietylko poda¢ ucznio-
wi pewne tresci, wzbogaci¢ je umyst; jest to zaledwie potowa zadan szkotly.
Obowigzkiem naszym jest rowniez tak postgpowac, by uzdolni¢ ucznia do sa-
dzielnego zdobywania nowych wiadomosci i wyrazania wilasnych tresci. Czy
w programie tendencje te znalazty swéj wyraz i w jakiej formie? Do samo-
dzielnego zdobywania wiadomosci przyzwyczajamy ucznia w czasie wszystkich
jego czynnosci szkolnych, a tak samo i przez prace domowa.

W dziedzinie za$ przygotowania miodziezy do samodzielnego wyrazania wita-
snych tresci szczegdlng role odgrywa w programie dzial zatytutowany:
»W zwigzku z moéwieniem, czytaniem i pisaniem”. W dziale tym wskazuje
nam program na konieczno$¢ wzbogacania czynnego stownika dzieci, zaznaja-
miania ich z podstawowemi i elementarnemi zjawiskami, zwigzanemi z budo-
wa naszego jezyka (wiadomosci gramatyczne), zaznajamiania uczniow z Wy-
razaniem pewnych przezy¢ w pieknej literackiej formie przez uczenie si¢ na-
pamie¢ i wygtaszanie krotkich wierszy o tre$ci zwiazanej jednak z tematami
¢wiczen w mowieniu, czytaniu i pisaniu. Drugim dziatem programu, w kto-
rym sie méwi o przygotowywaniu ucznia do samodzielnego wyrazania sig
w odniesieniu do wiasnych tresci, jest méwienie. Wszelkiego rodzaju rozmowy
nauczyciela z dzie¢mi, oraz éwiczenia przeprowadzane w zwigzku z méwieniem,
czytaniem i pisaniem majg w rezultacie ostatecznym przygotowac¢ ucznia do
wyrazania witasnych tresci pozajezykowych w stowie moéwionem i pisanem.
Program nauki kazdego przedmiotu, a wiec i jezyka polskiego, jest podzielony
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na pewne dzialy, ktére przerabia sie w okreslonym czasie. Dobdr materjatu
naukowego jest uzalezniony od wieku dzieci, majacych zakreslony program
przerobi¢. Dochodzimy do pojecia klasy; na pojecie to sktadaja sie nastepujace
elementy: okre$lona liczba dzieci w pewnym wieku, odpowiednio dobrany do
wieku dzieci zakres materjatlu naukowego, oraz czas wyznaczony na przero-
bienie zakre$lonego materjatu naukowego.

Tak jest przy systemie klasowym; wiemy jednak, ze sg i inne systemy, nie
oparte na klasach (np. system daltoriski). W szkotach powszechnych trze-
ciego stopnia czas wyznaczony na przerobienie wybranego materjatu nauko-
wego z dzieémi pewnego wieku rowna sie jednemu rokowi szkolnemu. Tak
jest przy systemie klas jednorocznych, to znaczy wtedy, kiedy mamy do czy-
nienia w kazdej klasie z dzieémi jednego tylko rocznika. Inaczej ta sprawa
przedstawia si¢ w szkotach pierwszego i drugiego stopnia, a wiec w szkotach
skupiajgcych mniejszg liczbe dzieci, a co zatem idzie i mniejszg liczbe nauczy-
cieli. W szkotach tych mamy do czynienia z klasami dwu- i trzyletniemi. Uza-
sadnienie prawne dla takiego stanu rzeczy znajdujemy w Ustawie z dnia 11
marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, ktdra w artykule 10 okresla, ze ,szkota
powszechna obejmuje zasadniczo siedmioletni kurs nauki”. Bez wzgledu na to,
w jakiem $rodowisku znajduje sie szkota, uczniowie obowigzani sa w niej prze-
bywaé przez lat siedem. Realizacja tego postulatu ustawowego przy mniejszej
liczbie dzieci, a co zatem idzie i przy mniejszej liczbie nauczycieli, z koniecz-
nosci zmusza twdércow programu dla szkot pierwszego i drugiego stopnia do
zastosowania cyklicznosci catkowitej lub czeSciowej w budowie programu dla
tego typu szkot. Gdyby budowe programu oparto na ukiadzie prostolinijnym,
to w konsekwencji mielibySmy nastepujace zjawiska: siedem klas jednorocznych
i jednego np. nauczyciela w tych wszystkich wypadkach, kiedy liczba dzieci
nie przekracza 60, bardzo matg liczbe godzin nauki dla kazdej klasy i komplety
ztozone z wiecej anizeli dwoch oddziatdbw, czemu wyraznie sprzeciwia sie Sta-
tut publicznych szkét powszechnych. Prostolinijny uktad programu jest tatwiej-
szy, anizeli uktad cykliczny, twércy jednak programu nie poszli po linji naj-
mniejszego oporu, wybrali droge trudniejsza, ale bardziej pozyteczng dla mito-
dziezy.

Przy budowie programu jezyka polskiego oparto sie na cyklicznosci czesciowej.
Co nalezy rozumie¢ przez cykliczno$¢ czesciowa, a co przez catkowity, pisatem
juz w pierwszym nr. ,Pracy w Klasach taczonych”.

Klasy I i Il w szkotach pierwszego stopnia, a klasy od | do V wiacznie w szko-
tach stopnia drugiego, majg prostolinijny uktad materjatu naukowego, sg to
bowiem klasy jednoroczne, podobnie jak i w szkotach trzeciego stopnia. Uk#ad
cykliczny zastosowano w budowie programu dla klas Ill i 1\V-ej szkét pierwsze-
go stopnia drugiego. Klasa Ill-cia w szkotach stopnia pierwszego i Vl-ta
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w szkotach drugiego stopnia sg klasami dwuletniemi, klasa IV-ta w szkotach
stopnia drugiego sg klasami dwuletniemi, klasa 1V-ta w szkotach stopnia
pierwszego jest klasa trzyletniag. Rozumiemy, ze najwiecej trudnoS$ci przy bu-
dowie programu mieli jego twoércy w klasie IV-ej szkdt pierwszego stopnia.

KLASA 111-CIA SZKOL PIERWSZEGO STOPNIA

Cykliczny uktad programu jezyka polskiego w klasie Ill-ej szkét pierwszego
stopnia polega na tem, ze pewne .tematy powtarzajg sie w kazdym roku nauki
w tej Kklasie, inne wystepujg tylko w jednym roku. jak sie przekonamy z po-
nizszych rozwazan ,cyklicznos¢ wystepuje najwyrazniej w tematach, w mate-
rjale ortograficznym oraz w materjale z zakresu zjawisk jezykowych”. (Uwagi
do catosci programu szkot pierwszego i drugiego stopnia — kostrukcja pro-
gramu). Widzimy z tego, ze cykliczno$¢ czeSciowa wystepuje tam, gdzie ma-
my do czynienia z zaznajamianiem dzieci z materjatem naukowym, czyli
w dziedzinie formy podawania tych wiadomosci, czyli w dziatach: pisania,
czytania i mowienia. Wprawdzie w materjale ortograficznym cykliczno$¢ wyste-
puje rowniez, ale juz wyzej zastanawialiSmy sie nad tem, ze materjat ortogra-
ficzny nie jest materjatem réwnoznacznym z materjatem podanym w tema-
tach ¢wiczen w mdéwieniu, czytaniu i pisaniu. Czem nalezy sobie tlumaczy¢, ze
w odniesieniu do form w obydwoch rocznikach klasy Ill-ej niema prawie
zadnych réznic? Odpowiemy na to pytanie z tatwoscia, jezeli sobie uprzytom-
nimy, ze aczkolwiek mamy do czynienia z dwoma rocznikami, to jednak tylko
z jedng klasg. Podajac pewne wiadomosci, dazy¢ musimy do tego, by forma
ich podawania byfa zrozumiata dla kazdego rocznika, zastosowanie natomiast
réznych form pod wzgledem trudnosci doprowadzitoby do tego, ze nauka
szkolna bylaby zrozumiata tylko dla jednego rocznika. Wyjasniamy to na kon-
kretnym przyktadzie. W klasie Ill-ej, zarbwno w kursie A, jak i w kursie B
wystepuje takie Cwiczenie: ,Zbiorowe i jednostkowe uktadanie krotkich opo-
wiadan i tatwych opisow”. Gdyby ¢éwiczenie to wystepowato tylko w jednym
kursie, to te dzieci, ktore bedg w trzeciej klasie w przysztosci tworzyly rocz-
nik pierwszy, juzby z tag formg podawania wiadomos$ci nie poznaty sie i z tego
powodu w klasie IV-ej nie mogtyby dawaé sobie rady z takiem c¢wiczeniem,
jak: ,,Opisy przedmiotow, 0séb i sytuacyj, uktadane zbiorowo i indywidualnie
na podstawie bezpos$redniej obserwacji i wspomnien”. Widzimy, ze formy
podawania, zdobywania, utrwalania i wyrazania tresci w obydwdéch kursach
musza by¢ takie same prawie, w przeciwnym razie nie moznaby prowadzi¢ nau-
czania w Kklasach o kursie dwuletnim.

Cykliczny natomiast ukiad materjatu naukowego ,zapobiega z jednej strony
powtarzaniu przez dzieci tego samego materjatu przez dwa lub trzy lata,
a z drugiej strony pozwala na wykoAczenie w kazdym roku nauki w klasie
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IV-ej materjatu pierwszego szczebla i na przerobienie w tej klasie w ciggu
trzech lat najwazniejszych sktadnikow programu drugiego i trzeciego szczebla
szkoty stopnia trzeciego”. (Uwagi do calosci programu szkdt pierwszego
i drugiego stopnia — konstrukcja programu).

Analizujac skolei konstrukcje ,tematéw ¢wiczen w modwieniu, czytaniu
i pisaniu” zauwazymy, ze niektore z nich powtarzajg sie w kursie
A i B. Powtarzaja sie w obydwo6ch kursach tematy, zwigzane z po-

znawaniem w#asnej miejscowosci i okolicy, zaréwno w chwili obecnej,
jak i w przesztosci (pamiatki z dawnych czasow w naszej okolicy),
oraz S$wiat basni i bajek. Powinien sie roéwniez, wedlug mego zdania,

powtarza¢ i temat: najwazniejsze zdarzenia biezace z zycia Polski, tematu
tego niepodobna bowiem opusci¢ w nauczaniu i wychowaniu. Sadze, ze osta-
teczna redakcja programu uwzgledni temat ten w obydwoéch kursach. Pozostate
tematy zakresem swojej tresci daleko wybiegajg poza Srodowisko i okolice
i w kazdym roku wystepujg inne. Sg to tematy o charakterze historycznym,
krajoznawczym i spoteczno-obywatelskim ( w roczniku A: najblizsze miasto,
wiadze i urzedy, w roczniku B: najwazniejsze zdarzenia biezgce z zycia Polski,
drogi i sposoby podrézowania dawniej i dzi$). Taka konstrukcja programu
pozwoli doktadnie pozna¢ witasne $rodowisko, co dla stosunkéw wiejskich jest
szczegblnie wazne, zwigza¢ nauke szkolng z tem S$rodowiskiem, co zndw ze
wzgleddw dydaktycznych jest rzeczg bardzo wazng (zasada pogladowosci
w nauczaniu i zasada stopniowania trudnosci), pozwoli réwniez dzieciom po-
zostajgcym w tej klasie przez dwa lata na zaznajomienie sie z pewnemi zja-
wiskami i zdarzeniami o charakterze historycznym, geograficznym i spoteczno-
obywatelskim i uchroni je przed powtarzaniem tego samego materjalu dwa
razy, pozwoli réwniez na glebsze przerobienie tego materjatu, anizeli Wtedy,
gdyby materjat ten zgrupowano w programie jednego tylko kursu i powtd-
rzono go w catosci w drugim kursie. Z takiego ujecia konstrukcji tematéw
wynikajg pewne wazne konsekwencje dla organizacji nauczania, ale o tem
w nastepnym artykule.

Tak samo powtarzajg sie niektére tematy w kursie A i B w dziale: ,,w zwigzku
z méwieniem, czytaniem i pisaniem”.

Materjalem zmieniajagcym sie w kazdym roku jest niewielki materjat grama-
tyczny, a mianowicie: w kursie A wystepuje jeszcze: ,praktyczne rozpoznawanie
przymiotnika z uwzglednieniem rodzaju i liczby”, a w kursie B: ,,praktyczne
rozpoznawanie przystdwka i liczebnika”.

Powtarza sie materjat ze skladni, powtarzajg sie réwniez najczesciej wy-
stepujagce w mowie 9-cio i 10-cio letnich dzieci wyrazy: rzeczowniki i cza-
sowniki. Powtarzajagca sie w obydwo6ch kursach skiadnia ma przyczynié
sie w pewnym stopniu przynajmniej do poprawniejszego opanowania form mo
Praca w klasach taczonych 2
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wienia; z drugiej za$ strony przy powtarzaniu nawet zasadniczo tego samego
materjatu, przy sktadni najlatwiej jest urozmaica¢ nauczanie przez dobor réz-
nych w kazdym roku przyktadéw do ¢wiczen. Dobrze tez jest, ze powtarzajg
sie rzeczowniki i czasowniki, te bowiem czesci mowy sa najbardziej zywotne
w jezyku polskim, majg najbogatsze formy deklinacyjne i konjugacyjne i cho-
ciaz na poziomie Ill-ej klasy z formami temi dzieci poznawac nie bedziemy, to
jednak praktycznie (w mowie, czytaniu i pisaniu dzieci sie z niemi zetkna.

Powtarzajacy sie w obydwdéch kursach materjat ortograficzny.

Pobiezne znow zbadanie materjatu ortograficznego powtarzajgcego sie, przeko-
nywuje nas, ze powtarza sie materjat ortograficzny najtrudniejszy do opanowa-
nia i jednocze$nie najpospolitszy w jezyku polskim. | dobrze sie stato, ze
materjat ten bedg dzieci opanowywaé w ciggu dwoch lat.

Jezeli teraz zastanowimy sie nad formami pisania w klasie trzeciej, to stwier-
dzimy, ze wszystkie formy w obydwoch rocznikach powtarzajg sie z wyijat-
kiem jednej, a mianowicie: program pisania przewiduje zaréwno w kursie A,
jak i w kursie B dla drugiego rocznika ,pisanie krétkich listow do os6b bli-
skich i znajomych”. W jakim$ wiec konkretnym wypadku bedzie tak, ze dzieci
drugiego rocznika bedg pisaty listy do osdb bliskich i znajomych a dzieci rocz-
nika pierwszego listow tych pisa¢ nie bedg w tym roku.

Czytanie

Formy czytanych utworéw, jak i ich sposoby opracowywania w obydwoch rocz-
nikach klasy trzeciej sg takie same. Na poprzednich stronicach uzasadniatem
ten stan rzeczy.

Mdwienie
Zasadniczo w obydwoch rocznikach wystepujg te same formy moéwienia z jed-
nem niewielkiem odchyleniem. Zeby sobie zda¢ sprawe, na czem ono polega,
zbadamy odpowiednie teksty programowe. W kursie A powiedziano tak:
»Swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwigzku z treScig czytanek, podrecznika
i ew. pisemek, czytanych w szkole i w domu; w zwigzku z tem porzadkowa-
nie wypowiedzen dzieci”. A w kursie B na ten sam temat czytamy:
~Swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwigzku z treécig czytanek z podrecz-
nika, ksigzeczek i ewentualnie pisemek, czytanych w szkole i w domu; w zwigz-
ku z tem porzadkowanie wypowiedzen dzieci”.
Jasno i bez zadnych watpliwosci sformutowana jest mysl w kursie B, nato-
miast ujecie tego samego zagadnienia w kursie A nasuwa pewne watpliwosci.
W kursie A mowi sie¢ o swobodnem wypowiadaniu sie w zwigzku z treScig czy-
tanek i w zwiazku z treScig podrecznika; to wyr6znienie podrecznika i czy-
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tanek jest niezrozumiate. Nic nam nie wiadomo o jakim$ podreczniku poza
czytankami. Mysle, ze jest to poprostu drukarski chochlik, ze powinno by¢ po-
wiedziane: ,swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwigzku Z trescig czytanek
z podrecznika” tak, jak jest powiedziane w kursie B. Jezeli istotnie jest to tyl-
ko btad drukarski, to réznica miedzy kursem A a kursem B bedzie polegata na
tem, ze w kursie B przewiduje sie swobodne wypowiadanie dzieci réwniez
i w zwiazku z trescig ksigzek, o czem nic nie powiedziano w kursie A. Moznaby
sie sprzecza¢, czy takie stanowisko jest uzasadnione, czy w kursie A nalezy
pomija¢ wypowiadanie sie dzieci w zwigzku z treécig ksiazeczek, tembardziej,
ze w dziele — czytanie — mowi sie zarobwno w odniesieniu do kursu A, jak
i do kursu B o omawianiu tresci czytanek z podrecznika, ksigzeczek (ew.
pisemek) czytanych w szkole i w domu. Sadze, ze w ostatecznej redakcji pro-
gramu niejasnosci te znikna.

(C. d. n) St. Wigcek

PRACA CICHA

W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
W KLASACH LACZONYCH I-E] Z 1I-GA

UWAGI WSTEPNE.

W mysl ,Instrukcji, dotyczacej planéw i programéw nauki w publicznych
szkotach powszechnych w r. szk. 1934/35” w szkole I-ego stopnia z 7 godzin
przeznaczonych na jezyk polski w KkI. | i Il-giej wypadnie na nauke cichg
w kl. I-szej godz. 3, a w drugiej — 4. Z tego widzimy, ze praca cicha w nau-
czaniu jezyka ojczystego staje sie problemem czotowym, ktéry musi by¢ wy-
korzystany catkowicie i pod kazdym wzgledem, bo w przeciwnym razie rezul-
taty nauczania jez. polskiego beda bardzo nikte w obydwdch klasach Pamie-
tajac o doniostosci praktycznej tego, postawionego przez zycie i prace szkolna,
problematu, postaramy sie pokrotce podzieli¢ uwagami, dotyczacemi celow
i zadan wychowawczo-ksztatcacych pracy cichej i jej organizacji w pierwszych
dwéch klasach najmtodszych.

CELE | ZADANIA WYCHOWAWCZO-KSZTALCACE PRACY CICHEJ.

Doswiadczenia dotychczasowe mowig nam, ze naogdt czas, przeznaczony na
prace cichg, jest zuzytkowywany na przepisywanie i czytanie wskazanych przez
nauczyciela tekstow czytanek. Dzieci pisza i czytajg, nie majac zadnych jasno
okreslonych celow, ktére pobudzatyby je do wysitku i owocnej pracy. Wskutek
tego ,pracujg” w swojem poczuciu bezcelowo i mechanicznie — tylko dlatego,



64

ze ,pan kazat to robi¢”. Wytwarza sie wiec w takiej pracy specyficzna atmo-
sfera, ktora jest atmosferg ,odrabianych kawatkéw”; wiecej niczem. Oczy-
wiscie, ze w takich warunkach praca cicha nietylko nie pozwala dzieciom osig-
ga¢ zadnych korzysci i realizowaé jakichkolwiek zadan, w znaczeniu gtebszem
pod wzgledem wychowawczym i ksztatcagcym, ale niejednokrotnie nawet demo-
ralizuje je — w tym sensie, ze przyzwyczaja do zbywania pracy zadanej i wy-
konywania jej w wielu wypadkach niedbale i btednie.

Czeste wyrzuty nauczycieli pod adresem dzieci: ,widzisz, masz przed sobg
ksigzke, przepisujesz z niej i robisz tyle btedéw, jakby$ pisat napamieé¢” —
majg swoje zasadnicze zréddto w niecelowem organizowaniu pracy cichej ucz-
nia. Gdyby byla ona dobrze organizowang, napewno tego rodzaju wyrzuty
i ,skargi” alboby nie mialy miejsca zupetnie, albo przynajmniej ograniczytyby
sie do minimum, i do znikomej liczby dzieci. Obecnie sg one naog6t sprawg
powszechng, i uczniowie przy pisaniu ,samodzielnem” najczesciej robig btedy,
a podczas czytania cichego — czytajg mechanicznie, nie rozumiejgc czesto tego.
co czytajag. Powstaje zatem zasadnicze pytanie, ktdre winien sobie postawié
kazdy nauczyciel, organizujacy prace cichg uczniéw: dlaczego praca cicha jest
naog6t bezowocna? Po blizszem przyjrzeniu sie problematowi i gruntownem
przemysleniu go, napewno dojdziemy do wniosku, ze gtownym i zasadniczym
powodem jest nieuSwiadomienie sobie doktadne celéw i zadan wychowawczo-
ksztatcgcych pracy cichej.

Jakie sg te cele i zadania w nauczaniu jezyka ojczystego wogdle, a w kl. I-szej
i ll-giej w szczeg6lnosci, pokrétce omowimy.

1. Wiemy, ze w zyciu pozniejszem, pozaszkolnem, szereg problematéw, na-
rzucanych cztowiekowi przez to zycie, rozwigzywany by¢ musi przez naszych
wychowankéw wiasnemi sitami. Wiemy réwniez, ze gdy kto$ ma zaintereso-
wania i chce je zaspokaja¢ przy pomocy odpowiednich ksigzek, pracuje wtedy
sam, w odosobnieniu i pocichu. Nikt przeciez w zyciu dla siebie samego nie
czyta i nie mysli gtosno, ale cicho. Tego rodzaju praca jest mniej wyczerpu-
jaca fizycznie i nerwowo, oraz jest wydajniejsza pod wzgledem jakosci i ilosci.
Czemze wiec ta praca jest? — Niczem innem, jak tylko samoksztatceniem.
Jednem wiec z zadan wychowania i ksztatcenia jest przygotowanie uczniow do
samoksztatcenia. Stad wynika praktyczne wskazanie, obowigzujgce juz od
pierwszych dni pobytu,dziecka w szkole: trzeba tak organizowac prace cicha,
zeby nasi uczniowie nietylko zdobywali przez nig wartosci materjalne i formal-
ne nauczania, ale zeby ,uczyli sie uczenia sie” i osiggali jego technike; zatem
kazde zajecie ciche, dawane uczniom w szkole i do domu, winno zmierza¢ stop-
niowo do osiggania tego celu.

2. Doswiadczenia zyciowe moOwig nam, ze samoksztalcenie uprawiajg ludzie,
ktorzy sa dostatecznie uaktywnieni i usamodzielnieni, to znaczy tacy, ktoérzy do
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spotykanych problematéow podchodza czynnie, nie zrazaja si¢ trudnos$ciami,
nie zniechecaja sie niepowodzeniami, lecz starajg si¢ je poznac i pokonac.

Z uwag tych wynika, ze praca cicha winna by¢ tak organizowana, aby wy-
zwalata te czynng postawe w wychowankach i organizowata jg w sposéb dosta-
teczny przeciw trudnosciom, ktére majg by¢ przezwyciezone i opanowane.
W skutek tego przy dawaniu jej dzieciom nalezy bardzo ocenia¢ ja pod wzgle-
dem celowego ksztatcenia w dzieciach aktywnosci i samodzielnosci. Aktywnos$é
i samodzielno$¢ ta winna oy¢ mierzona miarg sit poszczeg6lnych dzieci. Tu
wiec wytania sie problem indywidualizacji pracy cichej.

j. Czesto w zyciu spotykamy sie z takiemi ludzmi, o ktérych powiemy, ze sg
aktywni tylko woéwczas, gdy dziataja na nich pobudzajgco odpowiednie czyn-
niki w postaci sprzyjajacych okolicznosci i os6b wptywowych; to znaczy, ze
sami nie sg zdolni do wytrwalej i systematycznej aktywnosci na danym odcinku
postepowania, a wskutek tego i nie moga osiggnag¢ zamierzonych rezultatow,
bo zabrakto im sity, pobudzajgcej wole i mézg w samodzielnem wytrwaniu, bo
zabrakto im zaradno$ci i roztropno$ci. Zatem praca cicha winna by¢ tak organi-
zowang, aby wyzwalata i organizowata w dzieciach te sity, ktére pozwolg dzie-
ciom doprowadzaé stale kazdg koncepcje do skutku.

Przy dawaniu wiec pracy cichej trzeba pamieta¢ o tem, czy dzieci wykonywujac
ja beda potrzebowaty zdoby¢ sie na zaradnos¢ i' roztropny wysitek i czy te war-
tosci bedg w sobie ksztakcity. Z tego wynika, ze tematy prac cichych nie moga
by¢ ani zatrudne, ani zatatwe, lecz dostosowane dc sit poszczeg6lnych dzieci;
kwestja indywidualizacji pracy cichej jest nader wazna i moze by¢ ptaktycznie
rozwigzana w okreslonej sytuacji konkretnej.

4. Czlowiek dorosty kieruje sie przedewszystkiem celowoscig: robi to, co mu
jest najbardziej potrzebne. U dzieci tez wystepuje potrzeba, ale nie w sensie
praktyczno-zyciowym, lecz popedowo-emocjonalnym. Dziecko chetnie sie bawi,
bo natura jego pcha go w kierunku zabawy; stucha lub czyta pilnie bajki,
bo utozsamia siebie z ich losami i bohaterami i t. p., czyli poprzez zabawy
i Swiat iluzyj ma moznos$¢ realizowania swej strony emocjonalno-pragnieniowe;j.
Praca cicha zatem winna sie z tg strong psychiki dziecka liczy¢ i zarazem
uwzglednia¢ kwestje praktyczne, pobudzajgc dzieci do wytrwatego wysitku.
Przyktady: dziecko staranniej i piekniej napisze prace, np. krociutki list do
»Matego Ptomyczka”, bo wie, ze te jego prace kto$ obcy bedzie czytat; staran-
niej i piekniej wyuczy sie wierszyka, ktory bedzie wykorzystany w zyciu spo
tecznem szkoty.

5. Wiadomo, ze dzieci musza opanowa¢ materjat wychowawczy i dydaktyczny,
przepisany programem na dang klase; opanowaé, t. zn. posig$¢ okre$lone
wiadomosci, umiejetnosci i sprawnosci z poszczeg6lnych dziedzin nauczania
jezyka ojczystego. Praca cicha wiec winna by¢ tak otganizowana, aby przyczy-
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niata sie skutecznie do realizowania tak poszczegdlnych dziatéw jezyka polskie-
go, jak i catego programu. Zatem wymagania programowe przy dawaniu praw
cichej trzeba bra¢ bardzo powaznie pod uwage, bo w przeciwnym razie program
nie zostanie zrealizowany.

6. Aby dzieci mogty korzystnie pracowac cicho, muszg by¢ do tej pracy przy-
gotowane. Tak samo, zeby mogly korzysta¢ z pracy gtoSnej — muszg miec
do niej materjat, ktéry albo przygotowuje sam nauczyciel, albo same dzieci,
albo tez nauczyciel i dzieci razem. Z tych uwag wida¢, ze dzieci przez prace
cichg powinny zdobywa¢ wiadomosci, potrzebne do pracy gtosnej, jak i zdo-
byte wiadomosci, umiejetnosci i sprawnosci w pracy gtosnej i cichej — grun-
towac i mechanizowac przez prace cicha, o ile tego zachodzi potrzeba. Trzeba
pamieta¢ o tem, ze sg to cele nauczyciela, ktére trzeba rozbi¢ na caly szereg
celéw i uczyni¢ je celami dziecka. A to zadanie wchodzi juz $cisle w proble-
maty organizacji pracy cichej.

ORGANIZACJA PRACY CICHEJ.

Gdy pokrotce uswiadomiliSmy sobie cele i zadania wychowawczo-ksztatcace
pracy cichej — musimy w dalszym ciagu zaja¢ sie omoéwieniem tych celow
i zadan w ten sposéb, zeby byly one konkretne i przystepne dla dzieci, oraz
rozplanowaniem i powigzaniem ich z catoksztattem pracy w nauce jezyka pol-
skiego.

Racjonalne, w sensie praktycznym, rozwigzanie tego zagadnienia uzaleznione
jest przedewszystkiem od warunkéw, w jakich odbywa sie praca w danej szko-
le; a wiec: od warto$ci materjatu dzieciecego, ilosci dzieci, wyposazenia szkoty
w pomoce naukowe, metody nauczania jezyka polskiego, uzdolnien organizacyj-
nych nauczyciela i t. p. Stad tez tutaj zagadnienie to moze by¢ potraktowane
tylko zasadniczo i ogdlnie. Poprostu pomysty, jakie zostang przedstawione, wy-
maga¢ bedag od nauczyciela indywidualnego przepracowania i dopasowania do
potrzeb danej szkoty i jej najmtodszych klas. Pomysty te powinny by¢ rozwi-
jane i wzbogacane przy codziennym warsztacie pracy.

Tytutem wiec przykitadu podamy kilkanascie ogolnych tematéw dla pracy ci-
chej dziecka w jezyku polskim. Tematy sa budowane z intencjg uwzgledniania
celéw i zadan wychowawczo-ksztatcacych, jakie powyzej rozwazaliSmy i zawie
raja one konkretne zadania dla okreslonej pracy cichej dzieci. Ujaé sie one
dadza w dwa gtoéwne zadania: 1) przygotowanie dzieci przez zajecia ciche do
zaje¢ gtosnych i 2) wyzyskiwanie materjatu z lekcyj gtosnych w zajeciach ci-
chych, co da sie ujg¢ jako: a) ugruntowanie i pogtebianie zdobytych wiado-
mosci i umiejetnoSci pracy gtosnej i b) realizowanie i mechanizowanie zdoby-
tych umiejetnosci. Zadania, ktdre podamy, nie beda rozklasyfikowane na KI.
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I-szg i 1l-gg, a to dlatego, Zze zasadnicza istota dydaktyczna jest ta sama, inna
tylko jest ich zawarto$¢ tresciowa.

Podkre$lamy tu jeszcze raz, ze podane ponizej zadania traktujemy, jako przy-
ktady, a wiec:

1. Przygotowanie przez prace cichg do pracy gtosnej.

1. Maja dzieci nauczy¢ sie czyta¢ nowej czytanki ze swoich ksiazeczek. W ska-
zujemy im dang czytanke, rozdajemy kartki, polecamy, aby wybraty wszystkie
wyrazy z tej czytanki, ktore sg dla nich trudne do odczytania i wypisaty je
na karteczkach.

Zadanie to dzieci podejma z ochotg i Swiadomie. Czytajg z nastawieniem na
trudne wyrazy, przypatrujg im sie blizej, wybierajg je i wypisujg, stowem uczg
sie rozréznia¢ to, co znajg, od tego, czego nie znajg, i zarazem c¢wiczg sie
w pisaniu. Po wykonaniu tego zadania — zbieramy od dzieci kartki, prze-
gladamy je i opracowujemy nowe wyrazy z dzieémi podczas zaje¢ gtosnycn.
Analogicznie mozna postapi¢ z wyrazami niezrozumiatemi w klasie Il-giej.

2. Wskazujemy dzieciom czytanke juz opracowang, wypisujemy z niej wyrazy
trudne ortograficznie na tablicy, polecamy, by je odnalazty w czytance i na
otrzymanych kartkach zilustrowaly, podpisujac jednoczes$nie temi wyrazami od-
powiednie rysunki.

Droga poszukiwania i poréwnania dzieci utrwalg sobie wzrokowo pisownie
trudnych wyrazow, przez ilustrowanie wnikng w ich znaczenie i skojarzg po-
jecie z obrazem, a przez podpisanie ugruntujg ruchowo pisownie wyrazow.
Zdobyte doswiadczenia i materjat w postaci ilustracyj i ich podpiséw wyzyska-
my w pracy gtosnej — wyjasnienie wyrazéw i pogtebienie ich tresci w $wia-
domosci dzieci.

3. Zapowiadamy dzieciom, ze w ich ksigzeczkach sg czytanki o takich i ta-
kich drzewach lisciastych; krétko charakteryzujemy te czytanki i polecamy dzie-
ciom, aby odnalazty je, wybraty z nich wiadomosci o drzewach i uzupetnity no
wemi — swojemi wiasnemi spostrzezeniami, a nastepnie pomyslaty i utozyty
sobie w gtowie opowiadania o tych drzewach. Analogiczne zadanie mogg otrzy
ma¢ w odniesieniu do czytanek o zwierzetach, roslinach znanych i t. p.

W tego rodzaju zadaniach, obok ¢éwiczenia sie w cirhem czytaniu, dzieci uczg
sie tego, co sie do nich méwi; ucza sie zdawania sobie sprawy z tresci, zbiera-
nia informacyj, wigzania ich ze swojemi spostrzezeniami i przygotowywani.)
opowiadan. Opowiadan tych wystuchamy na lekcji gtosne;j.

4. Dzieci odczytujg pocichu.wskazang czytanke i ilustrujg ja obrazkami. Zbie-
ramy ilustracje i na lekcji gtosnej opowiadamy dzieciom o ich obrazkach, a one
do nich odczytuja gtosno odpowiednie fragmenty czytanki (¢wiczenie w czyta
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niu gtosnem, do ktorego przygotowaly sie przez czytanie ciche). Pozatem uczg
sie rozumienia tresci danego tekstu.

5. Wskazang czytanke dzieci czytajg pocichu, oceniajg same, czy nadaje sie do
przedstawienia, obmyslajg je i p6zniej (na lekcji gtosnej) dajg sprawozdanie
i organizujg przedstawienie (proba czytana).

6. Wskazujemy dzieciom czytanke, w ktdrej powiedziane jest, jak mozna np.
zrobi¢ ,ztote szyszki” na choinke; one czytajg te czytanke po cichu, uswiada-
miajg sobie, jak je pomalowa¢; zabierajg przygotowany materjat i malujg; po
namalowaniu porownywujg wykonang prace z tekstem czytanki przez czytanie
i ogladanie wynikéw malowania. Analogicznie z innemi pracami.

7. Dzieci ogladajg otrzymane obrazki i uktadajg w pamieci takie opowiadania,
ktore, gdy opowiedza je innym dzieciom, nie majacym tego obrazka, pozwala
jednak rozumie¢, o jakim obrazku jest mowa oraz umialy go wskaza¢ wsrdd
innych, wywieszonych na tablicy.

8. Dzieci otrzymujg opowiadanie z dwdch, trzech, czterech i t. d. zdan, z kté-
rych kazde jest napisane na oddzielnej karteczce i uktadajg je w catos¢. Po
utozeniu odczytujg gtosno, moga tez przepisa¢ do zeszytow, jezeli zajdzie tego
potrzeba ze wzgledu np. na ¢wiczenie ortograficzne, do ktérego to opowiada-
nie bedzie sie nadawato ze wzgledu na zawarty w niem materjat ortograficzny.
Na tych o$miu przykiladach poprzestajemy, zaznaczajac, ze odpowiednich kon-
kretnych pomystow do pracy cichej, jako przygotowania do lekcyj gtosnych
moznaby poda¢ o wiele wiecej, lecz przekraczatyby one znacznie ramy niniej-
szego artykutu.

2. Wyzyskiwanie materjatu z lekcyj gtoSnych w pracy cichej.

a) Pogtebianie i gruntowanie zdobytych wiadomo-
§ci i umiejetnosci.

9. Zapoznalismy dzieci z nowym elementem mowy i pisma, piszemy na tabli-

cy wyrazy z opuszczonemi elementami, ktére dzieci dopiero poznaty, i polecamy

im, aby ustawity je podczas przepisywania wyrazéw w wolne miejsca, dobiera-

jac odpowiednig literke do odpowiedniego stowa.

10. Dzieci czytaty zdania, w ktérych wyrazy jeszcze dla nich nieznane zasta-

pione bylty obrazkami; gdy te wyrazy poznaty — polecamy im, aby obrazki za-

stapity poznanemi stowami i zdania przepisaty do zeszytow.

U. Dzieci otrzymujg opowiadanie, opracowane poprzednio na zajeciach gto-

$nych, w ktdrem opuszczone zostaty wyrazy lub zdania i same podczas przepi-

sywania wstawiajg brakujgce stowa lub zdania.

12. Opracowalismy z dzieémi kilka obrazkéw na jeden temat; dajemy dzie-

ciom polecenie, aby nadaly tytuty tym obrazkom i zapisaty w zeszytach.
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13. Po zapoznaniu dzieci z wyrazami nowemi zapisujemy je w rozrzutce z in
nemi odpowiedniemi i polecamy, aby te wyrazy utozyly tak, zeby one wypowia-
daty nam jaka$ mysl.

14. Dzieci poznaty nowe literki ztozone, np. cz, rz, sz i t. d. Dajemy im pole-
cenie, zeby wybraty ze wskazanej czytanki inne wyrazy z temi literkami i zapi-
saty je w zeszytach.

15. RozmawialiSmy z dzieémi na temat obrazkéw, przedstawiajgcych sceny
z zycia zwierzat domowych, ludzi i t. p. Zapisujemy pozniej na tablicy odpo-
wiednie wyrazy, z ktorych dzieci maja napisa¢, co robi koza, kréwka, Ro-
mek i t. d.

Podobna rozrzutke mozna robié z liter i sylab.

16. Na lekcjach gtosnych rozwiazywalismy rebusy, szarady, zagadki i t. p. Da-
jemy dzieciom inne podobne do rozwigzania samodzielnego.

Analogicznych pomystéw, zmierzajacych do pogiebienia i gruntowania wiado-
mosci i umiejetnosci, zdobytych na lekcjach gtosnych — moze by¢ bardzo duzo
do wykorzystania. Potrzeba tylko tworczosci pod tym wzgledem.

b) Mechanizacja zdobytych umiejetnosci.

17. Dzieci po nauczeniu sie pisania trudnych wyrazéw pod wzgledem ortogra-
ficznym otrzymuja opowiadanko, w ktérem opuszczono te wyrazy, z polece-
niem, aby podczas przepisywania je wstawity.

18. S czesto bardzo trudne wyrazy do zmechanizowania ortograficznego, da-
jemy je w obrazkach i polecamy, aby te obrazki podpisaty.

19. Dzieci maja utrwali¢ i zmechanizowa¢ informacje, ze imiona, nazwiska
i t. d. piszemy duzg literg. Polecamy im wybra¢ z czytanek, np. imiona ludzi
i zapisa¢ w zeszytach; podobnie mozemy postepowac i z innemi nazwiskami,
Czy nazwami.

20. Organizujemy konkursy tadnego pisania.

21. Wybieranie i zapisywanie poznanych i opracowanych ortograficznie wy-
razéw do stownikow.

22. Dzieci ucza sie czyta¢ tadnie wybranego tekstu opowiadania, powiastki
i t. p., ktore pdzniej odczytuja innym dzieciom.

23. Dzieci douczajg sie napamie¢ opracowanego wierszyka, ktéry bedg dekla-
mowaly z wyboru na jakiej§ z uroczystosci szkolnej.

24. Dzieci napiszg z pamieci nazwy pokarmow, ktére najlepiej lubia.

Podane przyktady dotyczg techniki czytania, pisania i pamieciowego wygtasza
nia wierszy. Pomysly te wymagaja wzbogacenia, lecz tutaj nie mozemy narazié¢
tego uczynic.
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UWAGI KONCOWE.

Podalismy 24 przyktady rozmaitych prac cichych, ujetych w dwie zasadnicze
grupy. Gdy przeanalizujemy te przyktady szczegétowo (podobnie — jak to zro-
biliSmy my na poczatku) i zestawimy wynik analizy z rozwazaniami og6lnemi
teoretyczno-praktycznemi — to dojdziemy do wniosku, ze problem pracy cichej
w nauczaniu jezyka ojczystego w klasach tgczonych I-szej z 11-gg otwiera sze-
rokie pole do celowej twodrczosci dziecka i nauczyciela z jednej strony, a z dru-
giej pod wieloma wzgledami praca cicha ma duze walory wychowawcze i ksztat-
cace. Trzeba tylko szczegdtowo przemysle¢ wszystkie problematy, wchodzace
w tre$¢ zagadnienia. Takie przemyslenie natchnie nas do tworczosci prak-
tyczne;j. Jozef Witek

ZPRAKTYKI SZKOLNEJ

LEKCJE WSPOLNE W KLASACH LACZONYCH

Nie mam tu na mysli przedmiotéw wspdlnych dla klas taczonych, lecz wspdlne
lekcje z przedmiotow zazwyczaj prowadzonych roztacznie, wiec np. wspélne
lekcje polskiego w #gczonych klasach I—II, 11l—IV szkot 1-go stopnia, oraz
w klasach tgczonych szkoét li-go stopnia i lii-go tam, gdzie klasy fagczone majg
zastosowanie (t. zn. w szkole o 5 nauczycielach).

Obok jezyka polskiego lekcje wspdlne moga wystepowaé¢ w nauce arytmetyki
z geometrja, historji, geografji i nauce o przyrodzie. Oczywiscie, ze iloSciowo
bedzie ich mniej, niz lekcyj prowadzonych dla kazdej z klas oddzielnie.

Azeby lekcje wspdlne miaty wartos¢ wychowawczg i dydaktyczng, muszg wy-
stepowaé w szczegélnie sprzyjajacych okolicznosciach. Wyliczymy te okolicz-
nosci i warunki, stwarzajace wiasciwy moment dla lekcyj wspdlnych. Sag to
wspolne wycieczki, zwiedzanie urzadzen wzorowych, uroczysto$¢ szkolna, pan-
stwowa, obrzedowa, lokalna, przypadajaca w dzien zaje¢ szkolnych lub w dzien
wolny od nauki, wyjatkowej wagi zdarzenia w danem S$rodowisku, jak np.
manewry wojskowe, zaé¢mienie stofica, przymusowe lagdowanie samolotu, po-
zar i t. p.

Stwierdzamy wiec, ze dla lekcyj wspdlnych punkt wyjscia, cz. materjat tresciowy
w obu klasach tgczonych jest jeden.

Azeby cel lekcyj wspoélnych byt osiaggniety, muszg by¢ zachowane nastepujace
warunki: czas trwania tych lekcyj uzalezniony jest od charakteru tematu wyj-
Sciowego, oraz od stopnia zainteresowania dzieci. Klasy starsza i mtodsza mu-
sza by¢ czynne w jednakowym stopniu, temat lekcji wspo6lnej musi by¢ tak
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przygotowany, by stanowit wprowadzenie do lekcji cichej w jednej klasie, a do-
lekcji gtosnej w drugiej.

Obok duzej warto$ci wychowawczej lekcje wspélne przyczyniajg sie do zwiek-
szenia liczby godzin gtosnych w klasach pofgczonych. Warto$¢ ich bedzie wte-
dy oczywista, gdy materjat obu klas bedzie sie wiazat w naturalny sposéb.

Z przedstawionych cech lekcyj wspolnych wynika, ze zaczynajg sie one prze-
waznie wspoOlng obserwacjg, wspolnem przezyciem, wspo6lng czynnoscig i w na-
stepstwie prowadzg do krétkiej wspdlnej lekcji gtosnej, ktéra rozdwaja sie na
lekcje cichg w jednej klasie i gtosng w drugiej. Zdarzy¢ sie rowniez moze, ze
rozdwojenie prowadzi do nauki cichej w jednej i drugiej klasie. Nauczyciel
sprawdza, doradza, koryguje — speiniajac role, jaka wystepuje w nauczaniu
pod kierunkiem.

Azeby nie narazi¢ sie na zarzut ogOlnikowosci, podamy przyktady lekcyj
wspolnych.

Przyktad 1. Klasy Il i IV zwiedzajg wpoblizu zabytek przesztosci (kosciot,
ruiny zamku, forty i t. p.), poczem nastepuje w klasie wsp6lne omawianie
spostrzezen i przezy¢ oraz uktadanie i zapisywanie zdan, ktére ztozag sie na
opowiadanie. Nastepnie kl. 1V na lekcji gtoSnej czyta to opowiadanie, rozsze-
rza wiadomosci historyczne, zwigzane z zabytkiem, poréwnuje z innemi zna-
nemi, klasa Il za$ ilustruje to opowiadanie rysunkiem, przystuchujac sie czy-
taniu. Rozdwojenie moze i$¢ w innym takze kierunku: klasa IV przepisuje z ta-
blicy opowiadanie do zeszytu na lekcji cichej, w klasie Ill1 za$ sa ¢wiczenia
stownikowe, oparte na materjale, zawartym w utozonem opowiadaniu. Organi-
zacja taka realizuje z kl. 111 — ,pamigtki z dawnych czasow w naszej okolicy”,
z kl. IV i Il ,swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci” i) oraz ukia-
danie opowiadan.

Przyktad 2. Klasy Il i IV poznaly najlepiej urzadzone chaty i budynki we
wsi — wiec np. chate wie$niaka, plebanje, urzad gminny lub inny porzadniej-
szy budynek. Przy powyzszej wycieczce oglagdano budynki zzewnatrz, t. zn. spo-
sob budowy, i wewnatrz, t. zn. urzadzenie wnetrza. W klasie Il w czesci cichej
lekcji uczniowie odpowiadajg na szereg pytan, napisanych na tablicy i dotycza-
cych materjatu, z jakiego zbudowano S$ciany, dachy, jak poznane budynki sg
zabezpieczone od ognia, czy sa otoczone drzewami i t. p. KI. IV na lekcji gto-
$nej rozwaza temat — urzgdzenie wnetrza, ,,czysto$¢ mieszkania: bielenie, prze-
wietrzanie mieszkania, wietrzenie, nastonecznienie poscieli i ubran, czystos¢
zagrody” 2), t. zw. stoneczne mieszkanie, wielko$¢ okien i t. p. W drugiej
czesci lekcji kl. 1V pisze wypracowanie o higjenicznem urzadzeniu wnetrz,

*)  Wedtug projektéw Programoéw dla szkét | i Il stopnia.
2) Wedtug projektow Programoéw dla szkét | i Il stopnia.
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a kl. 111 czyta gtosno odpowiedzi na pytania oraz odpowiednig czytanke z ksigz-
ki. Z programu Kkl. Ill zrealizowano punkt: ,,Chata..., z jakiego materjatu sg
pobudowane chaty we wsi, zabezpieczenie od pozaru; znaczenie drzew przy
zabudowaniach, jako $rodka utrudniajgcego szerzenie sie pozaréw”.
Przyktad 3. Klasy I i Il. Klasa Il czyta gtosno powiastke z ,,Ptomyczka”, kla-
sa | stucha, na nastepnej czesci lekcji klasa Il ilustruje te powiastke rysunkiem
i podpisuje nazwy rysowanych przedmiotow, a klasa | na lekcji gtosnej wy-
powiada sie na temat powiastki, jezeli za$§ powiastka byta dostosowana do od-
powiedniej strony elementarza, zapoznaje sie z obrazem wyrazu (lub litery)
nowego, opartego o materjat treSciowy powiastki.

Lekcje wspdélne w okresie przygotowawczym w komplecie klas | i 11 pozwalajg
réownoczesnie na celowe zatrudnienie kl. 11 i dluzsze zajecie sie kl. I.

Przyktad 4, oparty o wspolne éwiczenie. Przeprowadzamy rozpoznawanie przy-
miotnikow, co dla klasy Ill jest nowym materjgtem, a dla klasy IV powtérze-
niem. Na lekcji cichej Kkl. 11l opisuje np. poznanego poprzednio ptaka lub
zwierze, uzywajac jak najwiecej przymiotnikdéw (okres$lajacych cechy zwierze-
cia), a klasa IV na lekcji gtosnej zaznajamia sie ze stopniowaniem przy-
miotnika.
Ograniczymy sie na tych przyktadach, dodajgc tylko tematy, dajace sie stoso-
waé do lekcyj wspélnych. Z zakresu gospodarstwa wiejskiego omawiamy np.
krowe jako zywicielke, klasa IIl moze wykona¢ tatwe obliczenia wartosci
(w ztotych) mleka dostarczonego przez krowe w ciggu tygodnia, klasa 1V
zajmie sie uktadaniem tabelki statystycznej, uwzgledniajacej ilos¢ krow we wsi,
warto$¢ ogolng tych krow, oraz warto$¢ mleka dostarczonego w ciggu roku.
Uktadanie tabelki «— jako rzecz nowa — jest tematem lekcji gtosnej, gdy obli-
czenia w klasie Il — lekcji cichej. Réwnie dobrze zastosowa¢ mozna tematy
z zakresu komunikacji, zbytu produktéw rolnych i t. p.
Rzecz prosta, ze pomystowos$¢ nauczyciela stworzy wiele i lepszych przyktadéw
lekcyj wspélnych. Jedno wszelako zastrzezenie — nie nalezy lekcyj wspélnych
naduzywa¢, a tam gdzie nie istnieje wsp6lno$¢ lub blisko$¢ tematéw miedzy
obiema tgczonemi klasami, nie nalezy sztucznie naciggac.
Projekty programoéw dla szkot | i 11 stopnia, ktére Ministerstwo W. R. i O. P.
ostatecznie koryguje, przewidujg t. zw. lekcje wspdlne, widzagc w nich ko-
rzystne urozmaicenie w ogolnej przeplatance lekcyj gtosnych naprzemian z ci-
chemi. Przyktady przez nas podane sg raczej ilustracjg zagadnienia, a nie wzo-
rem, i tak wiasnie trzeba je rozumiec.

S. Radnowski
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WYPRACOWANIA KLASOWE W KLASACH tACZONYCH V—VI—VII.

Wypracowania klasowe wedtug okre$lenia, znajdujacego sie w uwagach do ca-
tosci programu jezyka polskiego, stuzyé majg przewaznie za sprawdzian naby

tych umiejetnosci w zakresie pisania.

Pomijam strone gramatyczng i ortograficzng piSmiennych prac uczniowskich.
Biore pod uwage wiasciwy i bezposredni cel wypracowan — ich strone styli-
styczna.

Umiejetnosci, jakie zdoby¢ winni uczniowie w poszczegélnych klasach w zakre

sie pisania, gdy chodzi o opanowanie form wypowiadania sie pisemnego, przed

stawiajg sie w programie jezyka polskiego nastepujgco:

Klasa V-a. Opowiadania na tematy z zycia biezagcego oraz opisy na podstawie
obserwacji i wspomnien; wypracowania na latwe tematy, zaczerpniete z lek

tury. Streszczanie przeczytanych catoséci. Listy do oséb bliskich i znajomych:
korespondencja miedzyszkolna.

Klasa VI-a. Opowiadania na tematy z zycia biezgcego; opisy na podstawie ob

serwacyj lub wspomnien, wypracowania na fatwe tematy, zaczerpniete z lektury.
Zwiezte streszczanie przeczytanych catosci. Protokéty zebran uczniowskich

Uktadanie i zapisywanie planéw opowiadan, czytanek i t. d. Listy do osob nie-
znajomych oraz do réznych instytucyj; korespondencja miedzyszkolna.

Klasa VIl-a. Opowiadania na tematy z zycia biezgcego, oraz opisy na podsta-
wie obserwacyj i wspomnien; wypracowania na tatwe tematy, zaczerpniete z le-
ktury. Zwiezte streszczanie przeczytanych catosci. Protokoty zebran organizacyj
uczniowskich. Uktadanie i zapisywanie plandw opowiadan, czytanek, przemo-
wien. Listy i pisma w zwigzku z potrzebami zycia codziennego (podania, prosby,
listy do firm, upowaznienia, pokwitowania i t. p.).

W klasie VI-ej zwiekszamy swe wymagania w stosunku do klasy V-ej: zgdamy
zwieztosci w streszczeniach; przybywajg — protokdty zebran uczniowskich, za-
pisywanie planéw opowiadan, czytanek i t. d.; listy kierujemy juz do o0séb nie-
znajomych, do instytucyj (wymagamy pewnego objektywnego stanowiska, rze-
czowosci).

W Kklasie VIl-ej zwiekszamy znowu wymagania w stosunku do klasy Vl-ej:
protokdty obejmujg zagadnienia obszerniejsze, mianowicie zagadnienia organi-
zacyj; wprowadzamy plany przemdéwien; wprawiamy w pisanie listw urzedo-
wych (uspoteczniamy wypowiadanie sie ucznidw).

Podane przez program tematy ¢wiczen w czytaniu, mowieniu i pisaniu kazg
rozumie¢, iz w miare mozliwoséci przepracowywac nalezy wymienione formy
wypowiadania sie pisemnego w ich obrebie. Ponadto w uwagach do calosci
programu jezyka polskiego znajdujemy wskazania metodyczne w sprawie ¢wi-
czen, poprzedzajacych wypracowania piSmienne, oraz sposobéw poprawiania
wypracowan przez nauczyciela.
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Przerzuémy sie teraz na plaszczyzne praktycznych rozwazan. Jak tez wyglada
realizacja zadan naszych w kierunku usprawnienia umiejetnosci uczniéw w za-
kresie pisania przy pomocy piSmiennych wypracowan klasowych ?

Tematy wypracowan w poszczegdlnych klasach w wiekszosci wypadkéw wy-
padnie nam roznicowa¢ ze wzgledu na odmienno$¢ tematdéw dla ¢wiczen w czy-
taniu, mowieniu i pisaniu, podanych przez program, oraz ze wzgledu na od-
mienne zainteresowania i potrzeby uczniéw kazdego poziomu. Ale jednak
wspolnie niejednokrotnie mozemy przeprowadzi¢ prace przygotowawcze do
wypracowania, ktére bedzie dla kazdej klasy brzmiato inaczej, ale wigzac sie
bedzie czem$ wspo6lnem: jednakowa forma lub zasadniczym momentem tresci,
wzglednie opiera¢ sie bedzie na wspolnie przezytej sytuacji, wspolnie przepro-
wadzonej obserwacji, wspolnie poznanej ksigzce, lekturze, artykule, np:
Obecnie, na jesieni, dziecko wiejskie przezywato wspdlnie z rodzicami prace
dokota zbierania plonéw, gospodarskich przygotowan do zimy: zakopywanie
ptodéw ziemnych, gromadzenie paszy dla bydia, szatkowanie i kiszenie kapu-
sty i t. p. Organizujemy wsp6lng wycieczke, ktérej celem ma by¢ bezposrednie
zaobserwowanie zmian zasztych w polu p6Zng jesienig, oraz pracy gospodarzy
w polu i w zagrodach, zwracamy baczniejszg uwage na gospodarke Swiadomg
i racjonalna. Po wycieczce przeprowadzamy rozmowe z klasg V, VI, Vll-g, jako
przygotowanie do wypracowania piSmiennego. Proponujemy, azeby klasa V-a
podata szereg tytutdéw opowiadan, ktoreby stanowity cigg dalszy naszej rozmo-
wy, oraz szereg tytutdw obrazkéw, ktoreby tres¢ naszej rozmowy ilustrowaty —
uczniowie narazie tytuty te notujg na kartkach. Pézniej wspolnie je z klasg
przedyskutowujemy i decydujemy, ktore nadajg sie na tematy do wypracowania
klasowego. Uczniowie otrzymuja kilka tematéw do wyboru; beda to opowia-
dania lub opisy.

Staramy sie pokierowac pracg uczniow tak, azeby tematy te zgodne byly z tema-
tem, zakre$lonym przez program dla ¢wiczen w czytaniu, mowieniu i pisaniu
na poziomie klasy V-lej: lud przy pracy, zwyczaje, obyczaje.

Klasie VI-ej polecamy napisanie wypracowania poréwnawczo-opisowego 0 tem:
Jak wyglada pole w lecie i ku koncowi jesieni.

Klasie VIl-ej — opowiadanie na temat dziatalnosci instruktora rolnego na wsi;
obejmujemy w ten spos6b temat, zalecony przez program dla ¢wiczenh w méwie-
niu, czytaniu i pisaniu: Przejawy zycia gospodarczego — uprawa, zajecia.
Odpowiednie ¢wiczenia stownikowe, poprzedzajgce wypracowanie klasowe, oraz
specjalne nastawienie ku zréznicowaniu tematéw dla poszczeg6lnych klas win-
no wystgpi¢ w czasie rozmowy powycieczkowej.

Ze wspolnych wspomnien wyzyska¢ mozemy np.: wakacje.

Wspominamy wakacje. W klasie V-lej z samorzutnych wypowiedzen uczniow
staramy sie rozwija¢ to wszystko, co w tematach dla ¢wiczeA w czytaniu, mo-
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wieniu i pisaniu, wskazanych przez program, ujete zostato jako: Obrazy z zycia
mtodziezy — przygody, podroze, obozy harcerskie, sporty.

W klasie VI-ej — wycieczki zagranice, styszane lub czytane opisy i wrazenia
(zwigzek z tematami, wskazanemi przez program).

W Kklasie VIl-ej — dziatalno$¢ kot miodziezowych w ciggu wakacyj, zycie
w zwigzkach sportowych podczas okresu letniego (zwigzek z tematami, wskaza-
nemi przez program).

W zakresie podkres$lonych przez nauczyciela zagadnierr dla poszczegélnych klas
uczniowie staraja sie obmysle¢ dowolne opowiadania, ktére zabarwione bytyby
humorem. O ile moznos$ci nauczyciel poprzedza owo wypracowanie opowiada-
niem z wiasnych wspomnien wakacyjnych, w ktérem zachodzg humorystyczne
sytuacje. Innym tematem, zaczerpnietym ze wspélnych przezyé, moga byé wspo-
mnienia o Marszatku Jdézefie Pitsudskim.

W klasie V-ej w tematach dla ¢wiczen w czytaniu, méwieniu i pisaniu, wskaza-
nych przez program, znajdujemy: fragmenty z zycia wielkich Polakéw; w kla-
sie VI-ej — grupa dziataczy niepodlegtosciowych w Londynie; w Kklasie
VIl-ej — przysposobienie wojskowe. W tych tez kierunkach poprowadzimy
rozmowe, wysnutg ze wspomnien o Marszatku Jozefie Pitsudskim, w kazdej
z klas uwypuklajagc odpowiednie zagadnienia. Jako przygotowanie do wypraco-
wania klasowego na temat wspomnief o Marszatku, zainicjujemy réwniez two-
rzenie albumu pamiatkowych ilustracyj i wycinkéw z pism z okresu Zatoby
Narodowej.

W Kklasie V-ej polecamy przygotowanie opowiadania piSmiennego o latacn
dziecinnych Marszatka Pitsudskiego; cze$¢ pisze streszczenie czytanki ,,Z zycia
Marszatka Pitsudskiego” (ze zbioru czytanek: ,Okno na Swiat” Balickiego
i Maykowskiego), cze$¢ przynosi indywidualnie zebrany materjat, z ktérego
tworzymy opowiadanie zbiorowe.

Klasa VI-a opracowuje piSmiennie w formie streszczenia — dziatalno$¢ Mar-
szatka z przed okresu wojennego.

Klasa VIl-a przygotowuje przemdéwienie o Marszatku Jézefie Pitsudskim —
w zwigzku z nadchodzacg rocznicg Odzyskania Niepodlegtosci Polski — winna
to byt praca zbiorowa (pod kierunkiem nauczyciela).

Na tych kilku przyktadach staratam sie wskaza¢ ze strony praktycznej mozli-
wosci przeprowadzenia ¢wiczen przygotowawczych do wypracowania klasowe-
go, oraz wyboru formy i tematu wypracowania klasowego.

Jeszcze stow kilka o poprawianiu wypracowan. Niezaleznie od poprawiania
wszystkich wypracowan przez nauczyciela, nalezy poprawia¢ wypracowania
wspolnie z uczniami. Dyskusyjne poprawianie wypracowan okazuje sie wielce
pozyteczne. W roznoraki sposob stosowaé je mozna; podam kilka przyktadow:
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1) Dzieci wymieniajg zeszyty miedzy soba, lekko otéwkiem zaznaczajg miejsca,
ktore chca omowi¢. Uwagi uczniow wyczerpujemy w dyskusji kolejno dzia-
tami, np. btedy stylistyczne, gramatyczne, ortograficzne. O ile czas nie po-
zwala/wyczerpujemy doktadnie przynajmniej jeden dziat uwag.

2) Nauczyciel wybiera kilka wypracowan, w ktérych jaskrawo wystepujg réz-
nice stylistyczne, np. ujecie estetyczne (uczucie, nastrdj), ujecie ,oschte- .
bogactwo spostrzezen, ubdstwo spostrzezen. Nauczyciel odczytuje gtosno
odpowiednie wypracowania; uczniowie wykazujg réznice, podkreslajg strony
dodatnie i ujemne, dyskutuja, proponujg poprawki.

3) Podajemy w catosci ,,odpis” jednego wypracowania na tablicy; uczniowie
w formie dyskusji poprawiajg kolejno poszczegdlne kategorje bledéw.

Marja Egiersdorff

PRZEGLAD WYDAWNICTW

Bohucki Jan. Okres przygotowawczy w klasie I-¢j
szkoty powszechnej. Nakltadem ,Naszej Ksiegarni”, Warszawa,,
1935.

Naktadem ,,Naszej Ksiegarni” w Warszawie z cyklu wydawnictw ,,Z praktyki
szkolnej” ukazata sie na poczatku biezgcego roku szkolnego ksigzka pod po-
wyzszym tytutem. Ksigzka ta porusza szereg zagadnien, zwigzanych z t. zw.
okresem przygotowawczym w klasie pierwszej szk. powsz. Na tres¢ ksigzi skia-
daja sie dwa réwnomiernie rozbudowane dziaty, chociaz nie zaznaczajace sie-
formalnie w uktadzie spisu rzeczy. Pierwsza cze$¢ poswiecona jest rozwaza-
niom ze stanowiska psychologji pedagogicznej, druga — organizacji pracy,
oraz zakresu materjatu, jaki nalezy przerobi¢ w okresie przygotowawczym.
Przebiegnijmy w krétkosci tre$¢ rozdiatdow, wskazujagc na jakie zagadnienia
autor zwraca uwage. Rozdziat | traktuje o zadaniach okresu przygotowawczego,
a podkres$lajagc moment przetomowy w zyciu dziecka, jakim jest zmiana oto-
czenia, porusza tu caly szereg réznorodnych prac i zadan, jak formutowanie
mysli przez dziecko, wypowiadanie sie egocentryczne dzieci i t. p. To sg
kwestje, na ktdre mato dotychczas zwracano uwagi. Wszystkie te rozwazania
czyni autor w oparciu o program. Czem jest okres przygotowawczy, jak go na-
lezy interpretowa¢ w skali nowego programu — to sg sprawy, ktére myslace-
mu pracownikowi same beda sie nasuwaty. Rozdziat Il méwi o t. zw. dojrzato-
Sci szkolnej dziecka. Znowu ciekawe zagadnienie, godne opracowania w zespo-
tach konferencyj rejonowych. Co stanowi o dojrzatosci dziecka do szkoty?
Czy tylko wiek fizyczny, czy moze inne czynniki intelektualne i spoteczne.
Jezeli tak, to kiedy i w jakim stopniu u kazdego dziecka one sie ujawniajg?
Kiedy dziecko jest gotowe, zdolne sprosta¢ wymaganiom szkoly i jakich to
wiasciwosci szkota wymaga od dziecka. Autor za przyktadem Winklera podaje
az 17 cech. Rozdz. Ill przedstawia zagadnienie ksztattowania sie nastawien
dziecka do poczynan szkoly. Jak dziecko pojmuje szkote, co czuje, jak rozumie
szkolne sytuacje. Mogg tu by¢ trzy grupy dzieci: pragnace sie uczy¢, posytane
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z przymusu i idgce z ochotg, z zaciekawienia do szkoty. Na te sprawe nikt w do-
tychczasowej literaturze pedagogicznej nie zwrécit uwagi. Kwestja godna dal-
szego opracowania i obserwaciji.

Rozdz. IV jest najobszerniejszym z rozdziatéw traktujgcych o stronie psycho-
logicznej okresu przygotowawczego. Zajmuje 60 stron. Jest to w skrdcie psy-
chologja dziecka p. t.: ,Dostosowanie pracy wychowawczej do dziecka” i po-
rusza takie zagadnienia: stosunek szkoly do dziecka, znajomo$¢ psychologji
w wychowaniu, fazy rozwoju duchowego, czynniki rozwoju psychologicznego,
znaczenie fantazji w zyciu dziecka, zabawa i jej znaczenie wychowawcze, czyn-
nik emocjonalny w zyciu dziecka, mowa i myslenie dziecka, rozwo6j fizyczny
dziecka siedmioletniego.

Jezeli chodzi o cze$¢ druga pracy, ktdrag moznaby nazwaé praktyczng, i na kt6-
ra sktadaja sie rozdziaty: organizacja pracy, zakres materjatu z poszczeg6lnych
przedmiotéw naukowych, wspoétdziatanie szkolty z domem, to stwierdzi¢ trzeba,
ze autor zerwat z dotychczas utartym sposobem takiego przedstawienia organi-
zacji, gdzie wszystko gotowe, odmierzone na miare, bez wiekszego uzasadnienia
podaje sie czytelnikowi do wykorzystania. Za duzo w literaturze dydaktyczno-
pedagogicznej namnozyto sie wzoréw, recept i gotowych przyktadéw. Naogét
jest tak, ze ludzie lubig p6js¢ droga najmniejszego oporu. Wine ponoszg auto-
rzy, bo stwarzali warunki, okazje nauczycielowi do nieujawniania wasnej kon-
cepcji, na ktorag madgitby sie zdoby¢ postawiony wobec problematu ogodlnie
zarysowanego.

Autor ,,okresu przygotowawczego” poszedt inng droga, mojem zdaniem, lepsza.
Nie obcigzal swej ksigzki drobiazgowemi wskazdwkami, schematami lekcyj-
nemi, a zarysowal ramy, oswietlit prace i mozliwosci uje¢ dos¢ szerokg argu-
mentacjg, stowem, stworzyt czytelnikowi warunki do swobodnego, a co za tem
idzie twdrczego przepracowania materjatu. Podajac tylko niektore wspdlne dla
wszystkich $rodowisk tematy, zaznacza, ze tre$¢, tlo, na ktérem ten tema. be-
dzie opracowany, powinien by¢ swoisty dla kazdego Srodowiska. Réwniez wy-
koniczony dob6r tematéw zalezy od warunkdw i mozliwosci Srodowiskowych.
Mocno zostaty podkre$lone w pracy tego okresu zainteresowania, samodziel-
nos$¢, samorozwdj i tworczo$¢ poczynan dziecka. W zwigzku z tem autor kon-
sekwentnie ujat role nauczyciela w stosunku do pracy dziecka. Zaleca mu da-
leko idacy powsciag w robieniu za dziecko wszystkiego, do czego ono jest juz
samo przygotowane i przez nature wyposazone.

Dobrze i jasno jest omo6wiona sprawa t. zw. syntetycznego nauczania, ujeta
jako przezycia dzieci skoncentrowane wokoto pewnych os$rodkéw, zagadnien,
czy tematdw zyciowych, jako wycinkéw rzeczywistego zycia dziecka, oraz aktu-
alizacja tematow pracy.

Oryginalne jest podejscie do pracy w pierwszych dniach nauki — od zabawy.
Na uwage zastugujg rozwazania, dotyczace przejScia dziecka ze Swiata domo-
wego do, badZ co badz, odrebnego Swiata szkoty.

W rozdziale wspotpracy szkoty z domem autor zaleca nie sztywne konferencje,
lecz ustawia te wspoiprace na ptaszczyznie nieoficjalnej, a jako ni¢ wigzaca
te dwie instytucje, t. j. szkote i rodzicéw, wysuwa — dziecko.

Catos¢ treSci mocno wykracza poza ramy zakre$lonego tytutu i odnosi sie
w duzej mierze do catosci pracy szkolnej w klasie pierwszej, stad ksigzka poza
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okresem przygotowawczym rownie dobrze stuzy¢é moze nauczycielowi w oswie-
tleniu zagadnieri zwigzanych z dalsza pracg w tej klasie.
Ksiazka przejrzysta, daje duzo pozytecznych i swoiscie ujetych zagadnien pracy
wychowawczej. Jako pomoc dla nauczyciela, niewatpliwie przyczyni sie do roz-
jasnienia wielu metnych jeszce dzi$ odcinkéw pracy w okresie przygotowaw-
czym i wogole w klasie pierwszej.

Lucjan totowski

D-r M. Grzywak - Kaczynska. Powodzenie szkolne a inteli-
gencja. Bibljoteka Dziet Pedagogicznych N-r 52. ,Nasza Ksiegarnia’
Warszawa, 1935 r.

Postepy szkolne dzieci stanowig skomplikowane zagadnienie zyciowe, zwigzane
z catoksztatem warunkéw otaczajagcych wychowanka oraz catoksztattem jego
organizmu psychofizycznego. D-r M. Kaczynska poddaje to zagadnienie nauko-
wej analizie i przeprowadzajac caly szereg wynikow badan ,,wszerz” (statystycz-
nych) i,wgtgb” (indywidualnych) nad mtodzieza szkolng, wydziela poszczeg6l-
ne czynniki z przyczyn, uzalezniajagcych postepy w nauce dziecka. Pomiedzy
wydzielonemi czynnikami, a wiec: inteligencjg, warunkami zycia oraz stanem
zdrowia a wynikami szkolnemi dzieci daje sie ustali¢ korelacja, szczegdlnie wy-
soka, jesli chodzi o inteligencje (chtopcy 0,664; dziewczeta 0,726). Badania
stosunku postepdw szkolnych do inteligencji prowadza do oczywistego wnio-
sku, ze szkota wspétczesna jest przystosowana wytgcznie do dzieci przecietnych,
niwelujac z jednej strony uzdolnienia, zainteresowania i wasciwosci psychicz-
ne uczniéw wybhitnie zdolnych, a zniechecajac i otepiajac dzieci niezdolne. Do
tego bledu dzisiejszej szkoty dotgczajg sie inne: jest ona przystosowana do jed-
nego tylko typu uzdolnien, mianowicie typu uzdolnien stownych przy wi-
docznem pominigciu technicznych, artystycznych, zyciowych, spotecznych i t. p.;
pielegnuje takie wiasciwosci charakteru oraz umyshu, ktére dotycza zewnetrz-
nej strony pracy, a nie jej wewnetrznej wartosci; jest lepiej przystosowana do
dziewczynek niz do chtopcédw. Nastepnie badania przyczyn niepowodzen szkol-
nych dzieci dowodzg, ze ten znaczny procent dzieci, napotykajacych duze trud-
nosci w nauce szkolnej, jest spowodowany ztemi warunkami zyciowemi i nie-
domaganiem fizycznem ucznidéw. Przy badaniu za$ dzieci ,trudnych” i ,prze-
stepczych” okazuje sie, ze sg to zazwyczaj dzieci (przewaznie chtopcy) o inte-
ligencji technicznej i zyciowej, do ktérych dzisiejsza szkota jest najmniej przy-
stosowana. Opierajac sie na wynikach swych badan, autorka stawia przed szkota
nowe zadanie: baczenie na wiasciwe ustosunkowanie sie do kazdego poszcze-
go6lnego dziecka oraz na wytworzenie prawidtowego przystosowania sie dziecka
do zycia szkolnego i do pracy szkolnej. Wnioski D-r M. Grzywak-Kaczynskiej
sg poparte obficie cytowanemi zestawieniami statystycznemi i liczbowemi, ktére
autorka zaczerpneta ze swych doswiadczen psychologa szkolnego na materjale
tysigca przeszto uczniow szkét powszechnych. Stanowig one grozne memento
dla naszych pedagogdéw i wykazujg caly szereg niebezpieczenstw zagrazajacych
dzisiejszemu szkolnictwu. Ksigzke poprzedza przedmowa Prof. Ed. Clapare-
de’a, napisana do wczesniejszego, francuskiego wydawnictwa tej pozytecznej

racy polskiej autorki.
pracy ! T. R
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»Encyklopedja Wychowania”. Pod redakcjg naczelng d-ra Stanistawa tempic-
kiego. Tom |II, zeszyty 1 — 6, 1934/35. Wydawnictwo ,Naszej Ksiegarni”
S. A. Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa.

Najtrudniejsza rzeczg we wszelkiem ludzkiem postepowaniu, jest umie¢ od-
rézni¢ to, co wartosciowe i istotne, od tego, co przypadkowe, mniej wazne lub
wcale bez wartosci. Ta umiejetno$¢ odgrywa szczeg6lng role w postepowaniu
nauczyciela-wychowawcy, ktéry ma do czynienia z tak rozlegtemi a zarazem
najbardziej zagmatwanemi dziedzinami, jak wspdtczesne wychowanie, wspot-
czesne nauczanie i wspoétczesne szkolnictwo. Chcac znalezé tu wiasciwy pro-
bierz oceny, trzeba najpierw pozna¢ dokladnie wszystko. Ale umyst jednego
cztowieka, nawet wtedy, jesli to jest umyst genjalny, uczyni¢ tego dzisiaj juz
nie moze. Taki stan rzeczy zaczat wytwarza¢ sie w potowie wieku ubiegtego.
Od tego tez czasu datujg sie usitowania, by zbiorowemi sitami w kazdej dzie-
dzinie naukowej umie¢ wytuskaé¢ istote z mnostwa kwestyj drugo-, trzecio-
i ostatnio-rzednych. Mozna $miato powiedzie¢, ze takim drogowskazem orjen-
tacyjnym w labiryntach wspotczesnej mysli pedagogicznej jest witasnie ,,Ency-
klopedja Wychowania”. Jako pierwsze tego rodzaju wydawnictwo w Polsce
usituje odpowiedzie¢ w porzadku systematycznym na wszystkie aktualniejsze
i bardziej zasadnicze kwestje z zakresu: wychowania, nauczania i organizacl|i
szkolnictwa w Polsce i zagranicg. Stad tez i uktad wydawnictwa jest tréjdziel-
ny: kazdy z wymienionych dzialtbw ma sie ztozy¢é na osobny, kilkunastozeszy-
towy tom wydawnictwa. Tre$¢ tomu | poswiecona zagadnieniu wychowania,
zostata oméwiona pokrotce w ,,Ruchu Pedagogicznym” (por. rocznik 1934/35,
Nr. 5, str. 199 i nast.). Sze$¢ zeszytéw li-go tomu, ktére mamy przed soba,
obejmuje kwestje nastepujace:

Tom Il rozpoczyna sie rozdziatem o , Logicznych podstawach nauczania”, ktory
stanowi wstep do dydaktyki i jest opracowany przez D-ra K. Ajdukiewicza,
prof. Uniwersytetu J. K. we Lwowie. Owe logiczne podstawy nauczania stano-
wi metodologja nauk (dziat logiki), zajmujaca sie, miedzy innemi, czynno-
Sciami, ktore skiadajg sie na uprawianie nauki. Metodologja, jako nauka
o przedmiotach nauczania, powinna dostarczaé podstaw dydaktyce, ktdra jest
teorjg nauczania. Jak te pojecia wzajemnie sg powigzane, jakie jest ich zna-
czenie i jakie stad wyptywajg wnioski dla teorji nauczania — zagadnienia te
s przez autora wprawdzie szkicowo lecz wyczerpujgco potraktowane w ze-
szycie pierwszym i czeSciowo w drugim. Przectytanie tego wstepu mimowoli
zacheca nauczyciela do zaznajomienia sie z metodologjg swego przedmiotu na
podstawie chociazby podanej w zakonczeniu literatury. Dydaktyka znéw dzieli
sie na 0golng i szczeg6lng. Dydaktyka ogolna ustala podstawowe pojecia teorji
nauczania oraz zajmuje sie rowniez wspotczesnemi pragdami w nauczaniu. To
tez dydaktyce og6lnej poswiecono drugi i trzeci (czesSciowo) zeszyt ,,Encyklo-
pedji”, w ktérych D-r K. Soénicki zapoznaje nas planowo i systematycznie z ta-
kiemi podstawowemi zagadnieniami jak: wzajemny stosunek nauczania i wy-
chowania, cele nauczania, $rodki nauczania (nauka jednostkowa i zbiorowa,
program nauki, tok nauczania, koncentracja i korelacja, organizacja nauki, bu-
dowa lekcji, pomoce naukowe i t. d.), metody nauczania. W zeszycie trzecim
znajdujemy ponadto mato dotychczas opracowang sprawe nauczania dorostych.
W podstawowe zagadnienia dydaktyki dorostych wprowadza J. Drozdowicz-
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Jurgielewiczowa. O dydaktyce przedszkola moéwi Z. Zukiewiczowa, Kierow
niczka Sekcji Wych. Przedszkolnego Zarzagdu Miejskiego w m. st. Warszawie
zaopatrujgc swe rozwazania literaturg przedmiotu polskg i zagraniczna.
Dziat dydaktyki og6lnej zamyka w zeszycie czwartym zwiezta praca J. Krahel-
skiej, dajgca rzut oka na dydaktyke nauki tgcznej. Zeszyty pozostate zajmujg sie
kolejno nauczaniem poszczeg6lnych przedmiotow szkolnych na réznych stop
niach. 1 tak: artykut Ks. M. Weglewicza omawia dydaktyke religji w szkole
$redniej, M. Falski — dydaktyke nauki czytania i pisania, H. Gaertner — dy-
daktyke nauki jezyka polskiego, J. Dancewiczowa — dydaktyke méwienia i pi-
sania, W. Szyszkowski — dydaktyke literatury,M. Golias m— dydaktyke jezy-
kéw klasycznych, Z. Czerny — dydaktyke jezykéw nowozytnych i J. Dutkie-
wicz m— dydaktyke historji.

Zaznaczy¢ wkoncu wypada, iz Ministerstwo W. R. i O. P. pismem z dn. 26/4
1935 za Nr. Il Pr-12274/35 zatwierdzito do uzytku szkolnego ,,Encyklopedje
Wychowania” jako wydawnictwo pomocnicze dozwolone do bibljotek ucz-
niowskich w zaktadach ksztatcenia nauczycieli oraz jako wydawnictwo po-
mocnicze dla nauczycieli szkdét wszelkich typéw.

K. Gr.

Jadwiga Michatowska — Walka o nowgag szkote. ,Nasza Ksie
garnia”, 1935.

Ksigzka ta zawiera ,wspomnienia p. Jadwigi Barszczewskiej - Michatowskiej
z przed 30 lat”. Wspomnienia z walk o ,,nowg” szkote w ,,bagnie siedleckiem”.
Nie jest to tylko walka o szkote ,,nowga”, ale i o polskg, co stusznie uzupetnia
we wstepie p. Marja Chrzanowska — wychowanka tej szkoly. Dwadziescia
pare lat temu w Siedlcach J. Barszczewska zaktada szkote dla dziewczat, ktora
rozwineta sie w dzisiejsze panstwowe gimnazjum im. Kr. Jadwigi. Szkota na
owe czasy rzeczywiscie nowa. W szkole tej panowata atmosfera prawdy, szcze-
rosci i wzajemnego zaufania. Hodowle, ¢wiczenia laboratoryjne, dyskusje,
praca w ogrodzie, wycieczki, ,uczenie si¢ pod kierunkiem”, zniesienie ocen
i egzamindw, samorzad, wspotpraca domu ze szkolg, lekarz szkolny — oto
formy, metody i przejawy pracy i zycia szkolnego, ktdre nic nie stracity na.
swej aktualnosci. Pragnieniem grona jest szkote uspoteczni¢, odrodzi¢ pod
wzgledem dydaktycznym i wychowawczym.

Ksigzke warto przeczyta¢. ,Walka o nowg szkote” byla szkolg ,hartu du-
chowego” dla miodej przetozonej — niechze wiec i nadal uczy walczy¢ z prze-
ciwno$ciami. Powinna znalez¢ sie w kazdej bibljotece. Zawiera duzo pomy-
stéw, podejs¢ i uwag, ktére przydadza sie kazdemu pracownikowi na niwie
o$wiaty. A. S.

REDAKTORZY: MIECZYSLAW KOTARBINSKI
KAZIMIERZ STASZEWSKI
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUDWIK PAWLOWSKI

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO-
STANISEAW MACHOWSKI

REDAKCIJA REKOPISOW NITE ZWRACA



