Praca w Klasach
£ aczonych

rok 111-1935/6 Nr. 4
WARSZAWA

JEZYK POLSKI W SZKOLACH 1 i Il STOPNIA
(c. d)
KLASA IV-ta.
Powtarzajace sie tematy ¢wiczen w mowieniu, czytaniu i pisaniu
we wszystkich trzech rocznikach klasy 1V-ej.

,Obrazy z zycia dzieci i mtodziezy: zabawy, sporty, wycieczki, przygody, po-
dréze, obozy harcerskie, zycie spoteczne w szkole i t. p.”

Wszystkie inne tematy pod wzgledem swej formy powtarzajg sie we wszystkich
trzech kursach, pod wzgledem jednak tresci sa rézne. | tak naprzyktad w kur-
sie A mamy:

»Fragmenty z zycia krolow, wodzéw, artystow z czasow do Stefana Batorego
wigcznie: np. Kazimierz Wielki, Zawisza Czarny, Kopernik, Kolumb, Kocha
nowski, Stefan Batory”, a w kursie B:

»,Fragmenty z zycia i dziatalno$ci wodzéw, artystéw, uczonych od Zygmunta
Wazy do roku 1848: np. Staszic, Kosciuszko, Mickiewicz, Szopen, Moniuszko”,
do czasow wspodiczesnych.

W kursie C klasy 1V-ej mamy podobny temat, obejmujgcy czasy od r. 1848
do czaséw wspbiczesnych.

Forma wszedzie ta sama, wszedzie mowi sie o fragmentach z zycia wielkich
ludzi, w kazdym jednak kursie mamy te fragmenty podawa¢ w zwigzku z roz-
nemi postaciami. Podobnie rzecz sie przedstawia w odniesieniu do tematow
geograficznych, spoteczno-obywatelskich. Jak nalezy sobie uzasadnia¢ taki stan
rzeczy ?

Powtarza sie we wszystkich trzech kursach temat zwigzany 2z Zyciem
miodziezy zaréwno indywidualnem, jak i spotecznem. Autorzy programu
uwzgledniajac ten temat, dali wyraz swej trosce o uwzglednianie w nauczaniu
tematéw dostosowanych do psychiki dziecka tego wieku. Przygody, podroze,
zabawy, sporty, wycieczki, obozy harcerskie, zycie spoteczne w szkole m— wszak
to tematy specjalnie interesujace miodziez w wieku lat 12 — 14. To jedno-
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cze$nie tematy, przez ktore specjalnie oddziatywa¢ mamy na miodziez w kie-
runku jej wychowania indywidualnego i spotecznego. Jest to temat o nasta-
wieniu wybitnie wychowawczem w odrdznieniu od innych tematéw, ktére ma-
ja nastawienie bardziej rzeczowe. Omawiajagc z miodziezg przygody, podroze,
zycie spoteczne w szkole, obozy harcerskie, mniej bedzie zalezato na podawaniu
jakich$ konkretnych wiadomosci, a wiecej na oddziatywaniu wychowawczem
na miodziez, bakt, ze wiasnie taki temat powtarza sie przez wszystkie roczniki
klasy czwartej ma swojag wymowe, mOwi on nam o zasadniczem nastawieniu
budowy programu.
Inne tematy, jak juz zaznaczytem, tylko pod wzgledem formy sa takie same
we wszystkich trzech rocznikach (kursach), tres$¢ ich jednak w kazdym roku
jest inna i wiaze sie z materjatem przerabianym w kazdym roku na lekcjach
historji i geografji. Przez takie ujecie tematdw w moéwieniu, czytaniu i pisaniu
podkreslili autorzy programu stosunek ich do postulatu korelacji w nauczaniu.
Materjat powtarzajacy sie w zwigzku z czytaniem, mdéwieniem i pisaniem.
Powiemy ogdlnie, ze wszystkie rodzaje ¢wiczen stownikowych powtarzajg sie
we wszystkich trzech kursach klasy IV-ej, powtarzajg sie réwniez wskazania
programu w zwigzku z nauczaniem i wygtaszaniem wierszy i krétkich uryw-
kéw prozaicznych. Inaczej juz jest w zwigzku z czytaniem przez nauczyciela.
Z czytaniem i opowiadaniem przez nauczyciela spotykamy sie w kursach
A i B tylko; podobnie rzecz sie przedstawia i z czytaniem rolami i insceniza-
cja; z ¢wiczeniami temi spotykamy sie w kursach A i C, nie mamy ich nato-
miast wymienionych w kursie B. Tego stanu rzeczy nie umiatbym uzasadnic,
przeciwnie, wydaje mi sie, ze stanowisko programu jest niestuszne, ze w nie-
ktérych kursach brak jest albo czytania i opowiadania przez nauczyciela, albo
czytania rolami i inscenizacyj. Wedtug mego zdania ¢wiczenia te, jako bardzo
ciekawe i tubiane przez dzieci, a z drugiej strony jako majace duze znaczenie
dla ¢wiczenia dzieci w mozliwie bogatem wyrazaniu przez dzieci ich witasnych
tresci i przezyé, powinny pozosta¢ we wszystkich kursach.
W dziale ¢wiczen gramatycznych powtarza sie we wszystkich kursach nauka
0 zdaniu pojedynczem rozwinietem, oraz elementarne wiadomosci o zdaniu
ztozonem (rozpoznawanie zdania pojedyfczego i ztozonego). Nadto z nauki
0 wyrazach powtarza sie nastepujgcy materjat:
1) ¢éwiczenia w rozpoznawaniu rzeczownika z uwzgledn. liczby i przypadku,
2) odroznianie wyrazéw odmiennych i nieodmiennych,
3) ¢wiczenia w rozpoznawaniu przymiotn. z uwzgl. liczby, rodzaju i stopnia.
Tylko w kursie A wystepuje nastepujacy materjat:
1) ¢wiczenia w rozpoznawaniu zaimka z uwzglednieniem rodzaju,
.2) rozpoznawanie przystdwka,
3) rozpoznawanie form osobowych czasownika: liczby, czaséw, osoby i trybu.
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Tylko w kursie B wystepuje nastepujacy, materjat:
1) ¢wiczenia w rozpoznawaniu czasownika z uwzgledn. czaséw i liczby,

2) rozpoznawanie przyimka,
3) rozpoznawanie wykrzyknika.

Tylko w kursie C wystepuje nastepujacy materjat:
1) ¢wiczenia w rozpoznawaniu czasownika z uwzglednieniem liczby i czaséw,,
2) rozpoznawanie liczebnika Z uwzglednieniem przypadku,
3) rozpoznawanie zaimka z uwzglednieniem rodzaju i przypadku.
Z powyzszego zestawienia widzimy, ze jeszcze w kazdym kursie wystepuje
jaki$ materjat zwigzany z czasownikiem, tylko w réznych zakresach. Powtarza
sie wiec nauka o zdaniu, elementarne wiadomosci o czasowniku, rzeczowniku
i przymiotniku. Takie rozwigzanie uktadu materjatu .gramatycznego uznaé mu-
simy za korzystne dla nauczania, z naukg bowiem o zdaniu najtatwiej jeszcze
skojarzy¢ ¢wiczenia w ksztatceniu dzieci w poprawnej wymowie, a powtarzanie
elementarnych wiadomosci o czasowniku, rzeczownika i przymiotniku, ze wzgle-
du na ich powszechno$¢ w mowie jest rowniez rozwiazaniem trafnem. Z po-
dobng sytuacjg mieliSmy do czynienia w klasie trzeciej.

PISANIE.

Zestawiajgc analogicznie materjal powtarzajacy sie we wszystkich trzech kur-
sach w dziale pisanie, dochodzimy do nast. wnioskéw: 1) powtarza sie we-
wszystkich trzech kursach materjat, uznany powszechnie za obowigzujacy przw
okreslaniu minimum wyksztatcenia cztowieka w dziale umiejetnosci postugiwa-
nia sie piérem. Opowiadanie, opis streszczenie — wedtug dotychczasowych sa-
déw trzy podstawowe formy wyrazania sie cztowieka w stowie pisanem. Nad-
to w poszczeg6lnych kursach, jak to wyzej wykazatem, wystepuja listy i pisma,,
sprawozdania z biezacego zycia dzieci i opracowanie krotkiego wiasnego zy-
ciorysu. Wydaje mi sie, ze autorzy programu popetnit tu pewien bigd przez
zbyt lekkie, jezeli sie tak mozna wyrazi¢, potraktowanie takich tematow, jak-
listy, jak sprawozdania. Absolwent szkoty | stopnia organizacyjnego opowiadan
pisa¢ napewno nie bedzie po skonczeniu szkoly, streszczen tembardziej. Bedzie
natomiast pisywat listy, a bardzo bytoby dobrze, by umiat sobie dawac rade-
i ze sprawozdaniami i z protokétami z zebran réznych organizacyj.
Poréwnywujac materjat ortograficzny w trzech kursach klasy 1V-ej, dojdzie-
my do podobnych wnioskéw, jak w klasie Il11-ej, a mianowicie: powtarza sie
materjat najczesciej wystepujacy w pisowni polskiej i taki, ktéry nastrecza dzie-
ciom najwiecej trudnosci w praktycznem opanowaniu, dobrze wiec jest, jezeli
materjat taki powtarza sie w kazdym roku klasy 1V-gj.

(c. d. n.) St. Wiacek.



ZAGADNIENIA DYDAKTYKI CZESCI MOWY

Nauczyciel, rozwijajacy swojg prace w klasach fgczonych, przeprowadza na
lekcjach gtosnych i cichych réznego rodzaju ¢wiczenia w obrebie nauki jezyka
ojczystego. Wskazéwki do postepowania dydaktyczno-metodycznego daje mu
.materjat nauczania i uwagi koncowe. Zaleznie od warunkéw lokalnych i $ro-
dowiska danej szkoty nastrecza sie naturalne tworzywo stowne, a wiec nazwy
przedmiotéw osobowych i rzeczowych, ich cech czy wiasciwosci. Bywa cze-
sto tak, ze deptak $rodowiskowy, ten sam i niezmienny, uboga w kulture ma-
terjalng wie$, jej odosobnienie od innych, mata styczno$¢ komunikacyjna z in-
nemi osrodkami zycia, to wszystko ubozy stan codziennego a wiec pospolitego
stownictwa. Miarowy, jednostajny tryb zycia w takiem wyjatowionem, nie
rozwijajgcem sie Srodowisku materjalnem i duchowem nie nasuwa koniecznosci
stosowania w kursie codziennym zycia liczniejszych nazw czynnosci, wyraza-
nych przez czasowniki. Niedobor rzeczownikéw a czesto ich niedostatek, to
nastepstwo skapych obserwacyj i zacieSnionego kregu zainteresowan o typie
wzrokowym. Stosunkowo opézniony u dzieci wiejskich wiek pytan znajduje
nieraz bezlitosne zatamowanie w rozszerzeniu swego zasiegu. Przytlaczajaca
wie$ nedza wydziedzicza dziecko z uciechy poznawania ciekawszych przedmio-
téw i ich nazw z blizszego i dalszego otoczenia. Bierno$¢ duchowa rodzicow,
ptynace z lenistwa godzenie sie z losem, niedostatek, urastajagcy w przekonaniu
mas wioscianskich do roli nieodwotalnego przeznaczenia — to roéwniez przy-
bija indywidualno$¢ dziecka. Przymus pracy, jako przymus zycia, niestety nie-
odczuwalny w mysleniu socjologicznem, oczywiscie pod$wiadomem ludnosci
wiejskiej, — jako przedwczesne jarzmo dla sit fizycznych i dla psychiki dziec-
ka, do reszty przytlacza te matlg istote, zadng swobody i przezy¢, instynktownie
szukajaca przyjemnosci.

Nekanemu tyloma przeciwnos$ciami dziecku $pieszy z pomoca szkota dopiero
z chwilg jego wkroczenia w granice wieku szkolnego. Wymiar czasu pracy
szkoty nad dzieckiem jest wielce wyliczony, a tem samem ograniczony przede-
wszystkiem do momentéw zbiorowego urabiania zadatkéw wrodzonych, Kkie-
rowania woli, rozumu, uczu¢ i wyobrazni $rodkami wychowawczemi i dydak-
tycznemu. Rzecz jasna, ze jezyk polski, jako przedmiot nauczania, najbardziej
bezposrednio z zyciem duchowem dziecka zwigzany, jest podstawowym czyn-
nikiem ksztalcenia osobowos$ci dziecka. Jezyk polski w catym splocie swego
znaczenia jako przedmiot nauki — to wielce ztozona dziedzina oddziatywan,
a rozmiary zamierzen i mozliwosci, tkwigcych w tej dziedzinie, ujete zostaty
treSciwie i przekonywujgco we wstepie ,Uwag do catosci programu”, poswie
conym celom nauczania.
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Zdajmy sobie sprawe, ze praca w realizowaniu programu jezyka polskiego na
kazdym stopniu szkoly powszechnej wyraza sie¢ w ¢wiczeniach czestych, do-
ktadnych, koordynowanych w sferze mowienia, pisania i czytania. Rownolegle
z tem wigzg sie ¢wiczenia gramatyczne, ortograficzne i stownikowe. Splot tych
¢wiczen, to ustawiczne, codzienne i wytrwate urabianie sity nawykania umystu
do tresci i wiadomoédci, ktére dziecko zdobywa przez opanowanie tych tech-
nicznych czynnosci ekspresyjnych (moéwienie, czytanie, pisanie) oraz do tych
form poprawnych wyrazania mysli, ktére ustala zakres gramatyki.
Wyodrebnia sie tu sprawa bogacenia stownika dzieciecego, ktéry w szkole
powszechnej ma charakter uzytkowy, praktyczny, ze sferg zycia i jego wyma-
gan zwiagzany. Ustali¢ sie winna w systematycznej pracy nauczyciela zasada,
ze niema dnia nauki szkolnej bez tych ¢éwiczen, powiagzanych z celami odpo-
wiednich tematow. Niech zwycieza stara prawda dydaktyczna, ze mistrzem
staje sie cztowiek tylko droga ¢wiczen. A sama czynno$¢ nauczania w etymo-
logicznem tlumaczeniu oznacza nawykanie (czyli nauczanie = nawykanie).
Zakresem naszych uwag w niniejszym szkicu pragniemy obja¢ w ramach ¢wi-
czen gramatycznych zagadnienia czesci mowy, przedewszystkiem ze stanowiska
Swiadomego rozpatrzenia tej kwestji od strony normatywnej a nastepnie
w ujeciu od strony ¢wiczen praktycznych.

Nauka o wyrazie odrebnie wystepuje dopiero na poziomie pigtej klasy, a zatem
w szkotach drugiego i trzeciego stopnia. Tam sie juz rozwaza wyraz nie tylko
ze stanowiska jego tresci. Chodzi réwniez o jego funkcje w zdaniu — nie-
zawsze jako podmiotu lub jako orzeczenia «—ale jednoczesnie i o funkcje wy-
razu okreslajgca. Natomiast w klasach nizszych program domaga sie uwzgled-
niania:

1. Juz na poziomie klasy pierwszej ujmowania (wzrokiem i stuchem) catych
wyrazow; analizy i syntezy wzrokowej oraz stuchowej wyrazéw (przy meto-
dzie wyrazowej) ; odwzorowywania wyrazéw w zwigzku z czytaniem (przy me-
todzie wyrazowej), przyczem mowa jest o czytaniu jednostkowem i zbioro-
wem, przepisywaniu wyrazow z tablicy i z podrecznika; pisania z pamieci i ze
stuchu tatwych i dobrze znanych wyrazéw. (Str. 3 i 4 Program6w nauki
w publ. szkotach powszechnych I-go i li-go stopnia — wyd. z 1935 r.).

2. Na poziomie klasy drugiej rozwija, sie stopniowo ten zesp6t wymagan
¢wiczeniowych droga pozadanego sposobu pisania czysto i czytelnie liter i wy-
razow. W tej klasie obowigzuje praktyczne wyczerpywanie wskazan, zawar-
tych w przepisanym Scisle materjale ortograficznym.

Na poziomie obu tych klas nietagczonych dzieci stawiajg pierwsze kroki w stop-
Praca w klasach tgczonych 2
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niowem owiladaniu coraz to szerszym zakresem wyrazow z jezyka ogoélno-
kulturalnego przyswojonych.
Praca nasza kieruje sie po linji przyswajania dzieciom wyrazéw: nakierowa-
nego, przez uprawe t. zw. mianownictwa. Jest to droga poznawania przedmio-
téw z otoczenia dzieki obserwacji, a nastepnie wigzania z niemi nazwy, bedacej
zarazem ich znaczeniem i trescigi).
Nadto winnismy $ledzi¢, poczynajgc juz w okresie przygotowawczym w klasie
pierwszej, czesto ujawniany u dzieci zaped do samorzutnego postugiwania sie
wyrazami z rejestru stownikowego poprawnej polszczyzny. W tym wypadku
winnismy bada¢, czy dziecko potrafi skojarzy¢ w sposéb wiasciwy nazwe przed-
miotu z jego cechami postrzeganemi lub z jego wyobrazeniem.
Bardzo powszechny, cho¢ czesto przez nauczyciela niedostrzezony jest biad nie-
rozumienia i nieuSwiadomienia sobie przez dzieci znaczenia wyrazéw, wystepu-
jacych np. w wierszyku, wyuczonym w celu recytacji lub $piewu. Przytocze dla
charakterystyki przyktad nastepujacy: Dziewczynka z klasy pierwszej, $piewajac
znang piosenke :

Dalej dzieci, dalej w gaj!

Zbiera¢ grzyby — to mi raj!

nie miata uswiadomionego znaczenia wyrazu raj, nieco zreszta trudnego dla
dziecka w tej klasie. W umysle jej w lot dokonato sie skojarzenie zwrotu: to
mi raj! z imieniem kolezanki Miry (to Mira!). NajczesSciej btadzg w tym kie-
runku dzieci, majgce zdolno$¢ tatwego uczenia sie wierszy, zwane niekiedy
madremi papuzkami. Sprawa nalezytego omoéwienia tresci wiersza i wytluma-
czenia znaczen wystepujacych w nim wyrazéw przed ¢wiczeniem w jego odS$pie-
waniu jest podstawowym elementem dydaktyki.

Oprécz nazw przedmiotow wchodza rowniez w gre i nazwy zjawisk (ksztatty,
barwy, rodzaje gtosu, stosunki czasowe, przestrzenne i t. p.). Zaznajamiajac sie
z niemi zdobywa dziecko poznanie witasnosci przedmiotéw oraz stosunkéw mie-
dzy niemi, a nazwy ich okres$lajace, poczynajac od klasy trzeciej, mie¢ beda cha-
rakter skitadnikdw przy opisach, streszczeniach i wypowiadaniach sie dzieci
na zywo i w piSmie.

Ro6zne ¢wiczenia w obrebie nauki jezyka polskiego ,w nierozdzielng catos¢ ztg-
czone” — przyczyniajg sie w wielkiej mierze do nawarstwiania sie stownictwa
u dzieci ku uzytkowi rozwijajgcej sie ich mowy (jezyka indywidualnego). Jest
to wazny i cenny dla swej systematycznos$ci sposob i srodek dorabiania sie war-
tosci kulturalnych.

Zdobywanie zasob6w wyrazéw i Swiadome a wiasciwe postugiwanie sie niemi —

1) Por. T. Szczerba. Nauczanie podstaw gramatyki jezyka polskiego w szkole po-
wszechnej. Z cyklu: Jak realizowa¢ nowe programy szkolne. Nr. 33. Str. 20 i in.
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sto zakres i sens praktyczny rozwoju jezyka w spotecznem jego znaczeniu. RoZ'
poznawanie w wyrazach czeSci mowy jest dalszym etapem rozwojowym, prowa-
dzacym do rozumienia mowy ludzkiej jako narzedzia mysli, wyrazajacej sie zda-
niem. Na to rozpoznawanie wskazujg nam wymagania programu, poczgwszy od
klasy trzeciej. Teofil Szczerba

NAUKA CICHA
W PROG. SZK. POWSZ. I-GO STOPNIA

Autorzy nowego projektu programu dla szkét powszechnych I-go stopnia przy
ustalaniu i wyborze materjatu naukowego w poszczegblnych przedmiotach
nauczania musieli liczy¢ sie: 1-o0 z ogdlnemi wytycznemi programowemi, obo-
wigzujacemi wszystkich autoréw programoéw szkét ogolnoksztatcacych, 2-o
2 niektéremi wytycznemi programowemi, odnoszacemi sie wytgcznie do szkot
I i Il stopnia. Szczegblnie w szkotach | stopnia zasadniczg role w budowie
materjatu programowego mialy odegra¢ dwa wymagania: a) program szkoly
powszechnej winien stanowi¢ cato$¢, odpowiadajacg zasadzie jak najlepszego
wyzyskania sit i mozliwosci rozwojowych dziecka i dostosowang jak najscislej
do zyciowych potrzeb jego $rodowiska, oraz b) przy uktadaniu programéw
nalezy bardzo szczegdétowo rozwazy¢ i wskaza¢ rodzaje nauki cichej, sposoby
jej prowadzenia, zakres nadajacego sie do niej materjatu, a nawet poszczeg6lne
tematy, stosunek do nauki gto$nej i pracy domowej, wyzyskanie podrecznika
i pomocy naukowych (podkreslenia wiasne) i).

Uwagi niniejsze maja witasnie za zadanie zbada¢, czy podane do og6lnej wia-
domosci projekty (drukowane na prawach rekopisu) ,stanowig pewng zamk-
nieta w sobie calo$¢” oraz czy i w jakiej mierze zawierajg sktadniki, podkre-
$lone w cytowanych wyzej zatozeniach, a majace Swiadczy¢ o odrebnem obliczu
i nowych warto$ciach programu.

Metody nauczania i organizacja pracy sg w Scistej zaleznosci, gdyz ich wia-
$ciwa realizacja opiera sie (w odniesieniu do danych szko6t) przedewszystkiem
na wiasciwie zrozumianej i w peini organizowanej nauce cichej. W progra-
mach dla szkoét pierwszego stopnia nauke cichg potraktowano wylacznie jako
konieczno$¢ organizacyjng. Znajdujemy naprzyktad w programie wypowiedzi,
ktére mozna rozumieé, jako pewnego rodzaju definicje nauki cichej: ,,W szko-

1) M. W. R. i O. P. = Wytyczne dla autoréw programoéw szkét ogoélnoksztatcacych.
Szkota powszechna i gimnazjum. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych. Lwéw
1933. Str. 1 — 41.

M. W. R. i O. P. — Wytyczne dla autor6w programoéw szkdét ogdélnoksztatcacych. Szkota

powszechna | i Il stopnia. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych. Lwoéw 1934.
-Str. 15 — 17.
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le o 1 nauczycielu powstaje ponadto zagadnienie organizacji lekcji w klasach
potaczonych, a wiec zagadnienie nauki cichej” (41 — | — aryt)) 2). A wiec
zagadnienie organizacji. Nigdzie natomiast nie podkre$lono nalezycie, ze nau-
ka cicha, to nietylko zagadnienie organizacyjne, lecz ze to przedewszystkiem
najbardziej nowoczesny postulat nauczania o wybitnych wartosSciach ksztatca,
cych i wychowawczych, wynikajacy z catego szeregu innych postulatéw dydak-
tycznych, jak: samodzielno$é, zaradno$¢ zyciowa, spontanicznos¢, indywidua-
lizacja i t. d. | ze wobec tego wszelka racjonalna i produktywna praca szkolna
zasadniczo na nauce cichej sie opiera. Bowiem tyle tylko z wszelkiej nauki
szkolnej pozostanie po stronie ucznia, jako wartos¢ bezwzgledna, nieprzemi-
jajaca, o ile on sam bedzie ,uczy¢ sie”. Jezeli tu i éwdzie zostata nauka cicha
silniej podkreslona, jako postulat dydaktyczny, to przez rozproszkowanie tych
wypowiedzi na luzne akcenty, przy poszczeg6lnych przedmiotach nauki zatracit
sie obraz catosci i nauczyciel-wykonawca, praktycznie rzecz biorac, z trudem:
sobie moze wyrobi¢ wiasciwy poglad na istote nauki cichej.

Tak naprzykfad program arytmetyki z geometrjg zwraca uwage, ze: ,nauka
cicha stanowi powazng cze$¢ pracy szkolnej... a jej warunki szczegdlnie sprzy-
jaja wyrobieniu samodzielnosci i zaradnoS$ci”, ze ,temat winien by¢ sformu-

towany jasno i dla wszystkich uczniow zrozumiale ...i nie wymaga¢ dodatko
wych objasnien ustnych”, oraz ,ze winien by¢ tak dobrany, aby przecietny
uczen mogt go w przewidzianym czasie doprowadzi¢ do konca” (41—I—aryt.).

Dlaczego wymienione warto$ci wymieniono tylko w odniesieniu do tematéw
rachunkowych, a nie do tematéw wogo6le i w odniesieniu do wszystkich przed
miotow nauki? A najbardziej, naszem zdaniem, ogélne, zasadnicze i decyduja
ce wskazanie, ze: ,,w kazdej lekcji cichej nauczyciel powinien sobie postawie
jaki$ cel dydaktyczny, choéby najskromniejszy (44 — | «— przyr.)”, zajelo,
zbyt powsciggliwie niespetna dwa wiersze tylko przy nauce o przyrodzie.
Moze ze wzgledu na wazno$¢ tematu nalezatoby omoéwié te sprawy zasadniczo,
wyczerpujaco i wszechstronnie, w poszczegdlnych za$ przedmiotach podac
jedynie wskazania specjalne, wynikajgce z odmiennego charakteru naukowego
danego przedmiotu. Zastosowanie w programie, przy poszczeg6lnych wska-
zaniach, wypowiedziach, uwagach, wyjasnieniach i t. p. (odpowiednich) od-
sylaczy, dopiskéw lub innych $rodkéw znakowania, uznaéby nalezato réwniez
za godne polecenia.

Cwiczenia podane przyktadowo w programie nauki jezyka polskiego, historiji,
geografji i nauki o przyrodzie (w programie nauki arytmetyki z geometrjg

2) Poniewaz do$¢ czesto musimy powolywac sie na program wzglednie wprost przyta-
cza¢ dostownie cytaty z programu, przeto dla uproszczenia i uniknigcia zbednych powta-
rzan uzyjemy skrotéw, jak np:. (31 — | — aryt.) lub (9 — Il — poi.). Bedzie to kazdo-
razowo oznaczato odno$ng str. programu, stopien organizacyjny szkoty i przedmiot nauki..
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nawet i przyktadéw niema), nie rozwiazuja istoty zagadnienia, gdyz majg ra
czej znaczenie orjentacyjne, co moze by¢ uwazane jedynie za wyraz dobrych
intencyj tworcéw projektu programu, z pominieciem strony praktycznej za-
gadnienia. W jeszcze wiekszym zakresie i stopniu odnoszg sie powyzsze za-
strzezenia do szkdt powszechnych stopnia I-go o jednym nauczycielu 3), gdzie
liczba godzin nauki cichej w stosunku do ogélnej liczby godzin wynosi w me
ktérych wypadkach ponad 50%. Zadania nauki cichej sga zbyt ciasno okrc
stone. Sprowadzajg sie gtownie do utrwalania materjatu, zdobywanego w cza-
sie nauki gloénej. Swiadcza o tem zaréwno podane przyktady, jak i niektére
komentarze. W przyktadach éwiczen znajdujemy najczesciej ,,wszystkie rodza-
je Cwiczen w pisaniu” (19 — | — poi.). W praktyce szkolnej moze to spo-
wodowaé sprowadzenie nauki cichej do przesadnej pisaniny. Mamy juz w tym
wzgledzie pewng tradycje, pozbawiong podstaw nowoczesnej psychologii!
Przepisywanie jest najtatwiejszem rozwigzaniem zaje¢ cichych i jednym z naj-
mniej skutecznych sposobdw poprawienia pisowni uczniéw. Obawy powyzsze
podzielajg rowniez programy, czego dowodem moga by¢ czesto powtarzajgce
sie uwagi nastepujace: ,Nalezy unika¢ przeciazania dzieci zbytnig iloscig pi-
sania (53 — | — poi.)”, ,Nalezy przytem unika¢ wszelkiej zbednej i niecelo-
wej pisaniny (25 — | — his.)” i t. d. W bardzo malym stopniu uwydatma
sie w programie postulat, jak sie ma postugiwa¢ nauczyciel nauka cichg. Cato-
ksztatt nauki cichej w ujeciu programowem sprowadza sie do konstrukcji na-
stepujagcej : Do programu nauki w publicznych szkotach powszechnych lii-go
stopnia dodano tu i 6wdzie w uwagach poszczeg6lnych (t. zw. sygnatowych)
krotkie komentarze orjentacyjne, jakie ¢wiczenia w danej klasie nadajg sie na
zajecia ciche, odsytajac po bardziej szczeg6towe wskazania do uwag do catosci
programu. Zilustrujmy to przyktadowo na programie jezyka polskiego.
a) w klasie | uwagi sygnatowe odrazu odsylajg do uwag ogélnych (p. str. 8) :
b) w klasie Il uwagi sygnatowe wymieniajg 4 przyktady c¢wiczen na prace
ciche (p. str. 11) i rozszerzajg je w uwagach ogolnych, do — 7 (p. str. 711i;
c) w klasie Il dwuletniej gdzie liczba godzin nauki cichej w zasadzie prze
wyzsza godziny nauki gto$nej, uwagi sygnatowe podajg réwniez 4 przykta-
dy ¢éwiczen cichych (p. str. 19), w uwagach za$ og6lnych — 14 (p. str.
71 — 72) i t. d.
Skoro w uwagach ogdlnych znajdujemy te same przyktady, co i w uwagach
sygnatowych, wiec poco zajmowaé miejsce na zbedne powtarzanie. Lepigj
i konsekwentniej odrazu powota¢ sie na uwagi ogolne, jak to zrobiono w ki. |
Nie wydaje sie rowniez ryzykownem postawienie twierdzenia, ze wiekszos¢ po;

3) Takich szkét mamy w Polsce wg. ,Statystyki Szkolnictwa” za r. 1933/34 m— 45,8%,
dzieci za$ wiejskich uczeszcza do tych szkét prawie potowa, bo 1.689.750 na 3.335.588
:zapisanych.
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danych przyktadéw nauki cichej wymaga specjalnego przygotowania nauczycie-
la (brak rzeczowych wskazéwek metodyczno-dydaktycznych), ucznia (odreb-
no$¢ psychiki dziecka wiejskiego) oraz przystosowania do warunkéw S$rodowi-
ska wiejskiego (szkota stopnia | ze wzgledu na swdj charakter Srodowiskowy
jest szkotg typowo wiejska).
Szkota w $rodowisku wiejskiem musi w szerokiej mierze uwzglednia¢ potrzeby'
rolnictwa i nies¢ w tym zakresie ideje postepu. Pod tym wzgledem nalezatoby
programy nasyci¢ elementami, zwigzanemi z zainteresowaniami rolnika, a te-
maty winny zawiera¢ liczne momenty, dotyczace zycia nowej i przysztej wsi.
Jezeli np. w programie przyrody przewiduje sie hodowle ple$ni (doswiadczenie
badzcobadz sztuczne, obce), mozna tak samo przewidzie¢ hodowle kartofli na
grzadce nalezycie uprawionej (doswiadczenie zyciowe i nieuniknione w wa-
runkach wiejskich) i grzedzie normalnej, typowej dla danej wsi.
»Wytyczne” nakazujg wskaza¢ wyczerpujaco zakres materjatu, nadajacego sie
do nauki cichej. Jak to zrobi¢? Skoro nie mozemy zasadniczo wyodrebni¢
go w oddzielnem sformutowaniu dydaktycznem, wiec nalezatoby chociaz wprost
uwypukli¢ go w og6lnym materjale przez takie mechaniczne zabiegi, jak kursy
wa, druk rozstawiony, tluste czcionki, garmont, petit i t. d. Tak samo na;e-
Zatoby postepowaé i w innych dziatach programu (uwagi sygnatowe, podane
tu i owdzie orjentacyjne przyktady nauki cichej i t. p.). Zwr6ci to naogo6t
wiekszg uwage nauczycielstwa na mozliwosci nauki cichej, a w innych wypad-
kach nawet pobudzi inwencje w zakresie produktywniejszej organizacji lekcyj
cichych w klasach tgczonych. Podajemy konkretny przykiad na kilku wybra-
nych ustepach materjatu nauczania w programie jezyka polskiego:

a) czytanie jednostkowe i zbiorowe, gtosne i ciche pojedynczych wyrazow
i zdan z elementarza;

b) odwzorowywanie wyrazow, liter i zdan;

c) przepisywanie z tablicy i z ksigzki wyrazow i zdan;

d) pisanie z pamieci i ze stuchu tatwych i dobrze znanych wyrazéw i krétkich
zdan;

e) ilustrowanie tre$ci opowiadan, wierszykow i obrazkéw ruchami i mimika
dzieci, ulepiankami, wycinankami, rysunkami, $piewem i t. p.;

f) spostrzezenia, dotyczace standw pogody oraz zycia kilku zwierzat i roslin
z najblizszego otoczenia;

g) uzupeinieniem bezposrednich spostrzezen dziecka powinno byé ogladanie
i omawianie obrazkow;

t) zwracamy przytem uwage, by dzieci bardzo powoli, ale stopniowo przy-
zwyczajaty sie do zastepowania wyrazéw i zwrotéw gwarowych odpowied-
nikami z jezyka warstw wyksztatconych, nie tracac jednak szacunku dla
gwary.
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W zwigzku z naukg cicha, rubryka pomocy naukowych, ktéra tutaj winna sta-
nowi¢ jeden z najbardziej rozwinietych i specjalnie wyodrebnionych dziatéw
w ukladzie zewnetrznym programu nauki, nie jest wyraznie okre$lona, nie
zawiera bowiem niezbednych i stanowigcych podstawe do konstruowania lek-
cyj w klasach tgczonych dyrektyw, dotyczacych doboru, wytwarzania i uzyt-
kowania odpowiednich pomocy naukowych 4). Nie ulega zadnej watpliwosci,
ze juz nauczyciel, pracujacy dzi$ w normalnej szkole powszechnej 5), jesli pra-
gnie zrealizowa¢ wiasciwie zatozenia ustréjowo-programowe, musi wtozy¢ wiele
czasu, wysitku i dobrej woli w swdj plan postepowania dydaktycznego. Jakze
znacznie wzrasta ta skala wymagan, gdy zechcemy sobie uswiadomi¢ nauczy-
ciela-wykonawce, w szkole | stopnia, ktdry musi stale mie¢ pod rekg szereg do-
datkowych norm i wskazan, wynikajacych z takich faktdw nieuniknionych, jak:
a) istnienie klas o kursie dwu- i trzyletnim, b) organizowanie kompletow
ztozonych z klas, uczacych sie rownocze$nie w tej samej izbie szkolnej pod kie-
runkiem jednego nauczyciela, c) stosowanie nauki cichej, rozumianej zgodnie
z nowoczesng dydaktyka, jako nauka samodzielnego i aktywnego uczenia sie.
Z koniecznosci wiec, jezeli chodzi o rozwiazanie organizacyjno-dydaktyczne
sprawy nauki cichej na terenie praktyk szkolnych, nauczyciel jest catkowicie
pozostawiony sobie, programy ,,daja mu zbyt wiele swobody”. W tym jednak
wypadku, nauczycielstwo szkot 1-go stopnia wolatoby by¢ skrepowane ramami
programowemi bardziej szczeg6towemi, a w szczegbélnoSci przy nauce ciche;
wyraznie sprecyzowanemi. W programie za$ zaprojektowanym znajdujemy
wskazania metodyczne, mogace w praktyce sprawi¢ nauczycielowi wiele kio-
potéw. Z jednej strony nauczyciel musi wzig¢ pod uwage dos¢ ogolnikowe
komentarze, jak: ,Nauka cicha powinna stanowi¢ $rodek staly i planowy
realizacji programu (28 — | — przyr.)”, ,,Do pracy cichej uczniéw trzeba
wdraza¢ bardzo systematycznie i planowo” (25 — | — his.) i t. p. Z drugiej
znoéw strony obok braku wyraznie podanych dyrektyw metodycznych program
nakazuje ,zachowaé ostrozno$¢ w przenoszeniu na teren szkoty nowych po-
mystéw metodycznych (32 — Il — aryt.)”.

Nie mozemy poming¢ jeszcze jednej uwagi, dotyczacej graficznego uktadu
tekstu programu: Autorzy poszczegolnych czesci winni porozumiec sie w sprar
wie ujednostajnienia sposobu oznaczania poszczegélnych czesci tekstu, jak:
uzywanie liczb rzymskich, arabskich, liter i konsekwentnego oznaczania temi

4) Do konstrukcji zewnetrznej programu (t. zw. uktad poziomy) zaliczamy materjat,
wyniki, uwagi sygnatowe i uwagi do catoSci programu (ogélne), zawierajgce takie mo-
menty dydaktyczne (wraz z odno$nemi komentarzami) jak: a) okreSlenie celéw nauczania,
b) podanie najwazniejszych wskazéwek metodycznych, c¢) pomoce naukowe i $rodki po-
mocnicze, d) korelacja i t. p. (pod katem widzenia poszczegdlnych przedmiotéw nauki).
5) Za taka nalezy uwazaé¢ siedmioletniag szkote powszechng Il stopnia, ktéra realizuje
wszystkie trzy szczeble programowe w petnym zakresie przy siedmiu sitach nauczycielskich.



92

symbolami poszczegélnych, jednorodnych, zwartych ustepéw. Przykiady:
w historji materjat jest podzielony na dzialy, kazdy dziat sktada sie z pewnej
ilosci obrazéw, wyraznie i konsekwentnie oznaczonych. Natomiast w geo-
grafji i nauce o przyrodzie w kl. IV (kurs A, okres jesienny) materjat
ujeto w trzy odrebne ustepy, a rownoczes$nie na tymze kursie (okres wiosen-
ny) brak tego podziatu, co moze spowodowaé rdzng interpretacje materjatu
naukowego, lub temu podobne nieporozumienia rzeczowe.

Na zakoriczenie nasuwa sie z pozoru drobna watpliwo$¢ natury terminologicz-
nej. W projekcie omdwionego programu wystepujg terminy nastepujace:
»formy zaje¢ cichych” (np. 31 — | — aryt.), ,,odmiany nauki cichej” (np.
71 — | — poi.) i ,rodzaje pracy cichej” (np. 70 — 1 — poi.). Niezdecydo-
wana terminologja $wiadczy, iz samo pojecie nie jest jeszcze dos$¢ pogtebione
i zrozumiale wyjasnione (wyjasnienia podane na str. 71 — | — poi nie wy-
czerpuja sprawy). Nalezatoby zastosowaé termin ,,nauka cicha”, najwlasciwszy
z punktu widzenia dydaktyki nowoczesnej, mozna bowiem da¢ uczniowi na
lekcji jakie$ zajecie ciche, chociaz nie wystapi tutaj proces pracy dydaktycz-
nej, w sensie samodzielnego uczenia sie ucznia. Zajecia natomiast ciche mogg
by¢ stosowane niezaleznie od tej koniecznosci. Naprzykiad, ,klasowe wypra-
cowania sprawdzajace” (31 — | — aryt.) lub analogicznie pomys$lane test)
kontrolne moga by¢ niekiedy jedng z form pracy na zajeciach cichych. W po-
dobnych wypadkach uczen, grupa, czy cata klasa (rocznik) moga byc zajete,
pracowac cicho, aczkolwiek brak tu witasciwego procesu dydaktycznego t. zn.
»uczenia sie".

Reasumujgc powyzsze uwagi, dochodzimy do wniosku, ze:

1. Materjat w szkole powszechnej stopnia pierwszego pod wzgledem jego
doboru, ilosci i uktadu nie oznacza odmiennego (swoiscie przystosowanego
do catoksztattu warunkéw wsi i dziecka wiejskiego) charakteru, lecz raczej
pewng nizszo$¢ w stosunku do programu szkét Il stopnia. W tych bowiem
ostatnich, kazde poruszone zagadnienie, kazde zdanie, mysl, stowem wszystkie
poszczegblne komorki skiadowe programu sg od siebie zalezne, wzajemnie
sie zespalajg i tak organicznie na siebie zachodzg, ze w caloksztatcie powstaje
budowa o ztozonej moze nieco, ale jednolitej, zwartej, gteboko przemyslanej
konstrukcji. Tu za$ to, co bylo jednolite i celowo powigzane, wskutek me-
chanicznych skrotéw i przesunie¢ w materjale, zatracito sie. Dodanie nato-
miast tu i owdzie jedynie luznych fragmentow t. zw. cyklicznosci i nauki ci-
chej nie stworzyto catoSci nowej, rdwnowartosciowej, o konstrukcji przysto-
sowanej do tak odmiennych warunkéw S$rodowiska wiejskiego.

2. Organizacja nauki w zaprojektowanych warunkach programowych nie
chroni przed marnotrawstwem czasu i wysitku oraz nie zapewnia jak naj-
wiekszych wynikow.
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3. Nauka cicha, jako metoda pracy, w tychze warunkach nie zapewnia mto-
dziezy wiejskiej po ukonczeniu wszystkich klas wyrobienia umystowego, od-
powiadajgcego zadaniom szkoty | stopnia.
4. Uwzlgedniajac przytem nizszy stopief organizacyjny szkoty, bardziej zwe-
zone mozliwosci w zakresie zadan wychowawczych szkoty, nieodpowiednie
ksztatcenie nauczycieli w dzisiejszych zaktadach ksztatcenia nauczycieli do pracy
w szkotach wiejskich 6) i t. p. stwierdzamy, ze uczen po pigtym roku nauki nie
osigga ogdlnego przygotowania w zakresie pierwszego szczebla programowego.
Mamy tu raczej swoistg tendencje zatrzymania dzieci rolnikéw na wsi, pogte-
biajaca réznice pomiedzy wsig a miastem. Szkota za$ | stopnia musi by¢ prze-
dewszystkiem czynnikiem kulturalnym, tgczacym wie$ z szerszym S$wiatem,
czego przy przegladaniu zaprojektowanych programoéw trudno sie dopatrzec.
Kazimierz Greb

NA MARGINESIE NAUKI CICHEJ

NAUKA GLOSNA, A NAUKA CICHA.

Pamietamy przesadne podnoszenie wartosci nauki gtosnej w stosunku do nauki
cichej. Zapewne jeszcze i dzi$ wielu wizytujacych czy hospitujagcych wybiera
przedewszystkiem te lekcje, gdzie odbywa sie nauka gto$na. Bo na takich lek-
cjach jest ,,co$” do zobaczenia, ustyszenia. Bo wiasnie jakoby wtedy widzimy,
jak nauczyciel uczy. Wystarczy przypomnie¢ sobie wszystkie t. zw. lekcje prak-
tyczne dla stuchaczy zaktaddw ksztatcacych nauczycieli oraz lekcje pokazowe na
konferencjach rejonowych, aby uprzytomni¢ sobie stuszno$¢ naszego twierdze-
nia. Chodzili$my tylko na nauke gto$na.

Nauke cichg traktowano jako co$ dodatkowego do nauki gtosnej. Takie stano-
wisko wobec nauki gtosnej powodowato to, ze nauczyciel kombinowat efekto-
wne lekcje, w ktérych on sam miat wiele do méwienia i wiele mowit; z dzie¢mi

G Zwracat na to szczegdlng uwage Ogoélnopolski Zjazd Nauczycieli Przedmiotdw
Pedagogicznych w Krakowie, w dniach 20, 21 i 22 maja r. ub. Nie od rzeczy wiec bedzie
przypomnieé tu pokrétce niektére wysuniete na zjezdzie wytyczne w zakresie przygoto-
wania kandydatéw na nauczycieli do pracy w szkotach wiejskich nizej zorganizowanych.
Bedg to: a) koniecznym warunkiem przygotowania do pracy na wsi jest zaznajomienie
kandydatéw z metodami badan cech charakterystycznych wsi i jej potrzeb oraz z metoda-
mi badan swoistych cech psychiki dziecka wiejskiego, b) nalezy specjalnie omawia¢ za-
gadnienia istoty i zadania szkoty wiejskiej, swoistych metod pracy wychowawczej i dy-
daktycznej na wsi, oraz przynajmniej przyktadowo opracowaé zagadnienie rozwinigcia
programu szkoty powszechnej w dostosowaniu do warunkéw wiejskich, c¢) koniecznem
jest omawianie na lekcjach metodyki przy opracowaniu poszczegélnych partyj programu
szkoty powszechnej, zagadnienia opracowania ich na zajeciach cichych i ¢wiczeniach zbli-
zonych do metod nauczania pod kierunkiem, d) nalezy zorganizowac zbiorowg prace nad
podniesieniem poziomu szkoét nizej zorganizowanych przez nalezyte opracowanie metod
pracy w szkole wiejskiej, stworzenie odpowiednich podrecznikéw i pomocy naukowych
dostosowanych specjalnie do nauki cichej. (Wg. referatu wygtoszonego przez W. Bo-
rowskiego w dn. 22 maja).



94

réznie bywato. W kazdym razie nie one, lecz nauczyciel byt gtdwnym os$rodkiem
zainteresowania 0s6b hospitujagcych czy wizytujacych. Nic wiec dziwnego, ze
jeszcze dzi$, i to nie na gtuchej wsi, spotykamy sie z pogladami, ze kazdy ,,do-
bry” nauczyciel powinien mie¢ w zapasie 2 — 3 doskonale opracowane lekcje,
ktére magtby da¢ w razie niespodziewanej wizytacji wtadz szkolnych.

Nauka gtos$na sprzyja niewatpliwie gadulstwu nauczyciela, a jednocze$nie sprzy-
ja biernosci ucznia, bo¢ on wie, ze ,Pani” bedzie moéwita, mowita, ktores
dziecko co$ powie i lekcja przeleci. Tak jest: na lekcjach nauczyciel za duzo
(i za gto$no) mowi.

To tez wysuwane obecnie zagadnienie nauki cichej traktowane by¢é musi nie
jako koniecznos¢, wyptywajaca z podzielnosci nauki w klasach tgczonych, lecz
jako kwestja o giebokiem znaczeniu wychowawczem i dydaktycznem i w kla-
sach nietgczonych. Za stosowaniem nauki cichej w tych klasach przemawia tu
ich przepeinienie. Bo zwazmy tylko, w jakich warunkach odbywa sie t. zw.
nauka gtosna w klasie szkoty wysoko zorganizowanej. Rzadkie przeciez sg wy-
padki, aby wszyscy uczniowie brali udziat w gto$nej nauce. W najlepszym razie
czynny udziat wykazuje wieksza lub mniejsza czes$é, reszta za$ albo zajmuje sie
czem innem, albo nudzi sig, nie mogac doczeka¢ sie swojej kolejki, kiedy na-
uczyciel przyjmie zgtoszenie ucznia, sygnalizowane podniesieniem reki. Czesto
tez nauka gtos$na zamienia sie w nauke choralng, beztadng, gdyz kazde dziecko
chce bra¢ udziat w odpowiedziach czy wypowiedziach na poruszony temat. Ta
choralno$¢ znowu niewiele daje pozytku, natomiast czesto przysparza zarzutow,
ze nauczyciel nie panuje nad klasa, ze klasa jest zbyt hatasliwa i t. p.

Rzecz prosta, iz najwiecej momentow hatasliwosci dostarczajg lekcje jezyka pol-
skiego, a szczegolnie t. zw. pogadanki, rozméwki. Zdajemy sobie sprawe z tego,
ze zwykle spora cze$¢ dzieci nie bierze udziatlu w owych pogadankach, czy roz-
moéwkach, za$ cze$¢ tej czesci wykorzystuje zamieszanie i nie wytwarza nastroju
ciszy, wiec tez nauczyciel ucieka sie do nauki cichej. R6zne moga by¢ postacie
te nauki. Najczestszg formg jednak jest przepisywanie z ksigzki. Jest to naj-
fatwiejszy sposob opanowania klasy. Czy jednak nauka cicha ma by¢ owg deska
ratunku, a przepisywanie czy jest najlepszg postacig tej nauki? Powiemy, ze m—
nie. A to dlatego, ze przepisywanie takie przewaznie nie absorbuje aktywnosci
dziecka. Nie jest ono dla dziecka rekompensatg tego, czego, przypusémy, uczen
nie magt, nie zdazyt wypowiedzie¢ podczas nauki gtosnej. Bo witasnie podejscie
do nauki cichej musi by¢ takie (w rozumieniu nauczyciela i ucznia), ze nauka
gto$na jest niejako napinaniem ‘tuku, gotowos$ciag do boju, w ktorym udziat
wzig¢ ma kazdy uczen. Udziat ten odpowiada¢ musi zdolno$ciom kazdego ucznia
zosobna: i tego, ktory nie zdazyt wzigé bezposredniego udziatu w lekcji gto-
$nej, i tego, ktory nie miat odwagi wzig¢ tego udziatu, i tego, ktéry dopiero
w pracy cichej skupi uwage nad tematem.
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A zatem nauka cicha musi by¢ jak najscislej zwigzana z nauka gto$ng, musi by¢
jej statem uzupetnieniem w klasach najmtodszych, za$ w klasach starszych na-
uke cicha traktowa¢ mozna coraz czesciej jako przygotowanie sie do nauki
gtosnej.

Doniosta warto$¢ nauki cichej kryje sie wiasnie w tem, ze pozwala ona prace
ucznia indywidualizowa¢, wyzwalaé w uczniu szerokie mozliwosci pracy samo-
dzielnej.

Nie bedziemy tu omawiali réznych sposobéw stosowania nauki cichej na réz-
nych poziomach i w réznych przedmiotach szkolnych.

Ograniczymy sie tylko do klasy | jako tej, w ktorej winna by¢ zapoczatkowana
wiasciwa nauka cicha.

NAUKA CICHA W KL. I: JEZYK POLSKI.

Wiasciwe postawienie sprawy nauki cichej w innych klasach zalezne jest catko-
wicie od tego, jak sprawe te potraktujemy w klasie I. Rozumiemy, ze w tej kla-
sie ze wzgledu na szczupty zakres mozliwosci ,technicznego wyrazania” sie
ucznia (pisanie), szczeg6lnie w pierwszych miesigcach pozgdana bytaby prze-
waga nauki gtosnej nad cicha. Z drugiej znéw strony stoimy wobec braku ma-
terjatu do nauki cichej. Dotyczy to przedewszystkiem jezyka polskiego. Po lek-
cji, na ktérej wprowadzamy nowa litere, zadajemy najczesciej przepisywanie
z elementarza. Tekstéw do przepisywania jest zwykle zamato. Dobrze, jesli
w elementarzu podane sg przyktady jakich$ wzoréw ¢wiczen, ktére nauczyciel
wykorzysta do nauki cichej. Dobrze, jesli nauczyciel jest pomystowy, ma czas
i na arkuszach przygotuje materjat ¢wiczeniowy dla catej klasy. Najczesciej jed-
nak praca cicha obraca sie wkoto przepisywania tekstdw z elementarza i to
przepisywania wybitnie mechanicznego. A zatem jedyng korzyscig z tej pracy
jest wprawa dziecka w ksztattnem pisaniu. Samo za$ czytanie i pisanie w sensie
pisowni niewiele tu zyskuje.

W szkotach wyzej zorganizowanych nauczyciel moze urozmaici¢ czytanie i pi-
sanie tak, aby ono nie bylo wylgcznem kopjowaniem tekstéw z podrecznika.
Jako przybory wystarczy mu tu kreda i tablica.

Jesli za$ idzie o przykiady, jak uaktywni¢ prace dziecka przy nauce czytania
i pisania, to odpowiedni materjat znajdziemy w artykutach ,Pracy Szkolnej”
z lat ubiegtych oraz w niektérych wydawnictwach Gebethnera i Wolffa ,Jak
realizowa¢ programy” i).

Doskonatg pomoca przy nauce czytania i pisania, pomoca, ktéra nietylko, ze
dostarcza uczniowi bardzo duzo materjatu do samodzielnej pracy, lecz daje
nauczycielowi do reki pomoc gotowa, sg tablice ,,Piszemy i czytamy” 2).

U ,,Czytanie i pisanie” w kl. | — St. Dobraniecki, M. Kotarbinski i Al Litwin.
2) St. Dobraniecki: ,Piszemy i czytamy”. Wyd. Jakubowski, Lwéw 1935 r.
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Oto tre$¢ jednej z takich tablic-kartek, formatu elementarza Kubskiego i wspét-
autorow: u gory rysunek kota, zamaszyscie podkrecajagcego wasa; przed nim
trzy lalki zdziwione, zachwycone; wyzej — Nr. tablicy i Nr. stronicy — ele-
mentarza, po ktdrej dziecku mozna dac¢ juz tablice. Pod rysunkiem rozsypane
(kazdy w swej przegrodce) wyrazy: Olek, ma, Olek, to Kotek, Ola, kota, Olka,
Lalki, a, i, kto.

Juz sam obrazek zacheca do roboty. To tez po omoéwieniu obrazka pada po-
lecenie —— pytanie nauczyciela: kto utozy wiecej zdan, zaczyna sie prawdziwa
praca samodzielna. Coraz to wyrywa sie gtos: = Ja juz mam 6, 7 i t. d. zdan! —
A ja 12! Bo rzeczywiscie z podanych wyzej wyrazdw mozna utozyé nawet
wiecej niz 12 zdan. Czy dziecko zdaje sobie sprawe z tego, ze wyraz kotek
czy kto powtarza — przepisuje az tyle razy, a wiec ¢wiczy sie w poprawnem
pisaniu tego wyrazu? Jest ono przedewszystkiem zajete tworzeniem nowych
tresci, zdan. Nie chcac powtarza¢ sie w tych zdaniach, czyta poprzednio wpi-
sane, a wiec w ten sposdb samodzielnie wprawia sie w czytaniu. Na nauce
gtosnej dziecko odczytuje wobec klasy swoje zdanie.

Obok rozsypanek autor podaje szereg innych ¢wiczen jak: a) zastepowanie
rysunku pismem (na poczatku, w $rodku, na koncu zdania, b) napisanie naz-
wy narysowanego przedmiotu, uzycie tego wyrazu w zdaniu; c) odpowiedzi
na pytania, d) uzupetnienie brakujgcych w zdaniu wyrazédw, e) pisanie tresci
rebuséw, f) opis jednem zdaniem obrazkéw, g) uzupetnienie brakujacych liter,
h) opis historyjki obrazkowej.

To, ze kazda tablica potraktowana jest tematowo, daje ten rezultat, iz nawet
z rozsypanek wyrazowych otrzymujemy zdania na jeden temat.

Warto$¢ tych tablic-kartek (ujetych jako luzne, z tekstem po jednej stronie)
polega i na tem, ze podsuwajg one nauczycielowi szereg innych mozliwosci
uaktywnienia pracy ucznia.

Loteryjki i abecadto ruchome jako pomoc przy nauce cichej réwniez moze od-
da¢ pewne ustugi. JesteSmy jednak zdania, ze uktadanie z literek wyrazéw zna-
nych i wog6le zbyt czeste wysuwanie w nauce czytania i pisania litery zamiast
wyrazu nie prowadzi do pomysinych rezultatéw, a juz w niklym stopniu po-
budza dziecko do aktywnos$ci. Pomoce te sg zresztg zwykle zbyt drogie (lote-
ryjki) i bardzo niepraktyczne w uzyciu.

Nie chcemy, by z tego, co powiedzieliSmy o pomocach przy nauce jezyka pol-
skiego w kl. | wyciggnieto wniosek, ze bez pomocy tych czy innych nie moze
odbywac sie nauka cicha. MowiliSmy przedewszystkiem o pisaniu, jako tej naj-
bardziej rozpowszechnionej formie nauki cichej. Czytanie z elementarza row-
niez moze by¢ tematem takiej nauki. Stanowczo jednak lepiej jest tgczyé czy
tanie z pisaniem. Je$li za$ jedyng pomocg bedzie elementarz, to musi by¢ do-
stosowany do nauki cichej w takiem znaczeniu, jak my to rozumiemy w swoich
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wywodach, lub tez nauczyciel sam poza elementarzem znajdzie pomys$ine roz-
wigzanie trudnej sprawy, jaka niewatpliwie jest nauka czytania i pisania pod-
czas godzin nauki cichej.
Stosunkowo mniej trudno$ci w nauce cichej przedstawiajg takie przedmioty
w kl. I, jak rysunek czy zajecia praktyczne, o ile, rzecz prosta, dzieci posiadajg
materjat do pracy. Tematowo prace te wynika¢ bedg najczesciej z lekcyj jezyka
polskiego.
Zdajemy sobie sprawe z tego, ze chociaz teoretycznie przyznajemy duze war-
tosci nauce cichej, to jednak w praktyce zapewne dtugo jeszcze wysuwana ona
bedzie jako zto konieczne, zrodzone w jednoklaséwkach. Lecz tylko wiasnie
praktyka moze obali¢ tak falszywe poglady. Zmiana ta dokona sie woéweczas,
gdy i w szkotach wyzej zorganizowanych nauka cicha zajmie odpowiednie
miejsce, a co najwazniejsze, gdy postaramy sie, aby ta nauka realizowata na-
czelny postulat wychowawczo-dydaktyczny, jakim jest samodzielno$¢ dziecka
w jego pracy. Na poruszonym przez nas skromnym odcinku nauki w klasie |
chcielismy przyktadowo wskaza¢ na wyzyskanie momentéw samodzielnej pracy
ucznia na godzinach nauki cichej.

Este

UWAGI O PRZYKLADACH NAUKI CICHEJ
W PROJEKCIE PROGRAMU

Zajmiemy sie przyktadami tematéw nauki cichej, analizujac je krytycznie z pun-
ktu widzenia realnych mozliwosci szkét nizej zorganizowanych.

Jako pierwsza grupe przyktadow wezmiemy tematy z projektu programu jezyka
polskiego. Sg tam na str. 71 nastepujace:

KI. I — ulepianki, loteryjki obrazkowe, ilustrowanie, sporzadzanie Za-
bawek, odwzorowywanie zdan i wyrazéw, pisanie nazw 0s6b i rzeczy,
ogladanych z obrazka, rozsypanki wyrazowe i t. p.

KI. Il — ilustracje, sporzadzanie zabawek, nadawanie i zapisywanie ty-
tutéw obranych dla obrazkoéw, uktadanie i zapisywanie zdan w zwigzku
z lekcjami gto$nemi, utrwalajace ¢éwiczenia ortograficzne, czytanie, odpo-
wiedzi na pytania i t. p.

KI. 11l — znajdowanie w czytance rzeczy najwazniejszych i wskazywanie
miejsc w tekscie, ktore wnioski te popierajg (?), uzupetnianie ilustracji
z ksigzek nowemi szczegdtami (?), zestawianie ilustracji z treScig czytan-
ki (?), obmyslanie opowiadania na podstawie kilku obrazkéw (?) i t. p.
KI. IV — jak w klasie 111, oraz projektowanie planéw nadajacych sie do
tego czytanek, doszukiwanie sie pobudek dziatania gtéwnych postaci,
wszystkie rodzaje ¢wiczen w pisaniu i t. p.
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Tematy lub czynnos$ci, opatrzone znakiem zapytania, nastreczaja krytyczne uwa-
gi. Cze$¢ tych przyktadéw ma charakter wytacznie myslowy, niepoparty zadng
ekspresja: wskazywanie, znajdowanie, obmyslanie i t. p. Czy stwarzajg one takie
mozliwosci, ze dzieci istotnie bedg produktywnie pracowaé? Czy dziecko 9-ietnie
w klasie trzeciej zdolne jest do tego rodzaju czysto myslowej pracy? Raczej nie.
Stuszne sg zastrzezenia o zbytecznej pisaninie, lecz z drugiej strony jakze spra-
wdzié, jak ogarngwszy klase spojrzeniem stwierdzi¢, czy dzieci tylko cicho sie-
dza, czy tez obmys$lajg opowiadanie? Niejasne takze wydaje sie ,uzupetnianie
ilustracji z ksigzek nowemi szczegétami”. Czy to znaczy, ze na ksigzce dziecko
ma dorysowac¢ nowe szczegOly, czy w zeszycie przerysowac ilustracje i uzupet-
ni¢? Podobnie ,zestawianie ilustracji z treScig czytanki” nie jest szcze$liwym
tematem nauki cichej, nadaje sie jednak doskonale na lekcje gto$na.

W projekcie programu arytmetyki z geometrjg przykfadéw tematéw nauki
-cichej, poza wyjatkiem klasy I, nie znajdujemy. Dla klasy | przewiduje sie: po-
réwnywanie dtugosci, wycinanie paskow réwnej diugosci, poréwnywanie zbio-
row i t. p.

W projekcie programi historji znajdujemy nastepujace tematy: opracowywanie
z podrecznika ustepéw odpowiednio dobranych, lekture popularnych opraco-
wan historycznych (czy istnieje takie wydawnictwo?), pewne ¢wiczenia na
mapie (np. wyszukiwanie kierunku przemarszu wojsk Batorego w wyprawie
na Inflanty lub Sobieskiego w wyprawie na Wieden i t. p.), éwiczenia piSmien-
ne o znaczeniu praktycznem w zwigzku z programem wiadomosci obywatel-
skich (podanie do wiadz i t. p.), sprawozdania z wycieczki i t. p. Przykifad
z wyszukiwaniem kierunku marszu Batorego trafia w proznie. W podreczniku
kierunek ten, trasa napewno nie bedzie opisana, jest to kwestja zbyt szczeg6to-
wa, nauczyciel réwniez zapewne jej doktadnie nie pamieta, a wiec i uczen nie
pozna kierunku, bo brak mu zrédta.

Siegnijmy do projektu programu geografji i nauki o przyrodzie. Znajdujemy:
czytanie planu i mapy, obliczenia dtugosci na podstawie planu i mapy, oblicze-
nia wysokosci, modelowanie w glinie lub piasku réznych fragmentéw terenu
okolicy (?), kreslenie szkicdw sytuacyjnych, oznaczania na mapie konturowej
granic wojewdédztwa, miast i t. p., odczytywanie wyjatkow z podrecznika, ksig-
zeczek popularnych i t. p. (czy istnieje takie wydawnictwo?).

Kto zna prace w szkole jednoklasowej, stwierdzi, ze modelowanie w glinie lub
piasku podczas nauki cichej jest nierealne. Jest to mozliwe na lekcji gtosnej
i to z tem ograniczeniem, ze modeluje grupa dzieci, przy odpowiedniej dysku-
sji pozostatych uczniéw. Bedzie to wiec raczej demonstrowanie.

W uwagach o nauce przyrody znajdujemy 10 grup przyktadéw tematow ,zajeé
ecichych” oraz 6 tematéw czytania cichego. Wymienimy niektére.
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1) Po zaznajomieniu dzieci w zakresie nauki gtosnej z czeSciami rosliny
na przyktadzie jakiej$ rosliny ozdobnej — na lekcji cichej rozréznienie
i nazwanie jadalnych czeSci warzyw. 2) Po wspdélnem zaznajomieniu sie
z budynkiem szkolnym na lekcji cichej odpowiedzi na kilka pytan, doty-
czacych domu, w ktérym mieszka dziecko. 4) Po opracowaniu ptakow
polecenie spisania poznanych ptakéw i zanotowania, czem sie te ptaki
zywig. 9) Po opracowaniu tematéw, dotyczacych trawienia pokarmdw,
nauczyciel rysuje na tablicy schemat przewodu pokarmowego, dzieci prze-
rysowujg go do zeszytow i uzupeiniajg napisami wyrazajgcemi nazwy
i czynnosci poszczeg6lnych odcinkdw. 10) Odczytywanie obrazkéw
jow. (?).
Na str. 45 projektu programu nauki o przyrodzie w szkotach stopnia Il wyli-
czono 5 grup przyktadow tematow.
1) Przed lekcjg o grzybach — pismienna odpowiedZz na pytanie: ktore
z grzybow, wyobrazonych na rycinie w podreczniku (lub specjalnej ta-
blicy) sa jadalne w naszej okolicy i czy sg tak samo nazywane, jak w pod-
reczniku. 4) Po opracowaniu wszystkich ssakéw, przewidzianych przez
program, polecenie wymienienia wszystkich znanych dzieciom ssakéw
i uszeregowania ich na podstawie sposobu odzywiania sie. 5) Po opraco-
waniu wszystkich przewidzianych przez program zbiorowisk egzotycznych
dzieci wypisujg zwierzeta, z ktéremi sie zaznajomily i segreguja je na
ssaki, ptaki, gady, owady.
Przeglad tych przyktadow doprowadza do wniosku, ze ze wszystkich progra-
mow autorzy projektu programu nauki o przyrodzie podali przyklady tematow
najbardziej konkretne, ze uwydatnili ich zwigzek z lekcjg gto$ng, dajac nauczy-
cielowi wiasciwg orjentacje dla organizacji nauki cichej w catym materjale na-
uczania. Praca mys$lowa dziecka ma sie tu uzewnetrzni¢ w formie spisow, zesta-
wien, tabeli, rysunkéw — fatwo dajacych sie skontrolowaé i nieprzecigzonych
nadmierng pisaning.
Reasumujac wypowiedziane uwagi o tematach nauki cichej, mozemy sprowadzi¢
je do form nastepujacych: czytanie (z podrecznika, tablicy, ksigzek popular
nych), odpowiedzi na pytania, sformutowane przez nauczyciela lub wyjete
z podrecznika, rzadko pisanie wypracowan (podania), zestawienia piSmienne,
podpisywanie, przepisywanie, grupowanie nazw, cech, wiasciwosci, rysowa-
nie m— ilustrowanie, przerysowanie, szkicowanie, kreslenia na mapie konturowej,
kreslenia geometryczne, zestawienia tabelaryczne, montowanie, porzadkowanie
(okazoéw przyrodniczych), przycinanie (réwnych paskéw w kl. 1), wykonywa-
nie zabawek.
Jak wida¢ z powyzszego przegladu, projekty podaja kilka form ekspresji —
jest to zdobycz cenna i duzy postep w stosunku do gingcej przesztosci, w ktdrej
nauka cicha polegata wylgcznie niemal na pisaninie. Podnies¢ musimy jednak
juz sformutowane zastrzezenie co do realnosci czystej, bezekspresyjnej pracy
myslowej dziecka (obmys$lanie, zestawianie w mysli i t. p.), wydaje sie nam
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ona niemal niemozliwg, niecelowg i niedajgcy sie sprawdzi¢. Przyktady tematéw
nauki cichej nie zawsze sag w zgodzie z warunkami pracy w szkole | stopnia.
Najmniej jasne — zeby powiedzie¢ tagodnie «— opatrzyliSmy znakami zapyta-
nia. Nie wszystkie projekty takie tematy podaja. Przewazajgca cze$¢ tematow
podana jest bez zwigzku z nauka gtosng. (Projekt nauki o przyrodzie ujmuje
w przyktadach ten zwigzek). Dla nauczyciela wazng pomocg — obok przykiado-
wo podanych tematéw nauki cichej — bytyby przyktady obejmujace calg jedno-
stke lekcyjna, a wiec cze$¢ gtosng i cichg lekcji i to w obu klasach.
Czas jeszcze projekty programéw temi przyktadami uzupeini¢, inne poddac
rewizji, poprawi¢, tworzac w rezultacie cato$¢ realna, uzyteczng i oddawna przez
szerokie rzesze nauczycielstwa oczekiwana.

Saturnin Racinowski

CWICZENIA CIELESNE
W SZKOLE POWSZECHNEJ I-GO STOPNIA
.
UWAGI KRYTYCZNE O PROGRAMIE.

Juz pobiezny rzut oka na projekt programu ¢éwiczen cielesnych w szkole po-
wszechnej | i Il stopnia pozwala zauwazy¢, ze zasadniczo jest on zgodny z wy-
tycznemi przyjetemi przez Wiadze.

Z drugiej strony wida¢, ze materjat nauczania zostat z koniecznosci ograni-
czony do minimum. O ile w szkole trzeciego stopnia w ciggu roku wypada
na dziecko lekcyj ¢éwiczen cielesnych okoto szes$¢dziesigt, o tyle w szkole stop-
nia pierwszego tylko pietnascie. Ponadto w klasie trzeciej i czwartej gimna-
stykuje sie razem pie¢ rocznikow. Jest to najstabszy punkt omawianego pro-
gramu ¢éwiczen cielesnych, albowiem stoi w sprzeczno$ci z podstawami fizjolo
gicznemi i psychologicznemi, na ktorych zostat zbudowany.

W nieco lepszem potozeniu znajdujg sie szkoly powszechne pierwszego stop-
nia o dwoch nauczycielach. Zyskujg klasy pierwsza i druga, ktére w tych wa-
runkach ¢éwicza sie oddzielnie, klasa trzecia i czwarta zyskuje podziat na grupy
wedtug ptcei.

Trudno przypusci¢, by projektodawcy nowego programu c¢wiczed cielesnych
nie wzieli pod uwage ewentualnosci podziatu na klasy trzecig i czwartg nie na
pici, podziatu, ktory wydaje sie ze wszech miar racjonalniejszy. Niema bowiem
nic trudniejszego, jak pogodzenie na jednej lekcji rozbieznosci wynikajacych
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z wieku dzieci, a wiec z réznicy sit fizycznych, réznorodnosci zainteresowan
i uzdolnien.

Do zalet programu nalezy jego elastycznos$¢, skad ptynie tatwos$¢ przystosowa-
nia go do najgorszych nawet warunkéw lokalnych.

Stusznie w programie tym potozono gtdwny nacisk na zabawy i gry ruchowe,
redukujgc do minimum ilo$¢ ¢wiczen gimnastycznych.

Utrzymanie nawet w tych warunkach, w jakich naog6t znajduje sie szkota
pierwszego stopnia, postulatu éwiczen s$rodlekcyjnych i dziesieciominutowych
¢wiczen codziennych jest rzecza wielkiej wagi i znaczenia dla kultury fizycz-
nej w Polsce.

Wymagania programu, dotyczace wynikéw pracy w poszczegdlnych klasach,
nie sg zbyt wygérowane i kazda szkota powinna im odpowiedzie¢.

Na podstawie powyzszych rozwazan $miato mozna wysnué wniosek, ze pro-
gram c¢wiczen cielesnych dla szkoly pierwszego stopnia, zaprojektowany przez
Min. W. R. i O. P., jest naog6t dobry i nie budzi powazniejszych zastrzezen.
Efekt pracy nauczyciela w gtdwnej mierze bedzie zalezat od sposobu jego
realizacji.

W nastepnych rozdziatach niniejszego artykutu postaram sie realizacje nowego
programu przedstawi¢ pogladowo, podajac dobdér materjatu, schematy osnéw
i przyktadowe toki lekcyjne.

Klasa pierwsza i druga.
Zabawy:

1. Zabawy ze $piewem: Ptaszek (przebieg zabawy, stowa i melodje powszech
nie znane). Ciuciubabka. Kot i myszka.

2. Zabawy orjentacyjno-porzadkowe: Zbidrka kolorami (dzieci trzymajg w re-
ku kolorowe krazki papieru, wstgzeczki lub chorggiewki — wezwany kolor
ustawia sie w zgdanym porzadku: w rzedzie, w kole, w szeregu etc.). Do cho-
raggiewek (Dwie, trzy lub cztery choragiewki wbite w ziemie. Dzieci, posiada-
jace kolorowe Kkrazki papieru, wstazeczki lub chorggiewki, ustawiajg sie na
sygnat przy choraggiewce odpowiedniego koloru w zadanym przez nauczyciela
szyku).

3. Zabawy na czworakach: Bieganie jak pieski lub kotki, kicanie (bieganie
jak zajgczki).

4. Zabawy biezne: Biegi w gromadce. Przeprowadzka. (Dzieci stajg w koie,
kazde dziecko z wyjatkiem jednego ma mieszkanie: koto zakre$lone na piasku.
Dzieci porozumiewajg sie ze sobg na migi i zmieniajg mieszkania, z czego kor
rzysta dziecko bezdomne i zajmuje chwilowo opréznione koto). Krél i jego
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dzieci. (Krdl na tronie — mate kotko narysowane — dzieci poza polem zaba
wy — prostokat 12 X 24 kroki — umawiajg sie ze soba, poczem wracajg ao
kréla. Krél zapytuje poddanych, gdzie byli i co robili. Dzieci pokazujg na mi-
gi umoéwione poprzednio miejsce i prace. Jezeli krdl zgadnie, gdzie poddani
byli i co robili, goni dzieci i stara sie jedno z nich ztapa¢ zanim minie pole za
bawy. Ztapany jest pomocnikiem kréla w tapaniu).

5. Zabawy rzutne: Rzucanie woreczkdw wypetnionych grochem w gore i ta-
panie oburgcz. Rzucanie woreczkow do siebie w dwojkach i tapanie oburacz.

6. Zabawy skoczne: Skoki konikow, zabek, wrdbelkow.

7. Zabawy w wodzie (tam gdzie warunki lokalne na to pozwolg) : Biegi, sko
ki, $ciganie sie.

8. Zabawy na $niegu i lodzie: Sniezki. Lepienie balwana. Wozenie sie na sa
neczkach. Slizgawka (16d musi mie¢ ponad 10 cm grubosci).

Uwaga. Pilnie nalezy baczy¢, by dzieci nie staly na mrozie bez ruchu i zaje-
cia. Nauczy¢ dzieci ,,zabijania rak” dla rozgrzewki.

Cwiczenia gimnastyczne.

1. Cwiczenia porzadkowe: Ustawienie sie i zbiérka w gromadce, pézniej
w rzedzie.

2. Cwiczenia ksztattujace:

a) Uruchamiajgce cate ciatlo. Domy (duze) i chatupki (mate). Drzewa i grzyb
ki. Zbieranie kasztanow, zotedzi.

b) Cwiczenia tutowia w plaszczyznie strzatkowej. W lezeniu tylem wycia-
ganie sie. W lezeniu tytem nasladowanie pnia. W lezeniu przodem kotek sie
wycigga. W lezeniu przodem rybki ptywajg. W siadzie puste i petne worki.

c) Cwiczenia tutowia w plaszczyznie poprzecznej: W postawie stojacej zamia
tanie podtogi. W siadzie klecznym pitowanie i rgbanie drzewa.

d) Cwiczenia tutowia w plaszczyznie czotowej: W postawie siedzacej krzaki
chwiejg sie na wietrze. W postawie stojgcej wiatr duzy i maty.

3. Cwiczenia koordynacyjne: Bociania stojka. Rysowanie noga figur na pia-
sku. Zrywanie jabtek z drzewa — wspinanie sie na palce i sieganie rekg jak
najwyzej.

4. Cwiczenia stosowane: Wspinanie sie na drzewo lub parkan. Chodzenie iak
kogut chodzi. Chdod zwykty z klaskaniem.

Uwaga. Cwiczenia powyzsze polegaja przewaznie na ruchach nasladowczych,
co dzieciom w tym wieku dzigeki zywej wyobrazni tatwo przychodzi i zywo
je interesuje.



Klasa trzecia i czwarta.

Zabawy:

1. Zabawy ze S$piewem: Kot i mysz. Zelman. Karuzela. Ojciec Wirgiljusz.
Miyn. Szewczyk. Chinka. (Opis powyzszych zabaw, melodje do nich i stowa
mozna znalez¢ w kazdym niemal podreczniku do gier i zabaw ruchowych).

2. Zabawy orjentacyjno-porzadkowe: Czaty. (Zoinierz stoi na czatach, obro-
cony plecami do nieprzyjaciela, zblizajgcego sie do niego w gromadce z odle-
gtosci trzydziestu krokow. Gdy zotnierz sie obroci, nieprzyjaciel nieruchomieje.
Ten, czyj ruch zoinierz zauwazy, zostaje przesuniety na miejsce pierwotne).
Labirynt. (Dzieci stojg w rozluznionej z czworek kolumnie éwiczebnej i trzy-
majg sie za rece. Na dany znak, dzieci opuszczajg rece, robig zwrot w prawo
(lub w lewo) i znowu chwytaja sie za rece tworzac w ten sposob ulice raz po-
przeczne, drugi raz podtuzne. Ulicami labiryntu ucieka jedno dziecko, drugie
je goni. W czasie gonitwy nauczyciel zmienia kierunek ulic labiryntu). Dzien
i noc. (Dwa szeregi stojag do siebie plecami — jeden to noc, drugi dzien. Na
rozkaz ,,dzien!”, noc ucieka, dzien szybko sie obraca i goni noc. Trzeba wy-
znaczy¢ granice, ktérej dzien nie moze przekroczy¢. Jesli ta granica jest nie-
zbyt blisko, gra z orjentacyjno-porzadkowej staje sie biezng. Na rozkaz ,noc!”
dzien ucieka, a noc goni. Ztapane przed granica dzieci przechodzg do prze-
ciwnego szeregu i zabawa trwa dalej.

3. Zabawy biezne: Berek w roznych odmianach. Murzyn. Bieg tafncuchowy.
Dzien i noc. Kto predzej dokota. Wyscig dwdjek. (Naprzeciw dwoch rzeddw
w odlegtosci dziesieciu do dwudziestu krokéw od pierwszej dwojki, dwie cho-
ragiewki. Na sygnat dwojka zrywa sie do biegu i dotkngwszy pateczkg chorg-
giewek wraca na koniec rzedéw, oddajac po drodze pateczki nastepnej dwojce.
Wygrywa rzad, ktéry pierwszy bieg ukonczy.

4. Zabawy rzutne: Podrywka rzucana. (Dzieci stojagc na obwodzie kota po-
dajg sobie pitke tak, zeby dziecko stojgce w kole nie mogto jej dotknaé (rzu-
ca¢ zrecznie, a niewysoko). Po dotknieciu pitki dziecko wchodzi do kota,
a w $rodek kota wstepuje ten, kto ostatni miat pitke w reku przed jej do-
tknieciem). Rzuty woreczkow trudniejsze. Rzuty piteczek o $ciane. Kiczki.
Serso. Siatkowka. Kampa. Kucie. Kwadrant. We dwa ognie.

5. Zabawy skoczne: Klasy. Szczur. Wybijanka w kole. Zabawy ze skakankg
i wywijadtem krotkiem i diugiem.

6. Zabawy w wodzie: Skoki z brzegu do wody. Koziotek w wodzie.
Strzatka tytem i przodem.

7. Zabawy na $niegu i lodzie jak w klasie pierwszej i drugiej.

.(dok. nast.) Kazimierz Koniuszewski



PRZEGLAD WYDAWNICTW

JERZY BOHDAN RYCHLINSKI. Przygody Krzysztofa Arciszewskiego.
Ksigznica-Atlas. Str. 182.

Krzysztof Arciszewski jest postacig rzadko spotykang na kartach historycznych
powiesci polskich, a przeciez zycie jego, bogate w przygody, barwne i urozma-
icone, winnoby przyciagna¢ wyobraznie pisarzy. Krzysztof Arciszewski, kalwin,
skazany byt w miodosci na banicje za to, iz wraz z bratem dokonal krwawego
samosgdu nad Kacprem Brzeznickim, mszczac sie za doznane od niego krzywdy.
Od tego tez roku 1622 Arciszewski dtugie lata spedza na wedréwkach po ca-
tym niemal $wiecie. Widzimy go w Holandji, Wenecji, Anglji, Szkocji, w Pa-
ryzu. Uczy sie sztuki wojennej i nawigacji.

Rychlinski za gtéwny przedmiot opowiadan swoich wziat przygody Arciszew-
skiego na szerokim $wiecie, w epilogu jedynie podajac opis stynnej bitwy pod
Zborowem. Autor wiozyt niewatpliwie w swa ksigzke duzy wysitek pracy i stu-
djow historycznych. Jednakze nadmiar szczeg6téw i nazw historycznych oraz
zbytnia obfitos¢ stéw i okreslen, wymagajacych komentarzy, zaciemnia wiasci-
wy tok opowiadania. Z tego tez powodu ksigzka ta bedzie dostepna tylko dla
starszej miodziezy i to z niejednem objasnieniem. To wiasnie i brak obszerniej-
szego opisu dziatalnosci Arciszewskiego po powrocie do kraju stanowi gtéwng
wade tej ciekawej i pozytecznej publikacji. M. W.

M. ARCT. Maly Stownik Jezyka Polskiego. 19-000 wyrazéw, 6.000 zwrotow.
Uwzglednione najwazniejsze, ciggle spotykane i uzywane, 675 stronic dwuszpal-
towych. Wydawnictwo M. Arcta, Warszawa, 1935. Broszura, w barwnej oktad-
ce, w jednym tomie zt. 6.90. Oprawa ptéc. w 1t zt. 10.—.

Za podstawe przy opracowywaniu Matego Stownika Jezyka Polskiego postuzyt
M. Arcta — Stownik llustrowany Jezyka Polskiego, dzieto stanowigce chlubng
karte w dziejach stownictwa rodzimego. Wydawnictwo wypuszcza w S$wiat
skrocone wydanie stownika. Jest ono przeznaczone zaréwno dla tych, ktérzy
ukonczywszy szkote powszechna, pragna pogiebiaé swoje wiadomosci, jak dla
miodziezy wyzszych klas szkoty powszechnej, dla uczniéw gimnazjum i szko6t
zawodowych, a wreszcie dla kazdego, kto nie moze sobie pozwoli¢ na nabycie
petnego zrodia leksykologicznego.

Pragnac, by Maly Stownik Jezyka Polskiego dotart do najszerszych warstw,
Wydawnictwo wypuszcza go po cenie skalkulowanej réwnie nisko, jak podrecz-
niki szkolne.
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