Praca w Klasach
k gczonych
rok 111-2935/6 Nr. 5

WARSZAWA

O KONSTRUKCIJI | ROLI PODRECZNIKOW
DLA SZKOL | i II-GO STOPNIA

Rozwazania moje dotyczy¢ bedg takze tych szkoét trzeciego stopnia, ktére po
siadajg klasy taczone.

Program zakresla cele nauczania, materjat, wyniki oraz podaje zasady realizacji
tego materjatu. Podrecznik nasyca tie$cig og6lne konstrukcje programowe, tre-
$cig dostosowang do $rodowisk réznych (miasto — wie$) oraz do réznych psy-
chik miodziezy (dzieci wiejskie, miejskie). Mimo okre$lonego materjatu i za-
sad realizacji autorzy podrecznik6w majg wiele swobody w doborze materjatu
treSciowego i w konstrukcji podrecznika, tak, ze ich wilasne doswiadczenie
oraz credo pedagogiczne znales¢ moze swoéj wyraz w tendencjach ksztatcenio-
wych, metodologicznych i wychowawczych. Podrecznik — mimo S$cistych wy-
tycznych Wydziatu Programowego M. W. R. i O. P. — daje szerokie pole dla
tworczosci dydaktycznej.

Nowe Programy stworzyly renesans podrecznika, nie w sensie nawrotu do me-
tod paznokciowych, lecz w dazenia do wyrabiania umiejetnosci samodzielnego
korzystania z ksigzek, co jest réwnoznaczne z zaprawianiem do uczenia sie.
Dawniej podrecznik byt przedewszystkiem compendium wiadomosci, przezna-
czonych do opanowania pamieciowego. Dzisiaj role te speinia w bardzo wa-
skim zakresie. Czem wiec jest nowoczesny podrecznik? Czem jest podrecznik
dla nauczyciela, a czem dla ucznia? Ocenianie wartosci podrecznika zawsze musi
uwzgledni¢ te dwa istotne aspekty. Dla ucznia podrecznik nowoczesny jest tek-
stem, materjatem do pracy, przewodnikiem w pracy, pomocnikiem, informa-
torem, oknem z wiasnego, ciasnego podwadrka na szerokg przestrzen zycia Pol-
ski i $wiata. Jak dobry nauczyciel — ma pobudza¢ sity duchowe dziecka, pro-
wadzi¢ do stawiania wtasnych zagadnien — a nie rozwigzywania gotowych za-
dan — odwotywaé sie do doswiadczenia osobistego ucznia (autopsji) i do jego
wewnetrznego i spotecznego zycia. Zty podrecznik opiera sie na statycznem,
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apodyktycznem pojmowaniu nauczania, dobry — na dynamicznem organizo
waniu uczenia sie. Dobry podrecznik i dobry nauczyciel zawsze prowadzg do
zaznajomienia ucznia ze sposobami uczenia si¢ samodzielnego. Dobry podrecz-
nik wreszcie — bedac przekrojem zycia w pewnym momencie czasu — daje
sie tatwo zastosowaé¢ do aktualnego zycia, umozliwia aktualizacje oraz, nie za-
sklepiajac sie w Scianach swego ,,przedmiotu” — lecz czerpiac tres$¢ z szerokich
obszaréw zjawisk — umozliwia korelacje.

Dla nauczyciela podrecznik jest instrumentem, najwazniejszem narzedziem pra-
cy, czesto, zwiaszcza w klasach tgczonych —e zastepcg nauczyciela. Dobry pod-
recznik informuje nauczyciela, jak rozwing¢ dany punkt Programu — w jakim
zakresie przedstawi¢ dany materjat, jakg to osiggna¢ metoda. | nie myslimy tu
0 podrecznikach-dodatkach dla nauczyciela, lecz o ksigzkach dla ucznia. Dobry
podrecznik w calem tego stowa znaczeniu jest podrecznikiem dobrym z punktu
widzenia ucznia i z punktu widzenia nauczyciela. Te dwie grupy wartosci nie
zawsze muszg is¢ w parze, cho¢ w wysokim stopniu korelujg: mogliby$my wy-
mieni¢ takie podreczniki, ktére pisane byly wytacznie z myslg o uczniu i od-
wrotnie. Dotychczasowe sposoby oceniania — zwiaszcza recenzje — uwzgled
niaty tylko krytyke podrecznika z punktu widzenia dostosowania do ucznia.
Podrecznikiem jako narzedziem pracy nauczyciela mniej albo wecale sie nie

zajmowano.
MoéwiliSmy dotad o roli podrecznika wogéle dlatego, ze w szkole z nauka nie-
faczong mozna prowadzi¢ dobrze klase, majgc mierny podrecznik — w kla-

sach taczonych znaczenie podrecznika jest wieksze. Podrecznik dla klas taczo-

nych musi posiada¢ wartosci dodatkowe, dostosowane do specyficznych warun-

kéw pracy. Wysuwajg sie nastepujace wazne kwestje — dostosowanie podrecz-

nika do:

1) psychiki dziecka wiejskiego i socjologji zycia na wsi,

2) nauki cichej,

3) klas dwuletnich (Il w szkole I stopnia, VI w szkole Il stopnia) i klasy
trzyletniej 1V (w szkole | stopnia).

Rozwazmy te sprawy po kolei. Badan z zakresu psychiki miodziezy wiejskiej

w Polsce — niemal ze nie posiadamy. Ksigzka d-r Kuchty, ktéra wywotata

wiele sprzeciwOw, opiera sie nie na badaniach wiasnych, lecz na literaturze i to

przedewszystkiem obcej. Zbior charakterystyk pod redakcja d-r M. Libracho-

wej nie ma charakteru $cisle naukowego, lecz opisowy, literacki. Mniej znane

studjum J. Szelejewskiego takze nie rosci sobie pretensji do poziomu nauko-

wego i). Brak Scistych naukowych badahA nie zwalnia jednak autoréow pod-

x) Jan Szelejewski. Dziecko wiejskie. Str. 100. Ksiegarnia ,,Przyjaciela Szkoty” Poznan;
d-r J. Kuchta. Rozw6j psychiczny dziecka wiejskiego; red. d-r M. Librachowa. Dziecko
wsi polskiej.
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recznikow od uwzglednienia specyficznych cech psychiki dziecka wiejskiego.
Ogdlne wiasnosci, réznigce dzieci wiejskie np. od wielkomiejskich, dadzag sie
ustali¢. Sa one czesto odbiciem psychiki cztowieka wsi — chtopa polskiego.
Wi iele przestanek mogg nam dostarczy¢ studja socjologiczne nad chtopem pol-
skim i $rodowiskiem wiejskiem. A tu mamy juz duzo wiasnych naukowych,
niezmiernie cennych prac, nie liczac dokumentow.

Nie wdajac sie dalej w te sprawy, postaramy sie ustali¢ kilka cech bezspornych
dziecka wiejskiego i kilka wtasnosci Srodowiska wiejskiego. Sprawy réznic et-
nograficznych poszczeg6lnych ziem — nie sposob tu nawet postawi¢, — mimo
ze ma ona dla postulatu podrecznikow zréznicowanych regjonalnie — duze
znaczenie. Ankieta, ktérg w pazdzierniku r. ub. M. W. R. i O. P. wystato do
nauczycielstwa (w sprawie Programow dla szkét I i Il stopnia), uwzgledniata
nastawienie na zycie wsi i regjonow2). Do takich istotnych cech psychiki
dziecka wiejskiego zaliczymy: 1) zdrowy system nerwowy, opanowanie, po-
wolne tempo pracy (t. zw. ociezatos¢) ale réwne, wytrwate, 2) silny zwigzek
zycia duchowego ze $wiatem zjawisk przyrodniczych 3); (pogoda, porami ro
ku), 3) bogaty zaséb doswiadczen (spostrzezen) z zakresu zjawisk nieozywionej
i zywej przyrody, 4) skapy ilosciowo zakres stow, oraz jednostronna dziedzina
stownictwa (zwigzana z zyciem przyrody), z przewagg terminéw materjalnych,
a ubostwem terminéw okreslajacych stosunki, pojecia ogdlne (z wyjatkiem po
je¢ religijnych, obyczajowych), 5) prosta sktadnia, konkretno$¢ stylu i obra-
zowos$¢. Niechaj to narazie wystarczy.

Whnioski co do podrecznika same jasno si¢ nasuwaja: podrecznik winien od-
wotywaé sie do bogatych doswiadczen przyrodniczych; jezyk podrecznika kon-
kretny, obrazowy, sktadnia jasna, zwiezta, ze wzgledu na ubogi zapas stow
i brak terminéw ogoélnych, abstrakcyjnych — winien uwzglednia¢ duzo ma-
terjatu dla ¢éwiczen stownikowych, duzo synonimoéw, zaopatrzonych w omo-
wienie odcieni; dalej — tre$¢ czytanek, zagadnien arytmetycznych winna by¢
wzieta z zycia rodziny, wsi, zagrody, inwentarza; czasem dla wytworzenia szer-
szych horyzontéw uwzglednia¢ nalezatloby poréwnawczo réznice regjonalne:
wie$ poleska, wotynska, kujawska, goralska, poznanska, wileriska, nie poto, bv

2) W formie pytan: ,Czy (materjat) uwzglednia w dostatecznym stopniu potrzeby Zy-
cia praktycznego, a w szczegdlnosci gospodarczego wsi i matego miasta? Czy uwzgled-
nienie réznic lokalnych i regjonalnych w doborze materjatu jest dostateczne, ale tez
i nieprzesadne?” W projekcie jez. polsk. czytamy: ,Ksigzki do nauki jez. polsk., prze-
znaczone dla szkot catego obszaru Polski, nie moga w dostatecznej mierze uwzgledniaé
zréznicowanego wiejskiego materjatu Srodowiskowego i regjonalnego”. Str. 68. Nauczy-
ciel ma we wiasnym zakresie czerpa¢ ten materjat ze $rodowiska.

3) Ze projekty Programoéw uwzgledniajg wilasnosci psychiczne dziecka wiejskiego, do-
wodzi nastepujace zdanie z proj. jez. polsk. str. 66. ,,Nalezy sie liczy¢ z tern, ze dziecko
wiejskie, wstepujace do szkoty, przynosi duzo wiadomosci o charakterze przyrodniczym
i geograficznym”.
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dziecko czytato o swojej wsi (wszak jg zna) lecz, by poznato inne wsie polskie;
w nauce geografji nastawienie na czas zjawisk, na rok, kalendarz, pogode —
w geografji pafstw innych nastawienie na wartosci kulturalne, spoteczne, go-
spodarcze wsi niemieckiej, dunskiej, rosyjskiej i t. p.; w czytankach w jezyku
polskim — wyjatki z literatury o zyciu wsi oraz wyjatki z dziet autoréw-chto-
péw wyksztatconych i samorodnych (Orkan, Prus, Orzeszkowa, Rejmont, Tet-
majer, Jakoéb Wojciechowski i inni). Przy ,podrézach” (do St. Zjedno-
czonych, Brazylji) — omdwienie emigracji chtopskiej, w podreczniku do histo

rji podkreslenie udziatu chtopéw w zyciu Polski i t. p. Postulatéw takich moz-
naby sformutowa¢ wiele. W podreczniku kazdego przedmiotu da sie zrealizo-
wacé nastawienie na zycie i kulture Polski! wiejskiej, Polski chtopskiej, rolni-
czej — bo takie wiasnie pochylenie w podrecznikach dla szkét I i Il stopnia
winna mie¢ naczelna o$ programowa ,,Polska i jej kultura”.

Rozpatrzmy teraz kwestje drugg: dostosowanie podrecznika do nauki w kla-
sach tgczonych do nauki cichej.

Znaczna cze$¢ — a by¢ moze, ze wiekszo$¢ — szkét | i Il stopnia — to szkoty
o klasach tgczonych. Podreczniki dla tych szkét muszg rozwigzywac zagadnie-
nie nauki cichej. Znaczy to, ze maja obok materjatu treSciowego zawieraé¢ pia-
ny prac, ¢wiczenia, polecenia, propozycje, instrukcje, sugestje, informacje i ra-
dy dla ucznia, zwigzane z naukg cichg. Poniewaz odczytywanie tych planéw,
polecen, instrukcyj i t. p. odbywaé¢ sie bedzie podczas nauki cichej, przy mini

malnej pomocy nauczyciela, przeto — poraz drugi, ale ze wzgledu odmienne

go — jezyk podrecznika, skiadnia, styl, dobdér wyrazéw i zwrotéw ma dla
osiggniecia wynikow decydujgce znaczenie. Znaczenie jezyka w podreczniku
dla szkét I i Il stopnia zwiaszcza z nauka cichg urasta do kwadratu: raz —
z powodu skapego zasobu stéw u dzieci wiejskich, powtére — ze wzgledu na
samodzielne korzystanie podczas lekcji cichej. Jak to juz na tamach naszego
miesiecznika podniesiono 4), z charakteru nauki cichej wynika wieksza wiez
miedzy przedmiotami, a stagd juz blisko do podrecznika dla kl. I, zawierajgcego
dwa dotychczasowe oddzielne podreczniki do nauki czytania i arytmetyki - -
wigczone w jeden syntetyczny. Préb takich u nas jeszcze nie czyniono. Ale
czyniono inne, ciekawe i dla autoréw podrecznikow dla szkét 1 i Il stopnia
instruktywne, bardzo bliskie charakterowi nauki cichej. Mam tu na mysli pod-
recznik H. Gnoinskiej i M. Librachowej: ,,Moja wie$. Przyroda i geografja
dla 111 kl. szkoty powszechnej” 5). Ot6z podrecznik ten nie byt pisany pod
katem widzenia szkét 1 i Il stopnia, jest jednak najlepiej ze wszystkich dosto-
sowany do samodzielnej pracy ucznia, do nauki cichej, ktéra réwniez, choé¢

4) .. ,Zagadnienie podrecznika w klasach tagczonych” Nr. 7 — 1934/5 r.
6) Panstw, wyd. ksigzek szkolnych. Warszawa — Lwoéw 1935 r.
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w innych okoliczno$ciach, ma zastosowanie w szkotach o klasach nietgczonych.
Autorki rozdzielity swoéj podrecznik na dwie czesci: ksigzka dla nauczyciela
i zeszyt ucznia. Otéz ten wiasnie zeszyt-podrecznik jest oryginalnym i cieka-
wym pomystem. Autorki wyszty ze stusznego zatozenia, ze typ ksigzki szkolnej
decyduje w pewien sposéb o metodzie nauczania. Uczen w zeszycie-podreczniku
pracuje w mysl polecen, pytan, planéw pracy nad danym tematem, dorysowu-
jac, dopisujac, zestawiajagc, wyliczajagc to, co wskazano. Spostrzegamy stabg
strone podrecznika-zeszytu, ze moze on by¢ uzyteczny tylko na rok (chyba,
ze uczen, uzywajac otéwka, w koncu roku wytartby wiasng prace). Jest to
jednak wzglad materjalny, nieistotny dla wartosci dydaktycznych. A oto kil-
ka wyrwanych na chybit-trafit przyktadéw. Rysunek krajobrazu, w pewnej
stronie rysunku stoice, polecenie dorysowania cienia do drzew i przedmiotéw
oSwietlonych. Istotg pracy nie jest narysowanie cienia (to $rodek), lecz usta
lenie, gdzie ma by¢ cieA w stosunku do pozycji stonca. Inny przyktad: rysu-
nek chaty zle zbudowanej i rysunek chaty dobrze zbudowanej, przy zlej czyta
uczen wady, przy dobrej ma wyszczeg6lni¢ przez analogje zalety. Podobnie
rysunki z trzema studniami: z zérawiem, z kotowrotem, drewniana, ocembro-
wana m— ¢wiczenie podobne. Innego rodzaju ¢wiczenie: krotka czytanka o ko-
zie, uczen nastepnie ma wyliczy¢ — co koza je, co lubi, co jej szkodzi. Acz-
kolwiek do niektérych momentéw tego wydawnictwa moznaby mie¢ pewne
zastrzezenia, trzeba przyzna¢, ze autorki stworzyly podrecznik, nadajacy sie
do samodzielnej pracy ucznia podczas nauki cichej. Tego rodzaju podrecznik
moze by¢ zastepcg nauczyciela, a o to takze w nauce w klasach tgczonych chodzi.
Dodamy, konczac rozwazania o dostosowaniu podrecznikéw do nauki cichej,
ze podrecznik dla szkét | i 1l stopnia powinien prowadzi¢ takze do prac poza
zeszytem — przez ucznia dokonanych. Ma to Scisty zwigzek z ograniczeniiem
nadmiernej pisaniny, na co projekty Programow ktadg duzy nacisk. Takiemi
pracami, ktére podrecznik winien uczniowi podsuwa¢, bytyby niektére tematy
zaje¢ praktycznych, zwigzane z arytmetyka i geometrjg, zestawienia nazw swoj-
skich, lokalnych na okreslenie pewnych narzedzi, sprzetéw, zwierzat, naprz.
w formie zestawionych nazw zwierzat znanych mieszkancom wsi poleskiej i po-
lecenie zebrania takich nazw w swojej wsi i t. p.

Rozwazmy teraz kwestje ostatnia — dostosowanie podrecznika do klas dwu
i trzyletnich. ktaczy sie to najzupetniej z cykliczng budowg programu Kklas
dwu i trzyletnich. Jak wiemy, cykliczno$¢ w niektérych przedmiotach jest zu-
petna, w innych czesciowa. Dlaczego zastosowano cykliczny uktad materjatu ?
Azeby przekona¢ chtopa i dziecko, ze, cho¢ siedzi ono dwa lub trzy lata w jed-
nej klasie, to jednak uczy sie czego$ nowego. W rezultacie ma to chronié
przed ucieczkg dzieci z klas dwu lub trzyletnich. Cykliczny uktad materjatu
powoduje konsekwencje: tam, gdzie sg dwa kursy A i B, muszg byé dwa rézne

PraJclé vsj%asach taczonych 2
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podreczniki przemienne z roku na rok, tam, gdzie sg trzy kursy A, Bi C —
trzy podreczniki przemienne z roku na rok w ciggu trzech lat. Projekt pro-
gramu arytmetyki wyraznie to stwierdza: ,podrecznik — odpowiednio skon-
struowany dla kursu A lub B klasy 111, wzglednie dla kursu A, B lub C kla-
sy 1V” (str. 43). Inne projekty, aczkolwiek tak wyraZnie tego nie wypowia-
daja, zawierajg te samag konsekwencje. Projekty zalecajg réwniez, azeby od
czasu do czasu w klasach dwu i trzyletnich r6znicowaé tematy dla dwoch grup:
osobne tematy i ¢wiczenia dla pierwszego rocznika, inne za§ — dla starszych
rocznikéw. Konsekwencja tego bedzie, ze starsze roczniki powinny zachowaé
i mie¢ w szkole podreczniki z lat ubiegtych, bo z czeg6z nauczyciel przy czte-
rech kompletach w jednej klasie (np. dwa w kl. 111 i dwa w kl. I1V) mogiby
podaé¢ te tematy i ¢wiczenia? Nasuwa sie uwaga, jak trudng bedzie organi-
zacja pracy przy takich kompletach, jezeli np. trzeci rocznik klasy IV bedzie
miat trzy podreczniki do arytmetyki, drugi rocznik — dwa, pierwszy — jeden,
a nadto w klasie 11l pierwszy rocznik — jeden, drugi —e dwa podreczniki.
Pie¢ podrecznikow do arytmetyki w jednej sali szkolnej! A przeciez inne
przedmioty podobnie zmuszg ucznia do zachowania dawnych podrecznikow.
Jest to obawa istotna — sadze — czy tak pomyslana praca bedzie realng?
A jest i trudno$¢ druga, podniesiona w ,,Gtosie naucz, maz.” 6) — wzglad na
kieszen chtopa, wzglad ekonomiczny. Wszak przy cyklicznosci czeSciowej,
pewng cze$¢ podrecznika z tg sama, statg partja materjatlu musiatby uczehA na-
bywaé trzy razy w kl. 1V, a dwa razy w klasie Il i VI. Moznaby utraci¢ te
watpliwo$¢ argumentem, ze chociaz bedzie to ten sam materjat programowy,
ale o innej — jak zalecajg projekty — tresci podrecznikowej. Tak, ale nie we
wszystkich przedmiotach.

Nasuwajg sie trzy mozliwosci rozwigzania tej kwestji.

1. Co roku inny podrecznik — jak chcg projekty.

2. Jeden podrecznik dwuletni dla kI. 111 i VI, trzyletni dla kl. IV, zawierajacy
dwa kursy A i B, lub trzy kursy A, B i C, z tem, ze przy cyklicznosci cze-
Sciowej wspolna czes¢ materjatu wystgpitaby raz, a poza nig roczne dodatki
cykliczne materjatu (dwa lub trzy).

3. W pierwszym roku uczen nabywa podrecznik z czescig statg, nieprzemienng
materjatu (S), oraz podrecznik dodatkowy z przypadajaca réznicg cykliczng
(np. A), w drugim roku podrecznik dodatkowy z nastepng roznicg cy-
kliczng (np. B), w trzecim (dla Kkl. 1V) roku podrecznik dodatkowy
z ostatnig réznicg cykliczng (np. C).

Unaoczni to tabelka, ilustrujgca zaopatrywanie sie uczniow w podreczniki.

6) K. Staszewski ,Projekty programdéw dla szkét powszechnych pierwszego stopnia”
Nr. 2 — 1935 1.
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KI. IV. Urodzeni w roku:

142i 1926 1927 1428 1929
I rok
S+ A
Il rok I rok
B S+ B
11 rok Il rok I rok
C G S+ C
111 rok Il rok I rok )
A A S+ A itod
I rok Il rok I rok
B B S+ B

Z tabelki wida¢ jedna, interesujgca okolicznos¢, ze przy wprowadzeniu pod-
recznikbw wydanych na podstawie programoéw dla szkot | stopnia, dopiero
za dwa lata wystapig réznice w materjale. Ktéra z tych trzech mozliwosci jest
najlepsza? Sklonny jestem — z pewng ostroznoscig — przychyli¢ sie do trze-
ciej, ktora jest kompromisowg mozliwos$ciag: czesciowo zmniejsza wydatek,
a rownoczes$nie daje z roku na rok nowy dodatkowy podrecznik. Nie bedzie-
my tutaj rozstrzyga¢, chcemy tylko podnie$¢ trzy wzgledy, decydujace o wy-
borze tej czy innej mozliwosci: wzglad ekonomiczny, wzglad na podniecenie
zainteresowania uczniéw nowym podrecznikiem, oraz wzglad na organizowa-
nie pracy, na réznicowanie ¢wiczen dla réznych rocznikéw. Odczuwamy, ze
ciezar gatunkowy kazdego Kkryterjum jest inny.

* *
*

W tej chwili wre praca nad podrecznikami dla szkét I i Il stopnia. Prawdo-
podobnie Programy wejdg w zycie z nowym rokiem szkolnym. Zjawig sie
zatem i nowe podreczniki. Zta bylaby to droga, gdyby autorzy podrecznikow
dla szkot trzeciego stopnia ,,dostosowywali” swe dzietka do programoéw szkot
stopni nizszych. Dla tych ostatnich nalezy opracowaé nowy typ podrecznika,
bo — jak widzieliSmy — pojawiajg sie tu nowe okolicznosci: nastawienie na
kulture i zycie wsi oraz psychike dziecka wiejskiego, zwigzanie podrecznika
z nauka cicha, dostosowanie do cyklicznego uktadu materjatu dla klas dwu
i trzyletnich.

Nauczyciel szkot | i 1l stopnia oczekuje tych podrecznikéw z ogromnem za-
ciekawieniem i nadzieja.

S. Racinowski



CWICZENIA CIELESNE

W SZKOLE POWSZECHNEJ I-GO STOPNIA
(dok.)?

Cwiczenia gimnastyczne:

1. Cwiczenia porzadkowe: Zbidrka w dwurzedzie. Réwnanie. Krycie. Two-
rzenie szachowej kolumny ¢éwiczebnej przez rozluznienie czworek.

2. Cwiczenia ksztattujgce: a) Koriczyn: Samolot w locie wazy sie na skrzy-
dtach — ramiona do boku, nogi nasladujg turkot. Wybuch ognia — z przy-
siadu wyprost ndg i rzut ramion w pion. Rakieta.

b) Cwiczenia tutowia w plaszczyznie strzatkowej: W postawie lezac tytem
chwyt za piety. W lezeniu tytem szybkie wznosy i opusty nég. W lezeniu
tytem wyrzucanie kolejne nog do gory, uchwyt za palce stop naprzemian-ndz.
W lezeniu przodem przeczenie glowg. W lezeniu przodem aniotki i djabelki.
W siadzie klecznym ukton japonski. Kopanie ziemi. Heblowanie drzewa.
Koci grzbiet. W lezeniu przodem lot ptakéw. W lezeniu przodem ruchy pty-
wackie ragk i ndg. W siadzie skrzyznym chwianie si¢ kwiatow na wietrze
wprzod i wtyt.

c) Cwiczenia w plaszczyznie poprzecznej: Lepienie i rzuty $niezek (w siadzie
klecznym sktony i skrety — ruchy nasladowcze). W postawie klecznej (siat
na pietach) skrety tutowia z zamachem rgk. W siadzie skrzyznym jazda kaja-
kiem (ruchy nasladowcze).

d) Cwiczenia tutowia w plaszczyznie czotowej: W siadzie skrzyznym dzwon?
mate i duze. W siadzie ptaskim rozkrocznym t6dz chwieje sie na falach. W po
stawie klecznej rozkrocznej skiony wbok z ramionami do boku. W siadzie
skulnym z uchwytem za kolana Wanka — wstarka.

e) Cwiczenia szyi: Ruchy potakiwania i przeczenia gtowa. Krazenie gto-
wy wlewo (wprawo) z odmachem reki lewej (prawej) ze skurczu pozio-
mego rak.

3. Cwiczenia koordynacyjne: Stéjka bociania. W postawie réwnowaznej
wspiecie na palce. W postawie jednon6z podnoszenie kamyka z ziemi. Zdej-
mowanie i wkladanie obuwia z lewej nogi stojac na prawej i odwrotnie.
PrzejScie po nakreslonej linji krokiem réwnowaznym.

4. ¢wiczenia stosowane: Wejscie na drabine, drzewo, parkan. tatwe péi-
zwisy na prymitywnych przyrzadach. Mocowanie sie dwdéjkami. Kto silniej-
szy? Kto kogo potozy? Chéd z przybiciem na cztery. Chdd z klaskaniem
i liczeniem. Skoki przez réw. Marsz ze Spiewem.
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1.
SCHEMATY OSNOW

A. 1 Zabawa ze S$piewem. 2.Zabawa orjentacyjno-porzadkowa. 3 Zabawa
biezna. 4. Zabawa rzutna. 5. Zabawa skoczna.

B. 1 Zabawa ze $piewem. 2.Zabawa orjentacyjno-porzagdkowa. 3. Zabawa
na czworakach. 4. Zabawa biezna. 5. Zabawa rzutna.

C. 1. Zabawa ze S$piewem. 2.Zabawa orjentacyjno-porzagdkowa. 3 ¢wicze-
nie ksztattujgce tutowia. 4.Zabawa rzutna. 5. Zabawa biezna.

D. 1. Cwiczenie porzadkowe. 2. Zabawa biezna. 3. Zabawa ze $piewem.
4. Zabawa rzutna. 3. Marsz ze $piewem.

E. 1. Zabawa ze $piewem. 2. Zabawa na czworakach. 3. Zabawa biezna.
4. Zabawa rzutna. 5. Zabawa biezna.

F. 1. Zabawa ze $piewem. 2.Zabawa orjentacyjno-porzadkowa. 3. Zabawa
rzutna. 4. Zabawa biezna. 5. Zabawa ze Spiewem.

G. 1. Zabawa biezna. 2. Zabawa ze $piewem. 3. Cwiczenie ksztattujace kon-
czyn. 4. Zabawa skoczna. 5. Marsz ze Spiewem.

H. 1. Plgs. 2. Zabawa orjentacyjno-porzagdkowa. 3. Zabawa skoczna. 4. Za-
bawa biezna. 5. Plgs

I. 1. Zabawa ze $piewem. 2.Zabawa orjentacyjno-porzadkowa. 3- Cwicze-
nie ksztattujgce tutowia. 4. Zabawa rzutna. 5. Cwiczenie réwnowazne. 6. Za-
bawa biezna. 7. Zabawa skoczna. 8. Cwiczenie stosowane (chéd). 9- Zabawa
ze $piewem.

J. 1. Zabawa orjentacyjno-porzagdkowa. 2. Zabawa ze $piewem. 3. Zabawa
biezna. 4. Zabawa rzutna. 5. Cwiczenie ksztattujace tutowia. 6. Zabawa biezna.
7. Zabawa skoczna. 8. Zabawa biezna. 9. Marsz ze $piewem.

K. 1. Zabawa biezna. 2. Zabawa rzutna. 3. Zabawa rzutna z podbijaniem.
4. Gra rzutna z podbijaniem. 5. Marsz ze $piewem.

L. 1. Zabawa biezna. 2. Zabawa rzutna. 3. Gra rzutna druzynowa. 4. Marsz
ze Spiewem.

I. 1. Plas. 2. Zabawa biezna. 3. Cwiczenie ksztattujace tutowia. 4. Cwiczenie
koordynacyjne. 5. Zabawa rzutna. 6. Zabawa biezna. 7. Zabawa skoczna.
8. Zabawa ze $piewem. 9. Marsz krokiem tanecznym.

M. 1. Zabawa orjentacyjno-porzagdkowa. 2. Plgs. 3. Zabawa rzutna. 4. ¢wi-
czenie koordynacyjne. 5. Zabawa skoczna. 6. Gra rzutna. 7. Plas.

N. 1. Marsz ze $piewem. 2. ¢wiczenie porzadkowe. 3. Powitanie. 4. Cwi-
czenia ksztattujgce tutowia w plaszczyznie strzatkowej. 5. Cwiczenie tutowia
w plaszczyznie czotowej. 6. Cwiczenie ksztattujace szyi. 7. éwiczenie koordy-
nacyjne. 8. Cwiczenie ksztattujgce koriczyn. 9. éwiczenie stosowane w zwisie.
10. Cwiczenie stosowane (chéd).
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0. 1. Marsz ze $piewem. 2. Cwiczenie porzadkowe. 3. Cwiczenie ksztatu-
jace tutowia. 4. Cwiczenia réwnowazne. 5. Cwiczenie porzadkowe. 6. Cwicze-
nie stosowane (skok). 7. Cwiczenie ksztattujace koriczyn. 8. Zabawa ze $pie-
wem. 9. Cwiczenie stosowane (chdd).

Schematy od A do H dadza sie zastosowaé na lekcjach poétgodzinnych, schema-
ty od I do M — na lekcjach godzinnych. Schematy N i O stuzg dziesiecio-
minutowym d¢wiczeniom codziennym. Schematy H i M nadajg sie dla dziew-
czat, K i L —= dla chtopcow. Nauczyciel moze zaleznie od warunkoéw, w ja-
kich pracuje, uktada¢ osnowy lekcyjne wedtug wiasnych schematéw, lepie)
dostosowanych do miejscowych warunkow.

V.
PRZYKLADY OSNOW LEKCYJNYCH DLA SZKOLY O 1-YM NAUCZ.
Klasa pierwsza i druga.

Lekcja pétgodzinna: 1. Ciuciubabka. 2. Do choragiewek. 3. Krol i jego dzieci.
4. Rzucanie woreczk6w wgore i tapanie oburacz. 5. Skoki wrdbelkow.
Inna lekcja potgodzinna: 1. Kot i myszka. 2. Zbiérka kolorami. 3. Bieganie
jak zajaczki. 4. Krol i jego dzieci. 5. Rzucanie woreczkéw do siebie w dwdj-
kach i tapanie oburgcz.
Lekcja godzinna: 1. Ciuciubabka. 2. Do choragiewek. 3. Domy i chatupki.
4. Rzucanie woreczkow do siebie w dwojkach i tapanie oburgcz. 5. Bociania
stéjka. 6. Krol i jego dzieci. 7. Skoki zabek. 8. Chodzenie jak kogut chodzi.
9. Kot i myszka.
Klasa trzecia i czwarta.

Lekcja potgodzinna: 1. Ojciec Wirgiljusz. 2. Dzien i noc. 3. Z przysiadu
podpartego skok do postawy stojacej z wymachem ramion wpion. 4. Rzuty
woreczkéw do celu. 5. Bieg tancuchowy.
Inna lekcja poéigodzinna: 1. Zbiérka w dwurzedzie biegiem. 2. Murzyn
(Czarny lud). 3. Miyn. 4. Rzuty woreczkdw do celu, potem bieg tarncucho-
wy — dla mtodszych; We dwa ognie — dla starszych. 5. Marsz ze $piewem.
Lekcja godzinna: 1. Dzien i noc. 2. Ojciec Wirgiljusz. 3. Bieg tancuchowy.
4. Podrywka rzucana. 5. Koci grzbiet. 6. Tam i zpowrotem. 7. Szczur. 8. Wy-
Scig dwojek. 9. Marsz ze Spiewem.
Inna lekcja godzinna: 1. Bieg tafcuchowy. 2. Wybijanka w kole. 3. Podzial
na grupy I, I, 111 i IV.

I. 4. Kampa. 5. Kucie. 6. Kwadrant.

Il. 4. We dwa ognie. 5. — 6. —
Il. 4. Siatkébwka. 5. Serso. 6. —
IV. 4. Podrywka rzucana. 5. Rzuty woreczkami do celu. 6. Zabawy ze skakanka.
7. Marsz ze $piewem.
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V.
PRZYKELADY OSNOW LEKCYJNYCH DLA SZKOLY O 2-CH NAUCZ.
Klasa pierwsza.

Lekcja potgodzinna: 1. Ptaszek. 2. Bieganie jak zajgczki (kicanie). 3. Biegi
w gromadce. 4. Rzucanie woreczkéw wgo6re i tapanie oburgcz. 5. Krél
i jego dzieci.

Lekcja godzinna. 1. Kot i myszka. 2. Do chorggiewek. 3. Drzewa i grzybki.
4. Bociania stéjka. 5. Rzucanie woreczkow wgore i tapanie oburgcz. 6. Skoki
zabek. 7. Krol i jego dzieci. 8. Chodzenie jak kogut chodzi. 9. Ciuciubabka.

Klasa druga.

Lekcja potgodzinna: 1. Jawor. 2. Do choragiewek. 3. Rzucanie woreczkéw
do siebie w dwdjkach i tapanie oburgcz z ktasnieciem w miedzyczasie. 4. Tam
i zpowrotem. 5. Pociag.

Lekcja godzinna: 1. Krélewna. 2. Murzyn (albo Czarny lud). 3. Zbieranie
zotedzi. 4. Rysowanie nogg figur na piasku. 5. Rzucanie woreczkéw do siebie
w dwdjkach i tapanie oburgcz z klasnieciem w miedzyczasie. 6. Berek zwykty.
7. Chdd kruka. 8. Jawor. 9. Chod zwykly z klaskaniem.

Klasa trzecia i czwarta.
Chiopcy. Osnowa I: 1. Tam i zpowrotem. 2. Ojciec Wirgiljusz. 3. Wybuch
ognia. 4. We dwa ognie. 5. Marsz ze Spiewem.
Osnowa Il: 1. Miyn. 2. Berek zwykly. 3. Podrywka rzucana. 4. Szczur.
5. Marsz réwnowazny po linji narysowanej. 6. Podzial na grupy A i B.
A. 7. Wybijany w kole. 8. We dwa ognie. B. 7. Kampa. 8. Kucie.
9. Marsz ze $piewem.

Dziewczeta. Osnowa I: 1. Karuzela. 2. Labirynt. 3. Zabawa ze skakankami.
4. Murzyn (Czarny lud). 5. Szewczyk. 6. Marsz tatwym krokiem tanecznym.
Osnowa Il: 1. DzieA i noc. 2. Chinka. 3. Rzucanie piteczek wgdre i tapanie
jednorgcz — w miedzyczasie 2 klasniecia. 4. Marsz réwnowazny w rytmie

nuconej piosenki. 5. Podziat na grupy: A (starsze) i B (miodsze).
A. 6. Skakanki. 7. Siatkdwka.
B. 6. Klasy. 7. Serso.
8. Karuzela.
VI.
DZIESIECIOMINUTOWE CWICZENIA CODZIENNE
(Przyktady osnow na listopad dla szkét o jednym i o dwéch nauczycielach)

Osnowa I: 1. Marsz ze $piewem. 2. Rozsypka. 3. Kto najwyzszy, kto naj-
nizszy? (Karty i olbrzymy). 4. Kto diuzej ustoi na jednej nodze? (zmiana!).
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5. Kto ciszej zblizy sie do nauczyciela? 6. Zbidrka w kole. 7. Podskoki w migj-
scu z wymachem ramion wprzéd i wtyt. 8. Zwrot wprawo. 9- Loty ptakéw
duzych i matych w miejscu, potem w biegu. 10. Ojciec Wirgiljusz. 11. Marsz
z klaskaniem.

Osnowa Il: 1. Marsz ze $piewem. 2. Utworzenie szachowej kolumny ¢wiczeb-
nej przez rozluznienie kolumny czwoérkowej. 3. Powitanie. 4. Z przysiadu
podpartego skok do postawy stojacej rozkrocznej i powrdt do przysiadu
(4 razy). 5. Kopanie ziemi. 6. W siadzie skulnym Wanka — wstanka. 7. Tak!
Nie! W postawie stojacej skiony i zwroty glowy. 8. Zdejmowanie obuwia
z lewej nogi, stojac na prawej i odwrotnie. 9. Rakieta. 10. Mocowanie sie
dwojkami. U. Chod zwykly z klaskaniem i liczeniem do czterech.

Uwaga: Jako c¢wiczenia $rodlekcyjne nadajg sie wszystkie ¢wiczenia ksztattu-
jace, zawarte w li-ej czeéci niniejszego artykutu.

Kazimierz Koniuszewski

Z PRAKTYKI SZKOLNE]/

CWICZENIA NA ZAPAMIETANIE DAT | NAZW HISTORYCZNYCH.

Nowy program nauki historji dla szkét powszechnych | stopnia ustalit Scisle
ilos¢ dat w kazdym kursie: 9 w kursie A, 12 w kursie B i 9 w kursie C. Sg to
daty:

a) wystepujace tylko raz jeden: 966, 1000, 1025, 1370, 1410, 1413, 1683.
1772, 3.V.1791, 1807, 1848, 6.VII11.1914, 1920, 1926;

b) powtarzajgce sie w dwoch kursach: 1572, 1795, 1830/31;
c) powtarzajgce sie w trzech kursach: 1863, 11.X1.1918, 1935.

Odegrywajg one role ,stupéw orjentacyjnych”, t. zn. uczen poznane fakty hi-
storyczne grupuje pomiedzy temi datami, przyswajajac jedynie kolejno$¢ na-
stepstwa wydarzen dziejowych (hist. — 1—11).

Ograniczajac ilos¢ dat, program potozyt natomiast wiekszy nacisk na ich sta-
ranniejszy dobor. tatwos¢ i trwato$¢ zapamietania zalezy od ilosci skojarzen
i czestosci powtarzan. W tym celu organizujemy odpowiednie ¢wiczenia:

1. Wypisujemy wybrane daty na tablicy lub podajemy na uprzednio przygo-
towanych karteczkach i polecamy doda¢ do kazdej daty nazwiska, nazwy lub
inne fakty historyczne, odnoszace sie do danych dat.
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Budowa Panstwa Polskiego Przyjazn polska-litewska
966  Mieczystaw | Chrzest Polski 1386  Wilno Chrzest Litwy
1000 Sw. Wojciech Zjazd Gniezn. 1410 Grunwald Bitwa
1025 B. Chrobry Smier¢ 1413  Horodio Unja
1158 B. Krzywousty  Testament 1569 Lublin Unja

2. Polecamy wstawi¢ wazniejsze wydarzenia dziejowe miedzy podane daty
wzglednie potgczy¢ kilka dat szeregiem konkretnych szczeg6tow, potrzebnych
dla stworzenia jakiego$ obrazu. Opierajgc sie na podziale catego materjatu
historji w klasie 1V-ej (kurs A) na sze$¢ okreséw, moznaby dla kazdego okre-
su ustali¢ nastepujace ¢wiczenia przyktadowe:

966 Budowa P. P. 1370 1492 Ztoty wiek w Polsce 1572

W kazdym kursie klasy VI uczniowie winni sobie wyraznie u$wiadomic, ze
wydarzenia dziejowe, poznawane przez nich, rozgrywajg sie na przestrzeni
ostatnich 200 lat (hist. — 11— 13). Chcac uczyni¢ zado$¢ wskazaniom progra-
mowym mozemy ¢wiczenie nieco zmodyfikowaé, polecajagc uczniom powigzaé
szereg dat lub wydarzen na przestrzeni poszczegdlnych wiekéw, jak naprzyktad:

1700 Wiek XVIII 1800 1800 Wiek XIX 1900

3. Na szczeblu drugim positkujemy sie réwniez datami, ,starannie wybra-
nemi, ustawionemi jak stupy orjentacyjne dla konstrukcji chronologicznej”
(hist. — 1—24). Jako S$rodek mnemotechniczny, t. j. pomagajacy uczniowi
w zapamietaniu pewnych dat lub nazwisk, stosowa¢ mozemy tablice chrono-
logiczne. Przytem daty i nazwiska muszg by¢ uktadane wediug pewnego lo-
gicznego zwigzku i pod warunkiem, ze nie bedg ,,podawane” uczniowi w for-
mie gotowej, ale bedg zdobywane samodzielnie w miare poznawania nowego
materjatu naukowego. Dla uwydatnienia tresci historycznej tablice mogg by¢
zaopatrzone w tytuty, wzglednie w odpowiednie symbole orjentacyjne. Oto
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naprzyktad daty, odnoszace sie do walk o niepodlegtos¢ Panstwa Polskiego,
wzglednie — do rozwoju potegi Panstwa Polskiego dadza nastepujgce uktady:

W alki o niepodlegto$¢ P.P. Rozwdj potegi P. P.
1830 1914 966 1410
1863 1918 1025 1572
1905 1920 1370 1683

Zestawienia tego rodzaju moga obejmowac nietylko zespdt dat, lecz réwniez
zespot postaci, zespét miejscowosci a nawet zespoty wszelkich przejawéw dziejo-
wych, zwigzanych z historjg handlu, przemystu, rzemiosta, zabytkéw, wynalaz-
kéw i t. p. Przy wszelkich tego rodzaju pofaczeniach istotng role odgrywaja
zwigzki, zachodzace pomiedzy przesztoscig a wspotczesnoscig. Uczenh ma moznosé
zastanowic sie nad tem, dlaczego naprzyktad posta¢é Marszatka Jozefa Pitsudskie-
go taczy sie z postacig Batorego (uniwersytet wilefski) lub z dniem Chro-
brego i Sobieskiego, utrwali¢ pewien proces dziejowy catoSciowo wzglednie
uzupetni¢ brakujace ogniwa odpowiednig trescig historyczng. Moznaby tu
jeszcze dopatrze¢ sie zagadnienia, znanego w dydaktyce historji pod nazwag
aktualizacji. Wprawdzie aktualizacja, oparta jedynie na pofgczeniu samych dat
czy nazwisk bytaby zbyt powierzchowna, niepetna. Dlatego tez wymienione
¢wiczenia stanowi¢ winny raczej punkt wyjscia dla lekcyj-powtorek wzgled-
nie dla zamkniecia jakiego$ diuzszego cyklu lekcyj historji. Kazda wogéle
lekcja powtorzenia sprawia nauczycielowi niemate klopoty, gdy usituje wywo-
fa¢ u dzieci wtdérne zainteresowanie znanemi im faktami naukowemi. Tem-
bardziej odnosi sie¢ to do powtarzan w historji. Powtarzanie w historji to
przedewszystkiem wiazanie pojedynczych, oderwanych faktéw gospodarczych,
spotecznych, politycznych, — #tgczenie wybitnych jednostek z temi faktami.
Opieranie zatem powt6rzeA na powyzszych tabelkach i zestawieniach, jest jed-
nym z lepszych czynnikéw dydaktycznych, ktéry umozliwia uzmystowienie,
utrwalenie, zapamietanie tych wigzan syntetycznie. Zmuszajgc ucznia do zaje-
cia postawy aktywnej ukazujg jednoczes$nie zwigzek przyczynowo-skutkowy
w pewnym syntetycznym ,rzucie oka” na dluzszy okres dziejowy. Tworzenie
takich tabelek i szeregéw, niezaleznie od ich wartosci mnemotechnicznych,
znajduje pozatem swe uzasadnienie w nowszej psychologji umystowosci ucznia
(ujimowanie S$wiata strukturalne), jak i w dydaktyce szkoly pracy (daje duze
pole do osobistej pomystowosci i samodzielnej pracy ucznia zwiaszcza na go-
dzinach nauki cichej).

Troche wysitku recznego i pomystowosci, a zestawienia tabelkowe dadzg sie
takze z pozytkiem wyzyska¢ jako ,loteryjki” historyczne. Literatura dydaktycz-
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na ostatnich czasow coraz wiecej miejsca poswieca réoznym ,grom” i ,zaba-
wom” naukowym. Wszak stosujemy juz w pracy szkolnej loteryjki ortogra-
ficzne, arytmetyczne, geograficzne, przyrodnicze. Dlaczegézby nie pomysle¢
analogicznie nad stworzeniem loteryjek historycznych, w ktérychby daty, naz-
wy i nazwiska stanowity gtowny element sktadowy.

Podane przyktady ¢wiczenn mozemy urozmaicaé, polecajac jednym uczniom lub
grupom zestawia¢ daty, nazwy miejscowosci lub nazwiska, innym za§ — tres¢
historyczng z danemi datami zwigzang. Samokontrola wykonanych ¢wiczen
a moze nawet i samopoprawianie prac przy pomocy zawczasu odbitych na po-
wielaczu wyjasnien i kartek kontrolnych (testow) znajdg tu szerokie zasto-
sowanie w wypadku uwzglednienia nauki cichej.

Mimo wyraznego zastrzezenia programu, ze nie nalezy przecigza¢ materjatu
historycznego nadmiarem imion, nazwisk, nazw i dat, program pozwala, poza
imionami wtasnemi, wskazanemi wyraznie w programie, wprowadzi¢ dodatko-
wo jeszcze nazwy i nazwiska, ,ktére kojarza sie SciSle z poznawanemi wyda-
rzeniami dziejowemi i z ktéremi mozna pofgczy¢ szereg konkretnych szczegd-
téw, potrzebnych dla stworzenia petnego obrazu”. W tym wzgledzie tylko
nalezatoby nieco zrézniczkowa¢ materjat ¢wiczen w zaleznosci od poszczegol-
nych regjonéw Panstwa, wzglednie $rodowisk szkolnych.

Moze powsta¢ wreszcie pytanie, czem sie ttumaczy, ze uktady tabelkowe przy-
czyniajg sie do predszego i dokiadniejszego zapamiegtania ich tresci rzeczowej.
Wynika to z og6lnej wiasciwosci naszej pamieci, co wyjasni najlepiej doswiad-
czenie nastepujace. Prébujemy wyuczy¢ sie szereg liczb, dat, nazw i t. p., wy-
pisanych raz obok siebie jakkolwiek (np. daty w kursie B: 1025, 1572, 1683,
1772, 1791, 1795, 1807, 1830, 1863, 1914, 1918, 1935) i nastepnie utozonych
w pewnym uktadzie graficznym, np.:

1025 1772 1807 1914
1572 1791 1830 1918
1683 1795 1863 1935

Po kilku prébach przekonamy sie niezawodnie, ze zapamietanie elementow
usystematyzowanych jest znacznie tatwiejsze i o wiele predsze niz zapamieta-
nie tychze rozproszonych beztadnie. Pamieta¢ tylko musimy, iz systematyzacji
podlega¢ moga jedynie elementy (cechy, fakty, zjawiska i t. p.) jednorodne,
t. zn. nalezace do tej samej dziedziny, zakresu, rzedu i t. p. Stosowanie zatem
¢wiczen porzadkujacych materjat naukowy dla celéw mnemonicznych powin-
no znalez¢ swoj wiasciwy wyraz zwihaszcza w klasach, dysponujacych wieksza
iloScia godzin nauki cichej.

Na marginesie pragne dodaé, ze techniczne wykonanie tabelek nie nastrecza
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specjalnych trudnosci. Potrzebne do powyzszych ¢wiczeA druki, kartki i t. p.
mozna wykona¢ w szkole masowo. W tym celu piszemy lub drukujemy recznie
odpowiednie uklady tabelkowe atramentem hektograficznym i nastepnie po-
wielamy dowolng ilo$¢ egzemplarzy na masie hektograficznej. Mozna tez pisac
na maszynie przez kalke hektograficzng i potem powiela¢ na hektografie.
0 szczegélnej roli hektografu jako pomocy naukowej, utatwiajgcej unowo-
cze$nianie metod pracy w szkotach stopnia pierwszego pisat w roku ubiegtym
W4 Woznicki i).

Literatura pomocnicza:

D-r J. Dutkiewicz — Dydaktyka historji. ,,Encyklopedja Wychowania” Tom 11.
Zeszyt 6. Wyd. ,,Naszej Ksiegarni” 1935. Str. 382 i nastepne.

H. Pohoska — Historja w szkole powszechnej. Wyd. M. Arcta. 1933. Str.
130—133. Kazimierz Greb

NAUKA CICHA W ARYTMETYCE Z GEOMETRIJA

Pozornie najtatwiej zorganizowaé nauke cichg na lekcjach arytmetyki z geo-
metrjg: daje sie zadanie albo przyktady rachunkowe i dzieci si¢ biedzg nad
rozwigzywaniem. W rzeczywistoSci przeciez rzecz nie jest tak prosta. Sedno
trudnosci tkwi w sposobie kontroli pracy podczas nauki cichej, w sposobie
sprawdzenia i oméwienia wynikéw, w zabezpieczeniu przed szkodliwg mecha-
nizacjg oraz analogja, wreszcie w dostosowaniu tematu do przecietnego ucznia
1 do przecietnego tempa pracy. Jezeli cho¢ jeden z tych momentéw zostanie
zaniechany, warto$¢ pracy staje sie watpliwa.

Kontrola, sprawdzenie i omoéwienie wynikéw przy pracy cichej w arytmetyce
z geometrjg sg nieodzowne. Nauczyciele-praktycy znaja rézne metody kon-
troli i sprawdzania wynikéw. Jedng z nich jest nastepujaca: ,wyrywamy”
ucznia, ktéry, zdaniem naszem, nie powinien mie¢ wiele btedéw, i polecamy
mu czyta¢ wyniki. Pada pytanie: kto ma tak samo? kto inaczej? Jest to
metoda btyskawiczna, ale waloréw ksztalcgcych nie posiada. Oczywiscie, ze
dla orjentacji w postepach uczniéw nalezy i jg stosowac.

Inna, dhuzsza, polega na podaniu uczniowi sposobow sprawdzania dziatan i roz-
wigzan zagadnienia. Ta metoda zabiera wiecej czasu, ale jest bardziej ksztal-
caca, bo w rezultacie prowadzi ucznia do catkowitej pewno$ci w ocenieniu
wynikow.

1) W4t Woznicki — Hektograf (szapirograf) jako pomoc naukowa. ,Praca w Klasach
taczonych”. Rok 1934/35. Str. 60 — 62. Artykut omawia sposéb wykonania, zastosowa-
nia i konserwacje hektografu.
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Trzecia metoda — to wzajemne sprawdzenie wynikéw przez uczniow. Jezeli
nie psuje karnosci w klasie, mozna jg réwniez stosowac.

Byly to sposoby sprawdzenia wynikow. Jakie sg sposoby kontroli pracy ucz-
niéw podczas nauki cichej? Wielu stosuje przechadzanie sie... miedzy rzedami
tawek, co ma pobudza¢ do pracy, a utrgca¢ lenistwo. Oczywiscie, ze uczen
w tej sytuacji czasem tylko udaje, ze pracuje. Program przewiduje, ze pod-
czas nauki cichej, nalezy na moment przerwac lekcje gtosng, dajagc odpowied-
nig krotkg prace — i zaja¢ sie klasa, pracujgca cicho. Co w tak krétkim mo-
mencie da sie wykona¢? Jedno trafne pytanie, jedno krotkie wyjasnienie po-
ruszy ucznia, ktory natrafit na jaka$ przeszkode i jeszcze rozwigzywaé przykia-
du nie zaczat. Jeden rzut oka na zeszyty i kilka instruktywnych uwag —
rozjasni, pobudzi, zacheci, ustrzeze od btedu. Czasem, przy odpowiedniej sy-
tuacji, mozna poleci¢ jednemu uczniowi naszkicowaé lub przepisa¢ na tablicy
whasciwy sposob rozwigzania, podejscie lub chwyt arytmetyczny. Nie czekajac
az skonczy, przechodzimy do nauki gtosnej z druga klasa, oszczedzajac kilka
minut czasu. Zamiast naszej pomocy, notatka ucznia na tablicy skieruje mysl
uczniow cicho pracujacych na wiasciwg droge.

Zabezpieczenie przed szkodliwg mechanizacjg i analogja osiggniemy przez wia-
Sciwy dobor tematéw. Jezeli to sg przyktady, musi by¢ w nich pewien mo-
ment atrakcyjnosci (o czem po6zniej), jezeli zadania, pewne, cho¢ drobne,
réznice konstrukcyjne niechaj zmuszajg za kazdym razem do nowego wysitku
mys$lowego. Dtugie ,stupki”, szereg zadan o identycznej budowie — prowa-
dzg do bezmyslnych czynnosci.

Dostosowanie tematu do ,,przecietnego” ucznia moze by¢ powodem dyskusji.
Zwolennicy skrajnej indywidualizacji zazgdajg zréznicowania tematéow co do
trudnosci, pragnac klase podzieli¢ na kilka grup. Jezeli potrafig przy takiem.
zroznicowaniu sprawdzi¢ szybko wyniki, mozemy im pogratulowa¢. ,Prze-
cietny” nauczyciel jest zwolennikiem ,rownego frontu” i stopien trudnosci
tematu na lekcje cichg dostosowuje do ,,przecietnego” ucznia. Wysuwa sie tu
jednak kwestja, $cisle z poprzednig zwigzana, a mianowicie ,przecietne tempo
pracy ucznia”. Wszyscy sie na to zgodzimy, ze nie mozna pozostawi¢ bez
opieki tych uczniéw, ktérzy wcze$niej prace wykonali. Zauwazmy, Zze nie
muszg to byé koniecznie najzdolniejsi. Jezeli jesteSmy pewni, ze majg wyniki
dobre, mozna da¢ im dodatkowa prace. Lepiej jednak postapimy, wyznaczajgc
przed lekcja cichg pewne minimum ilosci oraz pewng ilos¢ dodatkowg dla
zaawansowanych lub szybciej pracujgcych. W ten sposob i postulatowi indy-
widualizacji czesciowo uczynimy zado$¢ i sprawdzimy wyniki pracy bez do-
datkowego wysitku i czasu. Inni majg zdanie odmienne, np.i): ,Materjat

X) ,Przyjaciel Szkoty” Nr. 14, 1935 r. St. Brodecki — Sposoby prowadzenia zajec
cichych w kl. 1 i Il w oddziatach potgczonych.
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talezy tak dobiera¢, by dzieci miaty moznos¢ wyboru trudniejszego czy tez
tatwiejszego tematu, np. przy zajeciach cichych z zakresu jezyka polskiego,
arytmetyki i t. d. damy dzieciom dwa czy trzy tematy do wyboru, co pozwoli
na uwzglednienie tak uzdolnien, jak i zainteresowan dzieci”. Byloby to piek-
ne, gdyby autor podal, jak sprawdza wyniki pracy. Dodamy, ze projekty Pro-
gramow dla szkot 1 i 1l stopnia przewidujg takie réznicowanie tematéw, ale
tylko w trzyletniej klasie IV szkdét | stopnia i dwuletniej kl. VI szkot 11 stopnia.
Ciekawe uwagi w sprawie stopnia trudnosci tematéw podaje projekt programu
dla szkot Il stopnia: ,,zaleca sie dawac na godziny ciche tylko takie typy zadan,
jakie juz byty przerabiane w czasie nauki gtosnej, ewentualnie — z niewielkie-
mi zmianami, ktére nie powodujg znacznego utrudnienia zadania” (str. 29).
Gdyby nie wstawka: ,ewentualnie — z niewielkiemi zmianami” — nie go-
dzitbym sie na to stanowisko, gdyz, jak juz zaznaczytem, prowadzitoby to do
bezmysinosci. Niewielkie zmiany nalezy zatem uwaza¢ nie za ,,ewentualne”, lecz
za konieczne.

A teraz przejdzmy do form pracy cichej na lekcjach arytmetyki z geometrja.
Takich form bedziemy mieli cztery. 1) rozwigzywanie zagadnien arytmetycz-
nych, 2) kre$lenia geometryczne, 5) przygotowanie nowej lekcji lub powto-
rzenie starej na podstawie podrecznika, 4) rysunki i zajecia praktyczne, za-
wierajgce materjat arytmetyczny lub geometryczny.

Omoéwimy krétko te cztery zasadnicze formy.

1. Rozwiagzywanie zagadnien arytmetycznych rozpada sie na trzy czesci:
a) rozwigzywanie zadan z treScig stowng z podrecznika, b) rozwiagzywanie
zagadnien arytmetycznych, wytonionych w klasie, c¢) rozwigzywanie t. zw.
przyktadéw rachunkowych, badz z podrecznika, badz utozonych przez nauczy-
ciela. RozrozniliSmy tu zadanie od zagadnienia. Pierwsze jest problemem
gotowym, statycznym, utworzonym przez autora podrecznika lub nauczyciela,
drugie — problemem przez ucznia postawionym na lekcji gtosnej, problemem
dynamicznym, wiasnym, zrodzonym w aktualnej sytuacji zyciowej w szkole
lub w domu. Projekty programéw dodajg w tej sprawie wazkg uwage: ,,przy-
stepujgc do pracy uczniowie nie przepisujg tekstu zadania, ale odrazu zabie-
raja sie do jego rozwigzania. (Natcmiast w pracach domowych przepisywanie
tekstu zadania jest wskazane)” (str. 42).

W sprawie t. zw. przyktadéw rachunkowych wypowiedziatem sie w ,Para-
metrze” 2). Majg one zawiera¢ idee zwiazkow funkcjonalnych, ktéra prowadzi
do wykrywania zaleznosci miedzy elementami dziatania, a jego wynikiem
(np. zalezno$¢ sumy od sktadnikow, ilorazu od dzielnej i dzielnika i t. p.).
Kilka szeregéw przyktadéw rzecz wyjasni.

2) Racinowski S. Kilka uwag o t. zw. przyktadach rachunkowych. Parametr Nr. 3,
1930 r.
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a) 30 + 40 = 70b) 25 + 35 = 60 c) 100+ 21 =121
35+ 40 = 75 20 + 30 = 50 90+ 31 = 121
39+ 40= 79 30 + 40 =70 110+ 11 = 121

Podobnie w odejmowaniu:

a) 65— 20= 45 Db) 32— 3=29 c) 45— 19= 26 d) 150 — 40 = 110
55— 20 = 35 32— 5= 27 55— 29 = 26  160— 30 = 130
75— 20 = 55 32— 2= 30 35— 9=26 140— 50 = 90

W mnozeniu:

aQ) 25X 3=75 b) 35 X 2 =70c) 3 X6 =18
26X 3= 78 17i/2 X 4 = 70 30X6 = 180
24X 3= 72 140 X 1/2 = 70 30X 60 = 1800

W dzieleniu:

a) 300 :4=75 b) 200:2= 100 c) 4:i/2=8
320 :4 = 80 200: 3 = 662/3 8:1 =8
360 :4 = 90 200:4 = 50 2:1/4= 8

Bystrzejsze przypatrzenie sie tym przyktadom unaoczni wewnetrzng, ich ten-
dencje, ktéra intryguje ucznia i podnieca do obliczen, ksztatlcac réwniez zdol-
no$¢ przewidywania wyniku na podstawie obliczen poprzednich i elementéow
przykiadu nowego.

2. Kreslenia geometryczne, to jedna z najwdzieczniejszych form pracy pod-
czas nauki cichej, dajaca sie zaczyna¢ od klasy Il i przez dzieci tubiana. Na
lekcji gtosnej, poprzedzajacej cichg, musimy sposoby kres$lenia zademonstro-
waé z tg pedantyczng Scistoscia, z jakg w wojsku uczg chwytéw bronig. Po-
prostu nalezy niektore chwyty cyrkla, linji lub ekierki oraz katomierza wy-
¢wiczyé. Ustrzeze to pozniej, podczas lekcyj cichych, od zapytywan i btgdzenia.
3. Programy obecne podniosty role podrecznika. Nie jest to nawrot do tra-
dycyjnych metod, lecz wyraz nowoczesnego pogladu na uczenie sie. ,,Nauczy-
ciel winien nauczy¢ dzieci korzystania z podrecznika, aby dzieci umialy czer-
pa¢ z ksigzki wiadomosci i w przypadku opuszczenia lekcyj; co wiecej, nau-
czyciel moze niekiedy dawac polecenie przygotowania z podrecznika materja-
tu do nowej lekcji (w domu lub w czasie nauki cichej)” (str. 29). Niekiedy?
Program pozostawia nauczycielowi wolng reke, kiedy moze dawaé przygoto-
wanie z podrecznika nowej lekcji. Musi to by¢é — dodamy od siebie — nie-
trudna nowa lekcja, musi po niej nastagpi¢ bezposrednio cze$¢ lekcji gtosnej,
czyli przygotowanie ciche nowej lekcji musi by¢ na pierwszej czesci lekcji,
wreszcie mozliwe to jest w klasach wyzszych — przynajmniej od Ill. Powtd-
rzenie materjatu z podrecznika niekoniecznie ma polega¢ na czytaniu wytgcz-
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nie, moze by¢ potaczone z pewng pracg pisSmienng, np.: ,wypisz z podrecz-
nika wszystkie poznane utwory geometryczne i ich wilasnosci, poszukaj regut
(najczesciej wyroznionych tlustym drukiem) obliczenia pola figur i wypisz je
w zeszycie, podaj numery przerobionych zadan, wybierz te, ktoére ci sie naj-
wiecej podobato i rozbuduj je (zmien ilos¢ warunkdéw, liczby, zaleznosci)”.
4. Znaczna cze$¢ zaje¢ cichych w arytmetyce z geometrjg w kl. I i czeSciowo
w li-ej polega na czynnos$ciach praktycznych, na rysunkach lub zajeciach recz-
nych. Stwarza sie tu naturalng kotelacje.

Jakie tematy wyszczegdlnia projekt? Dla kl. I: ,poréwnywanie dtugosci, wy-
cinanie paskéw réwnej diugosci, poréwnywanie zbioréw, odwzorowanie zbio-
ru zapomocy kresek, konkretyzowanie liczb zapomocg liczmanéw, przedstawie-
nie dziatan na liczmanach (np. dla mnozenia: uktadanie rytmiczne dwodjkami,
tréjkami, czworkami i t. d.)” (str. 5).

Od siebie dodamy nowe: wykonanie domina rachunkowego, loteryjek ra-
chunkowych, ilustrowanie zadan (zamiast przepisywania) rysunkiem, i zapisa-
nie pod nim obliczenia, uktadanie z 2, 3, 4, 5 6, 7, 8, 9, 10 réwnych patycz-
kéw, figur i ksztattdw 3) (bardzo tubiane ¢wiczenie), w pewnych warunkach
gra par dzieci w domino lub loteryjki rachunkowe i t. p.

Dla kl. 1l projekt podaje takie przykiady: ,ukitadanie tabeli mnozenia, kon-
kretyzowanie podanych przyktadéw mnozenia zapomoca liczmanéw, przygo-
towanie tarczy zegara z ruchomemi wskazéwkami, ¢wiczenia z liczmanami na
podobienstwo pieniedzy i t. p.”.

Od siebie dodamy nowe: wiazanie w zwijki po 10 grochéw lub fasoli i ilu-
strowanie zwijkami i pojedyniczemi grochami liczb, dodawania oraz odejmowa-
nia w zakresie 100; gry: loteryjka rachunkowa, gra w kostke na dogranie s;e
do stu, lub gra parami w baczka o ksztatcie szesciennym z cyframi na czterech
$ciankach, réwniez na dogranie sie do stu i t. p. Dwie gry ostatnie mozna co
pewien czas zmienia¢, nalepiajac inne liczby na Sciankach, w zaleznosci od
stopnia umiejetnosci rachunkowych. Nie nalezy przypuszcza¢, ze musi to wy-
wota¢ zamet. Trzeba paru graczy uprzedzié¢, ze hatasliwym zmuszeni bedziemy
baczka lub kostki odebraé. Cwiczenie w dodawaniu i odejmowaniu na podsta-
wie gier jest $rodkiem niezawodnym i najmilszym. Przystosowanie gier do
odejmowania polega na tem, ze gracze od 100 zgrywajg sie do zera, ten
wygra, kto pierwszy osiggnat zero. Wykonanie kostek i baczkéw moze byé
tematem zaje¢ praktycznych.

W klasach wyzszych niektére tematy rysunkowe i zaje¢ praktycznych wiaza
sie naturalnie i tatwo z arytmetyka i geometrja.

3) Na jednej lekcji uktadajg tylko z jednej ilosci patyczkéw, np. z 5. Ale mogag z dwdéch
czy trzech pigtek utozy¢ trzy ksztatty lub figury. Przyktady: budka, schemat psa i t. p.
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Z przedstawionych form nauki cichej w arytmetyce z geometrjg widaé, ze
organizacja tych zaje¢ nie jest tak prosta i tatwa, jak to sie zwykle uwaza.
W ramach czterech grup form wyro6zniliSmy jeszcze wiecej tych form — wy-
kazujac pewne ich bogactwo. Kiedy, jakie, w jakiej proporcji stosowac kaz-
dg z nich — to kwestja samodzielnego wysitku nauczyciela. Cokolwiekbysmy
tutaj pisali, powodzenie nauczania zawsze zalezy od wykonawcy.

L. Koztowski

PRZEGLAD WYDAWNICTW

DLA BIBLIJOTEK NAUCZYCIELSKICH.

»BIBLIOTEKA SZKOLY POWSZECHNEJ” (Rozporzadzenia wiadz szkol-
nych w sprawie bibljotek i ksigzek szkolnych oraz alfabetyczne wykazy wszyst-
kich ksigzek dla mtodziezy szkot powszechnych i bibljotek nauczycielskich apro-
bowanych przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego).
Zebrat Sandecki Roman. Tarnopol 1935. Naktadem M. Kahnego w Tarnopolu.
Str. 150. Cena 1,80 zt.

Jedna z najwazniejszych pomocy naukowych w dzisiejszej szkole — to dobrze
zorganizowana i prowadzona bibljoteka szkolna. Aby bibljoteka mogta nale-
zycie spetni¢ swoje zadanie, musi dysponowac przedewszystkiem odpowiednim
mdoborem ksigzek.

W mysl postanowien instrukcji, wydanej przez Min. W. R. i O. P. (Dz. Urz.
Min. W. R. i O. P. z dn. 1.VI1.1925 r. Nr. U poz. 103) w bibljotece szkolnej
moga zasadniczo znajdowac sie tylko takie ksigzki, ktore sg aprobowane przez
Min. W. R. i O. P. W praktyce takie uporzadkowanie bibljoteki w mys$l po-
wyzszej instrukcji natrafiato dotychczas na bardzo duze trudnos$ci. Obecnie spra-
wa ta zostata utatwiona, dzieki ukazaniu sie wspomnianej wyzej pracy R. San-
deckiego. Zatwierdzone ksigzki przez Ministerstwo sg w tej pracy zestawione
w alfabetycznym porzadku, podano przy nich wydawce, ocene, grupe czytelni-
koéw (klasa — oddziat) oraz numer Dz. Urz.,, w ktérym ogtoszono aprobate.
W oddzielnem zestawieniu sg podane ksigzki przeznaczone na lekture uzupet-
niajaca dla klas V m— VIl oraz wykaz ksigzek pomocniczych przy poszczeg6l-
nych przedmiotach nauczania (oddzielnie dla ucznidw szkot powsz. i oddzielnie
dla nauczycieli). Na zakonczenie autor podaje wykaz ksigzek (na podstawie
Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. za lata 1928 — 1934) godnych polecenia do
bibljotek nauczycielskich. G.

DLA BIBLJOTEK UCZNIOWSKICH.

Ymina Porazinska: WESOLA GROMADA. Wyd. Il. 160 stronic, 27 rysunkéw.
Rysunki i oktadke wykonat Michat Bylina. M. Arct, Warszawa, 1935. Brosz.
2t 3—, opr. zt. 4.—.

Jest to zajmujace, petne humoru, a jednoczes$nie przepojone najwyzszym du-
chem obywatelskim opowiadanie z zycia dzieci w szkole powszechnej na wsi.
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Dzieci, wystepujace w ksigzce, zyja, czuja, majg swe radosci i drobne troski
i dlatego sa bliskie czytelnikowi, zwiaszcza, ze autorka, znajagc dobrze dusze
dziecka, stworzyta galerje charakterow i typow, wprost zywcem podchwyco-
nych wsréd miodziezy szkdt wiejskich.

Operujac temi $rodkami, autorka jednoczesnie Swietnie przeprowadzita zasad-
niczy cel: data podstawy wychowania obywatelskiego. Walory te znalazty uzna-
nie czynnikéw oficjalnych, gdyz ,Wesota Gromada” znalazta sie na liscie ksig-
zek, przeznaczonych do lektury obowigzkowej w szkotach powszechnych (Dz.
Urz. Nr. 14 z r. 1933, poz. 196). Ksigzka ukazuje sie w drugiem, bardzo sta-
rannem pod wzgledem artystycznym wydaniu. G..

Marja Buyno-Arctowa: WIES SZCZESLIWA. Wyd. Il. 192 stronice, 42 rysun-
ki Wandy Romeykéwny. Barwna obwoluta L. Jagodzinskiego. M. Arct, 1935..
Opr. w recznie malowany papier zt. 4.80. Brosz. zt. 4.—.

Wie$, na ktorej tle rozgrywa sie akcja, niestusznie nazywa sie Szcze$liwa, raczej
odwrotnie. Lecz znajduje sie w niej dziecko ,niczyje”, w mrozng $niezyce przy-
niesione przez wielkiego psa do chaty starej Agnieszki i ona to wasnie — owa
Kasia Bajczarka wraz ze swa dorosta przyjaciotka, miodziutkg nauczycielka,
Swiezo do wsi przybyla, zmieniajgc jg stopniowo tak, iz staje sie naprawde
Szczesliwa.

Ta osnowa postuzyta autorce do stworzenia Swietnego wizerunku zapadtej wio-
ski. Wszystkie osoby dziatajgce sa wiernie podchwycone z natury i to zaréwno'
dzieci, jak i doro$li. Wskutek tego powies¢ odznacza sie prawdziwem zyciem
oraz tryska szczerym, niewymuszonym humorem. Nieraz jednak autorka ude-
rza w inne struny duszy mtodych czytelnikdw, dajagc sceny mocne i wzruszajace..
Ksigzka uzyskata aprobate Min. W. R. i O. P. (Dz. Urz. Nr. 7 z r. 1930,
poz. 133). G-

Helena Radlifiska: POSIEW WOLNOSCI. Listy Joasi Struminskiej z etapéw
i zestania. ,Nasza Ksiegarnia” — Warszawa, 1935.

Ksigzka H. Radlinskiej p. t. ,,Posiew wolnosci” zostata wydana jako VIII-my
tom Bibljoteki Mtodziezy ,,Przymierze z Ksigzka”, ktéra wychodzi pod re-
dakcjg d-ra Jana Muszkowskiego. Jak wskazuje podtytut ksigzki, sg ro listy
dziewczynki, opowiadajace historie jej podrozy na Syberje, dokad towarzyszy
skazanym przez Moskali rodzicom. Opowiada wiec Joasia o etapach i ludziach
tam spotkanych, o przezyciach garstki zestancéw na dalekiej péinocy. Ksigzka
konczy sie krotka wzmiankg o powrocie bohaterki do kraju w przebraniu
chtopca. Catos$¢ dotyczy okresu bohaterskich zmagan Polskiej Partji Socja-
listycznej po roku 1906. Ksigzka pisana jest powaznie i spokojnie, z duzym
umiarem; postacie réznorodnych typéw ludzkich zarysowane w miare realb
stycznie. Za ujemng strone ksigzki uwazamy wybranie przez autorke formy
listbw — pamietnika. Forma taka obowigzuje do pewnego stylu i ujecia rze-
czywistosci takiej, jaka moga ogarnaé¢ oczy kilkunastoletniej dziewczynki, na-
wet tak rozwinigtej nad wiek, jak Joasia. Drugim minusem, juz z punk"i
widzenia zamitowan dzieci do akcji zywej i petnej przygod, jest brak opir
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powrotu Joasi do kraju pod nazwiskiem i w przebraniu Janka Kuleszy. Nie-
zaleznie jednak od tych drobnych usterek, ksiagzka Radlinskiej ma duzg war-
tos¢ jako lektura dla starszej miodziezy, stawiajgca jej przed oczy tak nieda
leka, a juz jakby odchodzacg w zapomnienie historje podziemnych walk i zma-
gan w zaborze rosyjskim, w ostatnich latach przed wojng. Ksigzka jest tem
cenniejsza, iz oparta niewatpliwie na giebokich i niezatartych w pamieci prze-
zyciach.

Jeszcze jedna uwaga pod adresem ,Naszej Ksiegarni”! Sadzimy, iz byloby
wskazane umieszcza¢ na koncu ksigzki tytuty wydanych dotychczas tomow bi-
bljoteki ,,Przymierza z Ksigzka”.

M. W.

J. B. Rychlinski: BYL BOJ POD OLIWA. Opracowanie historyczne Witolda
Huberta. ,,Nasza Ksigegarnia” — V/arszawa, 1935. Stron 90.

Opowiadanie historyczne o bitwie morskiej pod Oliwg w r. 1627 jest o wiele
bardziej przejrzyste i zwarte od opowiesci tegoz autora o Krzysztofie Arci-
szewskim. Bohaterami ksigzki sg dwaj chtopcy: Jurek Hemel, syn patrycju-
sza gdanskiego i Beny$ Szelf, mtody Kaszub (postacie historyczne). Obaj
chtopcy wraz z ojcem Benysia dostajg sie do niewoli szwedzkiej. Dzieki
szcze$liwemu zbiegowi okolicznosci udaje im sie nietylko uciec z okretu
szwedzkiego, ale i zawiezé cenne wiadomosci admiratowi floty polskiej, Dyk
manowi. Na okrecie Dykmana, ktory jest zarazem wujem Jurka, przezywajg
chtopcy zwycieska, lecz krwawg bitwe pod Oliwg, zdobycie flagowca szwedz-
kiego i Smier¢ bohaterskiego admirata. Znuzony i wstrza$niety do gtebi Jurek
zapada w gorgczkowy sen, w ktérym $ni mu sie, iz po btgdzeniu przez 300 lar
po dalekich morzach na bursztynowym okrecie-zjawie, przybija wreszcie do
nowego polskiego portu w Gdyni.
Podana wyzej tre$¢ opisana jest zajmujaco i barwnie, dobrym stylem. Szereg
trudniejszych wyrazéw znajduje wyjasnienie badz w dopiskach u dotu stron,
badz tez w koncowych przypisach. Ksigzka odpowiednia dla klas Y i VI
szkoty powszechnej.

M. W.

Zofja Szymanowska: OPOWIESC O NASZYM DOMU. Ksiaznica-Atlas.
Stron 143.

»Opowie$s¢ o naszym domu” jest historjg dziecinstwa i miodosci autorki i jej
rodziny, a przedewszystkiem brata, wielkiego muzyka, Karola Szymanowskiego,
ktoremu ksigzka jest poswiecona. Szymanowscy mieli ongi$ majatek Tymo
szowke na Ukrainie. Tam wilasnie stat ich ukochany ,,dom” utracony, jak
przez wielu innych w r. 1917. Opowie$¢, pisana stylem prostym i tadnym,
zamyka sie wiasciwie w kregu przezy¢ domowych i rodzinnych, przyczem
momawiane postacie sg z reguly idealizowane, jakby autorka ogladata je nie
w ich rzeczywistem Swietle, ale przez pryzmat wiasnych uczué¢ i wspomnien
Pozbawienie ksigzki szerzej podmalowanego tla, oraz wspomniane juz wyzej
zamkniecie sie w ciasnym kregu rodzinnych przezy¢, pozbawia ksigzke gteb-



128

szych dla ogo6tu wartosci. Pastelowy, mity obrazek, ktdry bliski pozostanie
tylko tym, ktérzy znali jego pierwowzor.
M. W.

F. A. Ossendowski: W KRAINIE NIEDZWIEDZI. Dom Ksigzki Polskiej.
Warszawa, 1935. Lektura szkolna L. 8. Stron 75.

Niewielka ksigzeczka Ossendowskiego, zatwierdzona przez Min. W. R. i O. P.
jako lektura obowigzujgca dla uczniow klasy VI-ej szkdét powszechnych, jesr
lekturg nietylko pozytecznag, ale i bardzo zajmujgcg. Jest to historja jednej-
zimy, spedzonej przez matego Laplandczyka Muta, na samotnych towach
w gitebi lasow i tundr pétwyspu Kolskiego. Mtodziez znajdzie w tem opo
wiadaniu sporo szczegétow, dotyczacych zycia ludéw dalekiej potnocy, a prze-
dewszystkiem fauny i krajobrazu. Cato$¢ napisana zywo i przystepnie. Szko-
da, ze niema ilustracji, przedstawiajacych choéby omawiane zwierzeta.

M. W.

Marja Juszkiewiczowa: MALPKA | KRABIK. Bajki japonskie. Naktadem
»Naszej Ksiegarni”. Warszawa, 1935.

Mile i tadnie opowiedziane bajki japonskie pod ogélnym, wzietym z pierw
szej bajki tytutem ,Matpki i krabik”, doczekaty sie juz drugiego wydania.
Ksigzeczka ta nadaje sie na lekture dla dzieci starszych, w zwigzku z opraco-
wywanemi tematami geograficznemi. W lekkiej i swobodnej formie przynosi
pewne wiadomos$ci o zwyczajach, sposobie zycia i wierzeniach Japonczykow.
Oktadka estetyczna, ilustracje natomiast stabe, zbyt niewolniczo nasladujace

znane ogdlnie motywy rysunkéw japonskich.
M. W.
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