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WARSZAWA

HISTORJA W SZKOLE POWSZECHNEJ
EGO STOPNIA

Szkoty jednoklasowe liczag w Polsce okoto 45%, szkoty za$ dwuklasowe okoto
25% wszystkich szkot powszechnych, co stanowi razem okoto 70%. A wiec
70% wszystkich szkdét powszechnych, to szkoly pierwszego stopnia. Nic wiec
dziwnego, ze programy nauczania dla tych szkét spotkaly sie z zywem zaintere-
sowaniem sfer nauczycielskich. One bowiem moéwia, jak ma by¢ uczona ogro-
mna cze$¢ miodziezy wiejskiej, ktdrej zadaniem jest odrodzenie polskiej wsi
i podniesienie jej do takiego poziomu kulturalnego, ktéryby odpowiadat mo-
carstwowej idei Panstwa.

Nauka historji w tem dziele odegraé winna powazng role, gdyz historja posia-
da najsilniejsze akcenty wychowania spoteczno-obywatelskiego. Program tego
przedmiotu przewiduje przeglad zycia kulturalnego i panstwowego Polski mi-
nionej i wspdtczesnej. Nauka historji w szkole stwarza rzadka mozliwos$¢ objek-
tywnego poznawania przez miodziez wiejskg celéw Panstwa, jego przesztosci,
terazniejszosci, jego form organizacyjnych oraz roli obywatela w Panstwie.
Nalezy zastanowi¢ sie nad tem, jakie istniejg mozliwosci nalezytego wyzyskania
historji w szkole powszechnej pierwszego stopnia. Specjalnie trudne warunki
napotyka nauka historji w szkole jednoklasowej. Program przewiduje dla tego
typu szkét 1 godzine nauki gtos$nej i 1 godzine nauki cichej w ciggu tygodnia,
poczynajac od klasy czwartej, ktora, jak wiemy, jest trzyletnia. Jedna godzina
nauki gtosnej (podczas gdy w szkole stopnia trzeciego historja dysponuje trze-
ma godzinami), to bardzo mato. Jezeli za§ poréwnamy trzy lata nauki historji
w szkole stopnia trzeciego z trzema latami szkoly stopnia pierwszego o jednym
nauczycielu, to réznica bedzie jeszcze jaskrawsza. Przyjgwszy za podstawe 40
normalnych tygodni pracy, uzyskamy w szkole stopnia trzeciego 300 gtos$nych
godzin nauki historji, w szkole za$ stopnia pierwszego o jednym nauczycielu —
120 godzin w ciggu trzech lat, w ktérych nauka historji obowigzuje.
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Z powyzszego zestawienia wyptywa jasny wniosek: rezultaty nauki historji
w szkole jednoklasowej beda mate w poréwnaniu z rezultatami pracy w szkole
wieloklasowej. Lepiej nieco wyglada nauka historji w szkole pierwszego stop-
nia o dwoch nauczycielach, gdzie program przewiduje 2 godziny nauki gto-
$nej. Zawsze jednak pozostanie znaczna rdznica na niekorzy$¢ szkoly pierwsze-
go stopnia.

Historja w szkole trzeciego stopnia wystepuje dopiero w klasie pigtej, w szkole
stopnia pierwszego juz w klasie czwartej. Poniewaz jednak w szkole stopnia
pierwszego klasa trzecia jest dwuletnia, w wieku ucznidw, przystepujacych
w szkole wiejskiej do nauki historji nie bedzie réznicy w poréwnaniu z wie-
kiem uczniow szko6t stopnia trzeciego.

Przyjrzyjmy sie teraz budowie programu historji szkoty stopnia pierwszego.
Program zostat ujety w trzy cykle, z ktérych kazdy ma by¢ przerabiany przez
jeden rok. Klasa czwarta liczy trzy roczniki dzieci: 11, 12 i 13-letnie. Co roku
(hajstarszy rocznik odchodzi, a przybywa rocznik nowy; naskutek tego powsta-
je taka sytuacja, ze dwa roczniki klasy czwartej juz sie uczyly historji, a jeden
rocznik przystepuje do systematycznej nauki historji poraz pierwszy. Dlatego
tez program historji przewiduje co roku jakby caty kurs historji ojczystej, z tem,
ze w poszczego6lnych cyklach jedne dzialy ujete sa w rzucie bardzo og6lnym,
inne za$§ w sposéb szczegdtowy. | tak: cykl pierwszy (kurs A) omawia szczego-
towo poczatkowe dzieje Polski do czaséw Batorego wigcznie, pozostatg za$
cze$¢ historji ujmuje w rzucie ogdlnym; cykl drugi (kurs B) omawia szczego-
towo dzieje Polski od czasow Batorego do Powstania Listopadowego wigcz-
nie, reszte zagadnienia traktujac pobieznie; cykl trzeci (kurs C) szczegétowo
omawia czasy Powstania Styczniowego i dzieje Polski do chwili wspotczesnej,
reszte materjatu historycznego traktujac ogdlnikowo. Kazdy wiec kurs przewi-
duje potozenie specjalnego nacisku na pewng cze$¢ historji, uwzgledniajac jed-
noczesnie co roku nastepujgce zagadnienia: czasy Chrobrego, Kazimierza Wiel-
kiego, unji polsko-litewskiej, elekcje, rozbiory, powstania 31 i 63 r. oraz epo-
ke Jozefa Pitsudskiego. Te wspdlne dla wszystkich kursow tematy co roku
majg by¢ w szkole naswietlane przez pryzmat innych wydarzen historycznych,
dla unikniecia powtarzania, ktéreby mogto znudzi¢ ucznia.

Takie ujecie materjatu historycznego w programach szkot pierwszego stopnia
uwazam za stuszne. Wyzej wyszczegblnione tematy stanowiag najistotniejsze
momenty z przesztoSci Polski, a winny byé one w pamieci wyryte raz na
zawsze. Trzykrotne ich omawianie w ciggu trzech lat nauki w klasie czwartej
powinno da¢ uczniowi wyrazny obraz najwazniejszych momentéw historycz-
nych z historji ojczystej. Do tych tematéw, ktére winny by¢ co roku omawiane,
dodatbym jeszcze trzy: Chrzest Polski, czasy Jagietty i Sobieskiego.

Zagadnienia z historji politycznej i dziejow kultury stanowia dopiero jedng
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cze$¢ programu historji. Drugg cze$¢ stanowig wiadomosci obywatelskie. Uje-
cie tych zagadnien stanowi¢ musiato dla twércéw programu powazne trudnosci.
Wiadomosci obywatelskie w szkole trzeciego stopnia omawiane sg dopiero
w klasie siodmej, t. j. przez dzieci 13-letnie. W szkole stopnia pierwszego,
a wiec w szkotach wiejskich, posiadajagcych materjat uczniowski mniej rozwi-
niety, wiadomosci obywatelskie muszg by¢ rozpatrywane juz przez dzieci 11-let-
nie. Jasng jest rzecza, ze ujecie materjatu w obliczu tak mato przygotowanych
dzieci musi sie odznacza¢ specjalnie popularng forma, a wyptywa¢ musi z kon-
kretnych spostrzezen dzieci, zaczerpnietych z najblizszego $rodowiska. Te wia-
domosci obywatelskie ujete sg w programie historji w ten sposéb, ze w kursie
A przewazajg wiadomosci o ustroju Panstwa, w kursie B m— o obowigzkach
i prawach obywateli, w kursie C — wiadomos$ci z dziedziny zycia spoteczno-
gospodarczego.

Dla szkot jednoklasowych program przewiduje rocznie okoto 30 tematéw
lekcyjnych z zakresu historji, oraz 8 tematéw z zakresu wiadomosci obywatel-
skich. Dla szkot dwuklasowych przewiduje sie okoto 38 tematow historycz-
nych i réwniez 8 tematéw lekcyjnych z zakresu wiadomos$ci obywatelskich.
A wiec wiadomosci obywatelskie winny zajag¢ okoto 25% lekcyj z historji
ojczystej.

W programie historji wasciwej uwzgledniono w powaznym stopniu obrazy
z dziejow polskiej kultury, speiniajgc temsamem wazny postulat nowoczesnej
dydaktyki historji.

Tak mniejwiecej wyglada struktura programu historji dla szkét powszechnych
pierwszego stopnia, ujeta w sposéb syntetyczny.

Metoda pracy na lekcjach gtosnych historji ma by¢é wg. programu podobna do
metod, przewidzianych dla szkoty stopnia trzeciego. Zasadg nauczyciela winno
by¢ obrazowe podejscie do wszystkich tematéw historycznych. Historja na tym
poziomie nie stanowi zadnego systematycznego kursu, jest to tylko szereg barw-
nych obrazéw, podawanych w pewnym porzadku chronologicznym. Jezeli
zwazymy, ze w szkole pierwszego stopnia mamy do czynienia z dzie¢mi spe-
cjalnie nieprzygotowanemi, zrozumiemy, ze zasada obrazowego ujmowania za-
gadnien historycznych szczegdlnie nas obowiazuje.

Przypominam sobie dwa fakty, zaobserwowane na lekcjach praktycznych
w szkole wiejskiej. Nauczycielka omawiata sprawe obrony Panstwa. Dzieci
uzywaty wyrazu ,Pafnstwo” zupetnie swobodnie, jakby tre$¢ tego wyrazu znaty
na wylot. Gdy w pewnym momencie zauwazytem, ze miedzy nauczycielka
a dzieémi istnieje jakie$ niedostrzezone nieporozumienie, zapytatem pierwszego
z brzegu chtopca: A co to jest Panstwo? — A to sa takie bogate panowie —
odpowiada pewnie zagabniety. A wiec na takie panstwo wszyscy ptacimy po-
datki, za takie panstwo mamy krew przelewaé... Co dziecko musi wyczuwac,
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gdy styszy gorgce stowa nauczyciela o Panstwie, ktdre on pojmuje jako dzie-
dzicéw z pobliskich dworéw ziemianskich? W innym wypadku, gdy byta mowa
o zatozeniu Akademji Krakowskiej, ktorg nauczycielka dla utatwienia zrozu-
mienia przez dzieci okres$lita, ze ,jest to taka wyzsza szkota”, dzieci odpowie-
dziaty, ze w pobliskiem miasteczku teraz tez jest juz akademja, bo wybudowa-
no tam szkote, liczagcg dwa pietra...

Przy obrazowem omawianiu zagadnief historycznych nauczyciel musi podcho-
dzi¢ krytycznie do kazdego swego stowa, uzywaé¢ mozliwie wielu poréwnan,
widzieé wprost to w wyobrazni, co ma uczniom poda¢. Obrazy, pocztéwki, ma-
py, czytanki historyczne, plany, zbiory ilustracyj z gazet, wreszcie odreczne ry-
sunki nauczyciela, wykonane chocby nieudolnie kreda na tablicy, wszystko to
winno w wyobrazni ucznia tworzy¢ wiasciwy obraz. Program moze za mato
podkresla wage takiego podchodzenia do rzeczy.

Powazng trudno$¢ stanowi w tej dziedzinie mate przygotowanie nauczyciela.
Nas w szkole uczono szczegoélniej historji politycznej, historja kultury lezata
do niedawna odtogiem. Z zakresu historji kultury nauczycielstwo nasze ma
duze braki i dlatego niezawsze zdota odtworzy¢ w opowiadaniu obraz obycza-
jow naszych przodkdow.

Dlatego tez wazng role odegra¢ tu musi podrecznik ucznia, oraz state doksztal-
canie sie nauczyciela w zakresie historji kultury.

Podrecznikéw dla ucznia przewiduje program trzy. Co roku, w czasie przeby-
wania ucznia w klasie czwartej, uczen winien nabywa¢ nowy podrecznik, odpo-
wiadajacy jednemu z trzech kurséw. Podrecznik taki musi by¢ ujety w forme
niezwykle popularna, obfitowaé w liczne ilustracje i rysunki, musi by¢ samowy-
starczalny. Autor podrecznika winien przewidzie¢, ze szkota pierwszego stop-
nia nie posiada zbioréw historycznych, odpowiednich ilustracyj, nie bedzie
mogta odbywac dalszych wycieczek do o$rodkéw kultury.

Pozatem nalezy pamietaé, ze podrecznik w szkole o jednym nauczycielu musi
by¢ punktem wyjscia do pracy cichej ucznia.

Jak sobie program wyobraza prace cichg ucznia na lekcjach historji? Nalezy
sobie przypomnieé¢, ze lekcje ciche obejmujg 50% wszystkich lekcyj historji.
Wedtug programu lekcje ciche obejmujg samodzielng prace ucznia w naste-
pujacych formach: 1) opracowywanie z podrecznika ustepéw odpowiednio
dobranych, 2) lekture popularnych opracowan historycznych, 3) obserwacje
ilustracyj, zwiazanych z tematem lekcji, 4) ¢wiczenia piSmienne o znaczeniu
praktycznem w zwigzku z programem wiadomosci obywatelskich, 5) groma-
dzenie materjatdéw do nowej lekcji.

Form pracy jest duzo, lecz zaje¢ cichych mimo wszystko — mato.

Bo czyz szkota, omawiajac np. czasy Batorego, znajdzie tyle ksigzeczek, zwig-
zanych z powyzszym tematem, aby kazdemu uczniowi da¢ jedna ksigzke do
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czytania w czasie zaje¢ cichych? A tematéw takich jest okoto 40. Szkota jedno-
klasowa nie znajdzie rowniez tak bogatych zbiorédw ilustracyj, aby uczniowie
w liczbie choéby 30 mogli w ciszy przez cala. godzine je oglada¢ i zdobywaé
uzupetnienie do tych wiadomosci, ktére zdobyli na poprzedniej lekcji historji.
llez to lekcyj mamy w szkole wysokozorganizowanej w wielkiem nawet mie-
Scie, kiedy to nauczyciel ani jednego obrazka nie moze pokazaé, bo go zdoby¢
nie moze. Réwniez przewidziane w programie ¢wiczenia na mapie (np. wyszu-
kanie drogi Sobieskiego w przemarszu pod Wieden) nie moga stanowic¢ zaje¢
cichych na calg godzine, gdyz wystarczy na to jedna minuta. Wreszcie przewi-
dziane ,gromadzenie materjatu” do lekcji nowej w szkole jednoklasowej spro-
wadzi sie gtéwnie do czytania odpowiedniego ustepu z podrecznika. | dlatego
trzeba sobie zgory zalozy¢, ze podstawg pracy cichej bedzie podrecznik.
Podrecznik do historji w szkole o jednym nauczycielu musi posiada¢ swoistg
strukture: musi przewidzie¢ wiele materjatlu do zaje¢ cichych. A wiec obok
czytanek, przeznaczonych do omoéwienia w czasie gtoSnych zajeé, winny sie
znalez¢ czytanki bardzo fatwe, ktére uczniowie beda opracowywa¢ samodziel-
nie w czasie zaje¢ cichych. Pod temi czytankami winny by¢ umieszczone py-
tania i zadania, ktoreby byly dla ucznia sprawdzianem, czy przeczytany tekst
nalezycie zrozumiat. Pod ilustracjami, ktdre beda przeznaczone do opracowa-
nia w czasie zaje¢ cichych, winny sie znalez¢ podobne pytania i zagadnienia.
Pytania i zagadnienia nalezy tak skonstruowaé, aby uczen moégt do nich pod-
chodzi¢ bez specjalnego przygotowania ze strony nauczyciela. Kazda gto$na
lekcja mogtaby wtedy zaczyna¢ sie od krotkiego sprawdzenia przez nauczyciela,
jak uczniowie pracowali w czasie godziny cichej.
Jezeli podrecznik nie bedzie tak opracowany, aby dawat gotowe formy, utatwia-
jace nauczycielowi zorganizowanie zaje¢ cichych z historji, nalezy sie obawiac,
ze zajecia ciche z historji zredukujg sie do ¢wiczen piSmiennych... z ortografji
lub rachunkéw, co stanowitoby powazng strate dla nauki historji w szkole
0 jednym nauczycielu.
Program historji dla szkét pierwszego stopnia opracowany zostat logicznie,
oparty jest na zasadniczych podstawach ustawy o ustroju szkolnictwa, lecz wy-
maga niezwykle starannej realizacji ze strony nauczyciela. Nauczycielowi musi
teraz przyj$¢ z pomocg dobrze przemyslany i nalezycie opracowany podrecznik,
na ktory czekamy z niecierpliwoscia.
ObySmy nie doznali zawodu.

K. Staszewski
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ZAGADNIENIA DYDAKTYKI CZESCI MOWY

1.
Wychodzac ze stanowiska rozwoju umystowego dziecka w pierwszych latach
jego pobytu w szkole, stwierdzi¢ musimy, ze trudna jest i wymagajgca wysit-
kéw droga od pierwszych zwigzkdéw skojarzeniowych mowy przedszkolnej do
tak juz wyrobionego drogg ¢wiczen mechanizmu mowy, ze wystarczy, by tylko
w umysle dziecka-ucznia zjawita sie jakakolwiek mysl, a juz ja ono mniej lub
wiecej $wiadomie ujmie w stowa.
Czesto kontrolowane sposoby wypowiadania sie dzieci, komunikacja myslowa
miedzy uczniami-rowie$nikami z jednej, a z nauczycielem i starszemi od siebie
osobami z drugiej strony — oto bodzce i reakcje na nie, oto procesy, rozwija-
jace funkcje mowy i naginajagce jg do najwazniejszej, bo spotecznej roli. Te
wiasnie spoteczng role mowy miejmy na mysli, gdy méwimy za programem
o czynnym stowniku dzieci, ktéry mamy wzbogacac ,,stopniowo i okolicznoscio-
wo”. Wzbogacajgc sobie ten czynny stownik, musi dziecko uczy¢ sie rosngcym
jego zasobem rozporzadzaé, mie¢ go w pogotowiu w réznych okolicznosciach
poprawnego wyrazania sie, a nastepnie w momentach wypisywania sie.
Juz od samych poczatkow nauki jezyka polskiego w szkole, dzieci klasy pierw-
szej przyuczajg sie wypowiadania mysli i wyrazania uczu¢ w zwigzkach wyra-
z6w, ktore sktadajg sie badZz na powiedzenia badZz na krétkie zdania. Nadto
ucza sie pisa¢ wyrazy pojedyncze, nastepnie zestawia¢ wyrazy, tgczy¢ je w zda-
nia i zapisywac zdania, sktadajace sie najwyzej z trzech wyrazéw. Chodzi o to,
by nie przekracza¢ w stadjum uczenia sie znakdw graficznych ilosci liter w da-
nym momencie juz znanych i technicznie przyswojonych — w poczatkach nauki,
pisania w klasie pierwszej. Cwiczenia w odwzorowywaniu wyrazéw i krotkich
zdah posuwajg niewatpliwie naprzéd sprawe zrozumienia stosunku wyrazu do
zdania.
Wyraz w $wiadomosci dziecka zarysowuje sie poczatkowo jako ztozenie liter.
Znaczenie wyrazu wystepuje przy skojarzeniu jego obrazu graficznego z obra-
zem przedmiotu, ktory uprzednio byt obserwowany. Obcowanie z wyrazami
jako nazwami przedmiotow w tekscie czytanek, a wiec po dluzszym juz pro-
cesie opanowywania techniki czytania i pisania, rodzi u dzieci dopiero na
poziomie klasy trzeciej pewien stosunek spoufalenia sie z formami pisanych
wyrazow. Samo pisanie nie jest juz owocem nadmiernego trudu, uwaga nie
wysila sie w tym stopniu co przedtem w momentach techniki pisania. Wyrazy
uwypuklajg sie jako sktadniki zdania, a wiec nie sg to, jak to dotagd bywato,
figury z liter zmudnie zbudowane. W uwagach koncowych dla klasy drugiej
wyraznie czytamy, ze ,,pisanie ze stuchu podobnie jak i pisanie z pamieci wdra-
za dzieci do ujmowania calych wyrazéw i krotkich zdan”. Dzieci zatem juz
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w drugiej klasie zdobywajg wprawe do obchodzenia sie¢ Z wyrazem jako catost-
ka znaczeniowa, ktéra badz istnieje sama przez sie, badz tez jest cegietka w bu-
dowie zdania. Najpierw uczg sie dzieci w toku swobodnych rozméw zaréwno
formutowania pytan jak i dawania odpowiedzi w zdaniach. Nawet naturalny,
niewymuszony tok opowiadania uktada sie im w postaci zdan ciagtych lub
urywanych. Sama czesto$¢ wypowiadania swoich przezyé, zamiarow i mysli
powoduje osmielenie sie do formy zdania petnej i do okresu mowy, pods$wia-
domie cztonowanego na zdania. Porzadkowanie ze strony nauczyciela wypo-
wiedzi dzieci uczy je $wiadomie ku temu czlonowaniu zmierza¢, sktaniajgc
droga wprawy przez naprowadzanie do wigzania wyrazow w grupy w celu
wyrazenia mysli i stanéw psychicznych zwigzanych z przezyciami dzieci.
Ujmowanie mysli w wyrazy i ich wzajemne zwiazki jest juz momentem gra-
matycznym. Kazda, najprostsza nawet mysl, gdy ja ujmujemy w wyrazy, z na-
tury rzeczy rozpada sie na dwie czesci, wedtug tej zasady logicznej, ze gdy
mys$limy o jakimkolwiek przedmiocie, (dla ktérego wyraz jest nazwg), zwy-
klisSmy stale co$ mu przypisywac.

Zgodnie z tym zwyczajem w kazdem zdaniu wyodrebniajg sie dwa cztony za-
sadnicze: podmiot, oznaczajacy osobe lub rzecz, o ktérej myslimy, i orzeczenie,
wyrazajagce to, co mys$limy o tym podmiocie (osobie lub rzeczy) ! Zgodnosé
gramatyczna tych dwdéch cztonéw w zdaniu jest sprawdzianem, ze mys$l ujeta
zostata w forme zdania catkowicie.

Gzem jest w stosunku do zdania wyraz, jako cze$¢ mowy?

Czesci mowy szeregujg sie niezaleznie od zdania w rzedy morfologiczne, z kté-
rych jedne zmieniajg swojg posta¢, inne jej nie zmieniaja. Klasyfikujac czesci
mowy, mamy na uwadze zaré6wno strone ich znaczenia jak i zdolno$¢ do zmia-
ny ich formy. Charakterystyczne uzaleznianie sie od siebie wyrazéw jako czesci
mowy wptywa na zmiane ich postaci. Np. obok domu, przed domem, na dom,
pod domami. Tu widzimy zmiany przypadka rzeczownika (formy odmiennej)
uzaleznione od przyimka (czesci mowy nieodmiennej). Zestawienie tych dwéch
czesci mowy nie daje nam formy zdania. R6wniez w powiedzeniu: daje bratu,
nie mamy peinej formy zdania z powodu braku dopeinienia blizszego. Gdy
zatem powiemy: daje bratu ksigzke, mamy juz do czynienia z petnem zdaniem
i z wyrazami, ktore wystepuja jako czesci zdania. Faktycznie kryjg sie tu cztery
czesci zdania, gdy zwazymy, ze w formie osobowej czasownika tkwi podmiot
domysiny (psychologiczny), zaimek, w roli czeéci zdania.

V.

Ze stanowiska znaczenia, tkwigcego w czesciach mowy, zauwazy¢ sie daje, ze
jedne wyrazy zawieraja petne wiasne znaczenie, ktére kryje sie w temacie wy-
razu, taczacym sie z koncéwkami (np. chtopc—em, st—o, kraj—u, pracuj—e"
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ciept—o0), inne nie majg wilasnego znaczenia, jak réwniez i tematu i tylko
w catosci stuza do wskazywania roznorodnych stosunkéw miedzy wyrazami
z whasnem znaczeniem w zdaniu albo tez miedzy samemi zdaniami (np. lecz,
albo). Mamy tedy w roli czeSci mowy a zarazem i czesci zdania wyrazy z pet-
nem wiasnem znaczeniem oraz tak zwane wyrazy dla oznaczenia stosunkéw.
W roéznych gramatykach nazywano je badz wyrazami gtéwnemi i zaleznemi,
badz wyrazami poje¢ i wyrazami formalnemi. Program nasz przyjmuje za kry-
terjum podziatu czesci mowy ich zdolnos¢ do zmiany form (fleksyjnos¢). Stad
rozré6zniamy czesci mowy odmienne i nieodmienne.

Teofil Szczerba

Z PRAKTYKI SZKOLNEJ

~,PLOMYCZEK” | ,PLOMYK” W NAUCE CICHEJ.

Dydaktyka nauki cichej jest ,,na dorobku” — jesli nie we wszystkich systemach
szkolnych wogole, to w kazdym razie u nas. Zjawia sie w naszem szkolnictwie
nie jako ,nowinka” pedagogiczna, lecz w S$cistym zwigzku z ogélng reforma
szkoty polskiej. Nowe przepisy ustrojowo-organizacyjne i nowe wskazania sta-
tutowo-programowe stworzyly dla kazdego chetnego nauczyciela wiele nowych
mozliwosci dydaktyczno-wychowawczych a co zatem idzie i nowych trudnosci
w ich praktycznem realizowaniu. W szkotach 1 i Il stopnia zagadnienie spro-
wadza sie przedewszystkiem do pytania zasadniczego: Skad czerpa¢ odpowied-
nie materjaty i jak je wykorzystywac¢ na godzinach nauki ciche;j.

Zanim zostang wydane odpowiednie podreczniki i wydawnictwa pomocnicze
o charakterze instruktywnym do nauki cichej, $cisle zwigzane z poszczegdlnemi
przedmiotami nauki, musimy korzysta¢ z dorobku tych nauczycieli-praktykoéw,
ktorzy wiasng pomystowoscia i inicjatywa dali juz praktyce szkolnej w zakresie
nauki cichej pewne wzory godne wyrdznienia i nasladownictwa. W tym wzgle-
dzie pozycja ,,Ptomyka” i ,,Ptomyczka” zdobyta juz nieposlednie miejsce.

W publikacjach pedagogicznych ostatnich czaséw przydatno$¢ pisemek dzie-
ciecych coraz czesciej staje sie przedmiotem wszechstronnych rozwazan teore-
tycznych, w szczegdlnosci za$ ciekawych zastosowan praktycznych. Niewatpli-
wie, dla zobrazowania catoksztattu tych poczynan, nalezatoby przystapi¢ do
koordynacji poszczeg6lnych doswiadczen, spostrzezen, pomystéw i fragmentéw
uzytkowania pisemek na szerszg skale, co mogtoby np. znalez¢ swéj dalszy wy-
raz w wydaniu monografji o swoistem przeznaczeniu metodycznem.

W przyczynku niniejszym podajemy kilka konkretnych przyktadéw-wzoréw,
ktore otwierajg szerokie pole dla celowej pomystowosci i praktycznych rozwia-
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zan zuzytkowania ,,Ptomyka” lub ,,Plomyczka” w nauce cichej. Mozna wobec
nich mie¢ te lub owe zastrzezenia. Nalezyte wyprébowanie ich w ciggu dtuz-
szego czasu w odmiennych warunkach $rodowiskowo-szkolnych wskaze napew-
no niezbedne przeksztatcenia zaréwno co do formy organizacji jak i przezna-
czenia dydaktycznego.

Zaznaczy¢ wszakze wypada, iz w wyborze przyktadéw uwzglednione zostaty
pomysty, stojace jak najblizej praktyki zyciowej, a wiec takie, ktére u nas juz
sie realizowaty, realizujg obecnie lub sag mozliwe do zrealizowania w naszych
warunkach.

Uzupetnienie poszczeg6lnych przyktadéw odpowiedniemi pozycjami bibljogra
ficznemi ulatwi czytelnikowi siegniecie do zrodet, ktére moga zacheci¢ do
gtebszych studjow w zakresie wysunietego zagadnienia.

A zagadnienie nauki cichej w swem najistotniejszem ujeciu daje sie sprowa-
dzi¢ bardziej do pytania jak uczyé, niz ile i czego uczyé. Dotyczy ono nie tresci
poje¢, lecz sposobu ich podawania, tempa pracy, stowem metody. Dlatego
wiekszo$¢ pedagogow, usitujacych rozwiaza¢ problem nauki cichej, rozpa-
truje przedmiot pod tym katem widzenia.

Przedewszystkiem zwrdcimy uwage na ciekawe podejScie do naszego tematu
przez J. Mtodowska, znang propagatorke systemu daltonskiego w szkolnictwie
polskiem. Jezeli przyjmiemy za autorka, iz system daltonski jest tak plastyczny,
ze daje sie zastosowa¢ do wszelkich warunkoéw i w kazdej chwili moze by¢ po-
rzucony, przyczem powrot do starego systemu lekcyjnego nie przedstawia zad-
nej trudnosci, précz chyba niecheci dzieci, to musimy zgodzi¢ sie i na twier-
dzenia dalsze.

Niewatpliwie, kolebkg systemu daltoriskiego byta taka wiejska szkotka, gdzie
w tej samej izbie uczyto sie jednoczesnie siedem rocznikéw. Totez bardzo stusz-
nem wydaje sie stanowisko, ,ze nadaje on sie specjalnie do szkdt powszech-
nych nizej zorganizowanych przy prowadzeniu ,zaje¢ cichych” 1) w oddzia-
tach potgczonych” 2). Nastepnie podaje autorka caty szereg bardzo cennych
i trafnych wskazan, gdzie i jakich nalezy szuka¢ tematéw do nauki cichej. Przy-
tem dodaje w innej swej pracy taki komentarz: ,Przygladajgc sie temu bo-
gactwu niewyczerpanemu tematow, zrozumie¢ wprost nie mozna, czemu ,.ciche
zajecia” sg bolaczka naszej szkoty nizej zorganizowanej, strata czasu dziecka,
podkopaniem zaufania do szkoty u rodzicow” 3).

1) Dlaczego nie ,nauka cicha". Zle moze sie¢ stato, ze i w programach ministerjalnych
uzyto réznych terminéw. Uzasadniatem to szerzej w poprzednim numerze ,Pracy w Kla-
sach taczonych". Por. uwagi na str. 92.

2) J. Miodowska — Zastosowanie planu daltoriskiego przy zajeciach cichych w szkole
powszechnej. ,Szkota Powszechna”. R. 1928. Z. IV. Str. 350 — 358.

3) J. Miodowska — W sprawie ,cichych zaje¢”. Dziennik Urzed. Kuratorjum OKregu
Szkolnego Lubelskiego. R. 1930. Nr. 7—8 (19—20). Str. 183— 188. W tymze Dzienniku
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Oto pare fragmentéw cichej pracy ucznia z t. zw. przydziatéw tygodniowych,
opracowanych przez autorke z zastosowaniem ,,Ptomyczka” lub ,,Ptomyka”.
1. Z przydziatlu tygodniowego dla rocznika II.

Jezyk polski. Przeczytaj z ,,Ptomyczka” Nr. 32 opowiadanie ,JJuz sg kwiatki”.
Naucz sie tadnie opowiadaé, przyjrzyj sie narysowanym kwiatkom. Czy znasz
je? Jak sie nazywaja? Napisz, ktory kwiatek najlepiej lubisz i dlaczego. Nary-
suj caty ten kwiatek.

2. Z przydziatu tygodniowego dla rocznika IlI.

Przyroda. W poprzedniem zagadnieniu miata$ sie przyjrze¢, jak rolnik orze..
Teraz napisz, ktére pole rolnik zaoruje najpierw. Czy moze teraz zaora¢ te
miejsca, na ktérych rosng ziemniaki? Co juz jest zupetnie z pola sprzatniete?
Gdzie rolnik ztozyt zboze? Jakie znasz zboza? Naucz sie poznawaé rdézne ga-
tunki zb6éz (sa w pudeteczkach na katedrze). Przeczytaj z ,Ptomyka” ,Dozyn-
ki w Spale” — naucz sie tadnie opowiadaé. Nieznane wyrazy wypisz do stow-
niczka. Obejrzyj obrazki z ,,Ptomyka”.

Przydziatéw podobnych znajdujemy w obu pracach p. Miodowskiej wiele, cho-
ciaz rozmyslnie wybraliSmy tylko przyklady najbardziej charakterystyczne dla
samego sposobu stawiania zagadnienn oraz odnoszace sie do momentdw ,pi-
semkowych”.

Omoéwiony pokrdtce spos6b organizowania nauki cichej tembardziej godny
jest polecenia, ze mamy w tym wzgledzie wcale niedwuznaczng sugestje ze stro-

ny programoéw ministerjalnych. Tak naprzyktad w klasie I i Il jako temat pra-
cy wspolnej program zaleca plan pracy nastepujacy: gdy klasa Il czyta od-
powiednig powiastke z ,Ptomyczka”, klasa | — stucha; na nastepnej czesci

lekcji klasa Il (praca cicha) ilustruje te powiastke rysunkiem i podpisuje naz-
wy rysowanych przemiotow, a klasa | na lekcji gtosnej wypowiada sie na temat
przeczytanej powiastki badZ zapoznaje sie z obrazem wyrazu lub zdania wydo-
bytego z prowadzonej rozmowy (poi.—I—73) 4).

Rowniez niemieccy pedagogowie, pracujacy nad stworzeniem odrebnej peda-
gogiki wiejskiej, rozwigzujg zagadnienie nauki cichej w ramach systemu dal-

Urzedowym znajdujemy jeszcze ,,oficjalng” niejako opinje inspektora szkolnego p. B. Ka-
czorowskiego o przedmiocie rozwazan metodycznych p. Mitodowskiej. ,Niekltamang
wdzieczno$¢ i szczere podzigkowanie — czytamy w Nr. 10(22) na str. 269 — wyrazi¢
nalezy p. Mtodowskiej, w imieniu przewaznej czesci naszej mtodziezy, uczacej sie w szko-
tach nizej zorganizowanych, — w imieniu powaznej gromady nauczycieli, pracujgcych
w szkotach o oddziatach potaczonych — za poruszenie tej, tak bardzo waznej i aktualnej
sprawy”. Nie od rzeczy bedzie, gdy zacytujemy jeszcze opinje, stwierdzajaca ,,ze nieoce-
nione ustugi odda nauczycielowi, przy cichych zajeciach, ,,Ptomyczek” oraz ,llustracja

Szkolna” — zwiaszcza w swej nowej formie, wydawane przez Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego™ (str. 271).

4) Dla unikniecia zbednych powtarzan uzywamy skréotéw, jak np.: (poi. — | — 73) lub-
(his. — Il — 9). Oznacza to kazdorazowo odnos$ny przedmiot nauki, stopien organiza-

cyjny szkoty i strone programu.
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tonskiego (H. Kloos, K. Eckhardt, W. Kircher, E. Haywang, Dr. A. Strobel
i inni). Tak, naprzyktad, Dr. A. Strobel, piszac o zadaniach badan nad szkota
wiejska, dochodzi do takiego postulatu:

Nastepujace kolejno zadania, ktére instytut badania szkoty wiejskiej musi roz-
wigzaé, to zagadnienia: jak nalezy nauke cichg organizowaé, czy obok bezpo-
$redniej nauki z inng grupa nauczania jest wogole mozliwa, i czy i jak idee
planu daltofAskiego nalezy wbudowa¢ do zeszytu prac ucznia, ktoéry wreszcie
nalezy stworzy¢ i jak dtugo winno trwac ciche zajecieb).

E. Heywang w jednej z prac, poswieconych specjalnie nauce cichej, rozwaza
wszechstronnie mozliwosci zastosowania tutaj zasad systemu daltoniskiego 6).
Gdybysmy zechcieli teraz przejrze¢ niektére nowsze wydawnictwa metodyczne
(pomijajac materjaty sprawozdawcze publikowane w prasie pedagogicznej) dla
szkot powszechnych, uwzgledniajgce chociaz dorywczo organizacje nauki cichej,
przekonamy sie jak duzo miejsca poswieca sie w nich na praktyczng przydat-
nos$¢ ,,Ptomyka” i ,Ptomyczka” w pracy realizacyjnej nauczyciela. Wezmy dla
przyktadu pierwsze dni pobytu dziecka w szkole. Jest to okres pracy przygo-
towawczej bardzo wazny w ogélnym planie wychowawczym. Nauczyciel starac
sie winien, by dziecko w tej pracy znalazto duzo radosci i zadowolenia — ,,by
wyczuto, ze praca spetniana z rado$cig jest zrodiem wielu pieknych, jasnych
chwil w zyciu cztowieka; by te radosng prace ukochato, by to ukochanie stato
sie tak silng wiasnoscig dziecka, zeby mu do p6znych dni zycia przy$wiecato”7).
Takim wstepem rozpoczyna L. Sosnowska swojg prace sprawozdawczg z lek-
cyj, przeprowadzonych w klasie I-ej w 6-0 tygodniowym okresie przygoto-
wawczym. Zainteresujmy sie materjatem dydaktycznym pomocniczym poszcze-
gélnych lekcyj, zwr6émy uwage na odpowiednie éwiczenia, jakie stosuje w tym
okresie nauczycielka. Dzien pierwszy w szkole, powitalny. Lekcja rozpoczyna sie
opowiadaniem z ,Matego Ptomyczka”. Dzieh drugi, trzeci m zagadki z ,Pto-
myczka”, wierszyki z ,,Matego Ptomyczka” i t. d. Tydzien jeden, drugi i trzeci,
szosty i ostatni, w catym okresie przygotowawczym a prawdopodobnie i przez
caty rok nauki szkolnej. Raz opowiadanie, bajeczka, wierszyk, kiedyindziej za-
gadka, obrazek, praca reczna, piosenka, nawet taniec! Dzieci bawig sie i pra-
cujg. Zawsze z rado$cia, z zainteresowaniem. Z ,,Ptomyczkiem” i ,,Matym Pto-
myczkiem” — zaréwno przy nauce gtosnej jak i cichej. Jeszcze bardziej szcze-
gétowo rozwinieto materjat pomocniczy dla nauczyciela w innym przewodni-

5) D-r J. Adelmann—Moglichkeiten autodidaktischer Stillarbeit. Alwin Huhle. Dresden.
Str. 7.

°) E. Heywang — Die Stillarbeit. Hermann Beyer u. Sohne Langensalza, 1929. Roz-
dziat 3. Str. 16—22.

7) L. Sosnowska — Z mojej praktyki w klasie pierwszej. ,Nasza Ksiggarnia”, Warszawa.
1935. Str. I1X i 150.
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ku metodycznym dla klasy | oraz 118). Autorzy przewodnikéw, opracowujac
systematycznie przydzialy materjatu naukowego do poszczegdlnych cyklow
i oSrodkéw pracy tygodniowej na wsi i w miescie, podali w kazdym przydziale
obok odpowiednich tematéw takze szczegdtowy spis wierszy, powiastek i opo-
wiadan z ,Ptomyczka” z zaznaczeniem kazdorazowo nazwiska autora, numeru
i roku wydania pisemka, gdzie znajduje sie odpowiedni materjat dla opraco-
wania danego osrodka.

Rozpatrzmy wreszcie nasz temat na przykladzie przewodnika metodycznego
bardziej zrozniczkowanego. Bierzemy dla przyktadu historjeh). Poniewaz
podrecznik historji dla klasy VI, o ktérym mowa, jest dostosowany do tema-
tdbw programu prawie w zupetnosci, przeto i wszystkie uwagi metodyczne prze-
wodnika podane sg w takiejze kolejnosci. Wprawdzie zaréwno podrecznik jak
i przewodnik metodyczny do niego sg przeznaczone dla szkét powszechnych
111 stopnia.

Tem niemniej dostrzegamy tu szereg obrazéw historycznych to)j ktére znalazty
swoOj wyraz programowy réwniez i w szkotach powszechnych nizszych stopni
organizacyjnych a przy realizacji ktoérych ,Ptomyk” zastosowano jako mniej
lub wiecej doskonaty $rodek pomocniczy. Oto niektore przyktady:

1. ,Zakiadanie fabryk” (his.—I—®6).

Przy opracowywaniu materjatu naukowego powinna sie nasung¢ sprawa hut
zelaznych. Dla zaktualizowania zagadnienia mozna wyzyska¢ w nauce cichej
lekture n-ru 10 ,Ptomyka” z 1934/35, ktory byt poswiecony niemal catkowicie
ziemi $laskiej. Postepowanie metodyczne zaleca sie rozne. Podajemy na tablicy
(wzglednie rozdajemy kartki) odpowiednie pytania i polecamy klasie wzgled-
nie grupom odpowiedzie¢ na nie pisemnie.

Traktujac materjat jako lekcje cichego czytania z jasno okre$lonym celem, da-
jemy zgory polecenie wypisania pewnych szczeg6tdw, np. nazwisk (zatozy-
ciele fabryk w Polsce), nazw (miejscow. fabryczne w danym regjonie) i t. p.
2. ,Mickiewicz, Szopen” (hist. — I—86).

Nr. 16 ,,Ptomyka z r. 1934 zawiera podobizne Mickiewicza na okladce a we-
wnatrz zeszytu art. o Wilenszczyznie i liczne ilustracje, majace zwigzek z twor-
czo$cig wieszcza narodowego .

Nr. 26 za$ ,Ptomyka” z r. 1935 dostarcza materjatu, ktéry w jednym zespole
jest dobrem nawiazaniem, w innym moze by¢ doskonatem zakohczeniem, uroz-

8) S. Wiacek, A. Wiwczaruk, A. Karpowicz — Praca w klasie Il szkoty powszechnej.
Gebethner i Wolff. Warszawa 1934. Str. 328. Tychze autor6w — Praca w klasie | szko-
ty powszechne;j.

8) St. Nowaczyk — Przewodnik metodyczny do opowiadan z dziejéw ojczystych dla VI
klasy szko6t powszechnych W. Jarosza i A. Kargola. Wyd. Zakiadu Narodowego im.
Ossoliniskich. Lwoéw 1935. Str. 137.

10) Uzywamy tego zwrotu w znaczeniu programowem. Projekty programéw wprowadzaja
pojecie ,obrazu” jako metody grupowania materjatu historycznego.
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maiceniem czy tez ozywieniem tematu w toku lekcji o twoérczosci muzycznej
Szopena.

3. ,Henryk Dabrowski i ksigze J6zef Poniatowski” (his. — 1—7).

W okolicy Winnog6ry (te miejscowos$¢ otrzymat Dabrowski od Napoleona)
daje sie wykorzysta¢ Nr. 14 ,Ptomyka” z r. 1934, gdzie jest o tym fakcie histo-
rycznym odpowiednia wzmianka i fotografja grobowca Dagbrowskiego w Win-
nogorze.

4. ,Noc 22 stycznia 1863 r.” (hist. — 1—7).

Nr. 20 ,,Ptomyka” z 1934/35 poswiecono caty powstaniu styczniowemu. Zawar-
te w nim materjaty mozna wyzyska¢ przy tej i przy nastepnych lekcjach, jest
tam bowiem fotografja odezwy Komitetu Centralnego, ilustracje, opowiadania,
jest tez obrazek z zycia weterandw. Ten to wilasnie obrazek przeczytat autor
na lekcji o nocy styczniowej, inne za$ materjaly zuzytkowat p6zniej. Zamie-
szczona w ,,Ptomyku” fotografja z pobytu weteran6w na Zamku przeméwita
do dzieci najsilniej. W Krakowie podstawg wszystkich lekcyj o powstaniu
moze by¢ lektura opowiadania z tegoz numeru ,,Ptomyka” p. t. ,,Krakow w po-
wstaniu styczniowem”.

5. ,,Odkrycie nafty, tukasiewicz” (hist. — 1—7).

W N-rze 24 ,Ptomyka” z r. 1934/35 wyzyskamy artykut inz. L. Kossutha
o tukasiewiczu, ilustrowany fotografja pomnika w Krosnie i szybow nafto-
wych w Borystawiu. Pozatem z artykulu wynotujemy niektére dane z Zzycia
tukasiewicza (np. date urodzenia i $mierci), ktdre postuzg pdzniej uczniowi do
réznych prac cichych, jak zestawienia, poréwnania, tworzenie tabelek skojarze-
niowych i) it p.

6. ,kodz” (hist. — I—7).

Na przeprowadzenie tej lekcji autor zuzytkowat Nr. 15 ,,Ptomyka” z r. 1934/35,
poswiecony prawie w catosci todzi.

7. ,Polacy w fabrykach Stanéw Zjednoczonych” (hist. — 1—7).

Punktem wyjscia lekcji moze by¢é przypomnienie niektérych momentéw z po-
przednich lekcyj, jak np.:

a) znane wiadomosci o Kosciuszce (kurs B),

b) emigracja ludu polskiego do Brazylji (kurs C).

Autor postgpit inaczej, o czem méwi na str. 101 Przewodnika: ,Na lekcji
w mej klasie punkt wyjscia byt inny: przeczytatem z N-ru 23 ,Ptomyka” po-
wiastke p. t. ,,Zbudzone serduszko” (zycie Polakéw w Stanach Zjednoczonych,
zapominanie mowy ojczystej) i na tem opartem materjat lekcji”.

8. ,Podtrzymywanie ducha narodowego: Matejko” (hist. — 1—8).
Poniewaz celem takiej lekcji powinno by¢é wedtug wskazéwek programu ,,za-

41) O zastosowaniu tabelek w nauce cichej por. niektére moje uwagi z art. w poprzed-
nim numerze ,Pracy w Klasach taczonych”.
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znajomienie uczniéw z fragmentami zycia i dziatalnosci ,,bohaterow ducho-

wych” z epoki niewoli i z ich wplywem na spoteczenstwo polskie” (hist. —

111 —- 169), przeto autor nadat jej w swojej klasie przebieg nastepujacy:

a) rozmowa na temat nazwy dzieta jako punkt wyjscia;

b) pogadanka o Matejce: gtoSne omowienie znanych dzieciom obrazéw Matej-
ki oraz ciche odczytanie z podrecznika fragmentéw z jego zycia;

c) omodwienie tresci kilku przyniesionych na lekcje obrazéw (Bitwa pod Grun-
waldem, Hotd pruski, Unja lubelska, Batory pod Pskowem, Sobieski pod
Wiedniem i Rejtan).

Jako pomoc naukowa prowadzacy lekcje wykorzystat miedzy innemi Nr. 10

.Ptomyka” z r. 1935/36, ktdry w catosci jest poSwiecony Matejce i gdzie sg

zarowno wszystkie reprodukcje uzytych w danej lekcji obrazéw (w catosci lub

we fragmentach), jak i potrzebny materjat narracyjny z zycia omawianej po-
staci.

Zbierajac powyzsze fragmenty prac zaznaczy¢ trzeba ogdlnie, ze tych

kilka przyktadow — to nietylko wskazowka, jak mozna wykorzysta¢ pisemka

w nauce, lecz i zacheta zarazem do opracowan innych, do poszukiwan dalszych

w tym zakresie pracy realizacyjnej nauczyciela.

Ze swej strony dodamy na zakonczenie konkretny przykiad rozwiniecia lekcji

historji, opartej w konstrukcji swej zasadniczej na pracy cichej ucznia

z zastosowaniem ,Ptomyka™ Moze postuzy¢ ona za podstawowy wzorzec do

konstruowania licznych, mniej lub wiecej zmodyfikowanych lekcyj cichych,

w ktérych materjat ilustracyjny ,,Ptomyka” bedzie stanowit punkt wyjscia do

nauki historji.

Temat lekcji.

Klasa V. Dziat ,,Ztoty wiek w Polsce”. Obraz epizodyczny ,,Hotd pruski”.

Zastosowanie.

llustracje jako punkt wyjscia do nauki historji. (,,Ptomyk”. R. 1935. Nr. 10.

Barwne reprodukcje trzech fragmentéw wg. obrazu Matejki ,,Hotd pruski”).

Wskazania programowe.

W reprodukcjach obrazéw historycznych Matejki i innych twoércéow ,nalezy

wyzyskaé... to co jest kopja zabytku (stroje, bron, narzedzia, inne przedmioty

codziennego uzytku i t. d.). Znaczenie tych obrazéw w nauczaniu moze by¢
duze, ale nie nalezy ich stosowaé bez wyjasnienia dzieciom, ze sg to dzieta
sztuki, a nie fotograficzne odtworzenia rzeczywistosci. Nalezy stopniowo do-
prowadzi¢ uczniéw do umiejetno$ci mozliwie samodzielnego czytania ilustra-

cji” (hist. — I — 19).

Uwagi dydaktyczne.

1. Czytanie o'brazu winno naog6t wyprzedza¢ czytanie i stuchanie pogadanek
na tematy historyczne.
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2. Gdy klasa posiada dostateczng ilo$¢ ,,Ptomykéw” kazdy uczen moze pra-
cowaé pocichu indywidualnie nad tym samym fragmentem (tej samej tre-
§ci). W przeciwnym razie grupy dzieci po kilkoro opracowujg rézne
fragmenty (obrazki), dotyczace tematu lekcji.

3. Podajemy dzieciom ustnie lub pisSmiennie plan czytania obrazkéw, wg. kt6-
rego kazdy uczen indywidualnie przeprowadzi analize tresci. Plan mozemy
poda¢ dzieciom w spos6b r6zny: a) na tablicy Sciennej, b) na specjalnie
przygotowanym arkuszu, ¢) na oddzielnych kartkach odbitych na powie-
laczu lub maszynie. Rozdawanie, zbieranie i ogdlny nadzor nad kartkami-
zleceniami powierzamy ,,porzadkowym?”, ,grupowym?”, ,przodownikom?,
»asystentom” lub t. p. zaleznie od wewnetrznej organizacji danej klasy.
W planie czytania mozemy zwr6ci¢ uwage na: posta¢ centralng (bohater
gtowny) lub zespét ludzi (rycerstwo, szlachta), strone materjalng (stroje,
bronA, narzedzia i t. p.) lub akcje. Przykladowe rozwiniecie toku lekcji:
a) obserwacja cicha, swobodna, b) wypowiadanie sie samorzutne, bezpla-
nowe, c¢) obserwacja kierowana, d) omawianie szczeg6tow pod kierunkiem
(planowe). Zaczynamy analize obrazu od tta ogolnego, przechodzimy na-
stepnie do osdéb pierwszoplanowych, potem do postaci drugorzednych, wre-
szcie konczymy na wazniejszych szczegotach dekoracyjnych. Przykiady
zlecen:

a) ktéra z danych osob jest tutaj najwazniejsza? Dlaczego tak myslisz?
Kto to moze by¢?

b) jakie jest zachowanie sie niektérych oséb na obrazku?

c) opisz wyglad najwazniejszych oséb i t. p. Najtrudniejszem poczatkowo'
zadaniem w danym momencie analizy obrazu bedzie odczytywanie (opi-
sywanie) stanéw uczu¢ i ich objawow. Podkreslamy specjalnie ten cie-
kawy szczegdt pracy, mogacy znalezé wszechstronne zastosowanie dy-
daktyczne, zwihaszcza w klasach tgczonych. Naprzyktad, tworzenie nazw
stanéw uczu¢ (na podstawie danego obrazka) moze by¢ potraktowane
jako ¢wiczenie stylistyczne na lekcji jezyka polskiego w jednej klasie,
podczas gdy druga klasa pracuje jednocze$nie nad historja.

Szkic podany nie jest wykonczonym jednolicie konspektem lekcyjnym. Musi-

my pamietaé, ze tres$¢ i forma lekcji zaleze¢ winna kazdorazowo od catoksztattu

warunkéw danej klasy, szkoty, srodowiska i t. d.

4. Korekta zbiorowa spostrzezen, ,,odkry¢” historycznych, wnioskéw, uwag
i t. p. poczynionych przez jednostki czy grupy (jako lekcja gto$na).

Lektura pomocnicza.

H. Pohoska — Historjg w szkole powszechnej. Str. 135 — 160.

5. Nowaczyk «— llustracje jako $rodek pomocniczy w nauczaniu historji. ,,Przy-
jaciel Szkoty”. R. 1934. Str. 742 — 746. Kazimierz Greh
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SPOSOBY ILUSTROWANIA LICZB | DZIALAN ARYTMETYCZNYCH.

Rozwdj pojecia liczby odbywa sie na podstawie osobistego doswiadczenia dzie-
cka. Doswiadczenie przypadkowe dostarcza wielu sytuacyj, zawierajgcych mo-
ment iloSciowy. Doswiadczenie usystematyzowane, t. j. nauka arytmetyki po-
czawszy od klasy | —— zawiera sugestywne sytuacje, prowadzgce normalnie roz-
winiete dziecko do chwytania i odkrywania zwigzkéw ilosciowych. Proces ten
opiera sie na podstawie konkretyzacji liczb i dziatad. Tematem powyzszym nie
zajmowano sie syntetycznie. Poszczeg6lne opracowania dotyczg fragmentéw
naszego zagadnienia. Np. zagadnienie figur liczbowych, bedace czescig naszego
zagadnienia, zostatlo opracowane wszechstronnie i na poziomie naukowym.

Zanim rozwazymy poszczegdlne sposoby, sformutowac nalezy ogélne zasady
ilustrowania liczb i dziatan. Zasady te potem w rozwinieciu zostang wyjasnione
doktadniej. Oto one:

1. Kazdej liczbie naturalnej odpowiada pewien zbior przedmiotow.

2. Zbior nieuporzadkowany jest mniej ,uchwytny” i mniej prowadzacy do
wyobrazen ilosciowych — niz zbiér uporzadkowany.

3 Najliczniejszym zbiorem — jak uczy psychologja — ktory dziecko moze
obja¢ i uchwyci¢ w mozliwie najkrétszym czasie, jest 5 do 6 przedmiotow.

4. Dane dzialanie, dang liczbe nalezy ilustrowac¢ zbiorem jednakowych przed-
miotéw, to znaczy, ze liczbe 5 nalezy np. ilustrowaé piecioma krazkami,
a nie trzema kragzkami i dwoma kwadracikami.

5. Im réznorodniejsze $rodki konkretyzacji, tem abstrahowanie pojecia liczby
i dziatan szybsze i gruntowniejsze.

6. Konkretyzacja dotykowo-wzrokowa (zbiory w reku) jest pierwszym stop-
niem; konkretyzacja wzrokowo-rysunkowa jest drugim stopniem w kierun-
ku odrywania sie od przedmiotéw do czystej liczby; konkretyzacja stucho-
wa — tony, rytmiczne uderzenia — moze by¢ tylko rzadszem urozmaice-
niem przy stopniu pierwszym.

7. Nalezy ilustrowa¢ zbiorami przedmiotéw zwyktych, znanych, niewielkich
(na tawce — niewieksze od kasztana), rownych.

8. Istniejg rézne sposoby porzadkowania zbioréw, a nie tylko ukfadanie rze-
dowe —enalezy dazy¢ do réznych uje¢ uporzadkowanego zbioru.

Oméwimy teraz poszczeg6lne sposoby ilustrowania liczb i dziatan, wskazujac

na zastosowanie tej czynno$ci przy nauce cichej.

1. Liczydto dziesietne jest najbardziej znanym sposobem konkretyzowania

liczb i dwdch dziatan: dodawania i odejmowania. Znane sg réwniez i inne sy-

stemy liczydet, a nawet pewnych prymitywéw — ,maszyn do liczenia”. Liczy-
dto zwykte zawiera uporzadkowany zbiér 100 gatek. Uporzadkowanie polega
na rozdziale po 10, z zaznaczeniem barwg kazdej pigtki. Pigtke tak zaznaczong
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chwyta dziecko bez liczenia, inne ilosci dos¢ czesto chwyta réwniez bez liczenia
przy pomocy roztozenia na 5 i 4, 3, 2, 1. Tak wiec bez liczenia zdolne jest
uchwyci¢ 9 przedmiotéw (gatek), bowiem chwyta najpierw 5, a potem 4,
Kazde dziecko klasy I i Il powinno mie¢ mate liczydetko z wyjmowanemi pre-
tami, mozna bowiem na niem realizowa¢ mnéstwo éwiczen podczas zaje¢ ci-
chych. Po zaznajomieniu sie z liczbg 2 stosujemy ¢wiczenie nastepujace: odkia-
da¢ na zmiane 1 gatke, 2 gatki: na pierwszym precie — 1, na drugim — 2, na
trzecim —- 1, na czwartym — 2 i t. p. Jest to ¢wiczenie na pie¢ minut. Czy ma
walory ksztatcace? Jakie? Dobrze unaocznia réznice miedzy 1 i 2, pozwala
spostrzec, ze na precie pozostaje réwna ilo$¢ gatek: tam, gdzie odtozono 1 (po-
zostaje 9) i tam, gdzie odtozono 2 (pozostaje 8). Kto przerobi z klasg to éwi-
czenie, dostrzeze dalsze sugestywne zwigzki iloSciowe. Inne éwiczenia: odkta-
da¢ po 1i 3 gatki, 2i4,1i5 3i5it p. Kazde zwymienionych ¢wiczen od-
powiednio zastosowane do momentu nauki. Przerobienie tych ¢wiczen pozwoli
nauczycielowi na stosowanie innych jeszcze, jakie na liczydtach mozna stoso-
wacé. Pozostawimy to domystowi czytelnika. Poprzednie ¢wiczenia byty ilustra-
cjg roznych liczb, wzajemnie zestawionych, opartag o rytmiczng czynno$¢ odkia-
dania. Na liczydle ilustruje sie dodawanie, odejmowanie, uwielokrotnianie
i podziat. Z zakresu podziatu podajemy nastepujace ¢wiczenia: kl. Il — roz-
tozy¢ kazda dziesigtke na pigtki, na4 + 4 + 2, na3 + 3 +4 it. p. Dziesie-
ciokrotne powtdrzenie takiej czynnosci utrwala doskonale sktad dziesigtki.
Rowniez i to éwiczenie pozwala domysle¢ sie innych, analogicznych. Liczydio
moze by¢ wykorzystane w bardzo réznorodny sposéb i moze prowadzi¢ do bar-
dzo pomystowych ¢wiczen. Jaknajgorecej zachecamy czytelnika do nich, bo-
wiem urozmaicg one nauke cicha.

2. Figury liczbowe sa uporzadkowanemi zbiorami krgzkéw lub koteczkdéw.
Zasada porzadkowania bywa rézna w zaleznosci od systemu: Rusieckiego,
Lay’a, Borna — a wiec pigtkowa, czwérkowa, dwdéjkowa. Figury liczbowe ma-
ja te jednostronno$¢, ze dang liczbe przedstawiajg w jednej konfiguracji prze-
strzennej : np. 4 chwyta dziecko w jednej konfiguracji, gdy tymczasem dazy¢
powinnismy do zestawien i uje¢ wszechstronnych. Stwierdzi¢ jednak trzeba, ze
w pierwszych kilkunastu tygodniach w kl. | nalezy trzymaé sie jednego syste-
mu figur liczbowych, ilustrujgc te samg liczbe zawsze jednakowo. Stosowanie
figur liczbowych do nauki cichej napotyka sporo trudnosci. Najczesciej stosuje
sie naklejanie kragzkow w zeszycie lub na kartoniku. Jezeli dzieci zaopatrzone
sg w komplet figur liczbowych, ¢wiczenia dadza sie rozszerzyé. Podsuwamy
pewng mys$l, ktéra ozywi figury liczbowe: zamiast kotek mozna stosowac
jednakowe, wyciete podczas nauki cichej kwiatki, albo jednakowe i réwne ro-
zetki, a nawet ptaszki, utozone zgodnie z zasadg danego systemu.

3. Domino jest grg opartg na uporzadkowanych zbiorach od 1 do 8, w ten
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spos6b, ze ta sama ilo$¢ jest ilustrowana tym samym ukladem. Gra w domino
(wykonane na lekcjach zaje¢ praktycznych) moze by¢ stosowana dla przydzie-
lonych par podczas nauki cichej w klasie | po opracowaniu 8. Istota tej gry
jest odpoznawanie tego samego uktadu koteczek. Jest to czynno$é wzrokowa,
oparta o moment ilosciowy. Giebszych warto$ci nie posiada, ale rozszerza
w mitem ujeciu doswiadczenie arytmetyczne. | tu podsuwamy pewng mysl;
domino mozna rozszerzy¢ do 10 i stosowa¢ po opracowaniu 10 w kl. I. Kazda
para dzieci winna mie¢ jeden komplet.

4. Patyczki sg pospolita pomocag w kl. I. Jakie tutaj mozemy znalez¢ zastoso-
wanie do nauki cichej ? Obok wigzania w peczki, obok ilustrowania danej liczby
lub danego przykitadu na dodawanie, mozna dawa¢ nastepujace. Dajemy po
pétroczu w kl. | kazdemu dziecku 10 patyczkéw i polecamy je we wiasny spo-
s6b uporzadkowa¢. Jeden lub dwa sposoby uporzadkowania szkicujemy dla
przyktadu na tablicy. Dzieci porzadkujg na tawce zbiér 10 patyczkéw w spo-
s6b indywidualny. Jest to ¢wiczenie ksztatcagce z wielu wzgledéw: pozwala wy-
kry¢ zwiagzki ilosciowe zawarte wewnatrz 10, a pozatem daje ciekawe pomysty
geometryczne, przyczem tgczenie patyczkéw w kompleksy (po 2, po 5, po 3
i t. p.) faczy sie z odpowiedniem utozeniem kompleksu i catej dziesigtki. Po
utozeniu (uporzadkowaniu) danego zbioru mozna zapyta¢ dziecko, jak dany
uktad najtatwiej uchwycié, zliczyé. Zdarza sie, ze bardziej rozwiniete dzieci
wpadajg na pomyst uktadu, bedacego ornamentem rzedowym lub innym, w ktd-
rym motyw jest zarazem kompleksem iloSciowym. Wida¢ tu pewng korelacje
uporzadkowanych zhioréw z ¢wiczeniami rysunkowemi z ornamentacji. Po-
dobnie mozna da¢ zbidr 12, 14, 15, 16 i t. p. patyczkdw do uporzgdkowania.
(Liczby pierwsze wykluczamy, gdyz nie wigzg sie w kompleksy). Przy mono-
grafji 2, 3, 4, 5i t. d. dajemy odpowiednig ilo$¢ patyczkéw dla ,tadnego uto-
zenia”. W rozwigzaniach dostrzezemy litery, domki, kwiatki, pieska i t. p.

5. Zwijki, paczuszki, paczki grochu ilustrujgce dziesigtki, setki, tysigce sg nie-
zastgpiong pomoca, ilustrujgcg system dziesietny oraz, przy odpowiedniem uto-
zeniu, system pozycyjny. Jezeli tawki sg ukosne, groch spada, lepsza jest wiec
fasola. Juz w kl. | kazde dziecko powinno byé zaopatrzone w woreczek pt6-
cienny o wymiarach 25 X 10 cm., w ktdrym znajda sie zwijki po 10 grochéw
i pojedyncze grochy. W drugiem pdtroczu mozna przystagpi¢ do ¢wiczen, w kto-
rych zastosujemy nasze pomoce. Szczeg6lnie przydatne okazag sie w kl. 11, Il
i IV przy rozszerzaniu zakresu liczbowego. W Kl. Il dziesie¢ zwijek czyli dzie-
sigtek wiazemy w paczuszki czyli setki, w kl. 1l dziesie¢ paczuszek, zawiazanych
w woreczki, ilustruje tysigc. Zbierajac z klasy 10 woreczkéw, mamy ilustracje
10.000 Na pytanie: ile w 10.000 jest tysiecy, setek, dziesigtek, jedno$ci —
dzieci z tatwoscig odpowiedza, bowiem znajg zawarto$¢ woreczkdw, paczuszek,
zwijek. Pozycyjny zapis ilustrujemy nastepujgco: przy demonstracji uktadamy
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na stojaku o pochytej powierzchni (w celu lepszej obserwacji) woreczki, paczki,
zwijki i pojedyncze grochy w porzadku pozycyjnym, przy czynnosciach indy-
widualnych wykonujg to dzieci na tawkach — w jednym i drugim wypadku
zgodnie z podanym wzorem. Np. 325:

T S u J
@) (0]
o) 0 :
O

Na lekcjach cichych mozna: zwija¢ grochy w dziesigtki, tworzy¢ z nich setki,
faczy¢ w tysigce; uktada¢ pozycyjnie zhiory odpowiadajagce danym liczbom;
utozywszy dwa zbiory odpowiadajgce np. liczbom 186 i 235, utworzy¢ nowy
zbior, powstaty z nich (czyli doda¢ zbiory) ; utozywszy zbi6ér np. 241 grochow,
odjag¢ od niego zbior 198 grochéw, a pozostaty zbiér bedzie réznicg dwoch
poprzednich zbioréw. Zbiory takie dodajemy, taczac jednostki, t. j. pojedyn-
cze grochy i zwijajac je w dziesiatke, jezeli suma ich jest wieksza od dziesieciu;
faczymy dziesigtki wraz z dziesigtka powstata z jednosci i wigzemy w setke,
jezeli suma ich jest wieksza od dziesieciu i t. d. Odejmowanie wymaga czyn-
nosci odwrotnej — rozwigzywania. Powyzsze ¢wiczenia stosujemy w kl. 111
i V.

6. Kota utamkowe sg najlepszg pomocag do nauki utamkéow w kl. V. Uza-
sadniono niezbicie, ze kota s3 w tym wypadku lepsze od kwadracikow, prosto-
katéw, jabtek czy innych brytowatych przedmiotow. Cato$¢ dobrze jest ilustro-
wac réznorodnie: przez caty krazek, kwadracik, prostokat nalepiony w zeszycie.
Czeséci nierowne takze da sie zilustrowaé rozmaicie: przez czesci krazka, kwa-
dratu, prostokata nalepione w zeszycie tak, ze miedzy czeSciami sg szparki,
ktore nie przeszkadzajag widzie¢ catego krazka, prostokata, kwadratu. Czesci
réwne ilustrujemy cze$ciami krazka, nalepionemi w zeszycie réwniez ze szpar-
kami. Przy opracowaniu czesci czwartych nalepianie powinno uwzgledni¢ dwie
rézne szerokos$ci szparek: miedzy potowami — szersze, miedzy Cwiartkami =
wezsze. Pozwala to zilustrowac¢ ten zwigzek, ze catos¢ ma 2 potowy, albo
4 C¢wiartki, oraz ze potowa ma 2 ¢éwiartki. Przy opracowaniu cze$ci 6smych sto-
sujemy analogicznie trzy rozmiary szparek — korzy$¢ podobna.

Na lekcjach cichych: dzielimy krazki na zadane czesci, naklejamy i podpisu-
jemy, ilustrujemy liczby mieszane, np. 3%, naklejajac 3 cate krazki i 3 ¢wiartki,
porzadkujemy i naklejamy czeSci wedtug wielkosci, a wiec: potowa, trzecia,
czwarta, piata i t. p., wreszcie z barwnych potdéwek, ¢wiartek, 6smych tgcznie
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lub oddzielnie mozna poleci¢ utozy¢ i naklei¢ ornament, a nawet, jak czesto
stosowatem, ozdobi¢ zeszyt rachunkowy.

*

PodaliSmy najpospolitsze sposoby ilustrowania liczb i dziatan arytmetycznych,,
azeby mozna je bylo stosowaé w najtrudniejszych warunkach pracy. Srodki
bardziej fascynujgce i ztozone, tu i owdzie spotykane, nie zawsze sg lepsze, cza-
sem — wrecz przeciwnie — zaciemniajg zwigzki ilosciowe. Najistotniejszg jest
tendencja matematyczna, dajaca sie wprowadzi¢ do danych $rodkéw i pomocy.
Przy nauczaniu arytmetyki z geometrjg nalezy zawsze w pomocach dopatry-
waé sie wartosci ksztatcagcych, porzadkujacych doswiadczenie arytmetyczne
i geometryczne ucznia. Saturnin Racinowski

PRZEGLAD WYDAWNICTW

DLA BIBLIOTEK NAUCZYCIELSKICH.

Baley Stefan. ZARYS PSYCHOLOGIJI W ZWIAZKU Z ROZWOIJEM

PSYCHIKI DZIECKA. Ksigznica-Atlas. Lwow-Warszawa. 1935. Str. 424. Cena
zt. 6.40.

Autor tego zarysu postawit sobie podwdjny cel. Podaje on najog6lniejsze po-
jecia i prawa psychologiczne, wprowadzajac w ten sposéb czytelnika na teren
psychologji og6lnej, rownoczes$nie za$ omawia rozwdéj psychiki dziecka od nie-
mowlectwa az do wieku miodzienczego. Ogdlne prawa psychologiczne znajdu-
ja w ten sposob odrazu konkretne zastosowanie i blizsze wyjasnienie. Ksiazka
liczy sie z potrzebg tych, dla ktérych gtownym przedmiotem zainteresowania
jest psychika dziecka, a psychologja ogodlna jest jedynie wstepem do tej, bar-
dziej szczeg6towej dziedziny. Zamiast studjowa¢ dwa podreczniki, jeden psy-
chologji ogdlnej, a drugi psychologji dziecka, czytelnik znajduje oba te dziaty
psychologji dostosowane do siebie i ztgczone razem w organiczng catos¢.

Zarys kladzie nacisk na praktyczna strone zagadnien psychologicznych. Nie jest
on wprawdzie podrecznikiem psychologji pedagogicznej, niemniej jednak
uwzglednia w sposéb szczegétowy zagadnienia zwigzane z wychowaniem i sa-
moksztatceniem .

Zarys pisany jest w sposob przystepny, jasny, tak, by czytelnik mogt studjowac
go z pozytkiem bez pomocy i komentarzy ze strony nauczyciela. Zarys nadaje
sie z tego wzgledu takze dla samoukéw. Zawiera on bardzo liczne ryciny i wy-
kresy, utatwiajgce zrozumienie tekstu. Ze wzgledu na powyzsze wiasciwosci
ksigzka ta znajdzie z pewnosciag zastosowanie w liceach pedagogicznych, kto-
rych program obejmuje wiadomosci z psychologji. Przystepny sposéb przed-
stawienia czyni z zarysu lekture dostepng roéwniez dla rodzicow, interesujgcych
sie psychologja dzieci.
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DLA BIBLIJOTEK UCZNIOWSKICH.

Jerzy Gizycki. NA DALEKIM ZACHODZIE. Gebethner i Wolff. Warszawa,
1936. 217 stron.

Ksigzka Gizyckiego p. t. ,Na dalekim Zachodzie” jest wiasciwie transpozycja
na powie$¢ dla miodziezy osobistych wspomnien autora, zawartych w wydanej
niedawno ksiazce ,,Chleb i chimera”. — Sam watek powiesciowy jest dos¢ nikty.
Stas Wrzos, syn emigranta polskiego z Chicago, po przebyciu zapalenia ptuc,
powinien wyjecha¢ dla poratowania zdrowia do miejscowos$ci podgorskich.
Ojciec jego, skromny pracownik w fabryce konserw miesnych w Chicago, nie
ma na to dostatecznych funduszéw. Wobec tego Stas, ktéry z lat dziecinnych,
spedzonych z rodzicami na farmie w stanie lowa, wyniést doskonatg umie-
jetnos$¢ jazdy konnej, decyduje sie jecha¢ na zachdd i zarobi¢ na swe utrzyma-
nie pracg kowboja. Zamiary swe wprowadza w czyn. Pobyt jego wsérod kow-
bojéw, na stepach stanu Wyoming u stédp gor skalistych, a nastepnie prawa
w osadzie gorniczej stanu Kolorado wypetnia reszte ksigzki. Autor zywo
i barwnie, a zarazem z duzym umiarem i prostota odmalowuje autentyczne,
dzisiejsze zycie dalekiego zachodu Ameryki, twardg i ciezka, jakkolwiek nie
pozbawiong urozmaicen i rozmachu prace kowboja, oraz surowe warunki zy-
cia w gdérniczych osiedlach. Ta witasnie, ze tak jg okre$limy — prawdziwos$¢
.zyciowa ksigzki, pewna surowo$¢ tematu, utrzymana w nalezytych granicach,
jest moze najwiekszg zaletg tej, w catem tego stowa znaczeniu, dobrej ksigzki.
Styl prosty, jasny, dobitny. Doskonata lektura dla chtopcow.

Wydanie ksigzki bardzo staranne. MielibySmy jedynie zastrzezenie co do umie-
szczonych w ksigzce, bardzo zresztg tadnych i wyraznych fotoséw. Fotografje
te, jak wynika z objasnien, sa reprodukowane ze zdje¢ Uniwersat P. C., Fox-
Film Cotp. i Metro-Goldwyn Mayer, nie wiemy jednak z jakich filméw. Jezeli
za$ miodziez ujrzy na ekranie fotos, reprodukowany w ksigzce, to juz widziane
postacie zwigza sie dla niej z filmem, a-ilustracja stanie sie czem$ zupetnie od
ksigzki oderwanem. Byloby wiec lepiej ograniczy¢ sie do doskonatych zresztg
zdje¢ zwierzat.

Kornel Makuszynski. WYPRAWA POD PSEM. Gebethner i Wolff. War-
szawa, 1935. 280 stron.

~Wyprawa pod psem” to historja wakacyjnej wedréwki trzech chtopcow, Zdzi-
stawa, Zbyszka i Zenobiego. Wszyscy trzej maja mato pieniedzy, ale duzo hu-
moru i ztote serca. Zdzistaw jest synem wdowy po autorze dramatycznym, ojciec
Zenobiego jest konduktorem kolejowym, ojciec Zbyszka wreszcie jest szewcem,
»klepigcym biede i buty na Pradze”. Zbyszek jest najstabszym z caftej trojki,
ale w potrzebie zdobywa sie na niezwykig energje i bohaterstwo. Na wyprawe
zabiera on ze sobg najwierniejszego swego przyjaciela, psa — Apasza, ktérego
znalazt kiedy$ nad Wista, zdziczatego, ze ztamang noga i przygarnagt do siebie.
Apasz usprawiedliwia swoje imie nieustannemi napadami na kury wiejskie,
od czego chtopcy nie moga go oduczyé, a co przysparza im wiele klopotéw.
Psychologja psa jest wogoéle odmalowana S$wietnie i z przemitym humorem.
W wedréwce wakacyjnej spotykajg chtopcéw réznego rodzaju przygody. Wy-
pedzajg strachy z domku pod lasem (straszyli tam poczciwego gospodarza
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dwaj malarze-gtodomory), urzadzajg na prosbe aptekarza przedstawienie na
imieniny staruszka ksiedza, przezywajg groze powodzi, w czasie ktérej Zbyszek
z pomocg Apasza ratuje dziecko od $mierci. Ostatecznie, w wyniku réznych
perypetyj, znajdujg sie daleko od domu, bez grosza w kieszeni, ale ztote serca
ludzi doprowadzajg wszystko do szcze$liwego korica. Ostatnie zresztg rozdziaty
ksigzki sg bodajze najstabsze, bo obcigzone nadmiernym balastem uczuciowym.
Natomiast rozdziaty o strachach, opis imienin i t. d. sg Swietne. Cato$¢ wesota,
pogodna, zarazem realistyczna a przepojona optymizmem i wiarg w ludzi, uzy-
ska napewno uznanie i popularno$é¢ wsrod miodych czytelnikéw.

Ewa Szelburg-Zarembina. ZUCHY. (Nowe przygody Tomka Modronia).
Powies¢ dla dzieci. ,,Nasza Ksiegarnia”, Warszawa, 1936.

Zaréwno ,Zuchy” jak i pierwsza cze$¢ przygdd Tomka Modronia p. t. ,,Zuch”
byty swego czasu drukowane w ,,Ptomyku”. Dobrze sie stato, iz opowiadania
te ukazaty sie w formie ksiagzki, gdyz naleza one niewatpliwie do najlepszych
zjawisk literatury dzieciecej. Pisane stylem prostym i tatwym, opowiadajg dzie-
je chtopca z Warszawy na kolonjach letnich w Rymanowie, powr6t do miasta
i historje otrzymania przez Tomka wymarzonego roweru. Tre$¢ prosta, ale
ujeta zywo i barwnie, postacie dzieci prawdziwe, nuta szlachetnosci i wiary
w ludzi utrzymana we wiasciwych granicach, bez przesady i ckliwosci. | ta
ksigzka, jak inne prace Ewy Szelburg-Zarembiny, sg ogromnie tubiane przez
dzieci i powinny bezwzglednie znalez¢ sie we wszystkich bibljotekach szkot
powszechnych.

Druk wyrazny i dobry; jednak, jesli chodzi o okladke, zawsze lepsze sg w ksigz-
kach dla dzieci oktadki sztywne, zarowno ze wzgledoéw praktycznych, jak este-
tycznych.

Zuzanna Rabska. MAGIJA KSIAZKI. Gebethner i Wolff, 1936. Str. 90.

Interesujgca i urozmaicona Bibljoteka Mtodziezy wzbogacita sie o nowg tadng
ksigzeczke. ,,Magja ksigzki’ ’to zbiér siedmiu opowiadan, w ktérych ksigzka
wystepuje jak przyjaciel i towarzysz wierny cztowieka. Najlepsze z opowiadan,
to ,Wspomnienia lotnika” i ,Modlitewnik Brata Florjana”. Pierwsza z tych
nowel jest tern ciekawsza, iz w spos6b zarazem zajmujacy i rzeczowy opowiada
o0 ksigzkach dla ociemniatych, pisanych pismem Braille’a. Ksigzeczka, uzupetnio-
na kilku dobremi fotografjami, nadaje sie doskonale dla dzieci starszych klas
szkot powszechnych. M. W.

Edmund Chodak. DZIECI NA WSI. Z 13-ma stronicowemi obrazkami Stefa-
na Norblina, recznie kolorowanemi. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie.
Str. 24. Cena zt. 1.20.

Przydatna w klasie Il, jako lektura pomocnicza przy opracowywaniu tematow
wiosennych, ktore zawsze tak bezposrednio wdzierajg sie w ramy szkolnej
nauki na wsi. Tre$¢ zajmujaca, gdyz zawiera mite wierszyki i czytanki peine
akcji, co niewatpliwie pocigga dzieci. Druk duzy, strona graficzna opracowana
starannie. Cato$¢ sprawia mite wrazenie wzrokowe, co na tym poziomie czy-
telnictwa ma do$¢ duze znaczenie dydaktyczne. K. G.
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Jozef Pitsudski. ULINA MALA. Polska i Swiat Wspotczesny. —: Bibljoteka
Mtodziezy Nr. 35. Z cyklu: Walki o Niepodlegtos¢. Gebethner i Wolff —
Warszawa, 1935. Str. 119.

Stato sie bardzo szcze$liwie, iz ciekawa Bibljoteczka Mtodziezy powigkszyta sie
0 tom, zawierajacy ,,Uline Malg”. Ten fragment ,,Moich pierwszych bojow”,
stanowigcy jednak zamknieta w sobie cato$¢, nalezy chyba do najpiekniejszych
prac, jakie wyszly spod piéra Marszatka. Wielka prostota ujecia, a zarazem
gteboki i przedziwnie szlachetny sentyment, jaki bije z kazdego stowa tej
ksigzki, sprawi niewatpliwie, ze juz dzi$ legendarna posta¢ Pierwszego Mar-
szatka Polski stanie sie dla miodziezy blizszg i drozszg, nie tracac zarazem
nic z uroku swej wielkoSci i potegi.

Krotka a treSciwa przedmowa mjr. d-ra Wactawa Lipinskiego, przypisy i szki-
ce opracowane przez kpt. Hugona Zielinskiego, uzupetniajg to cenne i do-
skonate wydawnictwo. — Znalez¢ sie ono powinno bezwzglednie na pétkach

wszystkich bibljotek i czytelni uczniowskich, przeznaczonych dla starszej mio-
dziezy.

Bohdan Pawiowicz. FRANEK NA SZEROKIM SWIECIE. Przygody na
morzu i lagdzie. Wydanie drugie. Nasza Ksiegarnia, Warszawa, 1935. Str. 176.

Drukowana swego czasu w ,Ptomyku”, a potem wydana jako ksigzka opo-
wies¢ o ,Franku na szerokim $wiecie”, doczekata sie obecnie drugiego wyda-
nia. Ksigzka ta, stanowigca obowigzkowsa lekture uzupetniajgcg dla miodziezy,
ma obok swoich zalet réwniez i pewne wady. Do tych ostatnich nalezy prze-
dewszystkiem brak psychologicznego podejscia do miodocianych bohateréw
opowiadania. Brak ten wyréwnywa jednakze zywy i barwny tok opowiesci
0 prawdziwej podrézy statku szkolnego ,,Lwow” do Brazylji i opis tego kra-
ju. To wiasnie sprawia, iz ,,Franek na szerokim Swiecie” jest zarazem zajmu-
jaca lekturg dla miodziezy, a cenng pomocg dla nauczyciela. Przytem ksigzka
wydana jest bardzo starannie i estetycznie, oraz ozdobiona licznemi, doskona-
temi zdjeciami fotograficznemi, dokonanemi przez samego autora. M. W.

Jadwiga Bornsteinowa. WSPOLNEMI SILAMI. ,Nasza Ksiegarnia”, War-
szawa, 1936.

»Wspolnemi sitami” to opowie$¢ o utworzeniu dzieki zbiorowemu wysitkowi
gromadki dzieci witasnej bibljoteki-czytelni. Mimo nieco wyidealizowanych ty-
péw dzieci, ksigzeczka ma duze warto$ci wychowawcze i nadaje sie doskonale
dla dzieci szk6t powszechnych, poczynajagc od klasy 111, 1V-gj.

Lida Durdikowa. DZIECI O WYGASLYCH OCZACH. Tiom. Alina Lan.
»Nasza Ksiegarnia”, Warszawa, 1935. Str. 67.

Stosunkowo niewiele jest w beletrystyce ksigzek, opisujagcych dziwny, a w ca-
tosci swej zawsze troche nieprzystepny i niezrozumialy $wiat niewidomych.
Z tem wiekszg ciekawos$cig bierze sie do reki niewielkg ksigzeczke rosyjskiej
autorki. Opowie$¢ te czyta sie tatwo i chetnie. A jednak jest to raczej poe-
mat proza, anizeli fragment realnego zycia. Obserwacje z natury (doskonaty
rozdziat o poznawaniu brzoskwin) przeplata autorka nazbyt wysubtelnionemi,
nieraz wprost fantastycznemi obrazami (opowies¢ o czerwonym kolorze).
Niemniej cato$¢ ma ton szlachetny i piekny. M. W.
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H. Suchonski. ZESZYTY RACHUNKOWE DLA ZADAN PRAKTYCZ-
NYCH, dla kl. IV, V, VI i VIIl. Sklad Gtowny Ksiegarnia ,,Wiedza”, Sosno-
wiec. Cena kazdego zeszytu 25 gr.

Pojawienie sie tego rodzaju pomocy nalezy uzna¢ za szcze$liwy pomyst dydak-
tyczny. Zawieraja, one druki pocztowe, blankiety wekslowe, druki rachunkéw
za towar i t. p. blankiety urzedowe, z ktéremi uczen winien sie zapoznaé

w ciggu 7 lat nauki w szkole 11l stopnia. Dla tych witasnie szkot zeszyty te
dostosowano.
Projekt Programu arytmetyki z geometrjg dla szkot | i Il stopnia przewiduje

nastepujgce blankiety: rachunki za towar (na papierze porubrykowanym),
notowanie wpltywéw i wydatkéw (w rubrykach), ksigzke kasowa, ksigzke
oszczednosciowa, wplaty i wyptaty, adresowanie listdw, spis inwentarza, weksle.
Dziatwa w szkole | i Il stopnia nie bedzie w stanie zakupi¢ wszystkich czte-
rech zeszytow, a tylko w ten sposob datoby sie zastosowaé te zeszyty w szko-
tach nizszych stopni, bowiem poszczegdlne druki rozsiane s w czterech ze-
szytach. Dobrze bytoby, gdyby autor i wydawca wyprodukowali jeden zeszyt
dostosowany do szko6t stopni nizszych. Dla informacji podamy, ze zeszyt dla
kl. IV zawiera: notowanie wpltywoéw i wydatkow, fragment ksigzeczki wktad-
kowej P. K. O., adresowanie listéw, rachunki za towar. Pozostate, a wiec —
ksigzke kasows, spis inwentarzowy — znajdziemy w zeszycie dla kl. V, blan-
kiet wekslowy w zeszycie dla kl. VI, inne druki pocztowe w zesz. dla kl. VI.
Wypetnianie blankietow, drukéw, rachunkéw bardzo dobrze moze by¢ zasto-
sowane, jako temat na lekcji cichej i na te mozliwos¢ chce zwroci¢ wiasnie
uwage. Jezeli nawet szkota nie zaopatrzy sie w tego rodzaju zeszyty, to i tak
mozna bedzie niektére prawdziwe druki tatwo zdoby¢ i da¢ kazdemu dziecku
jeden druk do wypetnienia. A wiec bloczek ze 100 blankietami rachunkow
za towar kosztuje okoto 25 gr., blankiety telegraficzne kazdy urzad pocztowy
wydaje bezptatnie, blankiety przekazowe dla kas skarbowych réwniez otrzy-
mamy bezptatnie, inne jak przekaz na P. K. O. kosztuje 1 gr. Juz te kilka
drukéw wprowadzi posmak konkretnosci i rzeczywistosci, dobrze urozmaici
nauke cichg. Wypetnione druki winny dzieci przechowa¢, a nawet zanie$¢ do
domu rodzinnego.

Tak wiec, jak widzimy, nawet w najgorszych warunkach da sie¢ pewne prak-
tyczne ¢wiczenia w wypetnianiu najpospolitszych drukéw przeprowadzié.

R. S.
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