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WARSZAWA

ZUCHY NA WSI

a) Istota ruchu zuchowego.

Do najbardziej tubianych i popularnych organizacyj uczniowskich na terenie
szkoty powszechnej nalezg niewatpliwie zuchy. Zaledwie Kkilka lat uptyneto
od narodzin tej organizacji, a juz moze ona pochwali¢ sie powaznemi sukce-
sami. Ruch zuchowy bowiem rozszerzyt sie po calej Polsce w bardzo szybkiem
tempie i objat sobg dziesiatki tysiecy dzieci szkot powszechnych. Rozwdj jego
jest wprost zywiotowy.

Twdrcami tego ruchu sa polscy harcerze. Tak, jak angielski skauting byt przy-
czyng powstania u nas harcerstwa, tak samo angielskie ,,wilczeta” byly pierwo-
wzorem organizacji zuchowej w Polsce. Tworcg wilczat byt pierwszy skaut
Swiata, angielski general Robert Baden Powell. On zorjentowal sie szybko,
ze do skautingu nie mozna przyjmowaé dzieci ponizej 12 lat. Program bo-
wiem i metody wychowawcze skautingu sg dostosowane do psychiki mtodzie-
zy starszej (od 12 r. zycia poczawszy), nie odpowiadajg wiec wiekowi i roz-
wojowi fizycznemu i psychicznemu dzieci szk6t powszechnych. Dla tych ostat-
nich nalezato stworzy¢ odrebng organizacje, co tez Baden Powell uczynit.
Juz na rok przed wielkg wojng utworzyt on organizacje dla dzieci w wieku
8— 12 lat pod nazwg ,wilczeta”. Na ziemie polskie dotart ten ruch znacznie
pdzniej, anizeli skauting, bo dopiero w 1916 roku. Mimo jednak usilnych sta-
ran instruktorow skautowych (harcerskich) i mimo oparcia catej pracy na
wzorach angielskich, gromady wilczat u nas sie nie rozwijaty: byty nieliczne
i obejmowaty dzieci tylko ze sfer inteligenckich. Przyczyng niepowodzenia
ruchu wilczecego na naszym terenie bylo jego niedostosowanie sie do psychiki
naszego dziecka. Ni¢ przewodnia bowiem zaje¢ wilczecych — zycie zwierzat
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indyjskich dzungli i nasladowanie ich dobrych obyczajow — byta dla naszych
dzieci obca i niezrozumiata. Nalezato te organizacje dostosowa¢ do wiasciwo-
§ci polskich dzieci. Praca ta wymagata wiecej wysitkéw, anizeli dostosowanie
angielskiego skautingu do naszej miodziezy starszej.

Zabraty sie do tego najpierw harcerki i w 1926 r. daly poczatek ruchowi zu-
chowemu zenskiemu, opracowujgc nowe, polskie metody i materjat pracy
z dzieémi. Nazwe, ttomaczong z ang., ,wilczeta” zamienity one na polska
i bardziej odpowiadajgcg — ,,zuchy”. Harcerstwo meskie zabrato sie do orga-
nizowania chtopcéw-zuchow dopiero w jesieni 1931 r. Wykorzystato ono do-
Swiadczenia zaréwno wilczat, jak i harcerek. Prace w organizacji zuchowej
oparto przedewszystkiem na wiasciwosciach polskiego chtopca w wieku 8—12
lat. W doborze metod i materjatlu pracy kierowano sie zainteresowaniami
dziecka i takiemi witasciwosciami, jak silnie rozwiniete popedy nasladowczy
i konstruktorski, ciekawos$ci, wyobraznia fantastyczna i wielka ruchliwo$¢ fi-
zyczna i psychiczna.

Bioragc wiec za punkt wyjscia psychike chlopca, dawano na t. zw. zbiérkach
duzo zabaw, piesni i specjalnych tancéw, ¢wiczen réznego rodzaju (zrecznosci,
turniejowych, orjentacji, lesnych, zimowych), obrzedéw i duzo majsterkowa-
nia. Tak pojeta praca w organizacji zuchowej niestychanie silnie przycigga
chtopcow ku sobie. Powstaly setki gromad zuchowych, obejmujgce dziesigtki
tysiecy dzieci. Ruch zuchowy spotkat sie z entuzjastycznem przyjeciem nietyl-
ko u dzieci, ale takze u rodzicéw i nauczycieli-wychowawcéw. Warto$¢ tej
jedynej organizacji dzieciecej zostata nalezycie oceniona i tem sie tlumaczy
tak wielka ilos¢ okélnikéw, wydanych przez wiadze szkolne w tej sprawie.
Rowniez o bardzo przychylnem ustosunkowaniu sie wiadz szkolnych do orga-
nizacji zuchowej $wiadczg liczne kursy instruktorskie, organizowane przez Ku-
ratorja dla nauczycieli.

Czemze jest w istocie ruch zuchowy? Jest on harcerstwem dla dzieci w wieku
8—12 lat, tworzy bowiem z harcerstwem organizacyjna jedno$¢ — bez niego
i poza niem nie istnieje.

Zuchy jednak nie sg harcerzami. Inne sg metody i materjat pracy u zuchow,
a inne w harcerstwie. Wynika to z réznicy wieku i wilasciwosci zucha i har-
cerza, dalej z pobudek czysto dydaktycznych i pedagogicznych. Zuchy majg
by¢ pewnego rodzaju przygotowaniem do harcerstwa, jakgdyby jego przed-
szkolem. Organizacja zuchowa wychowuje dzieci wlasnemi metodami, pozwala
dzieciom spedza¢ czas na Swiezem powietrzu w obcowaniu z przyroda, w za-
bawie w gronie réwiesnikow, urabia dzielnych chtopcédw-zuchéw, dobrych
przywodcow w zabawie i grze.

Zuchy réwniez wspotdziataja ze szkotg w pracy wychowawczej. Czlonkowie
tej organizacji stajg sie na terenie szkoty propagatorami, organizatorami i przy-
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wddcami zabaw i gier, przez co przyczyniajg sie do lepszej atmosfery wycho-
wawczej w szkole. Szkota staje sie dla dzieci bardziej radosng; zaczyna silniej
pocigga¢ dziatwe ku sobie, zyskuje coraz lepsza opinje i zrozumienie wsréd
rodzicbw. W ten sposo6b zuchy wptywajg do pewnego stopnia na opinje
szkoty.

Organizacja zuchowa jest takze pomocnikiem domu. Zapewnia ona dzieciom
wybér dobrych kolegoéw, opiekuje sie niemi i organizuje im zabawy w czasie,
kiedy szkota nie ma moznosci, a rodzice czasu — na zajmowanie sie dzie¢mi.
Ogolnie zuchy — jak powiada A. Kaminski w ksigzce o zuchach — ,jest to
wielka zabawa w dzielnych chtopcéw, w chtopcéw-zuchow. Zabawa w chiop-
cow-zuchow, ktérzy sa odwazni w grach i odwazni w méwieniu prawdy, ktorzy
sg zwinni i zreczni, majg bystre oczy, bystre palce i bystre gtowy. Zabawa
w Majster-Klepkéw, potrafigcych wykona¢ wiasnorecznie wiele rzeczy, zabawa
w krasnoludkdéw, ciggle szukajgcych sposobnosci do robienia przyjacielskich
ustug, zabawa w lesnych ludzi, podpatrujgcych zycie zwierzat i roslin. Zabawa,
wymagajaca karnosci i wspotdziatania, opanowania i poswiecenia. Zabawa
prowadzona przez samych chtopcéw. Radosna, porywajgca zabawa, w ktorej
nabiera sie dobrych przyzwyczajen!”.

Zuchy, to jedna z nielicznych form wspoétpracy dzieci z nauczycielami w pracy
wychowawczej.

b) Organizacja zuchdw.

Podstawowg jednostkg organizacyjng zuchowg w szkole jest gromada. W jej
sktad wchodzg dzieci w wieku 8— 12 lat, a.wiec uczniowie II, III, IV iV klasy.
Ogo6lna ilos¢ zuchéw w gromadzie waha sie w granicach 12—24 i dzieli sie na
2—4 széstki. W jednej szkole moze by¢ jedna lub wiecej gromad. Na czele
kazdej gromady stoi ,w0dz”, mianowany przez witadze harcerskie.

Jezeli gromada zuchowa jest zorganizowana przy druzynie harcerskiej, ktora
sie nig opiekuje, to nosi miano niesamodzielnej gromady i moze mie¢ wodza
niepetnoletniego (15— 18 lat). W innym wypadku gromada nosi nazwe gro-
mady samodzielnej i posiada wodza petnoletniego, zazwyczaj nauczyciela lub
instruktora ruchowego.

W skiad gromady moga wchodzi¢ sami chtopcy i wtedy gromada nosi nazwe
meskiej, albo chiopcy i dziewczeta, tworzac gromade koedukacyjna. Sag tez
gromady czysto zenskie. Te podlegaja harcerstwu zenskiemu i sa inaczej zor-
ganizowane. Wd&dz gromady ,prowadzi” catg gromade i za jej prace odpo-
wiada. Niepetnoletni wodz musi mie¢ opiekuna, a petnoletni moze sam spra-
wowac te funkcje, jezeli jest nauczycielem. Opiekuna wyznacza szkota. Wddz
wybiera sobie pomocnikéw t. Zw. ,széstkowych”, ktérym powierza szostki
w grach i zabawach. Tak zwane zbiérki odbywa wddz z calg gromada. Pod-
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czas zbiorek pomagaja mu széstkowi w prowadzeniu ¢wiczen, zabaw i giei
stajagc na czele szdstek jako zespotdw. Na poszczegdlng zbiorke sktadajg sie
zazwyczaj: gaweda, $piew, taniec, ¢wiczenia, zabawy, gry, obrzedy, majsterko
wanie. Zuchy bawig sie zazwyczaj ,w co$”, np.: w Stowian, rycerzy, Indjan,
marynarzy, krasnoludkéw i t. p. Na jednej zbiérce opowiada wédz zuchom
o Robinsonie i zuchy odtwarzaja pdzniej jego przejscia: robia broA z drzewa
poznaja las, robig kryjowki dla siebie (szatas), staczajg walki. Inne zbiorki
obejmg znowu walki Jagietty pod Grunwaldem, oblezenie Zbaraza, albo przy-
gody marynarzy.

Przy zabawie uczg sie zuchy réznych rzeczy, ¢wiczg ciato i umyst. Wszystko
to pocigga chtopcéw, bo wyptywa z ich zainteresowan.

Zbiorki odbywaja sie tak letnig, jak zimowa porg na Swiezem powietrzu, a wiec
w parku, w polu, w lesie. Trwajg one zazwyczaj w miescie okoto 1—I11/2
dziny i fgcza sie w cykle. Cykl zbidrek trwa jeden lub dwa miesigce i obejmuje
6— 12 zbidrek (1—2 zbidérki tygodniowo). Sg rozne cykle (zaleznie od tego,
w co sie zuchy bawia), np.: stowianski, rycerski, ludowy, indjanski, marynar-
ski, krasnoludkéw, majsterklepkéw i t. p. Na tych zbiérkach przygotowujg
sie zuchy do zdobywania odpowiednich stopni (,gwiazdek”) i sprawno$¢
ktére otrzymujg po wykazaniu sie umiejetno$ciag w wymaganym stopniu.

c¢) Co daje organizacja zuchowa dzieciom wsi?

Poczatkowo gromady zuchowe rozwijaty sie tylko po miastach. W ostatnich
czasach daje sie zauwazy¢ silne dazenie w kierunku opanowania przez ten ruch
takze wsi. Zuchy sg réwnie przydatne na wsi, jak i w miescie. Przediuzajg
one i rozszerzajg zasieg wplywoOw szkoty, przypominajg dziecku wiejskiemu
o istnieniu pelnej, radosnej zabawy, a takze przediuzajg jego dzieciAstwo, tak
wczesnie wypierane przez oddziatywanie Srodowiska.

Organizacja zuchéw nie podchodzi do dzieci wiejskich jako jaki$ reformator,
ale wptyw jej przejawia sie samorzutnie. Jej metody i materjat pracy sg row-
nie entuzjastycznie przyjmowane przez dzieci wsi, podobnie, jak dziato sie to
w miescie. Zuchowe bawienie sie ,,w co$”, ten samorodny teatr wptywa do-
datnio na rozbudzenie i ksztatcenie wyobrazni dziecka wiejskiego. Wszelkiego
rodzaju gawedy, ¢wiczenia, kolonje zuchowe sg dobrg pomocg dla szkoty
w kierunku zaspokajania gtodu wiedzy dziecka wiejskiego. Ich wptyw na
jego umyst jest ogromny. Zuchy dostarczajg takze dziecku wiejskiemu wielka
ilo$¢ zabaw i gier rdznego rodzaju. Przez ich stosowanie przedtuzamy mu
jego dziecinstwo, zapewniamy wiec wszechstronniejszy i petniejszy jego rozwgj,
zgodny z naturg i fazami rozwoju. Cwiczenia i zabawy zrecznosciowe, tak cze-
ste i mile widziane przez zuchow, przeciwdziatajg przedwczesnej nieruchliwo-
&ci i malej zwinnos$ci dziecka wiejskiego. Wielki tez wpltyw wywierajg zuchy
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na rozwdéj charakteru i osobowosci matego wiesniaka. Sam fakt istnienia gro-
mady, széstek, ich prace i ¢wiczenia znacznie wzmacniajg i rozwijajag uczucia
spoteczne i umiejetno$¢ wspdtzycia w grupie spotecznej. Atmosfera ,,zbiorek”
i zycia gromady zuchowej oddziatuje dodatnio na rozwdj i pogtebianie uczu-
ciowosci dziecka wiejskiego. Zuchy organizujg dla niego zabawy i réznego
rodzaju c¢wiczenia zarobwno w zimie, jak w lecie. Szczegdlnie wielkg pomoc
oddajg mu one w okresie pasania bydta. Okres ten w zyciu dziecka wiejskiego
odgrywa dos¢ duzg role, czas bowiem pasania obejmuje wiecej niz pét roku.
Jest to okres martwy, a nawet niepozyteczny i ujemny wychowawczo. Czas
pasania bydta, to okres nudy, martwoty umystowej, czas stracony dla rozwoju
dziecka. Czesto jest to szkota wypaczenia moralnego. Organizowanie tego
okresu jest jednem z zadan zuchéw. Czynig one to przez dawanie codziennych
zaje¢ indywidualnych na pastwiskach i przez normalne zbidrki. Zajecia indy-
widualne sg tak zorganizowane, ze pochfaniajg wolny czas dziecka na pastwi-
sku. Dziecko na polecenie wodza robi tuki, szczudta, latawce, ¢wiczy sie w roz-
nych sztukach, jak celowanie i strzelanie z tuku, chodzenie na szczudtach,
obserwuje przyrode, zbiera kolekcje kamykow, ziét, uczy sie pewnych melo-
dyj na piszczatce albo grzebieniu, czyta, wykonuje konkursowe ¢wiczenia (czy-
ja krowa najczystsza) i wiele, wiele innych pozytecznych dla niego i jego
rozwoju czynnosci. Czeste przychodzenie wodza na pastwisko, jego rady
i opieka czynig pasenie mniej ucigzliwe i nudne. Wymaga to petnego oddania
sie tej sprawie wodza, jednak dobry harcerz-wddz traktuje to jako dobry uczy-
nek i chetnie poswieca sie tej pracy.

Rowniez niestychanie brzemienny w nastepstwa jest fakt istnienia gromady-
zuchowej w wioskach kresowych, gdzie zyja r6zne narodowosci. Dziecko pol-
skie, bedace nieraz mniejszoscig, zmuszone jest rozmawia¢ obcym jezykiem,,
ulega wptywom wiekszosci, zapomina o swem pochodzeniu i mowie. Zuchy ta-
kim dzieciom przychodzg z pomocg. Zbierajg je, opiekujg sie niemi, wychowuja:
na dobrych Polakdw.

Powyzsze uwagi nie wyczerpujg zagadnienia uzytecznosci zuchéw na ws., jed-
nak wystarczajg do zrozumienia doniostosci tej organizacji dla dzieci wsi. Zu-
chy sa bodajze bardziej potrzebne na wsi, anizeli w miescie.

d) Nauczyciel a zuchy.

Organizacja zuchow obejmuje dzieci szkolne. Jest to prawie jedyna organi-
zacja dzieci szkot powszechnych. Obowigzkiem nauczyciela, nakreslonym przez
statut, jest danie opieki organizacjom dzieciecym.

Opieka ta moze mie¢ dwojaki charakter:

a) nauczyciel sprawuje opieke nad gromadg zuchows, jest jej opiekunem,

b) jest wodzem, instruktorem gromady.

Praca w Klasach tgczonych 2
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W tym ostatnim wypadku posiada on odpowiednie kursy i prowadzi sam
prace w gromadzie zuchowej.

Opiekun opiekuje sie gromada. Wo6dz (starszy harcerz) prowadzi gromade
ztichowa, nauczyciel za$ udziela mu wszelkiego rodzaju pomocy. Nauczyciel
musi zna¢ organizacje zuchowa, by mogt dobrze spetnia¢ role opiekuna. Chcac
utatwi¢ poznanie tej organizacji obecnym i przysztym opiekunom, podaje kilka
podstawowych dziet, traktujgcych o zuchach.

e) Literatura zuchowa.

1. A. Kaminski: — ,Antek Cwaniak”. Dzieto to jest jakgdyby zbiorem ,lek-
cyj wzorowych”, obejmuje bowiem opis zycia gromady zuchowej i jej zbidrek.
Jest to doskonata ilustracja pracy zuchowej w meskich gromadach zuchowych.

2. A. Kaminski: — ,Ksigzka Wodza Zuchéw”. Sam tytut tej ksigzki wska-
zuje, dla kogo ona jest napisana. Ma ona by¢ przewodnikiem pracy wodza.
Znalez¢ w niej mozna wiadomosci o zuchach, dalej opis ogromnej ilosci zabaw,
gier, ¢wiczen, oraz wszelkiego rodzaju wskazéwek, niezbednych do dobrego
prowadzenia gromady.

3. A. Kaminski: — ,,Kragg Rady”. To dzieto jest przeznaczone dla instrukto-
row zuchowych i mozna je nazwa¢ metodykag zuchowg. Tutaj sg wiadomosci

0 powstaniu i istocie ruchu zuchowego, o psychologji zucha i zadaniach in-
struktora zuchowego.

4. Wydzial zuchow Gtownej Kwatery Harcerzy: — ,Jak zorganizowa¢ gro-
made zuchéw”. Jest to krdétka broszurka, niezbedna dla kazdego, kto ma jaka-
kolwiek styczno$¢ z zuchami. Szczegolnie jest ona godna polecenia dla tych,
ktérzy majg zamiar zorganizowa¢ gromade zuchowa.

5. Wydziat zuchéw Giéwnej Kwatery Harcerzy: — ,,Gromada zuchowa na

wsi”. Obejmuje ta broszurka wskazowki, dotyczace gromad na wsi.

6. D. B. Kwiatkowski: — ,,Piosenki zuchowe”. Ten $piewnik obejmuje tekst
1 melodje 80 piosenek zuchowych.

7. Wydziat zuchéw Gidwnej Kwatery Harcerzy: — ,Sprawnosci zuchowe”.
Jest to broszura, podajaca regulaminy sprawnos$oi zuchowych.
Oprocz tych kilku podrecznikéw ukazaty sie inne. Wyzej jednak podane pod-
reczniki sg podstawowe i zapoznanie sie z niemi da mozno$¢ dobrego spetniania
obowigzkéw opiekuna gromady zuchéw. Wszystkie wyzej wymienione podrecz-
niki naby¢ mozna w Katowicach, ul. Szafranka, Domek Harcerski.

Franciszek Swider



ORGANIZACJA WYCIECZEK W SZKOLE
I-go i1 li-go STOPNIA

Projekty Programow dla szkét I-go i li-go stopnia odr6zniajg: 1) nauke w kla-
sie, 2) nauke w terenie i 3) wycieczki. Rzeczg nowg jest wprowadzenie ,nauki
w terenie”, ktorg odrdznia sie od wycieczek. Nauke w terenie (G.-11-25), albo
lekcje w terenie (G. i P.-1-33), albo lekcje poza klasg (P.-11-34), albo naucza-
nie poza klasg (P.11-34) — widzimy jak niejednolita jest terminologja — prze-
widujg projekty geografji i nauki o przyrodzie. Przez termin ,w terenie” au-
torzy rozumiejg lekcje w ogrodzie szkolnym, na wsi ,,w terenie” mozna prze-
prowadzi¢ lekcje o zwierzetach domowych... w stajni (dostownie!), na pastwi-
sku, przy pracy, lekcje o owadach, o zwierzetach wodnych i ptakach, gniezdzg-
cych sie w poblizu zabudowan ludzkich (P.-11-35). Projekt programu geogra-
fji i nauki o przyrodzie (1-33) podaje takie przyktady lekcyj w terenie: po
eopracowaniu mchu i grzyba w klasie na zywym materjale, moze by¢ prowa-
dzona lekcja w lesie, w celu poszukiwania innych mchéw oraz zaznajomienia
sie z najpospolitszemi grzybami trujgcemi okolicy, albo —mpo opracowaniu
dzwigni w klasie lekcja na podwérzu w celu znalezienia zastosowan dzwigni
.w narzedziach rolnika. Ten typ lekcyj w terenie ma charakter uzupetnienia
.materjatu przerobionego w klasie. Z powyzszych przyktadéw widaé, ze trudno
w ujeciu projektow ustali¢ zasadniczg réznice miedzy lekcjg w terenie a wy-
cieczka. Jest jednak oczywiste, ze na wycieczce moze sie odby¢ lekcja w terenie.
W lekcji w terenie rozwigzuje sie na miejscu zagadnienie, wycieczka jest prze-
dewszystkiem przezyciem, planowo zamierzonem gromadzeniem obserwacyj,
okazow, dokumentow. Jezeli lekcja w terenie jest SciSle zwigzana z danym
przedmiotem nauki, to wycieczka wigze kilka przedmiotéw nauki szkolnej,

przedewszystkiem za$ jest wazng sytuacja wychowawcza w najszerszem tego
stowa znaczeniu.

Czas wiec byloby zerwaé juz z pojeciem wycieczki geograficznej, wycieczki
przyrodniczej, historycznej. Kto organizuje wycieczke tego typu, wystawia so-
bie Swiadectwo, ze nie odczuwa ducha reformy programowej, ze tkwi w cia-
snem dzieleniu zycia na przedmioty. W szkole na wsi, w szkole | i Il stopnia
ze wzgledu na specyficzny charakter myslenia catoSciowego, niezréznicowanego
u dziecka wiejskiego, oraz ze wzgledu na lekcje w klasach tgczonych, takie
wyspecjalizowane wycieczki szczegdlnie pozbawione sg sensu wychowawczego
i dydaktycznego. Wyjasnijmy to twierdzenie. Wycieczka dobra wymaga odpo-
wiedniego przygotowania, w ktorem znajda sie sprawy naukowe i gospodarcze,
zwigzane z wytyczeniem trasy, opracowaniem marszruty, przygotowaniem po-
mocy i positkow i t. p. W4asciwa wycieczka réwniez zawiera r6znorodne sktad-
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niki — jest marszem, wymagajacym uwzglednienia wymagan higjenicznych
i wymagan zwigzanych z wychowaniem fizycznem, zawiera odpoczynek i bi-
wakowanie, $piew jednogtosowy, zabawe i gre, poparta by¢ winna notowa-
niem spostrzezen, obserwacyj, rozmdéw, napiséw i wywiadow, czasem i wyko-
nywaniem szkicow, fotografij.

Ale i to nie wyczerpuje jej mozliwosci. Wycieczka blizsza ma za zadanie kon-
takt ze starszem spoteczenstwem, ze $Srodowiskiem. Diuzszy domarsz do celu
moze by¢ poswiecony obserwacji na temat: co moglibySmy we wsi naszej wy-
kona¢ dla dobra ogélnego i t. p.

Opracowanie materjatu zebranego na wycieczce moze sie odby¢ na lekcjach
niemal wszystkich przedmiotéw. Predko$¢ marszu, czas wycieczki, koszty nie-
przewidziane, wyliczenia dotyczace zaobserwowanych zjawisk — oto temat lek-
cyj arytmetyki z geometrjag. Wypisywanie nazw spotkanych przedmiotéw na
wycieczce, wypisywanie wiasciwosci, cech ogladanego objektu, skatalogowanie
nowo poznanych nazw i terminéw, wreszcie wypracowanie — oto tematy z je-
zyka polskiego, zwigzane z lekcjg o rzeczowniku, przymiotniku, ¢éwiczeniami
stownikowemi i opisem. Konserwacja i usystematyzowanie okazéw i materja-
téw zebranych «— to temat zaje¢ praktycznych i lekcyj nauki o przyrodzie,.
Wykonanie szkicéw, opis form terenu — to tematy geograficzne. Nawet 3 —
4 godzinna wycieczka moze da¢ materjat na tydzien zaje¢ szkolnych.

W szkole o klasach tgczonych organizacja wycieczki stanowi trudniejszy pro-
blem z tego wzgledu, ze tematy zagadnien poszczeg6lnych klas moga sie nie
wigza¢. Nauczyciel tych klas, robigc rozktad materjatu naukowego, winien
przewidzie¢ w nim wycieczki i odpowiednio zestawi¢ tematy, dajace sie zreali-
zowaé na wspolnej wycieczce. Rzecz jasna, ze nie muszg to byé tematy ko-
niecznie z tego samego przedmiotu, cho¢ w zasadzie tgcznos¢ ta jest pozadana.
Co moéwig projekty o organizacji wycieczek w tych warunkach? Wycieczki bliz-
sze w szkole o 1 nauczycielu nalezy organizowa¢ wspdlnie dla catego kom-
pletu, z tem, ze dzieci klasy wyzszej rozwigzg zadanie trudniejsze, np. w wy-
cieczce na pole klasa | nazywa barwy spostrzezonych przedmiotéw, okresla sto-
sunki przestrzenne dotyczace potozenia i ruchu (wyzej, nizej, na prawo, na
lewo, nad, pod, obok, przy, za, daleko, blisko, blizej, najblizej, wolno, szyb-
ko it. p.), klasa Il — obserwuje gatunki roslin zasadzonych i zasianych, poréw-
nuje wielko$¢ obszarow, zajetych przez rézne uprawy, wymienia czynnosci, wy-
stepujace przy uprawie poél i t. d.; na wycieczce do przydroznej kapliczki,,
Swigtka — klasa Il opisuje ogladany przedmiot jako zabytek z dawnych cza-
sow, uczniowie kl. IV — jako wytwor sztuki ludowej. (J. P.-1-68 — 69). Ze-
brany na wycieczce materjat — dodajg autorzy — daje sposobno$¢ do orga-
nizowania lekcyj wspdlnych. Wycieczki w taczonych kl. V. — VI przewiduje
projekt programu nauki o przyrodzie (11-36), przyczem wycieczki wspolne
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mdla obu klas nauczyciel przeprowadza ,,0 ile mu na to warunki pozwolg”, ma-
terjat czerpie z kursu V i VI klasy. Przykiad — jesienna wycieczka nad staw :
kl. VI obserwuje gatunki drzew po drodze, nad stawem i nauczyciel ,tym-
czasem” (?) zajmuje kl. V roslinami wodnemi. Inny przyktad — wiosenna
wycieczka do lasu: Kkl. VI robi spostrzezenia, dotyczace zmian, jakie zaszty
w drzewach poznanych na jesieni, gdy ,tymczasem” nauczyciel z kl. V zaj-
muje sie bylinami kwitngcemi wczesng wiosng. (P.-11-36). Sprawe wycieczek
w szkole o 1 nauczycielu porusza dalej projekt geografji i nauki o przyrodzie.
W godzinach, przeznaczonych na nauke o przyrodzie dla Il i IV klasy réwno-
czes$nie, zaleca projekt urzadza¢ wycieczki wspdlne, poswiecone tematom ak-
tualnym dla jednej i drugiej klasy, przyczem punktem wyjscia moze by¢ kté-
rykolwiek kurs. Przyktady (1-34): wycieczka wiosenna drogg koto pol w stro-
ne zaro$li lub lasu pod hastem — ,jak rosliny przetrwaty zime”. Tres¢: jak
ozimina przetrwata zime, jakie w niej zaszty zmiany od czasu, kiedy $nieg stop-
niat, jakie rosliny posiali rolnicy na wiosne, jak wygladajg siewki tych rodlin,
poszukiwanie znanych chwastow, jak one przezimowaty; poszukiwanie w zaro-
$lach bylin kwitngcych, stwierdzenie obecnosci pedéw podziemnych, jak byliny
przetrwaty zime i t. p. Przykiady w powyzszej wycieczce sg wziete z materjatu
Il i IV klasy. Projekt wymienia ponadto inne orjentacyjne tematy: jesienig —
owocowanie, czerpigc przyktady z posrod chwastow i drzew; kwitnienie i za-
pylanie przez owady; obserwacja zachowania sie pszczol, mrowek i innych
owaddéw moze by¢ rowniez skutecznie przeprowadzona z obu klasami tgcznie.
Przytoczone powyzej przyktady wycieczek dotykajg kwestji tematow. Samej or-
ganizacji wycieczek w klasach tgczonych projekty nie rozwigzujg. Zaakcento-
wane przez nas stowo ,tymczasem” nie wyjasnia sposobu, w jaki nauczyciel,
polecajgc jednej klasie samodzielng obserwacje, z drugg rozwazy pokrewne
zagadnienie. Czy i tu, na podobienstwo nauki w klasie, moze by¢ stosowana
przeplatanka: jedna klasa — nauka cicho, druga — gto$no i odwrotnie? Co
przy cichej obserwacji moze dziecko spostrzec, zestawié¢, stwierdzi¢?

Jak na wolnej przestrzeni uchronié¢ dzieci klasy, czynigcej samodzielne obser-
wacje, od rozproszenia? Czy nie nalezatloby, przygotowujac wycieczke w sali
szkolnej, opracowaé¢ cyklu pytan i polecen dla obserwacyj cichych, samodziel-
nych? Czy w terenie mozliwe jest prowadzenie notatek, odpowiadanie na te
pytania? Czy realnem posunieciem bytoby powierzenie klasy cicho obserwujg-
cej opiece i kierownictwu jednego lub dwoch zdolniejszych uczniéw, odpo-
wiednio przez nauczyciela przygotowanych? Oto zakres problematyki wyciecz-
kowej dla klas fgczonych. Odpowiedz da rzetelnie przemyslane doswiadczenie.
Na przykiladzie wycieczek potwierdza sie raz jeszcze przekonanie o wiekszych
trudnosciach metodycznych i organizacyjnych nauczania w klasach tgczonych
siiz w szkole o klasach pojedynczych. Zatem i przygotowanie do wycieczki
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z klasami fgczonemi musi by¢ szczeg6towsze, solidniejsze. Tu wiasnie objawia,
sie doskonale zdolnosci organizacyjne nauczyciela. Podamy ponizej schemat
organizacyjny wycieczki z klasami faczonemi. Ta sucha konstrukcja musi byé
wypetniona zywa treScia, wzietg z wiasnego srodowiska i mozliwosci.

Wycieczka do

pod hastem ...,
Czas: od do Poszczegolne etapy:
POMOCE: o e e
Klasa Il Klasa 1V
Temati Temati o
Przygotowanie w szkole: Przygotowanie w szkole
j w nauce cichej na leKcCj.oovvvrnirinnns w uauce gtosnej na leKcCji..n.

w nauce gtosnej na lekCji ..o

Domarsz—obserwacje przygodne do-
tyczace $rodowiska

Obserwacje, zbieranie materjatu sa-
modzielne na podstawie instrukcyj

Zebranie wynikéw obserwacyj pod

w nauce cichej na leKCji e
Domarsz—obserwacje przygodne do-
tyczace $Srodowiska i

Obserwacje, rozwazania zjawisk kie-
rowane przez nauczyciela:

Samodzielne dalsze obserwacje i czyn-

Zabawa, wspolna gra, $Spiew

cz. Il kierunkiem nauczyciela ...
Powrit — obserwacje przygodne do-
tyczace Srodowiska ...
Opacowanie materjatu w szkole:
w nauce cichej na lekcji ...

cz. I

w nauce gtosnej na lekcji

Powr6t — obserwacje przygodne do-
tyczace Srodowiska ... -

Opracowanie materjatu w szkole:
w naace gto$nej na lekcji

w nauce cichej na lekcji

Przedstawiony zarys organizacji wycieczki odnosi sie do wycieczki 4 — 5 go-
dzinnej. W ujeciu naszem mozna stosowac szereg odmian w zaleznosci od te-
matoéw. Juz przygotowanie wycieczki da sie uja¢ inaczej. Opracowanie materja-
tu zebranego na wycieczce moze by¢ punktem wyjscia lekcji wspolnej, ktéra
dopiero pozniej rozwidla sie na lekcje cichg w jednej klasie i gtosSng w drugiej.
Obserwacje podczas domarszu do celu wycieczki oraz powrotu moga by¢
wspolne lub zréznicowane na klasy. Gdy np. podczas marszu jedna klasa be-
dzie obserwowac stan drzewek przydroznych, ktére wymagajg podpoérek, oko-
pania i t. p., druga klasa moze $ledzi¢ stan mostkow, drézek, bajor utrudnia-
jacych marsz. Z tych obserwacyj powsta¢ moze potem projekt naprawy trud-
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nego przejScia przez rowek, zasypanie bajorka, przywigzanie drzewek do pa-
likéw i t. p.

Zbieranie obserwacyj i okazéw u celu wycieczki moze przybraé¢ forme lekcji
w rerenie, dotyczacej jednego zjawiska z danego przedmiotu nauczania. Zaba-
we, wspolng gre i Spiew czasem trzeba bedzie poprzedzi¢ positkiem, zabranym
z domu. Wreszcie szkicowanie w notatnikach okazéw przyrody zywej i mar-
twej, zabytkow historycznych, wytwordw sztuki ludowej, biegu strumienia, zle-
wiska przy mtynie i mtyna — moze sta¢ sie tematem cichej czesci pracy na wy-
cieczce tej klasy, ktdra samodzielnie pracuje. Liczne i urozmaicone mozliwosci
zalezne sg od czasu, typu wycieczki i jej przedmiotu.

Nie omowiliSmy zagadnienia wyczerpujaco, ale bo tez wycieczkami w szkole
0 klasach faczonych nie zajmowano sie dotad. Musimy doda¢ jedno. Czesto
mozna ustysze¢ przekonanie, ze na wsi niewiele jest objektow godnych wy-
cieczki. Przekonanie to jest z gruntu btedne i szkodliwe. Zastanéwmy sig, do
ilu to punktow we wsi dziecko nie ma wstepu, albo ktére zna tylko posrednio
lub powierzchownie. Urzad gminny, skarbiec parafialny, urzad stanu cywil-
nego, miyn, tartak, wiatrak (wnetrze), wyrab lasu, kopanie i prasowanie torfu,
ruch na szosie (jakie $rodki lokomocji, znaki na samochodach, na wozach,
1przepisy o ruchu na drogach — czy sg przestrzegane), pasieka, cmentarz «—
oto drobna cze$¢ kierunku wycieczek. Niemal kazda wie$ posiada .te i inne
objekty, godne uwagi nauczyciela i dzieci. Czynnej postawy wzgledem wiasnego
srodowiska w wychowankach nie wyrobimy bez metodycznie przygotowanych
i przeprowadzonych wycieczek. A ta czynna postawa wzgledem witasnego $rodo-
wiska jest fundamentalng podstawg obecnego celu wychowania: $wiadomego
swych obowigzkéw i twérczego obywatela. Racinowski Saturnin

ZAGADNIENIE DYDAKTYKI CZESCI MOWY

(dokonczenie)
V.

Przypisujemy wazng role wyrazom, ktére majg petne, wiasne znaczenie. Jedne
z nich sg bardziej samodzielne, inne sg im podporzadkowane, gdyz stuzg w cha-
rakterze okre$len. Samodzielne sg wyrazy, oznaczajace przedmioty i wyobra-
zenia przedmiotow w naszym umysle, jak réwniez wyrazy, oznaczajace czyn-
nosci i wyobrazenia tychze. Sa to dwie wielce bogate dziedziny wyrazéw.
Rownorzednie z temi kategorjami wyrazéw wystepujg inne, bedace formami
gramatycznemi na oznaczenie pierwszej i drugiej osoby w czasownikach. Od-
rebnie w poréwnaniu z niemi petnig swojg role formy osoby trzeciej, ktdre
faczymy z osobami i przedmiotami. Wspomnianym kategorjom wyrazéw od-
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powiadajg, nazwy gramatyczne: rzeczownik (nazwa przedmiotu i jego wyobra-
Odmiana rzeczownikéw (deklinacja) wskazuje na stosunek przedmiotéw do sie-
bie lub do czynnosci. Czasowniki konjugujg sie w celu wyjasnienia sposobu
i czasu czynnosci. W zdaniu wskazuje nam konjugujaca sie forma czasownika
na stosunek czynnosci do podmiotu. Zaimki osobowe pierwszej i drugiej oso-
by tem sie réznig w swej deklinacji od odmiany rzeczownikéw, ze obca im jest
kategorja rodzaju, a wasciwe sg niektore zakonczenia przypadkowe.
Przyjrzyjmy sie zkolei wyrazom, posiadajacym niemniej wiasne znaczenie, lecz
bez petnej samodzielnosci. Mozna je podzieli¢ na dwie grupy, w zaleznosci
od tego, czy odnosza sie do rzeczownikéw, czy do czasownikdéw.

Czesci mowy, ktdre kierujg sie ku rzeczownikom, stuzg im jako wyrazy okre-
Slajace. Jezeli okreslajg jako$¢ — sa to przymiotniki, jezeli liczhe — liczebniki,
jezeli za$ zastepujag rzeczownik, wskazujgc go — zaimki wskazujace. Te czesci
mowy, tgczac sie z rzeczownikami, wraz z niemi tworzg sktadnie zgody. Okre-
Slenia do czasownikéw (np. pieknie, trzykrotnie, tu) spetniajg role, podobng
tamtym okre$leniom, oczywiscie bez igczenia sie na zasadach czy to sktadni
zgody czy rzadu.

Zachodzi znaczna trudno$¢ w podawaniu dzieciom doktadnych wyjasnien co
do kazdej czeSci mowy. Raczej nalezy unikaé¢ ich, jako nie odpowiadajgcych
jeszcze poziomowi umystowemu dzieci w wieku szkoly powszechnej. Przece-
nianie tego poziomu odbitoby sie niewatpliwie ujemnie na pozadanej w tej
mierze skutecznosci pracy. W nauce o czesciach mowy powinnismy oswajaé
dzieci w klasach trzeciej i czwartej gtdwnie ze znaczeniem kazdej czesci mowy,
zostawiajgc na uboczu strone ich formalng. | tak rzeczownik charakteryzujemy
jako nazwe przedmiotu, przymiotnik jako okreslenie czy nazwe jakosci i),
liczebnik — ilosci i t. d. Dopiero w klasach pigtej i szostej stopnia drugiego
i trzeciego dzieci nabywajg coraz wiecej wprawy w #gczeniu znaczeniowej
strony czesci mowy z ich strong formalng. Coraz $mielej juz dostrzegajg
réznice fleksyjne (w deklinacji i konjugacji), zwigzane z okreslonemi czeSciami
mowy. Pojecia 0 czesciach mowy stajg sie coraz pelniejsze i jasniejsze, w mia-
re tego, jak czesto dzieci wyodrebniajg je ze zdan, gdzie funkcja wyrazu ma
zywe i wihasciwe sobie zastosowanie. Zczasem dzieci umiejg juz odréznia¢ od-
mienne czesci mowy od nieodmiennych, z czem spotykaja sie w trzech kursach
klasy czwartej szkot stopnia pierwszego i w czwartej klasie szkoly stopnia
drugiego.

1) Lingwista polski, Wiktor Porzezinski, w studjum p. t. ,,O t. Zw. czesciach mowy
stow kilka” (Przeglad Humanistyczny, 1923. Str. 140 i nn.) nie widzi koniecznoSci
uznawa¢ w przymiotnikach nazw cech. Wedtug niego np. przymiotnik bialy jest sam
przez sie nazwg kazdego przedmiotu biatego.
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Na pograniczu odmiennych i nieodmiennych czesci mowy zjawiajg sie przy-
stowki. Przystdwki nie sg wyrazami samodzielnemi. Z cze$ciami mowy nieod-
miennemi aczy je to, ze zyskujg znaczenie przy innych wyrazach w zdaniu,
same za$ w sobie znaczenia nie kryja. Pewne przystowki majg forme stopnio-
wania, np. wysoko, wyzej i t. p., i znow ten fakt wyodrebnia je od przyimkow,
spdjnikéw i czastek znaczeniowych. Ale formy stopniowania nie naleza do de-
klinacji w $cistem znaczeniu.

Z przystowkiem spotykamy sie juz w kursie B klasy trzeciej. Stanowisko pro-
gramu w tej sprawie wyraza sie w dazeniu dydaktycznem, by dzieci rozpozna-
waly przystowki praktycznie, t. j. w czytankach wsrdod innych czesci mowy,
a nastepnie Swiadomie stosowaty je w wypowiedziach ustnych i piSmiennych.
W materjale z zakresu zjawisk jezykowych zainteresowania przystowkiem wy-
stepujg w klasie trzeciej szkét stopnia pierwszego tylko raz w ciggu dwu lat,
wtenczas zwiaszcza, gdy w roku poprzednim zwracato sie uwage na liczebniki.
Pozatem ¢wiczg sie dzieci w rozpoznawaniu przystowkoéw w kursie A klasy
czwartej stopnia pierwszego i w klasie czwartej stopnia drugiego. Uzupetnie-
niem tych momentéw zainteresowan postaciami przystowkoéw sg niewatpliwie
zestawienia ich przy okazji ¢wiczen stownikowych, ktérych materjat od czwar-
tej klasy stale sie rozszerza.

W kursie A klasy szostej stopnia drugiego, wsérdd przygodnych ¢éwiczehA w roz-
poznawaniu czeSci mowy, natrafiamy na imiestéw przystowkowy, ktéry jest ro-
dzajem przystéwka w stosunku do imiestowu odmiennego. W mdéwieniu po-
tocznem, a nieraz i w piSmie bladzg dzieci, uzywajagc w sposéb niewtasciwy
pod wzgledem skiadniowym imiestowu przystéwkowego. Np.: Idac rano do
szkoty, padat gesty $nieg. W tym wypadku nalezy dziecko pouczyé, ze ten
imiestdw odnosi sie do osoby, ktdra méwi i jest ukrytym podmiotem zdania,
wyraz $nieg natomiast nie moze tu wystapi¢ w roli przypadku pierwszego.
Poprawna forma zdania brzmieé¢ winna: idac rano do szkoly, miatlem gesty
$nieg.

Moéwiac o czeéciach mowy, majacych wiasne znaczenie, winnismy zauwazyc,
ze to znaczenie nie tyle tkwi w temacie i w zakoAczeniu wyrazu, ile raczej
udziela sie wyrazom odmiennym wtedy, gdy stajg sie one cztonami zdania.
W ramach zdania wystepujg w swej roli formalnej przyimki i spdjniki, ktére
nie majg petnego znaczenia wiasnego i nie tworzg osobnych cztonéw zdania.
Na uboczu znajdujg sie t. zw. czastki, jak np. no, ze, li, by i t. p., ktére majg
w sobie niejako rysy znaczeniowe, nadajgce pewien odcien wyrazom. Czastki
znaczeniowe na poczatku wyrazoéw, np. s, z, §, Z, w polgczeniu z czasownikami:
stopi¢, zsypa¢, $ciemnia¢, zdziwi¢ sie i z innemi podobnemi, nadajg im zna-
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czenie odpowiednie. Czasteczkom znaczeniowym réwniez brak peinego zna-
czenia.
Wkoncu nadmienimy o wykrzyknikach, ktére stuza nam do wyrazania stanéw
emocjonalnych, uczuciowych. Nigdy nie uwazamy ich za wyrazy wspo6trzedne
z rzeczownikami, czasownikami i t. p. Sa to znaki uczu¢. Mamy w jezyku
polskim wotacze z pochodzenia, ktére staty sie formalnemi wykrzyknikami
(np. Boze! biada! i t. p.). Niekiedy cate zdania lub czesci zdan schodzg do
roli wykrzyknikéw, np. masz tobie! a niechze cig! Wyczuwamy te wyrazenia
raz jako formy trybu rozkazujgcego, raz znowu jako wykrzykniki. Podobniez
i Boze! jest wotaczem, a niekiedy tylko wykrzyknikiem. Rola wykrzyknikéw
ma szerokie zastosowanie w zdaniach wykrzyknikowych, jako w odmiennym
typie zdan, dos$¢ szeroko uwzglednionym w ramach nowego programu.
Teofil Szczerba

Z PRAKTYKI SZKOLNE]

0 tACZNEM NAUCZANIU GRAMATYKI | PISOWNI.
l.

W pracy nauczyciela, uzgodnionej z wymaganiami programu, wszelkie ¢wicze-
nia, ktére uwzgledniaja wiadomosci o zjawiskach jezykowych, powinny wyste-
powac jako wstawki w przemyslanym zgory i $ciSle opracowanym planie nauki
jezyka polskiego na dany rok szkolny. Wsrdd wielu zatozen, z ktérych wycho-
dzac, uktadamy przed poczatkiem roku szkolnego nasz plan dydaktyczny jezyka
polskiego, zatozenie nasze, majgce na celu wdrozenie wiadomos$ci o zjawiskach
jezykowych, musi znalez¢ nalezne sobie miejsce, i nauczyciel jako wykonawca
programu obowigzany jest w tym kierunku odpowiednio spetni¢ swoje zadanie
Zasadniczem wskazaniem programu w dziale nauczania jezyka ojczystego jest
uprawa elementarnej poprawnosci polszczyzny i zyciowa, a wiec praktyczna
znajomos$¢ zjawisk jezykowych, ktére do swiadomosci dziecka dociera¢ powinny
nie w oderwaniu, jako co$ o odrebnem znaczeniu, lecz w nawigzaniu kazdora-
zowem do innych dziatéw i tresci zainteresowan w zakresie mowienia, czytania
lpisania. Te trzy dziedziny ekspresji psychicznej dziecka stajg sie rownocze$nie
szlakami rozwojowemi dla kojarzenia rozpierzchtych wyobrazen, a tem samem
dla nauki mys$lenia, porzadkowania wypowiedzi, wtasciwego wygtaszania wyra-
z6w, budowy zdan, bogacenia zasobow stownikowych, odrézniania witasciwosci
gwarowych od mowy potocznej warstw wyksztatconych, a miedzy innemi dla
utrwalajacych sie nawykow nalezytego positkowania sig, kiedy zajdzie potrzeba,
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formami gramatycznemi. Biorgc rzecz od strony ucznia, w pracy naszej w ra-
mach wstawek ¢wiczeniowo-gramatycznych i ortograficznych unikamy z za-
sady czynnika zmeczenia uwagi i znuzenia, ktére rodzi sie przy braku zainte-
resowania i przy pamieciowem tylko opanowywaniu zjawisk jezykowych. Tru-
dem naszym bedzie tu postawienie ucznia w roli obserwatora, ktéry ma: roz-
poznawac, rozrézniaé, wyszukiwac i zastosowywa¢ w miare potrzeby odpowied-
nie zjawiska z gramatyki i pisowni. Tg drogg wdrazamy dzieci do postawy
czynnej w pracy nad przyswajaniem sobie wartosci ksztatcgcych mowy zywej
i pisanej (ksigzkowej). Przez pobudzanie konsekwentne czynno$ci poréwny-
wania, odrézniania, wyszukiwania i stosowania form i przykltadéw wciggamy
do pracy umyst, zaostrzamy badawczo$¢ w kierunku poprawnos$ci mowy i pi-
sma, odciazamy pamie¢, ktora spetnia tutaj role wazng, jednak nie wytgczna,
jak to bylo w zwyczajach dydaktycznych czaséw minionych.

Niejako podstawowg formg pracy w kierunku zdobywania poprawnej mowy
zywej w potocznem jej uzyciu, sg ¢wiczenia w moéwieniu z tem uswiadomie-
niem celéw, ktore daje mozno$¢ postepowania etapami, kryjacemi w sobie
wzrastajagcy dorobek materjatu stownego, a pod wzgledem formalnym oparcie
0 zasade stopniowania trudnos$ci. Cwiczenia stownikowe, idace w parze z mé-
wieniem i czytaniem i obejmujgce swoim zasiegiem nietylko wyrazy w samoist-
nem ich znaczeniu ale i stosunki przestrzenne i zwigzki, zachodzgce w rzeczy-
wistos$ci, — stawa¢ sie winny jak gdyby rocznemi okresami przeszkolenia
w umiejetnosci ubierania w szaty mysli, wyrazania w sposéb trafny przezyc,
stanéw uczuciowych, przejawow woli i t. p. Planowanie tych éwiczen i wyzna-
czanie im roli czynnika rozwijajgcego, kierowanego wytycznemi programu
1znajomoscig odpowiednich wiekowi zaciekawiern — stwarza niewatpliwie pod-
stawy rozwoju umystowego dzieci.

Na tem miejscu pragniemy zwroci¢ uwage na rodzaj ¢wiczen, ktére podobnie
jak stownikowe wystepuja w zywej a pozadanej styczno$ci z dziedzing mdwie-
nia, czytania i pisania. Sg to Cwiczenia zarbwno z gramatyki, jak z pisowni,
a czesciowo i z grafiki. Zadaniem naszem jest uzasadni¢ potrzebe tgcznego nau-
czania wiadomosci z tych zakresdw, ktdrym zwyczajem ustalonym przypisujemy
wartos¢ ksztatcenia formalnego.

W programie nauki jezyka polskiego w szkotach stopnia pierwszego zakresy
zjawisk jezykowych, ktére przez dzieci majg by¢ przyswajane, zostaty S$cisle
okreslone i ustalone. Nie daje sie pomysle¢ nietylko dowolne przekroczenie
zakresu przez nauczyciela, ale i dowolne interpretowanie istoty tych zjawisk,
niepozadane drobiazgowe ich ttumaczenie, ktore, rzecz jasna, mija sie z witasci-
wosciami umystu ucznia, nie mogacego jeszcze wznie$¢ sie¢ do poziomu oder-
wanych definicyj i trudnego dlan przebiegu pracy myslowej w tym kierunku.
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W obrebie naszych tu rozwazan zatrzymamy sie nad pracg nauczyciela i ucznia
w klasach tgczonych, biorgc pod uwage nauke o zjawiskach jezykowych i pi-
sowniowych. W Kklasie trzeciej w kursie A dziecko stawia pierwsze kroki w po-
znawaniu i przyswajaniu sobie zjawisk jezykowych; cykliczne nawigzania do
wiadomosci wstepnych w kursie B — wyréwnujg te wiadomosci z poziomem
klasy trzeciej szkdél stopnia trzeciego. Wskazdéwka programu w tej mierze sta-
wia zasade tej samej techniki organizowania tu pracy jak w szkotach trzeciego
stopnia (str. 69).

Zakres materjatu z gramatyki zarowno w kursie A jak i w kursie B obejmuje
zalecenia dla pracy, skierowanej ku rozpoznawaniu zdan pytajacych, rozkazu-
jacych i oznajmujgcych. Praktyczno$¢ tego rozpoznawania zasadza¢ sie bedzie
na wyborze zdan wskazanych typéw z tekstu, gdzie one bedg wystepowaty.
Postepujemy tu podobnie jak przy rozréznianiu barw, ktére oczywiscie mozna
rozpoznawaé i odroznia¢ od siebie wtenczas, gdy odmiany ich mamy pod reka

nagromadzone.
Zalecenie programu dla obu kurséw, dotyczace podziatu krétkiego zdania na
podmiot i orzeczenie, — jest pierwszem wprowadzeniem dzieci w zagadnienie

podziatu zdania na dwa istotne jego cztony. Podziat ten ma charakter orjen-
tacyjny jako punkt wyjscia dla pézniejszego, w czwartej klasie juz rozumowa-
nego rozbioru zdania. Dzieci stale w ¢wiczeniach mie¢ beda do czynienia z te-
mi sktadnikami zdania, nawykajgc do momentu gramatycznego tworzenia zdan:
z rzeczownika — podmiotu i z czasownika — orzeczenia.

Przy zaznajamianiu dzieci z zaleconemi typami zdan, jak niemniej i przy spo-
strzeganiu podmiotu i orzeczenia z racji podziatu krotkich zdan, mamy moz-
no$¢ zastosowa¢ wskazane dla obu kurséw normy ortograficzne. Nasunie sie
nam niewatpliwie sposobnos$¢ uzyé jako podmiotéw rzeczownikéw osobowych
np. z przyrostkiem: -6wna lub w tejze roli rzeczownikdw pospolitych z literg
6 w $rodku wyrazu. W dalszych etapach pracy nad rozpoznawaniem wskaza-
nych czeéci mowy w dziale materjatu gramatycznego uciekniemy sie do innych
zalecen pisowni. | tak rz wymienne z r stanie sie punktem wyjscia w doborze
potrzebnych nam przy rozpoznawaniu rzeczownikéw, czasownikéw i przymiot-
nikdw. W tej sprawie nasuwa sie wskazéwka, by i na tablicach ortograficz-
nych, opracowanych zespotowo przez dzieci, umieszcza¢ wyrazy z zadanemi
elementami pisowni, jako czesci mowy, ktére dzieci maja rozpoznawaé, a nie
zosobna rozmieszczone, jak to czesto sie zdarza, same np. rzeczowniki. Rzecz
jasna, ze nie zawsze uda sie nam tgcznie potraktowac sprawy gramatyki z po-
stulatami pisowni. Baczy¢ jednak nalezy, by w miare moznosci do takiego ze-
spolenia dazy¢, gwoli chocby tatwiejszego utrwalenia wiadomos$ci gramatyczno-
pisowniowych w umysle dziecka.
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Niemniej wazng role przypisujemy takiemu postepowaniu dydaktycznemu,
w ktérem fgczy sie tendencje bogacenia stownictwa z uwzglednianiem szcze-
gotow pisowniowych, podanych w materjale ortograficznym. Mamy tu na my-
$li grupy wyrazoéw, ktére pozostajg do siebie we wzajemnym stosunku pokre-
wienstwa np. géra, wzgorze, pagorek, goral, gérnik, podgérski, gérny i t. p.
Z posrod liczebnikéw narzucajg sie obserwacji wzrokowej dzieci w zwigzku
z doszukiwaniem sie wyrazéw z 6, nie wymieniajgcego sie z 0, — takie postaci
jak szoésty i siodmy, gdy np. 6smy ma 6 wymienne z 0. W obu kursach klasy
trzeciej dzieci stosujg czasy w odmianie czasownikdw, a wséréd nich nieraz da
sie dobra¢ takie, ktére rowniez i dla ¢wiczeA w pisowni moga by¢ odpowied-
niemi (np. powroci¢, z powrotem, skréci¢, skrét, miéci¢, omtot i t. p.). W ma-
terjale gramatycznym kursu B w poréwnaniu z kursem A znajdujemy jako no-
wos$¢ zagadnienie praktycznego rozpoznawania przystéwka, ktéry jako wyraz
moze w swym sktadzie liter mie¢ badz 6 (np. réwniutko) badz rz (np. dobrze,
rzadko i t. p.). NajczeSciej nadarzajgce sie wyrazy z literg h (herbata, bohater)
uzyte by¢ moga jako podmioty w zdaniach, do ktérych dzieci podadza orze-
czenie. Dla sporzadzenia tabeli ortograficznej ilos¢ przyktadéw w tej mierze
nie powinna by¢ znaczna.

Trzyletnia cykliczno$¢ w nauczaniu w klasie czwartej szkoty stopnia pierwszego
umozliwia w sposob gruntowny zado$cuczyni¢ wymaganiom w zakresie grama-
tyki, ktore podaje nam program klasy piatej i szostej stopnia trzeciego. Zakres
podanych tam wiadomos$ci daje sie przy systematycznej pracy niemal catkowi-
cie wyczerpa¢, jakkolwiek objasnianie dzieciom zjawisk i sama ich obserwacja
musza by¢ odpowiednio na tym poziomie utatwione i do sposobéw pojmowa-
nia dzieci dostosowane. Celem, ktory przy$wieca¢ tu bedzie nauczycielowi —
to ta zyciowa racja, by uczen umiat nalezycie korzystaé z poznanych form pod-
stawowych gramatyki na kazdym kroku, czyto w mowie czy w piSmie.

Zaleznie od postawy wobec rzeczywistosci i wobec ludzi, do ktoérych sie zwra-
camy, ksztattuja sie typowe formy zdan, uprzednio poznane i w ¢éwiczeniach
uzytkowane. Dodatkowo zjawia sie zdanie wykrzyknikowe jako znak na wyra-
zenie réznorodnych stanéw uczuciowych, i bogactwa przezy¢ tak wiasciwych
wiekowi uczniow. W postugiwaniu sie zdaniami i w licznych ¢wiczeniach,
uwzgledniajgcych podziat na podmiot i orzeczenie, pozyskujemy ramowe moz-
liwosci dla realizacji szczeg6téw z zakresu materjatu ortograficznego. Nadajac
charakter dociekajacy zwilaszcza tym czeSciom lekcji jezyka polskiego, w kté-
rych uprawiamy t. zw. wstawki gramatyczne, niewatpliwie w tekstach pod-
recznika i w czytankach z pisemek wskazemy dzieciom na wyrazy z literami
0, rz, z, sz, h. Zaprzatniecie umystu dziecka poszukiwaniem przyktadéw na te
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zjawiska pisowni uznajemy za wielce skuteczne. Nie od rzeczy bytoby stosowaé
w pewnych wypadkach taki uktad np. czterech wyrazéw w kwadracie o sze-
snastu dziatkach, by ilo$¢ liter w tych wyrazach byla jednakowa, i azeby w kaz-
dym z nich wystapit ted sam element ortograficzny. Przyktadowo przytaczamy
tak dobrane wyrazy z czterech liter, jak: kroli, wrég, prog, dréb. Tak samo za-
stosowa¢ mozemy uktad wyrazéw z rz lub h. Pamieta¢ powinnismy, ze charak-
ter zjawisk ortograficznych majg litery: 6, rz, h i dlatego uczymy dzieci uzy-
wac praktycznie w zdaniach wyrazéw z temi literami. W zestawieniu z niemi
Wyrazy z u, z, sz, ch, wystepujg w roli przeciwstawien, tak waznych w czynno-
§ci pordwnywania i rozrézniania elementéw pisowniowych, bedgcych tu oczy-
wiscie szata graficzng pojedynczych dZzwiekéw, oznaczanych dwojakiemi zna-
kami: 6 u, rz — z, h — ch.

O ile zechcemy lekcji z wstawka gramatyczna nada¢ charakter dociekajacy, za-
chodzi mozno$¢ szczegdlnie na lekcji cichej da¢ uczniom polecenie, by ukta-
dali w osobne grupy wyrazy o pokrewnem znaczeniu z podanego, znaczniej-
szego Zasobu wyrazéw, pod wzgledem zrodtostowu do siebie zblizonych. Nie
pominiemy przytem kwestji pisowni, a wskazania w materjale ortograficznym
zawarte, mogg rowniez sta¢ sie kryterjum w wyodrebnianiu grup wyrazéw.
Uwazamy tego rodzaju posuniecia dydaktyczne za wielce celowy zabieg w kie-
runku usprawnienia tak waznego czynnika rozwojowego jak spostrzegawczo$é
ortograficzna. Sprébujmy teze naszg rozwing¢ przyktadowo. Oto podamy ucz-
niom zastep wyrazéw, w ktérych zauwazajg element pisowniowy, np. rz:
rzeczny, rzewny, starzec, rzadca, rzutki, zestarzaly, porzecze, rozrzewnic, urzad,
zarzecze, zarzucaé, starze¢ sie, rzeka, zarzadzenie, przerzucaé, rzadczyni, roz-
rzutny, starzyzna, rzucaé, rzadzi¢, wyrzuca¢, rzad, rzut, zarzad, rozrzucac,
urzadzad.

taczac ¢wiczenia stownikowe z ortograficznemi, osobno zestawimy grupke wy-
razéw o wspolnym rdzeniu, w ktérych rz wymienia sie z r. Nastepnie ztozymy
grupy wyrazow, kierujgc sie pokrewienstwem ich znaczen. Dopetnieniem tych
¢wiczen, z ewentualnem przesunieciem czesci ich na prace domowa uczniow,
bedzie przeprowadzony samodzielnie przez nich dobér wyrazéw wedtug po-
krewienstwa ich znaczen, przy uwzglednieniu elementéw ortograficznych.
Czasami stosowa¢ mozna w praktyce ¢wiczeniowej sposoby rozdziatu od siebie
wyrazéw, zawierajagcych w sobie litery rz lub litere 6. Dzieci kre$lg w zeszycie
linje pionowgq i zapisuja z jednej strony linji wyrazy z rz, ktére wymienia si¢
z r, z drugiej strony wyrazy z rz, ktére nie podlega wymianie. Tak samo po-
stepowa¢ mogg z rozdzielaniem na grupy wyrazéw, zawierajgcych 0, ktére wy-
mienia sie z 0 oraz wyrazow o pisowni 0, ktére nie podlega wymianie. Mater-
jatu w tej mierze dostarczg nam teksty czytanek.
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V.

Na poziomie kl.asy czwartej, przy przyswajaniu sobie wiadomosci z gramatyki,
dzieci wprawiajg sie w rozpoznawaniu wyrazu okreslanego i okreslajacego.
Upraszcza sie tu sprawa w poréwnaniu z kursem klas pigtej i szostej szkot
stopnia trzeciego o tyle, ze odpadajg nazwy okreslen jak przydawka, okolicz-
nik, dopetnienie i t. p. Miejmy na uwadze fakt, ze wyrazem jedynie okre$la-
nym lecz nigdy okreslajacym jest kazdy podmiot w zdaniu. Wszystkie inne
cztony zdania wraz z orzeczeniem speiniajg role wyrazéw zaréwno okre$la-
nych jak i okreslajagcych. Wyjatkowo w kursie A spotykamy sie z wymaganiem
wyrdzniania przystbwka w zdaniach i w luznem zastosowaniu. Z pos$réd wy-
raz6w nieodmiennych przystowek wyrdznia sie tem, ze kryje w sobie realne
znaczenie jako czton w zdaniu, gdy inne wyrazy nieodmienne pozbawione sg
tego znaczenia i petnig role czynnikow formalnych w zdaniu. Pragngc wplesé
w catoksztalt materjatu z nauki o zdaniu i o wyrazie szczegbly z dziedziny
pisowni, postuzy¢ sie mozemy rozsypanka wyrazéw, ktdre majag sie ztozy¢ na
zdanie. Ws$rod wyrazow, ktére majg by¢ okreslanemi lub okreslajgcemi, nie-
ktore winny by¢ tak dobrane, by mogty odpowiedzie¢ postulatom pisowni, na
dany kurs przepisanym.

Trudno przedstawia sie sprawa z zastosowaniem w zdaniu form liczebniko-
wych dwu i dwdch. Jak wiadomo bowiem, nie przewiduje sie w programie
t. zw. podmiotéw logicznych. W kursie C w wiadomosciach z pisowni ttu-
maczy sie dzieciom, ze zaréwno forma dwu jak i dwéch jest poprawna i sztucz-
ne byloby wigzanie innego znaczenia z jedng lub drugg postacig graficzng
tego liczebnika. Obie te formy moga by¢ zawsze uzywane naréwni jako liczeb-
nikowe okres$lenia rzeczownikow.

Uwazamy za konieczne zaznaczy¢, ze w ukladzie programu w pewnych wy-
padkach taczg sie z sobg postulaty z dziedziny podanego materjatu ortograficz-
nego z tem, co jest podane jako przedmiot ¢wiczen w zwigzku z czytaniem,
moéwieniem i pisaniem, a wiec éwiczen o charakterze gramatycznym. Tak wiec
np. w materjale ortograficznym, przeznaczonym dla kursu A zaznaczona jest
sprawa pisowni koncéwek czasownikow e, em, am, emy, imy, g i koncéwek
imiestowu zaprzesztego: -tszy (po spoétgtosce) i -wszy po samogtosce. Nastep-
nie wysuwa sie potrzebe stosowania ¢wiczen na pie¢ postaci zakonczen bezoko-
licznika (yé¢, e¢, i¢, ¢, c¢). Uwzglednia sie réowniez zagadnienie tgcznego i roz-
tacznego pisania przystowkow, przedrostkow i czastek: no, ze, li, by, ktére maja
charakter znaczeniowy.

W kursie B podkres$lona jest kwestja wagi gramatyczno-pisowniowej, jak pi-
sownia koncéwek narzednika (em, ym, emi, ymi), a nadto pisownia czastki szy
(przewaznie w stopniu wyzszym i najwyzszym przymiotnikéw). W progra-
mie kursu C chodzi o najwazniejsze przypadki pisowni poszczeg6lnych form
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deklinacji rzeczownikéw (np. koncéwki g i om, e i e, i, ij i t. p.). Zagadnie-
nie pisowni koncowek narzednika liczby pojedynczej i mnogiej rozszerza sie
tu od przymiotnikdw na zaimki i liczebniki. Pisownia poczatkowych czastek
wyrazow: s, z, §, Z uwzglednia przejawy typowe polgczen tych czastek znacze-
niowych z wyrazami, np. scedzi¢ (w odrdznieniu od czestotliwego cedzic),
zzycie sie (zmiana znaczenia w poréwnaniu z wyrazem zycie), $ciemnieé, zdzi-
wi¢ sie (w wymowie: zdziwi¢ sig).
Nakoniec poswieémy poza pisownig stéwko znakom przestankowym. W tej
dziedzinie zagadnien jest wprost zasada, by traktowaé¢ sprawe w ramach nauki
0 zdaniu. Pomijajgc takie pewniki jak stosowanie kropki, uSwiadamiane dzie-
ciom juz w klasie pierwszej, zwracamy uwage na to, by realizowa¢ postulat,
wysuniety w materjale ortograficznym, przeznaczonym dla kursu B, a miano-
wicie podawa¢ wiadomosci o znakach przestankowych przy rozbiorze zdan roz-
winietych. Za punkt wyjscia wzigé tu musimy oddzielanie przecinkiem podob-
nych czesci zdania rozwinietego. Np.: Szedt biedny starzec wychudty, blady,
na twarzy zmarszczki, starosci $lady. (St. Jachowicz). Roéwniez w zdaniach
ztozonych czedci sktadowe, a wiec zdania pojedyncze wspétrzedne, oddzielone
sg przecinkiem. Stowa zwrotu (wotacze), bedgce poza nawiasem zdania, od-
dzielone sg rowniez przecinkiem. Przy wyliczaniu przedmiotéw mamy do czy-
nienia z podobnemi czesciami zdania, ktdre oddziela sie przecinkiem. To by-
tyby przypadki najczestsze, a zatem nadajace sie do utrwalenia przy konse-
kwentnem na to zwracaniu uwagi.
Podkresli¢ tu nalezy te prawde, ze nigdzie tak jak w dziedzinie éwiczen grama-
tycznych i ortograficznych czeste i Swiadomie uprawiane Cwiczenia, w ilosci
zgory uplanowanej, dajg wyniki, ktére uwazaé mozna za powazng zdobycz,
ktorg wynosi dziecko ze szkoty po to, by w zyciu mieé¢ z tego pozytek.

Teofil Szczerba

Gt OSY Z T ERENWU

OD REDAKCII

Prace Ministerstwa W. R. i O. P. nad programami szkét | i Il stopnia dobie-
gaja konca. Z poczatkiem roku szkolnego 1936/37 nauczycielstwo tych szkét
otrzyma w ustalonej ostatecznie postaci osobne programy, zawierajace okre$le-
nia zadan organizacyjnych, dydaktycznych i wychowawczych oraz odpowiednie
podreczniki, rozwijajgce ich zasadnicze zalozenia. Dalsza praca realizacyjna za-
leze¢ juz bedzie od dobrej woli i wysitkéw samych nauczycieli, a przedewszyst-
kiem od przezwyciezenia licznych trudnos$ci, z ktéremi musi boryka¢ sie dzi-
siejsza szkota wiejska. Chcac blizej zobrazowa¢ catoksztatt tych wielkich kio-
potéw, umieszczamy ponizej kilka gtoséw, jakie Redakcja ,Pracy w Klasach
taczonych” otrzymata z poszczegélnych osrodkéw i srodowisk nauczycielskich
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w zwigzku z rozestang niedawno ankietg, dotyczacg catoSci programoéw szkét

I i Il stopnia.

Pomijajac pytania, dotyczace S$cisSle materjatu nauczania (dobor, ilos¢, uktad

i t. p.), ankieta obejmowata m. in. takie pytania jak:

1. Czy projekt programu jest swoiscie przystosowany do catoksztattu warun-
kow wsi i dziecka wiejskiego? Ktére momenty programowe $wiadczg o tej
odrebnosci a ktérych brak?

2. Czy dziat pomocy naukowych wogole a w szczegdlnosci w zwigzku z naukg
cichg jest dostatecznie wyodrebniony i wiasciwie rozwiniety?

3. Czy sq mozliwe i czy moga by¢ dostatecznie produktywne w danych (wiej-
skich) realnych warunkach prace domowe ucznia?

4. Czy uwydatnia sie nalezycie w projekcie programu organizacja pracy w kla-
sach tgczonych?

Podajemy powyzsze pytania do ogo6lnej wiadomosci nauczycielstwa, gdyz do-

tycza one zagadnien, jak najscislej zwigzanych z warsztatem naszej codziennej

pracy. ChcielibySmy zarazem uwzgledni¢ je szerzej w planie pracy redakcyjnej
na rok wydawniczy 1936/37, zachowujac jednoczes$nie na state rubryke ,,Gto-
sOw z terenu”.

Nalezy jeszcze zaznaczy¢, ze ankieta nie dala spodziewanych wynikéw iloscio-

wych i jakoSciowych. Z materjatu zebranego dotychczas mozna wyprowadzié

zaledwie kilka wnioskéw natury og6lnej, mianowicie:

Programy szkét powszechnych | i Il stopnia (materjat naukowy, metody nau-

czania, organizacja pracy i t. d.) mogg by¢ dostatecznie produktywne tylko

w pewnych realnych warunkach. Przyczem we wszystkich wypowiedziach wy-

suwa sie -na czoto moment ekonomiczny (pomoce naukowe, podreczniki, na-

rzedzia, sale, boiska, przybory uczniowie i t. p.), potem organizacyjne (klasy
taczone), staba frekwencja (wyzsze roczniki), wreszcie Sci$le lokalne. Stosunek
krytyczny odpowiadajacych na ankiete charakteryzuje naprzykiad zbyt moze
dosadnie wypowiedZ nastepujaca: ,Poco wogdéle dawaé program zaje¢ prak-
tycznych! Najpierw stworzy¢ wiasciwe warunki pracy w szkole a potem do-
piero program”. Naog6t stanowisko uczacych w szkotach niskozorganizowa-
nych jest bardziej pesymistyczne, niz uczacych w szkotach wyzszego stopnia
organizacyjnego. Oto wigzka mysli; zaczerpnietych z terenu i).

Uwagi og6lne. Pracuje w szkole 1-klasowej, dlatego zajgtem sie jedynie ma-
terjatem dla szkét o 1 nauczycielu i to nie wszystkiemi; wprawdzie sytuacja
moja zmusza mie do uczenia wszystkich przedmiotéw, jednak trudno by¢ uni-
wersalnym.

| tak uderza przetadowanie materjatem nauczania niektérych przedmiotéw, jak
zwlaszcza historja, rachunki, geografja! Czy takie postawienie sprawy nie pro-
wadzi na drogi materjalizmu dydaktycznego? | jakie wyjscie ma wybra¢ nau-
czyciel, ktéryby chciat sumiennie wywigzac sie z natlozonych nan obowigzkow!
Miarg dobroci programdéw nie moze by¢ w zadnym wypadku skala wymagan,
przez nie stosowana, lecz jak najwieksze uwzglednienie warunkéw zyciowych,

x) Redakcja nie podziela stanowiska zajmowanego przez niektérych kolegéw, podajemy
jednak ich glosy bez zmian, otwierajagc réwnocze$nie dyskusje nad temi zagadnieniami.
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tak ciggle zmiennych; w przeciwnym razie programy bedg sobie, a szkota i nau-
czycielstwo sobie. Wezmy pod uwage tylko jeden odcinek z zycia szkolnego,
najbardziej realny, i konkretny problem pomocy naukowych! Bez nich Zaden
przedmiot nie obejdzie sie! Kto ma ich dostarczy¢? Kto je wykona? Nauczy-
ciel? A czy bedzie miat czas po temu, i mozliwosci bo¢ przecie z préznego
i Salomon nie naleje!

Inna rzecz, ze obecne lata najmniej nadajg si¢ do wprowadzenia reform. Ale
powie kto, ze zycie nie czeka! Zgoda! Ale tez nasi reformatorzy winni byli
wzigé pod uwage katastrofalne, tak niby ,,dobrze nam znane” warunki szkét
na wsi, bo te programy dla szkét wiejskich sg pisane! Wiec co pozostaje? 15¢
droga najmniejszego oporu, wraca¢ tam, skad wyszta walka o nowg szkote,
realizowa¢ w 100% metode klasycznego werbalizmu.

Historja. Materjat nauczania historji dzieli sie na 3 kursy stosownie do 3 rocz-
nikdéw klasy 1V-tej. Projekt przyjmuje wiec petny 7-letni obowigzek uczeszcza-
nia do szkoty a jako gorng granice wieku szkolnego 14 rok zycia; w takiem
zatozeniu projekt prezentuje sie jako pewna skonczona cato$¢. Inaczej jednak
bedzie wygladat ten program, przytozony do ram prawdy zyciowej t. zw.
jednoklasowki. Z praktyki wiemy, jak przedstawia sie frekwencja VI i VII
rocznika klasy 1V-tej, nie tu miejsce rozwodzi¢ sie nad przyczynami tego zja-
wiska, jest ich wiele — by nawiasem tylko wspomnie¢ znany brak rgk robo-
czych w domu wiejskim, bieda, a w zwigzku z tem oddawanie dzieci ,na
stuzbe” i t. p. Chyba tem wytlumaczy¢ trzeba, ze Inspektoraty polecity dwa
lata temu przyjmowac do szkot dzieci do lat 13. — Faktem jest, ze % dzieci
najwyzszych rocznikow jest znikomy, o ile wogo6le figuruje; w tych warun-
kach gros miodziezy bedzie korzysta¢ z historji tylko przez rok, rzadko przez
dwa lata. W zwigzku z tem nasuwa sie pytanie, jak korzysta¢ z poszczegdlnych
kurséw — pozadanem byloby wprowadzenie cyklicznosci czesciowej, zwtaszcza
0 ile chodzi o czes¢ Il t. j. wiadomosci obywatelskie; nalezatoby tu potozyé
nacisk na strone gospodarcza i samorzgdowa.

Szczegdtowe uwagi nasuwaja sie¢ nastepujace:

1) ilo$¢ dat jest mimo wszystko za wielka — 20 dat! ile z nich wyniesie mto-
dziez ze szkoty? 2) ciche zajecia i pomoce naukowe; projekt stawia na pierw-
szem miejscu podrecznik. Jak bedzie sie przedstawia¢ sprawa zakupu podrecz-
nikéw co roku nowych przez trzy lata? Z podrecznikiem tez zwigzane bedg
mapki, ryciny i t. p., na ktore projekt sie powotuje. To zreszta rzeczy znane
1 realizowane, jednak trudnosci cichej pracy nie rozwigzywaly — pozostaje
forma piSmienna ekspresji, rysunki i wycieczki, ale te w skromnym zakresie..
3) Kwestja doboru materjatu. Jak na lata 10— 12 (klasa IV) uwazam pewne
pojecia m— za trudne, np. z wiadomosci obywatelskich ustawy, rozporzadzenia,
zarzadzenia, wprowadzg chaos w umysty dzieciece. Pewnikiem jest juz dzisiaj,
ze szkota naszej miodziezy nie wychowa panstwowo, lecz winna da¢ i daje za-
datki uczuciowe, zwigza¢ uczuciowo jg ze Srodowiskiem, ktore jest dla wiekszo-
ci calg ,,Ojczyzng” i poza ktérego granice najczesciej nie wychodzi.
Arytmetyka z geometrja. Najwiecej watpliwosci nasuwajg klasy Il i IV.
Materjat na kl. 111 i w zwigzku z tem wyniki nie przedstawiajg realnych mozli-
wosci ich wykonania w szkole o 1 nauczycielu.

Wiec najpierw metody nauczania i zakres materjatu. Dzieci lii-go rocznika
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kl. 111-ej maja. utrwali¢ materjat do 100, pozna¢ 4 dziatania w zakresie 1000
pamieciowo i metody dziatan pisSmienne, tylko ze ,nacisk” ma raz by¢ mniej-
szy (kurs A), raz znowu wiekszy (kurs B) s i to wszystko Z umiejetnoscia
stosowania nabytych wiadomos$ci w zyciu. Wydaje si¢ narazie, ze ten materjat
przerabiamy przez dwa lata, gdyz co roku mamy nowy kontygent dzieci,
z ktoremi musimy cofa¢ sie do kl. li-ej. — Jak rozumie¢ ,,nacisk” raz na pa-
mie¢, raz na pismo; uwazam, ze albo uczyé¢ i nauczyé, albo nie wspominac
0 niczem, bo tylko strata czasu stad wynika. — Wreszcie jak mozna zaczynac,
w kursie B z ,pierwszorocznymi” od dziatan piSmiennych, skoro sie jeszcze
nie opanowato materjatu pamieciowo.

Czy dlatego, zeby w kl. IV wyczerpa¢é materjat do miljona, mamy ,,po teb-
kach” traktowac najbardziej zyciowy zakres— do 1000 — ktory zastuguje
na specjalne uwzglednienie? A jakze nad nim sie zatrzymaé, gdy czas leci,
a materjat czeka! Wskazane przez projekt sposoby zatrudniania mtodziezy dru-
gorocznej w danej klasie (111 lub 1V) nie wytrzymujg krytyki — bo jakze
zadawaé naraz te tematy i jak je kontrolowa¢ — takie réznicowanie w obrebie
tej samej klasy musi doprowadzi¢ do chaosu, chyba ze nauczyciel bedzie sie
troit lub dwoil!

Mniej wiecej to samo «— mutatis mutendis — moznaby powiedzie¢ o klasie
IV (rocznikach V, VI, VII).

Non multa sed multum m chciatoby sie powiedzie¢. Biegto$¢ w czterech dzia-
taniach liczbami catkowitemi do miljona, do tego utamki zwyczajne i dzie-
sietne i olbrzymi, naprawde olbrzymi materjat z geometrji! Znowu powtérze
to, co przy kl. 11l —mna ten materjat przeznacza sie trzy lata nauczania, lecz-
wyniki nigdy nie bedg odpowiadaty zatozeniom, gdyz rocznik 7 i 6-ty prawie
nie istnieje i zamiast ugruntowaé¢ materjat, bedziemy S$pieszy¢ sie z wyczer-
paniem!

Trzeba dodaé, ze tego rodzaju przedmiot jak arytmetyka w najwiekszym bodaj
stopniu zaleze¢ bedzie od stopnia wyposazenia Szkoty w pomoce naukowe i od
~wyprawki” kazdego ucznia — kiedy to bedzie zrealizowane?

Wkoncu uwaga, by projekty uzgodnity terminologje arytmetyka czy mate-
matyka !

Zajecia praktyczne. Mimo wielkich waloréw, jakie tkwig w zaj. prakt., mu-
simy krytycznie ustosunkowa¢ sie do organizacji pracy w szkotach 1 klaso-
wych. Przeznaczona jest 1 godz. tygodniowo na 2 przedmioty (rys. i zaj.
prakt.)) i na 2 klasy | i Il, efektywnie daje to 12 minut na kazdy oddziat
1przedmiot.

Nielada to zadanie, organizowa¢ w tych warunkach prace na ktorg trzeba miec
stale — zwiaszcza w nizszych klasach — zwrécong uwage — do tego dodajmy
brak wszelkich juz nie pomocy, lecz narzedzi, ktérych wymaga projekt; wpraw-
dzie nie dzieci majg je przynosié¢, lecz szkota ma dostarczy¢, ale za czyje fundu-
sze? Czy przy restrykcjach budzetowych, jakie na szkole przeprowadzajg samo-
dy, jest to mozliwe?; na dzieci tez liczy¢ nie mozemy, ze przyniosa te kasztany,
gtogi i t. p., bo nie wszedzie sg i na nich nauka oprze¢ si¢ nie moze. Dojdzie-
my do tego, ze program nie bedzie realizowany! Zajecia z zakresu kultury
zycia codziennego sg inaczej ujete dla szkét o 1 nauczyc., inaczej o 2. Tutaj
przeciwny jestem takiemu réznicowaniu, gdyz sprawy tak wazne moga i dla
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1 klas mie¢ szerszy nieco zakres. Na specjalne wyréznienie zastuguje sprawa
kwalifikacyj i przygotowania technicznego nauczycieli. llu z nich ma przygo-
towanie takie, by mogli prowadzi¢ zaj. prakt. w my$l wskazan programu, jak
mezczyzni bedg prowadzi¢ szycie? Wprzdd dla nich trzeba zorganizowa¢ kursy
z tych przedmiotéw. Wprawdzie projekt przewiduje wypadek, ze szkota nie
posiada warsztatu — bo tak to trzeba nazwaé — ale na to miejsce zada wi-
kliny, rogozyny, wreszcie sznurka, ale za co je nabywac?!

Nie wszedzie mozna je otrzymac, dziatwa z domoéw, zwilaszcza biedniejszych
nie przyniesie. — Na omowienie blizsze zastuguje tez ogrédek szkolny. —
Witadze szkolne zadajg obowigzkowo ogrodka przy szkole, projekt stawia te
kwestje niejasno. Na ochotnicze utrzymywanie ogrodka przez dzieci trudno
liczy¢ — nie jest tez sprecyzowana blizej tgcznos¢ ogrédka z nauka przyro-
dy? Nalezatoby to blizej okreslic. B. M.

Arytmetyka w szkole Il stopnia. Bardzo niefortunny jest podziat arytmetyki
na cykle w klasach, gdzie uczg sie 2 roczniki.

W arytmetyce muszg sie zazebia¢ wiadomosci jednego dziatu o dziat poprzedni.
Arytmetyka, jak zaden inny przedmiot, nadaje sie do wypracowan samodziel-
nych, wiec w takich klasach kazdy rocznik powinien mie¢ witasny program
i whasny podrecznik. Nawet w szkotach | stopnia, gdzie w klasie jest 5 roczni-
kéw (kI. 111 i 1V), a w kazdym roczniku okoto 10 dzieci, to i tam kazdy rocz-
nik powinien mie¢ wiasny program i oddzielny podrecznik. Kazdy rocznik sta-
nowi kotko samoksztatceniowe i opracowuje materjat przewaznie cicho, a na-
uczyciel idzie od kotka do kétka, pomaga, ttumaczy, podciaga.

Utamki zwyczajne a dziesietne. Program kladzie dos$¢ wielki nacisk na utamki
zwyczajne a zbyt mato uwagi poswieca utamkom dziesietnym. Gdzie dzi$ w zy-
ciu spotykamy sie z utamkami zwyczajnemi? Nawet na butelce spirytusu ma-
my 0,5 1albo 0,25 1zamiast dawnego 1/2 1lub Yi 1 Sztofy — pudy — #tuty,
ktore wymagaly znajomosci dziatan utamkéw zwyczajnych — zginety bezpo-
wrotnie. Papier sktadaja po dziesie¢ arkuszy, zapatki pakuja dziesiatkami, jaja
sprzedajg na sztuki albo na wage, morgéw, pretow, sazni i tokci juz niema,
wiec nie mozna bra¢ 8/300> 3/i2>2124 czesci tego, czego juz niema.

Jak wiec stosowa¢ utamki zwyczajne do zagadnien z zycia praktycznego?
Mojem zdaniem, z utamkéw wystarczy tyle wiadomosci, jezeli uczen wie, ze
112 + y4 = yb>ze 2 = 1 :2 = °>5 7e 8/300 = 8 : 300 = 0,0266. Zadanie:
17 robotnikéw pracuje, zarabiajgc dziennie po 372 z* zarobig za 11/2 ty
godnia?

17 X 3,550 zt = 59,50 zt X 9 (dni) = 535,50 zt

Arytmetyka w szkole | stopnia. W ostatnich dniach kupitem projekty progra
mow | stopnia wiec i o nich pare stéw napisze.

Spotykam w projekcie programu takie wyrazenie: ,czeSciowo cykliczny” —
materjat jednak powtarza sie, zatem zbyteczne okreslenie ,cykliczne”.

Str. 41 wiersz 18 (kl. 1V) ,0d czasu do czasu wyr6znia¢ w niej dwie grupy”.
Od czasu do czasu, t. zn. dorywczo. Jak wyglada praca dorywcza? Czy nie le-
piej uformowac state grupy?
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Dziecko, ktére przyszto do Ill kl jako rocznik 3-ci w tym roku kiedy przera-
bia sie kurs Il1-B, bedzie przerabiato dzielenie o dzielniku trzycyfrowym,
a w nastepnym roku, jako rocznik 4-ty, bedzie przerabiato dzielenie o dzielniku,
jednocyfrowym a tylko dorywczo ,0d czasu do czasu” bedzie uformowana
grupa ,starsza”.

Jezeli w kl. 111 kurs B. wprowadzono dziatanie na liczbach dwumianowanych,
to w klasie IV (rocznik 5-ty) z powodzeniem moznaby prowadzi¢ dziatania na
liczbach dziesietnych i podtrzymaé to dziatanie na roczniku 6-tym i 7-mym.
Dzieci zzyja sie z dziataniem liczb dziesietnych a dla rocznikéw 5, 6 i 7 nale-
zatoby dobiera¢ tylko odpowiednie dziaty.

Np. rocznik 5-ty. Przewazaé powinno kupno i sprzedaz zboza, jarzyn, owocéw,
pola (powierzchnia pola), drobiu, manufaktury.

Rocznik 6-ty. Ciezary gatunkowe zb6z, drzewa, metali i niektéorych mineratow,
kosztorysy budowli i rob6t ziemnych.

Rocznik 7-my. Spoétdzielczos¢, kalkulacja w naktadaniu ceny towardw, koszta
przewozéw kolejowych, % — kasy pozyczkowo-oszczednoSciowe. Mleczarstwo
i hodowla.

Wyniki nauczania powinny by¢ znacznie nizsze, ale niech 30% uczniéw opa-
nuje ten materjat, jaki powinien zna¢ kazdy drobny rolnik o nowoczesnych
pogladach.

Uwazam za paradoks to, ze dziecko z rocznika 5-go po przerobieniu utamkéw
dziesietnych, powierzchni kota i objetosci walca w kl. 1V (kurs C) ma przera-
bia¢ na roczniku 6-tym w kl. IV (kurs A) — pole prostokata i dziatania na
liczbach catkowitych.

Jak wytlumaczy¢ dziecku obliczanie powierzchni kota, jezeli powierzchnie tréj-
kata bedzie uczyto sie oblicza¢ dopiero za 2 lata, t. j. w kl. IV kurs B.

Nalezatoby przewidzie¢ i taki wypadek, ze dziecko z rocznika 6-go bedzie prze-
rabiato (drugi raz) arytmetyke z rocznikiem 5-tym. A. B.

Trudno$ci nauczyciela na wsi. Przeprowadzitem korespondencje z kolegami
uczacymi na wsi, aby wilasne jednostkowe doswiadczenie zestawi¢ z innemi
i porébwnaé. Nie byta to zadna ankieta, lecz zwyk}y, szczery list ujmujacy naj-
istotniejsze trudnos$ci. Jest Zle i to bardzo Zle — oto og6lny sad, dajacy sie wy-
prowadzi¢ z tych wynurzen. Twierdzg nadto ci, co pracowali przedtem w mie-
Scie, ze warunki wyposazenia szkoty, warunki nauczania i wychowania sg duzo
gorsze niz w miescie. Jedynem zjawiskiem dodatniem w stosunku do miasta
jest karniejszy, ,ustuchanszy” element dzieci wiejskich. Jest tych, poruszonych
w listach, tyle spraw, ze nie sposéb je tu oméwi¢. Oto drobna ilustracja, bu-
dzgca odraze ze wzgledu na moment moralny: ,tutaj budujg studnie od 2 lat,
dach reperujg tak samo, chociaz leci do klasy i mieszkania..., pan sekretarz
(gminy — przypisek moj) chce, zeby mu sie ktania¢, fundowa¢, albo zeby lu-
dzie zrobili taniej niz preliminowano, a co zrobi z oszczedno$ciami? — nie
wiadomo”. Albo sprawa odmienna — nawiazujac do znanego zbawiennego pro-
jektu, ucinajacego kryzys szkolny oraz wzmiankujac replike, jaka przeczytat
w Gazecie Polskiej, kolega pisze: ,,Zapraszamy tych panéw do siebie, niech
zamieszkajag w naszych izdebkach przez tydzien, niech posiedza w klasie przez
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kilka godzin, niech ,S$ciggna” pieciogroszowe sktadki — napewno odjada
oduczeni od tych ,realnych” pomystow”.

Nie miejsce tu jednak na te sprawy. Zbierzmy z wynurzen te zagadnienia, ktore
dotyczg spraw wychowawczych i $cisle szkolnych.

Oto jedng z najwazniejszych bolgczek jest osamotnienie kulturalne nauczyciela
na wsi. ,,Najblizszy inteligent mieszka 40 km. odemnie. Nie ciezki los materjal-
ny, nie utrudzenie w klasie, lecz brak cztowieka, do ktdrego moznaby odezwaé
sie, stdw kulturalnych kilka zamieni¢ — najwiecej mi dokucza”. Nie dziw, ze
w takich warunkach nauczyciel chtopieje, cho¢ nie zawsze tak bywa, czasem
w odosobnieniu kulturalnem zamyka sie w sobie i cierpi, zadny ozywczego
wplywu kultury, ktéra go podczas ferji jedynie od$wiezy. Jednym z czynnikdw
tego osamotnienia kulturalnego jest trudno$¢ sprowadzania ksigzek beletry-
stycznych, pedagogicznych, naukowych. Sprowadzanie jaknajtansze ksigzek na
wie§ — oto droga wiodaca ku poprawie w tej dziedzinie. Wtadze szkolne mo-
gtyby temu zaradzi¢, wyjednujgc minimalne optaty za przesytke ksigzek nauczy-
cielom na wsi. Wszak przy ogromnej zadzy wiedzy, zadzy kultury, wysokie
optaty pocztowe, duzy zastaw i abonament uniemozliwiajg nauczycielowi na wsi
sprowadzenie z miasta ksigzki. A moze jaka$ wielka firma wydawnicza, zado-
walajgc sie skromnym dochodem, takg tanig wysytke ksigzek zorganizuje? Jest
to zagadnienie ogromnej wagi i wymaga pomocy zzewnatrz, gdyz nikt nie
moze zada¢ nawet wydatku 10 z}. na wypozyczanie ksigzek ze skromnych po-
boréw nauczyciela.

Drugim momentem tego osamotnienia jest brak instruowania zawodowego.
Rzecz niezmiernie charakterystyczna, ze gdy nauczycielstwo w miesScie zwia-
szcza wielkiem, narzeka na wielkg ilo$¢ wizytacyj inspektorow, instruktorow
i wizytatorow 2), to koledzy z glebokiej wsi zalg sie na to, ze ,,od dwoch lat
nie widziatem u siebie inspektora”. Ot6z to, wida¢ juz na tym przykiadzie, jak
ciezko li tylko dojecha¢ do szkoty na wsi. To tez nauczyciel na wsi chetnie wi-
dzi inspektora, ale c6z, przyjezdza on pod koniec roku szkolnego, gdy drogi
sg suche, pola i taki pachnace, przyjezdza ,,sprawdzi¢ wyniki”. Stusznem jest
zyczenie, aby inspektor przyjezdzat wczesng jesienig, aby ,,pokazat, jak prowa-
dzi¢ lekcje, aby byt instruktorem, lepszym fachowcem odemnie”. To narzeka-
nie na brak instruowania zawodowego odczuwa sie powszechnie nie tylko na
wsi. Ale na wsi w szkole I-go stopnia nauczyciel nie ma kierownika, ktoryby
go instruowat, jest sam, kompletnie sam. Postulat, ktéry od nauczyciela wo-
goéle, a zwlaszcza nauczyciela na wsi, wychodzi, jest nastepujacy: niechaj pano-
wie inspektorzy prowadzg pokazowe lekcje, niechaj to czynig panowie instruk-
torzy, niechaj siedzg w szkole na wsi dni kilka i poznawszy warunki, udzielg
autorytatywnych rad i wskazan. Trzeci czynnik — to brak w programach pol-
skiego radja spraw nauczycielskich. Minety te lata, w ktérych byly cykle odczy-
téw dla nauczycieli. Staty odcinek nauczycielski, ze szczegélnem uwzglednie-
niem szkoty na wsi, wprowadzony do programu Polskiego Radja — moze sie
znacznie przyczyni¢ do zaspokojenia glodu wiedzy nauczyciela na wsi, do

2) Por. ,Praca Szkolna” Nr. 7, 1936 r.: St. Wigcek — ,,Dokad idziemy”, str. 196 punkt
5. Czytajac postulat kolegi St. Wiacka: ,1l08¢ wizytacyj, lustracyj i hospitacyj trzeba sta-
nowczo ograniczy¢” — trzeba dodaé: ,,w miescie" i zawotaé: panowie inspektorzy,

instruktorzy, wizytatorzy kuratoryjni i ministerjalni frontem do szkoty na wsi, tam was
eczekaja, tam jedzcie, instruujcie, a nie tylko sprawdzajcie!
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zmniejszenia jego osamotnienia kulturalnego wogédle, a zawodowego w szcze-
golnosci. Wreszcie wakacyjne kursy dla nauczycieli szk6l wiejskich, poswieco-
ne socjologji wsi, folklorowi, pracy w klasach tgczonych — moga przyczynié¢
sie w duzej mierze do podniesienia zawodowego nauczyciela. Dotad kursy
poswiecone zagadnieniu nauki cichej, pracy w klasach fgczonych, byty wielka
rzadkoscig. W zwigzku z nowemi programami szko6t I-go i li-go stopnia po-
wstaje palaca konieczno$¢ zorganizowania w nadchodzace wakacje szeregu kur-
s6w, omawiajacych nowe programy (ktére lada miesigc stang sie obowigzuja-
cemi), problemy nauki cichej, roli szkoty powszechnej na wsi i t. p.

Te oto czynniki mogg stan osamotnienia kulturalnego nauczyciela na wsi
zmniejszy¢. W miare zmniejszenia sie tego osamotnienia — rzecz prosta —
wplyw osobowosci nauczyciela na szkote zwiekszy sig, wiadomo bowiem, ze
w zadnym zawodzie wewnetrzny stan cziowieka nie wywiera tak przemozne-
go wplywu na powodzenie i warto$¢ pracy, jak w zawodzie nauczycielskim.
Stad pewnik, ze zaradzajgc osamotnieniu kulturalnemu nauczyciela na wsi,
tem samem podnosimy poziom wychowawczy i naukowy szkotly. Konczac te
sprawe, dodam na marginesie postulatu kilkudniowego instruowania przez
inspektoréw i instruktoréw nauczyciela w szkole wiejskiej, ze takie dtuzsze
poznanie warunkow pracy, metod, spotykanych pomystéw dydaktycznych —
jest jedyna droga pogiebienia, przeszczepienia na inne tereny warto$ciowych
pomystow i urealnienia pracy szkolnej na wsi. Jak dotad, ,,wymagania”, stawia-
ne nauczycielowi, rodzity sie ,u gory”, gdy tymczasem ,doty”, realizujac te
wymagania, nie dochodzity do gtosu. W terenie lezg ogromne skarby doswiad-
czen metodycznych, a jednem z najpiekniejszych zadan instruktorow bedzie
zebranie tych warto$ci, usystematyzowanie i przeszczepianie na nowe miejsca.
Sprawa pomocy naukowych dla szkoty na wsi. ,,Najwiecej ktopotu sprawia
geografja, gdyz instrukcja poleca ogladanie ilustracyj, pocztoéwek na zajeciach
szkolnych, ale nauczyciel musi je stworzy¢. Mam troche llustracji Szkolnej,
ale to wszystko mato, bo i tak za wiasne pienigdze kupitem”. Niektére Kura-
torja zapoczatkowaty wspotprace szkot wysoko zorganizowanych ze szkotami
nizej zorganizowanemi, polegajaca na wykonywaniu przez dzieci szkét 7-klaso-
wych pomocy naukowych i wysytaniu ich do szkot 1-go stopnia. Jest to droga
wiasciwa i dobra, ale nie we wszystkich Kuratorjach realizowana i po drugie,
nierozwigzujgca catosci zagadnienia. Nawet w szkole wysokozorganizowanej,
posiadajacej pracownie do zaje¢ recznych, nie da sie wykona¢ wszystkich po-
mocy, tem wiecej, ze najniezbedniejszg pomoca, ktérej brak na wsi odczuwa
sie powszechnie, to bibljoteka szkolna. Stoimy tu przed niezmiernie powaznem
zagadnieniem, aktualniejszem nawet niz owa projektowana, tyle burzy wywo-
tujgca i obecnie pograzona w niepamieci ustawa bibljoteczna. Ta sprawa wy-
maga wiec szerokiej akcji, jaknajtanszych wydawnictw dla szkét, szczegélnie
wydawnictw dostosowanych do potrzeb dzieci wiejskich, tylko w ten sposéb —
masowy, tani, uwzgledniajgcy charakter wsi — zorganizowana bibljoteka szkol-
na stanie sie pierwszg i najwazniejszg pomocg nauczyciela szkoty | i li-go
stopnia. Statut publicznych szkét powszechnych méwi wyraznie o pomocach
i Srodkach naukowych. Realizacja masowego zaopatrzenia szkét w tanie $rodki
naukowe nastapi¢ moze roéwniez przez powstanie ,Instytutu Pomocy Nauko-
wych”, o ktérym w swej ksigzce méwi K. Greb. Czy Panstwowe Wydawnictwo
Ksigzek Szkolnych nie mogtoby rozszerzy¢ swoich agend i te akcje podjgc?
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Nauka w klasach tgczonych sprawia moim korespondentom duzo trudnosci.
Jeden z nich widzi ten problem w do$¢ ciemnych barwach: ,Jedni pisza, inni
czytajg i tak nauczajg wszyscy. Nawet przy wizytatorze na pokazowej lekcji
w P., jak jeden oddziat uczyt sie gto$no, inny bezmysinie przepisywatl, a to
przepisywanie nie miato zwigzku z zadng lekcjg. | byto dobrze”. Inny, pracu-
jacy na Kaszubach, pisze: ,Pomysl, jakg trzeba mieé¢ rozbitg uwage, by opa-
nowaé obie klasy. Wezmy klasy Ill i IV — 5 rocznikéw. Co za nierdwny poziom
przy wspoélnych lekcjach, np. gimnastyce, $piewie, zajeciach praktycznych”. Sg
tu dwie istotne rzeczy: zdolno$¢ podzielnosSci uwagi nauczyciela przy pracy
w klasach taczonych oraz istotnie wielka trudno$¢ przy tych przedmiotach,
ktore majg wspdlng godzine. Nalezaloby —msadze — zagadnienie to, najzu-
petniej nieomdéwione, opracowaé: jak prowadzi¢ gimnastyke w kl. 11l — IV
dla pieciu rocznikow jednoczesnie, jak uwzgledni¢ w jednej lekcji réznice fizjo-
logiczne dzieci od 9 lat do 14, podobnie przy $piewie i zajeciach praktycz-
nych. Zagadnienie tempa pracy klasy cicho pracujgcej rowniez nasuwa powazne
trudnosci, bo ,w koncu lekcji gtosnej, gdzie wystepuje najwazniejsza chwila
zebrania nowozdobytych wiadomosci, gdzie wiasciwie widzie¢ sie powinno
wynik lekcji — akurat powstaje w klasie cichej hatas, bo wykonczono juz, co
byto do roboty, a trudno tak akurat wycelowa¢”. Céz na to poradzi¢? Nalezy
dawaé takie tematy na zajecia ciche, ktére mogg by¢é automatycznie zwieksza-
ne lub zmniejszane, albo tez dawa¢ dodatkowe i nadprogramowe prace.
W zwigzku z pracg w klasach tgczonych poruszono nadto nastepujgce kwestje,
ktéremi nalezaloby sie zaja¢: jak rozsadza¢ klasy #gczone obok siebie —
w dwdch rzedach, czy jedna za druga, jak uzywaé tablicy przy lekcji gtosnej,
gdy i druga ma polecenia wypisane na tablicy, czy i jak stosowac jednocze$nie
dwie tablice, jak izolowaé klase pracujacg cicho od klasy pracujacej gtosno, czy
mozna starszej poleci¢ na lekcji cichej przygotowanie na kartkach pytan, na
ktore podczas pracy cichej odpowie klasa nizsza (ciekawy pomyst), jak prze-
prowadzaé¢ powt6rzenia materjatu w klasach tgczonych, jak organizowac¢ okres
przygotowawczy dla klasy | w klasach tgczonych, gdy dzieci klasy I-szej nie
potrafig jeszcze pisa¢, jak wigza¢ tematy lekcji cichej z pracag domowg ucznia
Obok tych tematéw, dotyczacych nauki cichej-gtosnej kilku korespondentéw
domaga sie omowienia planu lekcyj w szkole o jednym nauczycielu, przyczem
uwzgledni¢ nalezatoby rézne warjanty wymiaru godzin dla szkoly o jednym
nauczycielu.

Na zakonczenie dwa charakterystyczne fragmenty, $wiadczace o tem, ze na-
uczyciel szkoly na wsi szuka rozwigzan, rozwaza zagadnienia, ze jest Swiadom
swej roli i misji. ,Wog6le doszedtem do wniosku, ze nauka dwuletnia winna
by¢ w klasie | i Il, a nie w Il ani trzyletnia w 1V, gdyz wiejskie dziecko za-
czyna sie rozwija¢ dopiero w klasie 11l lub IV, aw I i Il to takie niemowy,
ze pierwszy rok nauki winien by¢ rodzajem przedszkola”. Fragment ten pobu-
dza do myslenia, wykry¢ sie w nim da owa trudnos$¢, przy nauce czytania tak
wielka, ze siedmioletnie dziecko wiejskie bardzo mato mowi, jest nieSmiate,
ze wraz ze skapem wypowiadaniem sie analiza dZzwiekowa wyrazéw i zdan jest
ogromnie utrudniona, ze ,inteligencja stowna” tego dziecka jest niska. A zatem
jaknajwiecej zaje¢ praktycznych, nazywania rzeczy, rozméwek, wypowiadania
sie, oSmielania, pobudzania do ekspresji stownej. A oto drugi fragment, kto-
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xy brzmi jak kadencja i ktérym zamkniemy to sprawozdanie, fragment prosto
iz serca wziety i z trudu, ktéry zdaje sie byé niedoceniony.

.»PrzestaliSmy wierzyé¢, ze naszg prace cenig, wiemy, ze mimo szumnych fraze-
sow i mdtych komplementdw o naszym wysitku, nikt na serjo nie bierze do
serca oSwiaty powszechnej, nauczyciela traktuja jak cierpietnika, nad ktérym
sie ten i 0w lituje, a szkota coraz czesciej czerpie fundusze z zebraniny. Czyz
nie wiedzg, ze w istocie, gdy. mézgiem Panstwa jest Rzad, to my tego Rzadu
edziesigtkami tysiecy zakonczen nerwowych, ktére reguluja energje mas. Stano-
wimy site, mozemy cate wsie i miasteczka poprzez szkote i spoteczng robote
uksztatci¢ w imie naszych ideatow. | chyba dlatego, chcac zgnie$¢ ten nasz
wplyw na masy, nie realizujg budzetu szkoty, spychajg oSwiate w ciemny Kkat.
Tak jest, chociaz frazes o drugiem miejscu oSwiaty w ,hierarchji potrzeb” cia-
gle sie styszy. Zaktamanie i tylko zaktamanie”.

Tak moéwia doty, owe zakonczenia nerwowe Panstwa. S. R.

PRZEGLAD WYDAWNICTW

Franciszek Dabrowski: SPOLDZIELNIE UCZNIOWSKIE. Nasza Ksiegarnia,
Warszawa, 1936.

Pierwsze wydanie ksigzki Dabrowskiego o spotdzielniach uczniowskich uka-
zato sie w r. 1925, a wiec przeszto dziesie¢ lat temu. Od tego czasu pojawita
sie niejedna praca teoretyczno -badawcza z tej dziedziny, a réwnoczes$nie
wzmogt sie ruch spotdzielczy na terenie szkot. Czynniki te sktonity autora do
ponownego podjecia zagadnienia i rozbudowania go w ramach dzisiejszych
mozliwosci, przyczem w pracy swej znalazt fachowych i doswiadczonych po-
mocnikéw. | tak, wizytator Min. W. R. i O. P, p. Lipa, opracowat cze$¢ 1V-tg
p. t. ,Rachunkowos$¢ i biurowos$¢”, redaktor Bolestaw Przegalinski — rozdzia-
ty, dotyczace spéidzielni uczniowskich zagranicag, p. Franc. Drattwa, instruktor
spotdzielczosci rolniczej nadestat materjaty, dotyczace szkolnych kas oszczed-
nosci, a p. Karol Hombold, instruktor spotdzielni ksiegarskich, dostarczyt ma-
terjaly, dotyczace praktycznej strony dzialalnosSci ksiegarn. Ponadto szereg
spétdzielni uczniowskich przystato monografje swoich spotdzielni, statuty, re-
gulaminy i t. d.

Ksigzka Dabrowskiego podzielona jest na cztery czesci. W pierwszej p. t.
»Istota i zadania spotdzielni uczniowskiej”, daje autor krotkie i syntetyczne
ujecie tego zagadnienia, popierajac swoje tezy cytatami z dziet teoretykéw ru-
chu spdétdzielczego. Jest to jakgdyby wstep teoretyczny, ktérego autor nie
rozbudowuje, zapewne dlatego, iz ksigzka jego, jak to sam zaznacza w przed-
mowie do wydania I-go, ma charakter praktyczny, podrecznikowy.

Czes$¢ Il-ga p. t. ,Spotdzielnie uczniowskie w praktyce” daje przeglad spét-
dzielni uczniowskich zagranicg oraz podaje sprawozdania z poszczeg6lnych
spotdzielni uczniowskich w Polsce.

Cze$¢ lll-cia p. t. ,,Sprawy gospodarcze i organizacyjne” oraz IV-ta ,Rachun-
kowos$¢ i biurowos$¢”, przynoszg najwazniejszy w tej ksigzce materjat praktycz-
ny, wskazoéwki co do organizacji spotdzielni, przyktady i wzory statutéw i re-
gulaminow, sposoby prowadzenia ksiag i t. d.
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Uzupetnia ksigzke bibljografja oraz spis oddziatbw S. S. Spotem i ksiegarn
spotdzielczych.

Ksigzka Dagbrowskiego stanowié¢ bedzie cenng pomoc dla wszystkich nauczy-
cieli, zwigzanych,' lub choéby tylko zainteresowanych ruchem spétdzielczym
na terenie szkot. Jakkolwiek za$ autor omawia organizacje najbardziej rozbu-
dowanego typu spoéidzielni uczniowskich, to jednak w szeregu wskazowek
i wzoréw nietrudno znalezé dane, dotyczace skromniejszych ram spotdzielni
takiej, jaka najczesciej znajdujemy na terenie szkdét powszechnych.

Dr. T. Cygowa i Mgr. H. Karmazynhska-Przewalska: NASZE ROSLINY
WIOSENNE. Nasza Ksiegarnia, Warszawa, 1935.

Jakkolwiek temat kwiatébw wiosennych jest juz nieaktualny, to jednak
warto poinformowaé krotko kolegéw-nauczycieli o zjawieniu sie na rynku
ksiegarskim tej pozytecznej ksigzeczki. Jest ona, jak zaznaczajg autorki, opra-
cowana zaréwno dla nauczycieli, jak i dla mtodziezy szkolnej. Celem tej pracy
jest dostarczenie ,faktycznego materjatu, ktéry nauczyciel maégtby przerobic
z uczniami w czasie wiosennych wycieczek do lasu, na #aki i pola”. Tak posta-
wiony cel autorki osiggnety. Uklad ksigzeczki jest prosty i jasny, opisy zwiezie
i treSciwe. Krotka cze$¢ pierwsza zawiera ogélna charakterystyke roslin wio-
sennych; w czesci drugiej znajdujemy szczegdétowe opisy poszczegdlnych roslin.
Kazdy opis dzieli sie jakgdyby na pewne dziaty, wyr6znione krétkim tytutem,
jak np.: Stanowisko i rozmieszczenie. Kwiat. Zapylanie. Liscie i owoce. Kia-
cza. Rozmnazanie wegetatywne. Ochrona. — Tego rodzaju uktad niezmiernie
utatwia miodziezy poszukiwanie odpowiednich wiadomos$ci i zacheci do ko-
rzystania z podrecznika, stanowigcego uzupetnienie wiadomosci szkolnych.
Na koncu ksigzki znajdujemy stowniczek objasniajacy trudniejsze terminy, uzy-
te w tekscie, bibljografje oraz spis tacinskich i polskich nazw roslin. M. W.

F. W. Foerster: WYCHOWANIE OBYWATELSKIE. Ksigznica-Atlas.
Lwoéw — Warszawa. Str. 320. Zt. 7—.

Zagadnienie wychowania obywatelskiego nabrato u nas obecnie, jak wiadomo,
szczeg6lnie aktualnego znaczenia, podobnie zresztg, jak w wielu innych pan-
stwach. Po wybitnie narodowym kierunku w tej dziedzinie, zainicjowanym
w dobie przedwojennej przez St. Szczepanowskiego, a reprezentowanym przez
Zarzeckiego, Borowskiego i in., zagadnienie to przybrato w ostatnich latach
posta¢ wybitnie pafstwowa, zgodng z ideologjg $. p. Marszatka Pitsudskiego,
a sformutowang przez §. p. ministra Czerwinskiego, min. Janusza Jedrzeje-
wicza i in.

O tem zagadnieniu wiasnie traktuje wymienione w nagtowku dzieto Foerstera,.
ktore ukazuje sie obecnie w drugiem, znacznie rozszerzonem wydaniu pol-
skiem — w wybornym przektadzie i z wstepem D-ra J. Mirskiego.

Wielki pedagog omawia w niem wychowanie obywatelskie nader wszechstron-
nie, uwzgledniajagc zaréwno jego strone narodowg, jako tez panstwowg i spo
teczng i dajagc w ten sposéb najgiebsze bodaj jego ujecie. Obok zasadniczycn
rozwazan szczeg6lng warto$¢ przedstawiajg praktyczne wskazania Foerstera,
oparte na doskonatej znajomosci psychiki miodziezy, oraz genjalnej pomysto-
wosci i intuicji pedagogicznej.

Dzieto Foerstera winno znalez¢ sie w reku wszystkich wychowawcow.
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Prof. Edmund Jankowski: OGRODEK MILOSNIKA. Wydanie drugie po-
wiekszone, z 10 ilustracjami. Warszawa 1936. Zt. 1.50.

Autor, doswiadczony i zastuzony Nestor naszego ogrodnictwa, gorgco zaleca
zajecie sie ogrodkami. Podaje wiele rad i wskazéwek, jak nawet najskromniej-
szy ogrodek zameini¢ na mite i urocze miejsce wypoczynku, lub osiggna¢ z nie-
go nadspodziewane korzysci — zaleznie od naszych zamiaréw i zamitowan czy
potrzeb. Uczy jak sie sta¢ prawdziwym mitosnikiem roslin, jak badac i jakie
wyprowadza¢ wnioski. Objasnia r6znorodne rodzaje ogrodkéw i podaje ich
plany w przystosowaniu do przeznaczenia i gleby. Drugie wydanie najlepiej
Swiadczy, iz tres¢ jest ciekawa i niewatpliwie potrafi zainteresowaé wszystkich,
zwlaszcza wiascicieli matych siedzib, wskazujac jak tanim kosztem uzyskac piek-
ny ogrédek.

Jan tebkowski: ,KWIATY DOCHODOWE W GRUNCIE”. Wydanie dru-
gie z 23 rycinami. Warszawa 1936. zt. 1.50.

Autor, kierownik Zaktadéw Hodowli Kwiatéw i Szkétek m. st. Warszawy
wskazuje, jak przy najprostszych zabiegach hodowlanych z niewielkich nawet
skrawkow ziemi, otrzymaé najkorzystniejsze wyniki. Celowo wyzyskany pod
hodowle kwiatdw dochodowych teren moze da¢ powaznekorzysci, zwiaszcza
pod miastami. Ukazanie sie drugiego wydania ksigzeczki, dowodzio jej p
trzebie, a gtéwnie o wartosciowej tresci. Ksigzka procz ogolnych podaje wia-
domosci szczeg6towe o kwiatach letnich, dwuletnich, wieloletnich, cebulko-
wych i napewno przyniesie korzysci kazdemu zainteresowanemu czytelnikowi,
nie wylaczajac zawodowych ogrodnikow. G.

J. Motyka i T. Panycz: ROSLINY LECZNICZE | PRZEMYSLOWE W POL-
SCE. Opis, uprawa, zbior, handel. Str. 334. Z atlasem o 152 rycinach. Ksigz-
nica-Atlas. Lwéw — Warszawa. Cena brosz. zt. 15.— w ptétnie zt. 18.
Ksigzka, opracowana na podstawach naukowych, daje m. in. wiele wskazowek,
niezbednych przy zaktadaniu ogrodkéw, zwilaszcza szkolnych. Tres$¢ jej uwzgle-
dnia specjalne wymagania biologiczne niemal 200 roslin. Dzieki temu moze
sie przyczyni¢ w znacznej mierze do racjonalnego zaktadania i utrzymywania
ogroddéw szkolnych i zwiekszy¢ ich wydajnos¢.

Poza rem zawiera ona liczne wskazéwki w sprawie zbierania ziét dziko rosng-
cych, co nauczycielstwo moze wykorzysta¢ dla celéw wychowawczych mito-
dziezy, podnoszac jednoczesnie tak kulture, jak i stosunki gospodarcze wst
polskiej. H.

Herman Kioos: ERFAHRUNGEN UND VORSCHLAGE AUS DER VER-
SUCHSARBEIT IN DER EINKLASSIGEN. Langensalza. Verlag von Julius
Beltz. 1931. Str. 68.

Kloos przyjmuje podziat rocznikéw w jednoklaséwce na ,,Grundschule” —
nasz szczebel pierwszy — i ,,Oberstufe”, ktéry odpowiadatby naszemu drugie-
mu i trzeciemu szczeblowi.

Nastepnie zastanawia sie autor nad tern, ktérym rocznikom poswieci¢ ma na-
uczyciel wiecej czasu: miodszym czy starszym. Wedtug Kloos’a nie jest wskaza-
ne ze wzgleddw wychowawczych i psychologicznych poswieca¢ wiecej czasu



208

mopiece nad starszemi dzie¢mi, gdyz dzieci miodsze sg w kontakcie z nauczycie-
lem na lekcjach gto$nych czytania i rachunkéw, a poza temi godzinami zajete
sg pracg cicha, w ktdrej niewiele da¢ moga z siebie i ktéra do rozwoju psy-
chiki dziecka niewiele wnosi, raczej meczy i nuzy dzieci, zwlaszcza miodsze.
Juz od pigtego rocznika dzieci sg na tyle rozwiniete umystowo, ze potrafig
sie zdoby¢ na wysitek samodzielny, co nalezatoby wyzyska¢ dla samoksztatce-
nia starszej dziatwy w jednoklasowkach.

Proponuje wiec Kloos, by zdecydowang wiekszo$¢ godzin cichych przeznaczy¢
na nauke rocznikéw 5, 6, 7 i 8, a rocznikom miodszym pozwoli¢ sie wypo-
wiada¢, taczy¢ je z nauczycielem przez mowe, uczy¢ je mowic.

Podziat, jaki proponuje Kloos, moze by¢ zresztg i inny, mozna tgczy¢ i inne
roczniki, uzalezni¢ to trzeba od rozwoju ogolnego i umystowego ucznidw.
Podstawg podziatu pracy w jednoklasowce ma by¢ dazenie do wyzyskania mo-
zliwosci samoksztatceniowych starszych dzieci.

Zajecia ciche nie powinny by¢ przeszkodg w nauczaniu, owszem, mogg by¢
wielce pomocne, ale nalezy je umiejetnie, planowo wyzyskaé. Jesli chodzi o sa-
moksztatcenie na godzinach cichych w wyzszych oddziatach jednoklasowek,
w ksigzce Kloos’a jest mowa tylko w godzinach niepodzielnych, nie uwzgled-
nia autor natomiast jednostek pdtgodzinnych.

Azeby praca samoksztatceniowa uczniow data dobre wyniki, nalezy materjat
podzieli¢ po przemysleniu na wigksze partje, ktéreby mozna przydziela¢
uczniom, przyczem uwzglednié¢ tu trzeba sklonnosci i zainteresowania dzieci.
Na lekcjach cichych dzieci mogtyby interesujgcy je materjat opracowaé w spo-
koju i skupieniu, datoby to mozno$¢ duzego indywidualizowania, nie miatoby
charakteru przymusu. Jakiez bytyby srodki kontroli pracy dzieci? Otéz nauczy-
ciel musi mie¢ ksiege pracy, w ktérej notuje przegladane prace dzieci; moze
to robi¢ podczas zaje¢ cichych starszych dzieci, zleciwszy doz6r nad miodsze-
mi ktéremus$ ze starszych ucznidow. Uczniowie powinni zgtasza¢ pytania co do
kwestyj watpliwych i niezrozumiatych, takie bowiem postepowanie zbliza ucznia
-do wychowawcy, o$miela go, budzi jego zainteresowania, a samodzielnos¢, jaka
mu sie zostawia, ma wielkie znaczenie pedagogiczne. Zdarzy sie, ze uczen, za-
checony odkryciami poczynionemi samodzielnie, bedzie sie zgtaszat z pewne-
mi zapytaniami w godzinach pozaszkolnych, nalezy mu zatem stuzy¢ rada i po-
mocg. Warto pobudzac dzieci do wspdlnego opracowania jakiego$ ,dzietka po-
kazowego”, ktéreby wykazywato istotne zainteresowania dzieci i ich uzdolnienia
specjalne. Z ,dzietka pokazowego” majg umieszcza¢ notatki w zeszycie specjal-
nym, zeszycie pracy.

'Dziecko moze opracowywac to ,,dzietko” tylko poza godzinami obowigzujacemi
w szkole. Tworzac wiasng ksigzke, ceni ja, uczy sie sadzi¢ wiasng prace, po-
glebia swag wiedze samodzielnie, wzrasta wiec w niem zamitowanie do przed-
miotu i che¢ do przysztych czynéw, moze nawet wielkich.

Jesli dziecko w powyzej opisany sposéb przyzwyczai sie do samodzielnego
zdobywania wyksztatcenia i pozna $rodki pracy juz w szkole, to mozna przy-
puszczaé, ze i po wyjsciu z zaktadu bedzie nad sobg pracowato. Zaufanie, kto-
rem darzyt uczen nauczyciela-doradce, bedzie trwato i po ukofczeniu szkoty.
Zdarzy sie, ze dorosty miodzieniec bedzie z rad i pomocy nauczyciela korzy-
stat, zwigzek duchowy tych ludzi bedzie silny i mite bedg wzajemne spotkania.
IPraca tak pojeta daje mozno$¢é poznania dziecku pracy wspdélnej, pracy w spo-
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tecznosci, ktéra polega na wzajemnej wymianie ustug, nauczy sie dziecko ko-
rzysta¢ z czyich$ ustug i wiasna prace komu$ innemu poswiecaé, zrozumie, ze
zycie w spotecznosci polega na wzajemnej pomocy.

Przyjmujac zasade samoksztatcenia w czasie cichych zaje¢ starszych rocznikéw,
autor nie rezygnuje catkowicie z lekcji gto$nej, owszem, stwierdza, ze pewne
omoéwienia muszg mie¢ miejsce. Dziecko musi mie¢ czas na wypowiedzi, bo to
pobudza rado$¢ twdrcza i zapala do pracy. Czas, w ktdrym nizsze oddzialy be-
da miaty zajecia ciche, mozna wykorzysta¢ na lekcje gtos$ne klas wyzszych.
Omawia réwniez autor sprawe nalezytego rozmieszczenia $rodkéw pracy, po-
trzebnych do nauki cichej, radzi, zeby byly tatwo dostepne, przez co unika sie
niepotrzebnego hatasu i rozgardjaszu przy wyjmowaniu pomocy. Przechodzi
w swych uwagach do planowego ustawienia czy zawieszenia szafek z pomoca-
mi, czego, jako mniej waznego, nie powtarzam obszerniej.

Godne polecenia sa rady o opiece nad bibljoteczkg jednoklaséwki i tworze-
niu bibljoteki. Bibljoteczkg powinna zawiera¢ dziaty ksigzek dostosowanych,
do przedmiotéw nauczania. Porzadek, wydawanie, wskazywanie kompletu i wy-
pozyczanie egzemplarzy lezy w rekach specjalisty danego przedmiotu, specja-
listy-ucznia. Specjalista powinien szuka¢ ws$rod miodszych swojego zastepcy
i nastepcy. Celowo pomys$lana praca w jednoklaséwce musi mie¢ dobrg bibljo-
teczke, bez niej praca samodzielna uczniow staje sie fikcja. Dzietka w bibljo-
teczce powinny by¢ dobrane starannie, nie moga to by¢ gotowe wyniki cudzej
pracy, powinny to by¢ opracowania, mogace zacheci¢ dzieci i stworzy¢ rados¢
pracy samodzielne;j.

Unika¢ nalezy rowniez opracowan o tresci nieciekawej, suchej, stawiajacej dzie-
cko przed zbyt trudnemi zagadkami. Tre$¢ ksiazek bibljoteczki uczniowskiej
musi by¢ objetosciowo niewielka, ogranicza¢ sie do tematéw wezszych, zamk-
nietych (monografje, biografje). Latwo zrozumiata, przystepna zrozumieniu
dzieci tre$¢ szybko je w rytm pracy wprowadzi i pozwoli na prace przez za-
bawe, bo zajmujgca zawarto$¢ tomiku bedzie bawic i cieszy¢ mtodocianego czy-
telnika. Komplet tomikéw powinien stuzy¢ zbiorowej pracy klasy jako pomoc
przy prowadzeniu formy pracy odczytowej. Ktdre$ z dzieci opracowuje jakis$
referat i wyglasza go, bedzie on woéwczas czastka przezycia dzieciecego, préba
samodzielnosci, ktorg budzi¢ nalezy. Niezmiernie ciekawe mysli i projekty
poddaje Kloos w kwestji rozwigzania i usuniecia réznych przeszkéd, wynika-
jacych z potaczenia kilku oddziatéw w jednej sali.

Wiadomem jest, ze swobodne i beztroskie zachowanie sie mtodszych dzieci cze-
sto przeszkadza pracy starszych uczniéw, zdarza sie rowniez ze jaka$ zywsza,
lekcja gtosna w oddziatach nizszych odrywa starsze oddziaty od ich pracy i za-
czynaja one bra¢ udziat w dyskusji mtodszych kolegéw. Ot6z, zeby wzajemne
przeszkadzanie oddziatdow usung¢, proponuje Kloos podziat klasy, ktéra oczy-
wiscie musi by¢ bardzo przestronna, na dwie czeSci oszklonem prze-
pierzeniem, ktoreby nie dopuszczato hatasow, idacych z jednego oddziatu
do drugiego, a jednocze$nie pozwalato obserwowa¢ nauczycielowi prace
uczniow.

W podobny sposob chce autor oddzieli¢ od catosci klasy kacik przeznaczony

na roboty uczniéw z drzewa, tektury i metalu. W tym osobnym zakatku mia-
tyby stang¢ warsztaty odpowiednie, na Scianach moznaby zawiesi¢ p6tki z po-
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trzebnemi do zaje¢ przyborami. Rzecz zrozumiata, ze w tak pojetej jednokla-
sowce, szkole, ktérej naczelnem zadaniem bytby rozwoj istotnej, prawdziwej
samodzielnos$ci ucznia, powinien by¢ dostatek wszelkich pomocy naukowych
do poszczegdlnych przedmiotow nauczania. Na te sprawe ktadzie Kloos znaczny
nacisk. J. R. Kaminski

PRZEGLAD PRASY PEDAGOGICZNEJ

Do godnych uwagi prac zaliczy¢ musimy prébe okreslenia wiasciwosci psychiki
dziecka wiejskiego przez M. Grzywak Kaczynska, J. Michatowska, Z. Naruto-
wicz-Krassowskg i H. Walawskg (,,O8wiata i Wychowanie”, zeszyt 3, r. 1936).
Temat ujeto w forme niejako szeregu luznych artykulikéw, w ktoérych czytel-
nik, zwlaszcza nauczyciel-wychowawca, znajdzie wiele ciekawych mysli, moga-
cych sta¢ sie cenng pomocg przy pracy realizacyjnej na wsi. Oto tytuty wy-
réznionych zagadnien:

W czesci pierwszej: Odrebne czynniki ksztalcace psychike wiejskg. Kontakt
z przyroda, jako czynnik decydujagcy w ksztaltowaniu sie psychiki wiejskiej.
Wptyw pracy przy gospodarstwie na ksztattowanie sie psychiki wiejskiej.
Odrebno$¢ umystowosci wiejskiej. Odrebnos$¢ catoksztattu struktury psychiki
wiejskiej. Utylitaryzm wiejski. Sfera uczuciowo-dazeniowa wiesniaka. Braki
dotychczasowej szkoty z punktu widzenia dziecka wiejskiego. Podatno$¢ na
wplywy dziecka wiejskiego.

W czesci drugiej: Zadania szkoty wiejskiej. Celowe dziatanie, jako podstawo-
wa zasada nauczania i wychowania. Oddziatywanie przez szkote w Kkierunku
ulepszania pracy i zycia wiejskiego. Rozszerzenie kregu wyobrazen i pojeé
oraz ktegu zainteresowan wsi. Ksztatcenie uczué¢ i wyobrazni. Rozkiad zajeé
w zaleznosci od por roku. Opieka nad dziecinstwem dzieci. Nauczyciel wiejski.
Z publikacyj pokrewnych, posiadajacych wszakze charakter bardziej monogra-
ficzny, wymienimy jeszcze artykut D-ra K. Mastowskiego p. t.: Na marginesie
ksigzki ,,Dziecko wsi polskiej. Proba charakterystyki” (Zycie Szkolne, zeszyt 3,
rok 1936), w ktorym autor podaje krotka charakterystyke srodowiska i dziecka
kujawskiego. Rozwazania autora obejmujag momenty nastepujace:

W odniesieniu do $rodowiska: potozenie geograficzne, warunki gospodarcze,
spoteczne i kulturalne Kujaw wioctawskich.

W odniesieniu do dziecka kujawskiego: cechy zewnetrzne sfery ruchowej, zy-
cie uczuciowe, cechy woli, cechy umystowosci i specjalne uzdolnienia, cechy
nabyte przez oddziatywanie srodowiska.

Rowniez dydaktyka szkoty wiejskiej w ostatnich czasach bogaci sie coraz wiek-
szg liczbg prac o charakterze praktycznych monografij, dostosowanych do po-
trzeb i warunkéw szkolnictwa nizej zorganizowanego. W tym wzgledzie
godne sg zanotowania dwie rzeczy:

1-0 artykut M. Szymczaka o ,Wycieczkach w szkole pierwszego stopnia”
(,,Przyjaciel Szkoty”, Nr. 7, rok 1936),

2-0 cykl artykutéw, poswieconych sprawie racjonalnego prowadzenia nauki
cichej wedtug planu nastepujacego: W. Kasprzyk — Aktywno$¢ ucznia w cza-
sie nauki cichej (,,Przyjaciel Szkoty”, Nr. 5, rok 1936), W. Kasprzyk — Zaje-
cia ciche w szkole posiadajacej komplety, L. Janiszewski — Nauka cicha a roz-
woj psychiczny uczniéow, M. Filipkowa — Indywidualizacja zaje¢ mitodziezy
szkolnej ze szczeg6lnem zastosowaniem do zaje¢ cichych w szkotach nizej zor-
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ganizowanych, St. Antoniak: Indywidualizowanie w nauce cichej (,,Przyjaciel
Szkoty” Nr. 8, rok 1936).

Jesli chodzi o tre$¢ szczegOtowszg powyzszego zestawienia, podamy jeszcze
dla przyktadu wazniejsze momenty rozwazan wymienionych autoréw, miano-
wicie: 1. Pomoce naukowe do prowadzenia nauki cichej. 2. Organizacja za-
je¢ cichych w jezyku polskim. 3. Mowienie, czytanie i pisanie, zastosowane
w zajeciach cichych. 4. Przygotowanie do pracy cichej. 5. Wplyw nauki
cichej na wyobraznie ucznia. 6. Walory wychowawcze nauki cichej. 7. Wy-
znaczanie tematéw do prac cichych. 8. Rola ,Ptomyka”, ,Ptomyczka” na za-
jeciach cichych. 9- Stosunek nauki cichej do systemu daltoriskiego oraz nau-
czania pod kierunkiem. 10. Stosunek nauki cichej do réznych struktur psy-
chicznych dzieci. K. G

OD REDAKCII.

PSYCHOLOGJA CZY MAIJSTERKA PSYCHOLOGICZNA?

W poprzednim numerze ,Pracy w Klasach taczonych” zamiescilismy artykut
kol. K. Greba pod powyzszym tytutem. W artykule tym zostala omoéwiona
ksigzka p. J. Kuchty p. t. ,Psychologja dziecka wiejskiego”. Kol. K. Greb
z calg sumiennos$cig przestudjowat zaré6wno samg ksigzke jak i zrodia, na kt6-
rych zostaty oparte wywody d-ra Kuchty, dotyczace organizacji zaje¢ cichych.
W wyniku tej zmudnej pracy, kol. K. Greb stwierdzit, ze:

1. Cze$¢ pierwsza, obrazujaca wihasciwosci psychiczne dziecka wiejskiego, nie
jest oparta na oryginalnych, samodzielnych badaniach d-ra Kuchty, jest nato-
miast kompilacja z prac autoréw obcych, przewaznie niemieckich.

2. Sposob potraktowania zagadnienia przez d-ra Kuchte:

a) budzi powazne zastrzezenia, czemu data wyraz krytyka, przeprowadzona
przez wielu powaznych autoréw,

b) czyni te cze$¢ ksigzki nieprzydatng w pracy nauczyciela-praktyka.

3. Czes¢ druga ksigzki nosi znamiona plagjatu z prac kilku autoréw, d-r Kuch-
ta bowiem ,zywcem” przedrukowuje cale stronice ich prac lub zamieszcza pa-
ragrafy catych ustepéw, ani nie wskazujac zrédet, ani nie wydzielajac zapozy-

czonych tekstow przy pomocy cudzystowéw, przeplata natomiast w ten sposéb
zapozyczone teksty obce swojemi wiasnemi zdaniami.

4. Bibljografja jest podana niedbale i zawiera pozycje falszywe.

V Pod wzgledem formy ksigzka jest napisana i wydana niechlujnie.

W odpowiedzi na te powazne zarzuty p. Kuchta < zamiast rzeczowej odpo-
wiedzi, ktérej mozna byto oczekiwa¢ na rzeczowe zarzuty — nadestat podany
nizej list otwarty. Drukujemy ten list, jako doskonate pendant do zamieszczo-
nej poprzednio recenzji.

Argumentacja p. Kuchty jest rozbrajajagca, a powotywanie sie na opinje prof.
U. J. d*ra Szumana conajmniej niesmaczne: przeciez prof. Szuman, polemizujac
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z p. Nowakowskim, nie twierdzit, ze praca d-ra Kuchty jest oryginalna, nie:
twierdzit, ze nie zawiera plagjatow.

Dr. Jan Kuchta
Dyr. P. C. B. P.i) Lwow.
List otwarty

jako odpowiedz P. Kazimierzowi Grebowi, nauczycielowi
szkoty powszechnej w Warszawie..

W zwigzku z Paiskiem cburzajacem wystapieniem w ro-
li ,recenzenta” mej pracy o ,Psychologji dziecka wiejskiego-
go” zawiadamiam Pana, iz nie moge polemizowaé¢ ani dy-
skutowa¢ z Panem na tematy psychologiczne dlatego, ze nie
posiada Pan w tej dziedzinie dostatecznego naukowego przy-
gotowania i najmniejszego chociazby stopnia naukowego
z psychologji wychowawczej lub pedagogiki (np. magistra
psychologji, lub magistra pedag. przynajmniej). Dyskusja
wiec taka bytaby bezcelowa i bez rezultatéw naukowych.

Zresztag w sprawie ksigzki ,,Psychologja dziecka wiej-
skiego” wypowiedziat sie juz najwybitniejszy wspdiczesny
polski znawca psychologji rozwoju duchowego miodziezy
Prof. U. J. Dr. Stefan Sz u m an (Krakéow), w ,Czasie”
nr. 43 z 13.11.1934 r. Krakéw — stajagc w jej obronie i wy-
kazujac, ze zrédtem wystgpien przeciw niej nie jest ona sama
tylko cele uboczne. Mysle, ze wypowiedzenia sie Prof. Dr.
St. Szumana jest tak decydujace, ze wszelkie Panskie mylne
zresztg ,uwazania” — niczego juz wiecej do jej tresci wnie$é
nie moga ,naukowego”! Zreszta forma Panskiego wysta-
pienia jest tak mato wybredna i kulturalna, a tre$¢ tak mato-
psychologicznie subtelna i nieprzyjeta w $wiecie naukowym,
ze najlepszg odpowiedzig byto wniesienie skargi sadowej do
Prokuratury przeciw Panu i skierowanie sprawy na takg wia-
$nie droge, — co w odpowiedzi na Panski ,naukowy” wy-
step uczynitem.

(—) Dr. Jan Kuchta

Lwoéw, dnia 17.1\V.1936 r.

Z p. dr. Kuchtg na temat Jego listu dyskutowac nie bedziemy.
1) Panstwowa Centralna Bibljoteka Pedagogiczna. Przypisek Redakcji.
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,Ruch Pedagogiczny"

poswiecony jest teoretycznym zagadnieniom z dziedziny nauczania i wycho-
wania w ujeciu wspotczesnem. Spetnia wiec role informatora o najnowszych
dociekaniach i koncepcjach pedagogicznych dla tych nauczycieli, ktérzy, odda-
leni od S$rodowisk zaopatrzonych w zasilane stale nowo$ciami naukowemi
bibljoteki, majg mimo to zainteresowania bardziej ogdlne niz te, ktére im bez-
posrednio nasuwa codzienna praca w szkole i pragng — z jednej strony — po-
znawac przestanki i wnioski, zawarte w rozwazaniach innych pedagogéw, z dru-
giej zas§ — dzieli¢ sie zkolei szczegblnie wartoSciowemi wynikami wiasnych
doswiadczen i przemyslen z ludZzmi stojacymi u tego samego warsztatu pracy.
Dziat ,,Samoksztatcenie Nauczycieli” umieszcza rady i wskazéwki specjalistow-
naukowcéw, udzielane tym czytelnikom ,,Ruchu Pedagogicznego”, ktérzy, orga-
nizujgc samoksztatcenie indywidualne czy zespotowe, zgtosili pytania, dotyczace
np. planu i metody pracy, bibljografji danego przedmiotu, oceny pewnego
dzieta, mysli istotnych, zawartych w jakiej$ trudno dostepnej albo w nieznanym
jezyku pisanej ksigzce i t. p.
Rocznik 1934/35 ,,Ruchu Pedagogicznego” zawiera: dwa duze artykuty jednego
z najwyhitniejszych wspotczesnych teoretykéw pedagogiki, S. Hessena ,,O poje-
ciu i celu wychowania moralnego” oraz ,,Zagadnienie autonomji ksztatcenia”;
niezmiernie ciekawg dyskusje na temat, — poruszony przez znanego specjaliste
w dziedzinie psychopatologji dziecka, d-r K. Dgabrowskiego — ,,metod podnie-
sienia kultury moralnej spoteczenstwa”; obszerna, opartg na obserwacji i do-
Swiadczeniu prace R. Narlocha o ,,Samorzutnych zespotach dzieciecych w wieku
szkolnym™ ; artykut d-r G. Ichheisera p. t. ,,ldealistyczna czy realistyczna peda-
gogika w wieku szkolnym”, poruszajacy jedno z najbardziej dzi$ palgcych
zagadnien wychowawczych i w. in.
Ponadto kazdy numer zawiera bardzo bogaty dziat recenzyj z nowosci peda-
gogicznych.

Rocznik 1934/35 ,,Ruchu Pedagogicznego” mozna jeszcze nabywa¢ w Admini-

stracji ,,Gtosu Nauczycielskiego”, konto P. K. O. Nr. 435. Cena z przesyika:

zt. 3.50 za rocznik nieoprawny lub zt. 5— za rocznik oprawny w ptotno
angielskie.



Czasopisma Zw. N. P
ROCZNIKI

Wydziat wydawniczy Zwigzku N. P. posiada na sktadzie roczniki nastepujgcych
czasopism:

»Ruch Pedagogiczny” — z lat 1920, 1923, 1926, 1931, 1932, 1933, 1933/34,

1934/35.

»Polskie Archiwum Psychologji” — 1926/27, 1927/28, 1930, 1931, 1932,
1933/34, 1934/35.

»Polska OsSwiata Pozaszkolna” — 1925, 1926, 1927, 1928, 1929, 1930, 1931.

1932, 1933, 1934/35.
»Przewodnik Pracy Spotecznej” — 1934/35.

»Roboty Reczne i Rysunki” — 1927, 1928, 1929, 1930, 1932, 1933, 1933/34.
»Rysunek i Zajecia Praktyczne” m— 1934/35.
»Praca Szkolna” — 1929, 1933/34, 1934/35.

»Muzyka w Szkole” «— 1932/33.

,,Spiew w Szkole” — 1933/34, 1934/35.

»Teatr w Szkole” — 1933/34, 1934/35.

,Ogniwo” — 1928, 1929, 1932, 1933, 1933/34, 1934/35.
»Gimnazjum” — 1933/34, 1934/35.

»Praca w Klasach kaczonych” «— 1933/34, 1934/35.
»Miesiecznik Literatury i Sztuki” — 1934/35.
~Przedszkole” — 1933/34, 1934/35.

»Szkota Specjalna” — 1925/26, 1926/27, 1927/28, 1928/29, 1929/30, 1930/31,
1931/32, 1932/33, 1933/34, 1934/35.

~Szkota Doksztatcajgca Zawodowa” — 1933/34, 1934/35.
»Wychowanie Fizyczne w Szkole” — 1933/34, 1934/35.

Cena kazdego rocznika — zt 4.—

KAZDY CZLONEK ZWIAZKU MOZE NABYC ROCZNIKI WYMIENIO-
NYCH CZASOPISM PO CENIE 4 Zt. ZA ROCZNIK BEZ OPLACANIA
KOSZTOW PRZESYLKI.

Zamoéwien mozna dokonywa¢ blankietem nadawczym P. K. O. 435 — Zarzad
Gidwny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa, ul. Smulikowskiego 1.



