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Praca w Klasach
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r. 1V-1936/7 Nr. 1

WARSZAWA

W OBLICZU NOWYCH PROGRAMOW
SZKOt NIZE] ZORGANIZOWANYCH

Nowy rok szkolny rozpoczeliSmy pod dobrym znakiem: oto szkoty powszechne
I i Il stopnia otrzymaly oddawna juz oczekiwane nowe programy nauczania. We-
szliSmy z tg chwilg w drugie stadium prac, ktére wigza sie z realizacjg programoéw,
przystosowanych do nowego ustroju i nowych zadan szkoly powszechnej. Nie
mozemy powiedzie¢, ze jest to stadium ostatnie, poniewaz nie mamy jeszcze pro-
gramoéw nauki religji, jak rowniez programow dla szkét z niepolskim jezykiem
nauczania. Stwierdzony powyzej fakt, musimy powita¢ z prawdziwg radoscig. Na-
reszcie skonczyt sie ten nieznos$ny okres przejsciowy, w ktérym musieliSmy realizowac
trzy rézne programy nauczania w jednej i tej samej szkole: w klasach nizszych —
program dla szkét Il stopnia; w klasach $srodkowych — program przejsciowy,
ogtaszany corocznie w specjalnej instancji, a wreszcie w klasach najwyzszych —
dawny program nauczania. Cieszymy sie bardzo, ze skonczyt sie nieunikniony w ta-
kich warunkach rozgardiasz programowy, jaki od trzech lat panowat w szkotach
0 nizszych stopniach organizacji. Zarazem jednak musimy przyznaé, ze, stajac w obli-
czu nowych programoéw dla szkdt omawianych stopni organizacyjnych, odczuwamy
pewien niepokdj. Przyczyng tego niepokoju jest obawa, wyrazajgca si¢ w pytaniach:
czy potrafimy w obecnych warunkach realizowaé nalezycie nowy program nauki?
Czy zdotamy osiggnaC przepisane w nim wyniki nauczania? Czy w ogole ten pro-
gram jest mozliwy do zrealizowania w tej postaci, w jakiej go otrzymalismy?

Tego rodzaju watpliwosci i obawy wyptywajg przede wszystkim z tego niezaprze-
czonego faktu, ze nowe programy dla szk6t nizej zorganizowanych, jesli chodzi
o0 zakres materjatu w klasach najwyzszych (dwu- i trzyletnich), sg znacznie obszer-
niejsze i tym samym trudniejsze do wykonania, anizeli byly programy dawniejsze
tych samych klas, anizeli sg obecne programy odpowiednich klas .w szkotach 1lI
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stopnia. Wykazemy,to na przyktadzie programéw szko6t | stopnia, gdzie rénice w za-
kresie materiatu sg najwieksze i gdzie wskutek tego trudnos'ci w realizacji programu
najwyrazniej wystgpig. Zestawimy w tym celu programy réznych przedmiotéw nau-
czania, biorgc pod uwage tylko najtrudniejsze rdznice.

1. Jezyk polski. — W klasie 1V-ej szkét | stopnia, obok rozszerzenia (w poréowna-
niu z dawnym programem z zakresu wiadomosci o zjawiskach jezykowych (grama-
tyka), przybywa obecnie lektura w catosci lub w wyjatkach nastepujacych utwordw:
Wsi spokojna — Kochanowskiego, Smieré putkownika i Pieshi zotnierza — Mickie-
wicza, Legenda o polskiej koronie — Gtowackiego, Latarnik i Trylogja — Sien-
kiewicza, Placowka Prusa. Lektura wymienionych utworéw wedtug dawnych pro-
gramow wystepowata dopiero w klasie VIl szk6t wyzej zorganizowanych; pozo-
stata ona rowniez nadal w tej samej klasie w nowych programach szko6t Il stopnia.
Jezeli wiec wezmiemy pod uwage klasy to w szkotach | stopnia nastgpito obecnie
przesuniecie wymienionego materiatu o trzy klasy w dot (z klas wyzszych do niz-
szych) ; jezeli za$ bedziemy mieli na uwadze lata nauczania, bioragc przytem za
podstawe rocznik pierwszy w klasie 1V-ej, to musimy stwierdzi¢, ze nastgpito tutaj
wsteczne przesuniecie materjatu o dwa lata co do wieku i rozwoju ucznia. Innymi
stowy «— co dawniej przerabiali i dzi§ w szkotach Ill stopnia przerabiajg uczniowie
w siédmym roku nauczania, to obecnie w szkotach | stopnia muszg przerabia¢ w pig-
tym roku nauki szkolnej.

2. Historia. — Nowy program szk6t | stopnia podobny jest do programu
dawnego pod tym wzgledem, ze jak przedtem tak i obecnie obejmuje catos¢ dziejow
Polski. Ro6znica polega na tym, ze wedtug dawnego programu dzieje panstwowosci
polskiej byly przerabiane w ciggu pieciu lat (dwuletnia klasa IIl i trzyletnia klasa
IV), a w nowym programie materiat ten zostat skupiony w trzech latach nauczania
(trzyletnia klasa 1V). Podbudowa do nauki historii, jakag obecnie ma dawa¢ program
jezyka polskiego klas nizszych (Il — 111), nie odpowiada w zadnym razie dawnemu
programowi historii klasy Ill-ej pod wzgledem zakresu materiatu naukowego. Dru-
ga réznica w programie omawianego przedmiotu jest znacznie powazniejsza: obok
materiatu wyzej wskazanego nowy program klasy IV-ej obejmuje jeszcze wiadomosci
z nauki obywatelstwa. Wiadomos$ci te w dawnym programie wystepowatly dopiero
w klasie VIl szk6t wyzej zorganizowanych, jak to zresztg jest rdwniez w nowym
programie szko6t Il stopnia. Mamy wiec tutaj, podobnie jak w programie jezyka
polskiego do czynienia z przesunieciem materiatlu wstecz o dwa lata, jesli chodzi
o wiek i rozwoj ucznia.

3. Geografia. = Rozszerzenie materiatu w klasie Ill-ej jest niewielkie: przybyta
tylko ,uproszczona” mapa Polski. Natomiast w klasie 1V-ej do dawnego, obejmu-
jacego materiat z zakresu geografii Polski, przybyt obecnie materiat nastepujacy:
a) wiadomosci o kulistym ksztatcie Ziemi, globusie i ruchach ziemi, b) wiadomosci
o panstwach europejskich i pozaeuropejskich. W ten sposéb materiat nauczania,
wystepujacy wedtug dawnego programu w klasach 1V, V, VI i czesciowo nawet
w klasie VII (wiadomosci z geografii gospodarczej Polski), w szkotach | stopnia



3

zostat obecnie skondensowany w programie jednej tylko klasy 1V-ej. Jezeli chodzi
0 poroéwnanie z programem szko6t Ill stopnia, to wymieniony materiat nauczania,

traktowany w szerszym nieco zakresie, wystepuje tutaj w trzech klasach: od IV do
VI wiacznie.

4. Nauka o przyrodzie. — Dawny program klasy 1V-ej szk6t | stopnia rowniez
ulegt rozszerzeniu: obecnie przybyty tutaj niektore wiadomosci z zakresu przyrody
martwej (z programu klas VI i VII), a nadto — caty dzial nauki o cztowieku

(z programu dawnej i terazniejszej klasy VIl-ej szk6t najwyzszego stopnia orga-
nizacyjnego).

5. Arytmetyka z geometria. — Do materiatu dawnego przybyty do$¢ powazne
nowe dzialy materiatu, mianowicie: a) w klasie Il — rozszerzenie zakresu liczb do
10 000 (z programu klasy IV — dawniej szk6t 7-klasowych, a obecnie szkét 111 stop-
nia) ; b) w klasie IV — kurs utamkéw zwyktych oraz wiadomosci o kole, okregu

1 walcu obrotowym (z programu dawnych i terazniejszych klas V i VI szkot wyz-
szych stopni organizacyjnych). Poza tym niektore partie dawniejsze, jak np. liczby
dziesietne i procenty, zostaty obecnie rozszerzone.

Jak wida¢ z podanego zestawienia programow, w szkole | stopnia najmniej ,ucier-
piata” klasa Ill, jesli chodzi o rozszerzenie programu, bo wystepuje ono tylko
w dwoch przedmiotach: w geografii przybyta mapa Polski, a w arytmetyce —
zakres liczbowy do 10 000. Jezeli chodzi o mape Polski, to nie mamy powodu do
zmartwienia, bo aczkolwiek dawniej nie byto mapy w programie geografii tej klasy,
musieliSmy jednak jag wprowadzaé¢ przy nauce historii. Natomiast zmiana, jaka za-
szta w programie arytmetyki omawianej klasy, juz teraz budzi powazne zastrzezenia.
Oto rocznik pierwszy klasy Ill poznaje tylko liczby do 10 000 (numeracja stowna
i piSmienna), a rocznik drugi ma przygodne wstawki dziatan na liczbach w tym
zakresie, czego jednak nie ma w wynikach nauczania tej klasy; zatem umiejetnosé
wykonywania dziatan nie jest tutaj obowigzujgca. Ale dzialu tego nie ma rowniez
w klasie 1V-ej, ktérej program od razu — nawet bez nawigzania do programu klasy
poprzedniej — wprowadza dziatania na liczbach w dowolnym zakresie. Stajemy
zatem wobec dziwnego faktu: materiat z arytmetyki, wystepujacy w programie kla-
sy IV szkot 11l stopnia i obejmujgcy dziatania na liczbach do 10 000, znika z pro-
gramu tego przedmiotu w szkotach | stopnia! Jezeli w szkole Ill stopnia, gdzie sg
normalne warunki pracy (klasy ucza sie osobno, nauka wytgcznie gtos$na), poswieca
sie na opracowanie tego materiatu niemal caty rok szkolny, to jak mozna w szkole
| stopnia — w gorszych bez poréwnania warunkach pracy — od dziatan na liczbach
do tysigca przechodzi¢ od razu do dziatan na liczbach do miliona i powyzej tego
zakresu? Oto pytanie, ktére juz na progu realizacji nowego programu odnos$nego
przedmiotu bardzo nas niepokoi. Nie ulega watpliwos$ci, ze takie rozwigzanie oma-
wianego zagadnienia w konstrukcji programu arytmetyki w szkotach | stopnia
mogromnie komplikuje realizacje programu tego przedmiotu, zarowno w klasie trze-
ciej, jak i czwartej. Trudno jest w tej chwili przesadzaé, ale kto wie, czy nie odbije
sie to ujemnie na wynikach nauczania w tych klasach.
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Najwieksze zmiany w materiale nauczania, jak to wyzej widzieliSmy, zaszty obecnie-
w programie klasy IV-ej szkot | stopnia w poréwnaniu z dawnym jej programem.
Klasa ta pod wzgledem zakresu materiatu nic zasadniczo nie stracita z dawnego pro-
gramu, a przetadowana zostata obecnie duzymi partiami materiatu, przerzuconego
z klas o dwie i trzy wyzszych szkét wyzej zorganizowanych. Chodzi nam wiec
tutaj zaré6wno o ilo$¢, jak i o stopien trudnosci tego witasnie nowego w tej klasie
materiatu. Jezeli chodzi o ilo$¢, to mozna jg uzasadni¢ argumentem, ze przeciez,
klasa ta jest trzyletnia, ze wobec tego mozna tutaj przerobi¢ wiekszg ilos¢ materiatu,
anizeli w tej samej klasie o rocznym kursie nauki. Teoretycznie mozna sie z tym
zgadzaé tak dtugo, dopdki praktyka szkolna nie wykaze, ze ilos¢ materiatu nie prze-
kracza mozliwos$ci ucznia. Ale wchodzi tu w gre inny jeszcze moment «— stopien
trudnosci danego materiatu. Z tego stanowiska, juz dzisiaj budza sie powazne za-
strzezenia co do materiatu, ktéry zostat przerzucony z klas wyzszych; niczem bowiem
nie uzasadnimy tego faktu, dlaczego z rocznikiem pierwszym klasy IV, czyli z dzie¢-
mi 11-letnimi, w szkotach | stopnia mamy obecnie przerabia¢ ten sam jakoSciowo
materiat, jaki w szkole Ill stopnia przerabia sie¢ obecnie z dzieémi 13-letnimi. W pro-
wadzanie do klasy IV szko6t | stopnia tego samego materiatu, jaki wystepuje w tej
samej klasie szkét 111 stopnia, juz mogtoby nasuwac zastrzezenia, a to z tego wzgle-
du, ze nizszy jest na ogdt poziom rozwoju umystowego ucznia szkoét | stopnia, jako
typowo wiejskich, w poréwnaniu z uczniem tego samego wieku w szkotach IIl stop-
nia, ktére znajduja sie w wiekszych osrodkach. C6z dopiero mamy powiedzie¢ o przy-
stosowaniu danego materialu do mozliwosci dziecka, jezeli w szkole | stopnia ma-
my go przerabia¢ o dwa lata wcze$niej, niz to jest w szkole Il stopnia? Wiemy z do-
Swiadczenia jak trudno jest np. przerabia¢ ,Legende o polskiej koronie” (wyjatek
z ,Balladyny”) czy ,Pana Tadeusza” z miodziezg miejskg w klasie VII, to znaczy
w wieku 13 lat. Jak wiec obecnie bedzie wygladato ,przerabianie” tych utworéw
z dzie¢mi wiejskimi, o dwa lata mtodszymi? Czy dzieci wiejskie w tym wieku po-
trafiag zrozumieé¢ i odczué tres¢ tych utworéw? Czy dzieci te wykazag odpowiednie
zainteresowanie i nalezyte zrozumienie, je$li bedzie chodzito o przerobienie takich
np. zagadnien z programu historii, jak ustrdj Panstwa Polskiego, obowiazki i prawa,
obywatela? Odpowiedzi pozytywne na te pytania sa bardzo watpliwe, a w takim
razie nasuwa sie niezmiernie wazne pytanie koncowe: czy program klasy IV szkot
| stopnia w ogdle jest realny pod wzgledem ilosci, a tym bardziej pod wzgledem,
stopnia trudnosci zawartego w nim materiatu?

W ten spos6b udowodniliSmy to, o co nam chodzito: nowy program szkét | stopnia,
zwilaszcza gdy chodzi o klase 1V-ta, jest znacznie trudniejszy do wykonania nie tylko
od programu dawnego, ale rowniez w poréwnaniu z nowym programem odpowied-
nich klas w szkotach Ill stopnia. Rozpaczynajac realizacje omawianego programu,
musimy zdawac sobie sprawe z tych trudno$ci, musimy wyraznie sobie to uswiadomic,,
ze nietatwe bedziemy mieli zadanie do spetnienia.

Sprawa realizacji nowych programéw musi nas tym bardziej niepokoié¢, ze warunki,,
w jakich mamy to robi¢, bynajmniej nie sg lepsze od warunkow dawniejszych, ze
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-wraz z nowymi programami nie otrzymaliSmy odpowiednich $rodkéw, ktéreby umo-
.zliwialy ich wykonanie. Ciekawa jest wtasnie rzecz, jakie to $rodki przewiduje te
mczynniki, ktore opracowaly i wprowadzity w zycie nowe programy. Jak wiemy,
realizacje nowych programoéw maje utatwia¢ dwie tendencje, lezece u podstaw tych
programéw, a mianowicie: a) cykliczna przemienno$¢ materiatu nauczania i b) ra-
cjonalne wyzyskanie nauki cichej. Obie tendencje, aby mogty by¢ skuteczne w reali-
zacji programu, wymagaje odpowiednich $rodkow w postaci pomocy naukowych.
Razem z nowym programem otrzymalismy narazie jedne z tych pomocy, mianowi-
cie m— podrecznik dla ucznia.

.Nie znajec jeszcze tych nowych podrecznikéw, nie mozemy nic konkretnego powie-
dzie¢, czy i o ile odpowiadaje one zasadzie przemiennos$ci materiatu, jak rowniez
potrzebom organizacji nauki cichej w klasach teczonych. Mozemy wiec narazie md-
wi¢ tylko o zasadniczej koncepcji podrecznikow: ile lat nauczania w danej Kklasie,
tyle kurséw programowych i tylez podrecznikow do kazdego z nastepujecych przed-
miotéw: religia, jezyk polski, historia, geografia z nauka o przyrodzie i arytmetyka
z geometrig. Tak np. uczen trzyletniej klasy IV w szkotach | stopnia do przerobie
nia petnego kursu tej klasy powinien mie¢ 15 podrecznikow. Aczkolwiek liczba ta
.moze nas troche przeraza¢, jednak trudne zaprzeczyé, ze takie rozwigzanie kwestii
podrecznikowej ma wiele stron dodatnich. Uczen otrzymuje corocznie, jezeli nie
nowy w sensie programowym, to w kazdym razie inny materiat, co dodatnio wpty-
wa na jego zainteresowanie i stosunek do pracy szkolnej. Nauczyciel ma znacznie
utatwiong prace szkolng, bo nie musi ciggle poszukiwa¢ materiatu, potrzebnego do
opracowywania nieprzemiennej tresci programowej, jak réwniez do organizowania
nauki cichej. Ojciec czy opiekun ucznia tatwiej zrozumie, ze dziecko jego, uczeszcza-
jace do klasy dwu- lub trzyletniej, w kazdym jednak roku uczy sie czego$ nowego
Wymienione zalety koncepcji podrecznikéw sa niewatpliwie, ale zarazem niemniej
jest pewna i ujemna strona tego zagadnienia, majgca w dzisiejszych warunkach duze
znaczeni: — to strona finansowa. Nie trzeba dowodzié, ze obecnie koszty podreczni-
kow do “azdego przedmiotu w klasie Ill wzrastaja dwukrotnie, a w klasie IV —
trzykrotnie w poréwnaniu z tymi kosztami, jakie byty w ostatnich latach, kiedy
uczeh z jednego podrecznika korzystat w ciggu dwoch wzglednie trzech lat naucza-
hia. Dzi$ np. uczen klasy IV musi w jednym roku wyda¢ na podreczniki do pieciu
przedmiotéw, kore wyzej wymienialiSmy, okoto 5 ztotych, a w ciggu trzyletniego
mpobytu w tej klasie — okoto 15 ztotych. Mamy powazne watpliwosci, czy w obec-
nych warunkach ekonomicznych w $rodowiskach wiejskich (bo o wie$ tutaj chodzi)
.znajdziemy wielu takich rodzicow, ktdrzy beda w stanie ponie$¢ takie wydatki na
podreczniki. Obawy sg tym bardziej uzasadnione, ze podreczniki, o ktérych mowa,
nie moga by¢ z roku na rok odsprzedawane, jak byto dotychczas, ale kazda ksigzka
podrecznikowa bedzie musiata rok (w klasie Il1) lub dwa lata (w klasie 1V) leze¢
bezuzytecznie, nim bedzie mogta by¢é odstgpiona miodszemu uczniowi. Z catg pew-
noscig bedziemy mieli na porzadku dziennym takie sytuacje: uczeh nabedzie w pierw-
szym roku fragment podrecznika, odpowiadajagcy temu kursowi programowemu, od
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ktérego rozpocznie nauke w danej klasie, a nastepnie bedzie chciat ,,jecha¢” na tym
jednym podreczniku w ciggu dwoch wzglednie trzech lat pobytu w tej klasie. W ta-
kich wypadkach, o ile uczen nie otrzyma podrecznika bezptatnie, bedziemy zupetnie
bezsilni, jak byliSmy dotad w tych wypadkach,, gdy uczen klasy IV przynosit
na lekcje jezyka polskiego podrecznik z klasy poprzedniej. Jezeli tak bedzie z pod-
recznikami do jezyka polskiego, to co powiemy o podrecznikach do innych przed-
miotéw, gdzie dotychczas podrecznik byt rzadkoscia, gdzie zadne zabiegi i nalega-
nia ze strony nauczyciela nie mogty skioni¢ ucznia klasy 1V do kupna jednej ksigzki
na trzy lata? m— Czy uczen taki, wzglednie jego ojciec zdobedzie sie dzi$ na kupno
trzech ksigzek w tym samym czasie? Czy wobec tego cata koncepcja podrecznikowa
nie zatamie sie wtasnie ze wzgledéw finansowych?

Rzecz zrozumiata, ze nic nam nie pomoze w pracy szkolnej cho¢by najlepiej pomy-
Slany podrecznik, jesli uczen nie bedzie go posiadat. Zresztg sam podrecznik, aczkol-
wiek jest bardzo wazng pomocag naukowga, nie rozwigze zagadnienia mozliwie naj-
skuteczniejszej organizacji pracy szkolnej, szczeg6lnie gdy chodzi o nalezyte wyko-
rzystanie nauki cichej, a tym samym nie zadecyduje o wykonaniu nowych progra-
mow. Do tego konieczne sg inne jeszcze pomoce naukowe, jak np. mapy, obrazy,
ilustracje, bibljoteki i pisma dla mtodziezy, a wreszcie choéby tablice do pisania,
ktérych winno by¢ po dwie w kazdej sali szkolnej, gdzie ucza sie klasy tgczone.
W tej chwili nic jeszcze nie stychaé, aby w zakresie pomocy naukowych szkoty
otrzymywaty co$ nowego, a o ile nie nastagpi to w najblizszej przysztosci, to sam
podrecznik moze tylko przynosi¢ szkode w organizacji nauki cichej. Jak dawniej
stosowane byto w formie nauki cichej mechaniczne przepisywanie z ksigzki, tak dzi$
nalezy sie obawia¢, aby z braku innych pomocy naukowych, ktoreby zwiekszaty
mozliwosci wykorzystywania nauki cichej, podrecznik nie byt naduzywany do me-
chanicznego uczenia sie jego tresci na pamiec.

Jezeli wiec podrecznik jako jedyna pomoc, ktorg dajg nam razem z nowymi progra-
mami, znajduje sie pod duzym znakiem zapytania; jezeli w zakresie innych pomocy
nie tylko w szkole nic nie przybywa, ale przeciwnie — ,,wydziera sie” to, co byto
dawniej, jak np. mapy, ksigzki w bibiotekach uczniowskich — to czy w takich wa-
runkach mozemy bez obawy i niepokoju mysle¢ o skutecznej realizacji nowych pro-
gramow? Ale to jeszcze nie wszystko: realizacje nowych i znacznie trudniejszych
programo6w musimy przeprowadza¢ w warunkach, ktére zdecydowanie ulegty po-
gorszeniu w poréwnaniu z tym stanem rzeczy, w jakim realizowaliSmy dawne pro-
gramy. Pierwszy z tych niekorzystnych warunkéw — to przepetnienie klas i obcia-
zenie nauczyciela zwiekszong liczbg dzieci. Wszak dawniej norma wynosita 60
ucznidw na jednego nauczyciela, a dzi§ norma ta zostata podniesiona do 80 uczniow
Gdyby przynajmniej ta norma byta przestrzegana w szkotach o najnizszych stopniach
organizacji, ale jakze czesto jest przekraczana w rzeczywistosci. Druga okolicznoscig,
ktora niemniej niz poprzednia utrudnia dzi$ prace szkolng, jest nieregularne ucze-
szczanie dzieci do szkoty, a przyczyng tego jest fakt, ze z chwilg, gdy sankcje karne
zostaty zniesione obowiazek szkolny istnieje wiasciwie tylko na papierze. Okolicznos¢
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ta sprawia, ze nauczyciel obok przemiennos$ci programowej musi dzi§ mieé¢ do czy-
nienia z przemiennos$cia ,,0sobowga”, gdyz codzieA z inng grupa uczni6w musi prze-
rabia¢ ten sam materiat nauczania.
Ostatecznie wiec dochodzimy do takiego wniosku: otrzymaliSmy nowe i znacznie
trudniejsze do wykonania, programy, ktére mamy realizowa¢ w warunkach znacznie
gorszych od tych, jakie towarzyszyty realizacji dawnych programow. Tu witasnie
tkwi zrédto naszego niepokoju, z jakim przyjmujemy nowe programy.
Jezeli o tych rzeczach méwimy i piszemy, to bynajmniej nie dlatego, zeby niezyczli-
wie nastawia¢ do nowych programoéw, zeby rozsiewaé jakis beznadziejny pesymizm
w szeregach nauczycielskich. Nie — chcemy tylko trzezwo oceniaé rzeczywistosc
i Smiato spoglada¢ w oczy tym trudnoSciom, jakie nas czekaja przy realizacji nowych
programow.

L. Mazur

ROZNICOWANIE PRACY DLA MLODSZYCH
| STARSZYCH ROCZNIKOW KLAS Il i IV
W SZKOLE [l STOPNIA O 1 NAUCZYCIELU

A. CYKLICZNY UKLAD PROGRAMOW.,

Uczniowie szko6t | stopnia muszg przez 2 lata uczyé sie w klasie Ill, by przejs¢ do
klasy 1V, a tutaj muszg by¢ przez lat trzy, by otrzymac $wiadectwo ukofczenia szkoty.
W zwigzku z tym program nauczania zostat utozony w cykle: o dwu kursach rocz-
nych dla klasy Ill i o trzech kursach rocznych dla klasy 1V i). Przy doborze mate-
riatu naukowego dla poszczegblnych kurséw kierowano sie dwiema zasadami: I-0 m—
ciggtoscig materiatu, jak np. przy arytmetyce, gdzie kazdy dalszy stopien trudnosci
opiera sie na poprzednim, albo gdzie tego niektdre szczegdty programu wymagaja —
jako podbudowy pewnych wiadomosci ogdlnych, jak to ma miejsce np. w geografii;
2-0 — postanowieniem § 34 statutu publicznych szkdt powszechnych, wg ktérego
materiat programowy jest tak dobrany, ze ,,...realizuje wiekszg czes¢ pierwszego szcze-
bla w ciggu 4 pierwszych lat, reszte pierwszego szczebla oraz najwazniejsze sktadniki
drugiego i trzeciego szczebla w ciggu trzech lat nastepnych, przytem w taki sposob,
ze juz po piatym roku nauki osigga sie ogolne przygotowanie w zakresie pierwszego
szczebla programowego”.

Z tego wzgledu kursy dla réznych rocznikbw w poszczegdlnych przedmiotach albo
réznig sie miedzy soba catkowicie i wtedy mowimy, ze zostata w nich uwzgledniona
cykticznos¢ catkowita, albo tez posiadajg: a) cze$¢ materiatu wspdlna, powtarzang
corocznie i b) cze$¢ przemienng, dla kazdego kursu inng — i woéwczas nazywamy
to cyklicznoscig czesciowa.

1) Program nauki w publicznych szkotach powszechnych pierwszego stopnia z polskim jezy-
kiem nauczania.



Oto graficzne przedstawienie cyklicznosci catkowitej i czeSciowej w klasach Il i IV :

KL. IV CYKL TRZYLETNI

Kurs A
KL. Il CYKL DWULETNI
Kurs A Kurs B
Kurs B Kurs G
Cyklicznos¢ catkowita

Uktad o cykliczno$ci wybitnie czesSciowej posiadajg: geografia, arytmetyka z geo-
metrig i jezyk polski; w mniejszym stopniu — przyroda i rysunek. Cykliczno$¢ catko-
wita udato sie zachowac¢ w historii, zajeciach praktycznych, $piewie i C¢wiczeniach
cielesnych — ze wzgledu na charakter tych przedmiotow.

B. NOWA TRUDNOSC.

Kazda klasa Il w szkole | stopnia sktada¢ sie bedzie z dwdch grup uczniow: z tych,
co juz rok byli w tej klasie i pozostali w niej na rocznik drugi, oraz z nowoprzyby-
tych, promowanych z klasy drugiej (nie biore pod uwage repetentéw, nie promo-
wanych do klasy 1V). Grupy te réznig sie miedzy sobg zaré6wno wiekiem, jak i zakre-
sem wiadomosci. Jeszcze wieksze zréznicowanie pod wzgledem wieku i wiadomosci
bedzie w klasie 1V, ktora sktada¢ sie musi z trzech rocznikow.

Pomimo takiego zroznicowania mamy z cala klasa przerabiaé ten sam materiat pro-
gramowy. Dobrze, jezeli to bedzie np. nowa dla wszystkich uczniow czytanka, nie
za trudna dla mtodszego rocznika i nie powtarzana przez starszy rocznik (czy starsze
roczniki); dobrze, jezeli to bedzie nowy dla wszystkich temat rysunkowy, nowa pio-
senka, lub nowy przedmiot do wykonania na zajeciach praktycznych. Jednym sto-
wem: niewielki ktopot, jezeli mamy do czynienia z przedmiotami o cyklicznosci
catkowitej, albo z czesciami przemiennymi materiatu w przedmiotach o cyklicznosci
czesciowej.

Ale gorzej bedzie np. z arytmetykg — choéby w klasie Il — bo albo dla uczniow
pierwszego rocznika temat bedzie za trudny, albo tez rocznik drugi zostanie po-
krzywdzony, bo dla niego liczenie w zakresie 100 czy nawet rozszerzanie zakresu do
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1000 jest niczem, skoro juz umie liczy¢ do 10.000! (wg nowego programu). Albo
grupa miodsza nie rozwigze zadania, albo starsza wykona zbyt tatwg, czyli niepro-
duktywng prace. W jednym i drugim wypadku — strata drogiego czasu! A procz
tego starsze roczniki muszg przeciez powtdrzy¢ te punkty programu z kursu poprzed-
niego, ktérych nie ma w kursie biezagcym, tj. cze$¢ przemienga kursu z roku ubiegte-
go. Jak sobie tedy poradzié, zeby strata czasu byta jak najmniejsza, zeby kazda grupa
uczniow naprawde korzystata z nauki w szkole i kiedy powtdérzy¢ materiat czesci
przemiennej kursu zesztorocznego?

C. ROZNICOWANIE PRACY.

Nowy program nauki dla szkdt | stopnia zaleca stosowac¢ rdznicowanie pracy, ktore
polega na tym, ze grupom z réznych roczniko6w daje sie ré6zne tematy do opraco-
wania. W tym miejscu zjeza sie¢ pewno wilosy na gtowie ,nauczyciela kierujgcego”,
bo przeciez w komplecie ztozonym z klas Il i IV ma on pie¢ rocznikéw dziatwy,
a wiec pie¢ grup réznych ma jednoczed$nie pracowa¢ nad pieciu réznymi tematami!
Przy tym nauka cicha i gto$na!

Ot6z tak strasznie rzecz ta sie nie przedstawia. Rozpatrzmy jg z réznych stron.
Przede wszystkiem — czy mozliwym jest réznicowanie tematéw na lekcjach gto-
$nych ? Kazdy bez wahania odpowie, ze nie, bo zardwno grupy przeszkadzatyby sobie
wzajemnie, jak i nauczyciel nie bytby w stanie zajgé¢ sie jednoczes$nie pracujgcymi
gto$no dwiema grupami i dwoma réznymi tematami. Pozostajg zatem tylko lekcje
ciche, oraz praca domowa ucznia —- i program wyraznie to zaleca.

Dalsze pytanie: czy na kazdej lekcji cichej tematy majg byé r6znicowane? Odpo-
wiedZz znowu wypada negatywnie, na korzys¢ nauczyciela: stwierdziliSmy poprzednio,
ze nie zachodzi potrzeba réznicowania tematéw w przedmiotach o cyklicznosci catko-
wite] — odpada wiec znaczna cze$¢ godzin, na te przedmioty przeznaczonych; dalej:
réznicowanie pracy powinno mie¢ miejsce tylko wtedy, gdy opracowujemy cze$¢ ma-
teriatu wspodlng dla obu kursow programu klasy trzeciej lub dla dwu kolejnych
kurséw klasy czwartej. A ta wspdlna cze$¢ materiatu stanowi w najlepszym razie
mniej wiecej % kursu (arytmetyka z geometrig w KkI. Ill), lub znacznie mniej.
Odpada wiec znowu powazna ilo$¢ godzin pracy ,réznicowanej”.

Nastepne pytanie: ile grup zajetych nauka gtos$ng i cichg moze pracowac jednocze-
$nie? Otéz nie wiecej, jak trzy, a mianowicie: kl. IV zajeta nauka gtoSng — to jedna
grupa, pierwszy rocznik kl. 11l — druga grupa i drugi rocznik kl. 1ll — trzecia
grupa. W wypadku przeciwnym, gdy w kl. 11l prowadzimy nauke gto$ng — w kl. 1V
pierwszemu rocznikowi dajemy jeden temat, a rocznikom drugiemu i trzeciemu —
drugi temat; klasy IV nigdy nie dzielimy na trzy r6zne grupy.

W ten spos6b przerazajaca liczbe 5 roéznych tematéw zredukowaliSmy do trzech
i to prowadzonych nie na kazdej godzinie nauki cichej, ale ,co pewien czas” —m
jak mowi program.

| jeszcze jedno ograniczenie, odnoszace sie do klasy IV : materiat do tematéw oddziel-
nych dla grupy starszych rocznikdw mozemy czerpaé jedynie z kursu poprzedniego

Praca w Klasach kaczonych 2
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roku; nie poruszamy wcale materiatu z przed dwoéch lat, bo tego materiatu ucznio-
wie rocznika drugiego jeszcze nie przerabiali.

Mozemy sobie teraz ustali¢ zasady, na jakich oprzemy réznicowanie tematéw:

1. W

klasie trzeciej kazdy rocznik stanowi osobng grupe; w klasie czwartej mtod-

sza grupa sktada sie z uczniow rocznika pierwszego, a starsza — z rocznikéw dru-
giego z trzeciego.

2. Tematy zréznicowane dla dwdch grup klasy trzeciej lub czwartej stosujemy od
czasu do czasu na lekcjach cichych, albo jako prace domowg ucznia.

3. Réznicowanie tematéw stosujemy tylko przy przedmiotach o cyklicznosci czescio-
wej i tylko w tym czasie, gdy przerabiamy materiat czeSci wspdlnej kursu, powta-
rzajacej sie corocznie.

4. Zrdznicowanym tematem dla starszej grupy uczniéw moze by¢:

a)

b)

5 W

punkt programu z jego czesci wspdélnej, jaki w danej chwili przerabia grupa
mtodsza, ale w rozszerzonym zakresie, albo w odmiennej, trudniejszej formie,
punkt programu z jego czeSci przemiennej, celem powtdrzenia materiatu, jaki
w danym kursie przerabiany nie bedzie.

rozktadach materiatu uwzgledniamy réwniez tematy zréznicowane i zamie-

szczamy przy nich uwage: ,dla grupy starszej”.
Ustaliwszy teoretyczne zasady r6znicowania pracy —-przejdzmy z kolei do jego stro-
ny praktycznej.

D. ZROZNICOWANE TEMATY W PRAKTYCE.

Jako przyktad konkretny wezmy arytmetyke z geometriag w klasie trzeciej. Szczego-
towe zapoznanie sie z materiatem obu kurséw utatwi nam ponizszy uktad:

KURS KURS B

1. Nawiagzanie do materiatu z klasy II.

Powtdrzenie i utrwalenie dodawania i odejmowania w zakresie do 100.

Powtdrzenie i utrwalenie mnozenia i dzielenia w zakresie tabeli mnozenia, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem czwartej ¢wiartki; prowadzenie i opracowanie dzielenia z reszta.
taczenie dziatan w jednym zapisie, uzycie nawiasoéw.

2. Numeracja i dziatania w zakresie liczb do 1000.

Opracowanie numeracji stownej i pi$miennej w zakresie do 1000.

Dodawanie pamieciowe w zakresie liczb do 1000 — z ograniczeniem do przypadkéw,
w ktérych oba sktadniki maja razem co najwyzej cztery cyfry wartoSciowe. Po osiggnieciu
pewnej wprawy — pismienny sposéb dodawania.

Odejmowanie pamieciowe w zakresie liczb do 000 — z ograniczeniem do przypadkéw,
w ktérych obie liczby maja razem co najwyzej cztery cyfry wartosciowe. Po osiagnieciu
pewnej wprawy — piSmienny sposéb odejmowania.

Praktyczne obliczenia kalendarzowe (w ra- I Poréwnywanie réznicowe (o ile wiecej,
chunku pamiecowym). | o ile mniej).

Praktyczne obliczenia zegarowe (w ra-
chunku pamieciowym).

Mnozenie pamigciowe petnych dziesigtek przez liczbe jednocyfrowg (dziecigtkowa tabela
mnozenia, np. 6 X 80, 80 X 6) ; mnozenie pamieciowe dowolnej liczby dwucyfrowej przez
jednocyfrowga; dalsze przypadki mnozenia pamigeciowego w zakresie liczb do 1000 —
tylko w tatwych przypadkach (np. 2 X 200, 3 X 240, 30 X 20, 30 X 24 itp.).



KURS

PiSmienny sposéb mnozenia w przypadkach,

cyfrowy.

KURS B

kiedy mnoznik jest jednocyfrowy i dwu-

Dzielenie pamigciowe liczby z zakresu pierwszej setki przez liczbe jednocyfrowg (np.

<K : 3, 72 :3) i dwucyfrowg (np. 60

dziesigtkowej tabeli mnozenia (np. 480 : 6, 480
niczeniem do tatwych przypadkéw (np.

: 24) ; dzielenie pamieciowe w zakresie
: 80) oraz w szerszym zakresie — z ogra-
3, 720 3, 600 : 200, 720 : 240,

600 : 30). PiSmienny sposob dzielenia w przypadkach, kiedy dzielnik jest jednocyfrowy,

dwucyfrowy i trzycyfrowy.
Obliczenia w tuzinach, mendlach i ko-
pach.

Poréwnywanie ilorazowe (ile razy wiecej,
ile razy mniej).

Dziatania na wyrazeniach dwumianowanych ze ztotemi i groszami. Zliczanie pieniedzy
i wydawanie reszty. Obliczanie naleznos$ci za towar, obliczanie ceny towaru i ilosci to-
waru.

Mierzenie dtugosci i odmierzanie zadanej dtugos$ci w metrach i centymetrach; odpowied-

nie wyrazenia dwumianowane.

Préby oceny odlegtosci ,na oko"; mierze-
nie krokami.

Mierzenie pojemnos$ci przy uzyciu litra.
gramach.

3. Elementarne wiadomos$ci geometryczne.
Linia prosta (wprowadzenie przy pomocy
zgietej kartki papieru); wyszukiwanie li-
nii prostych w otoczeniu.

AKazenie i odwazanie w kilogramach i deka-

3. Odcinki i koto. Potowa i ¢wier¢.

Odcinki, kre$lenie, mierzenie i odmierzanie odcinkéw w centymetrach lub w milimetrach.

Kat prosty (wprowadzenie przy pomocy
dwukrotnie zgietej kartki papieru) ; wy-
szukiwanie katéw prostych w otoczeniu.
Proste prostopadle, proste réwnolegte.
Prostokat i jego specjalny przypadek «—
kwadrat; kre$lenie tych figur na papie-
rze kratkowanym.

Obliczanie obwodéw.

Kredlenie okregu i wycinanie kota. Mie-
rzenie $rednicy kota.

Podziat kola na potowy i na ¢éwiartki.
W prowadzenie utamkow: 112, 1U, 3U.
Zamiana cato$ci na potéwki i odwrotnie;
zamiana cato$ci i potéwek na cEwiartki
i odwrotnie. Dodawanie i odejmowanie
utamkéw o mianownikach 2 i 4. Oblicza-

nie 112, i-U i 3/a danej wielkos$ci.

4. Rozszerzenie zakresu liczb do 10.000.
Numeracja stowna i piSmienna w zakresie liczb do 10.000.

Wida¢ tu wyraznie zarowno cze$¢ wspo6lng dla obu kurséw, jak i wystepujgce tu
i owdzie punkty cze$ci przemiennych. Odrazu tez mozemy wyprowadzi¢ wniosek, ze
w pierwszym poétroczu kazdego roku szkolnego wypadnie dawa¢ wiecej tematow
zréznicowanych, a pod koniec roku znacznie mniej — stosownie do zasady 3, gdyz
przewidziany na ostatnie tygodnie roku szkolnego materiat geometryczny jest w kaz-
dym kursie inny.

W roku szkolnym 1936/37 w klasach trzecich wszystkich szkdt powszechnych pierw-
szego stopnia na terenie catego PaAstwa bedzie przerabiany kurs A. Gdy wiec w po-
czatku roku przystagpimy z klasg trzeciag do opracowania pierwszego punktu pro-
gramu: ,Nawigzanie do materiatu z klasy I1” i na lekcji gtoSnej powtdérzymy do-
dawanie i odejmowanie w zakresie do 100 — to na najblizszej lekcji cichej arytme-
tyki damy mtodszej grupie (pierwszemu rocznikowi) do samodzielnego wyliczenia
przyktady lub zadania w zakresie 100, a starszej grupie (drugiemu rocznikowi) —
przyktady lub zadania w zakresie do 1000 (zasada 4 a). Albo; gdy np. na lekcjach
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gto$nych opracujemy ,,odejmowanie pamieciowe w zakresie liczb do 1000” (punkt
2 programu), to na lekcje cichg damy mtodszej grupie szereg odpowiednich przy-
ktadéw do wyliczenia, jako utrwalenie zdobytych wiadomosci, a grupie starszej —
»poréwnywanie roznicowe (o ile wiecej, o ile mniej)” — jako powto6rzenie przero-
bionego w ubiegtym roku punktu programu 2), jaki w biezagcym kursie nie wyste-
puje (zasada 4 b).

W dziedzinie arytmetyki program zaleca w klasie trzeciej: ,,Obok powiekszenia
stopnia trudnosci zadan dla drugiego rocznika, nalezy tez rozszerzy¢ zakres liczb,
na ktérych beda wykonywane dziatania; dotyczy to zar6wno rachunku pamieciowe-
go... jako tez i rachunku piSmiennego...” (str. 93), a w klasie czwartej: ,W tym
roku, w ktorym przerabia sie kurs A, nalezy dawaé¢ uczniom ze starszej grupy do-
datkowe zadania z kursu C, obejmujace dziatania na utamkach dziesietnych (do
czterech cyfr po przecinku), obliczenia procentowe (bez oprocentowania pieniedzy
w czasie), a z geometrii — obliczanie dtugosci okregu, pola kota i objetosci walca”
(Uwaga: w r. szk. 1936/37 wyjatkowo nalezy czerpa¢ ze starego programu te tema-
ty, jakie nie wystepuja w kursie A nowego programu; od roku szk. 1937/38 juz
bedzie mozna $ciSle stosowaC powyzsze zalecenie programu). Podobne wskazania
dotyczg lat, w ktérych przerabiac sie bedzie kursy B i C (str. 171).

W dziedzinie jezyka polskiego: dla klasy trzeciej: ,..malezy dzieciom drugiego rocz-
nika dawac¢ czasami C¢wiczenia trudniejsze, np. pisanie krotkich listow, gdy rocznik
pierwszy ma C¢wiczenia tatwiejsze” (str. 77) ; dla klasy czwartej: ,,...starszym roczni-
kom nalezy dawa¢ od czasu do czasu ¢wiczenia trudniejsze i wog6le odmienne, np”
gdy pierwszy rocznik klasy czwartej moze poprzesta¢c na wyréznianiu w czytanych
utworach postaci i ich czynéw, roczniki drugi i trzeci probujg oswietla¢ i poréwny-
wacé pobudki dziatania; gdy rocznik pierwszy rozpoczyna nauke o jezyku od kursu

A lub B, poprzestaje na wyr6znianiu przymiotnika, jego rodzaju i liczby, tymcza-
sem drugi i trzeci lub tylko trzeci rocznik rozpoznaje obok tego przypadek przy-
miotnika i t. p.” (str. 131). ,...Uktadania przemowien oraz czynniejszego udziatu:

w uporzadkowanej wymianie mysli nalezy wymaga¢ od rocznika drugiego i trzecie-
go” (str. 134). Poza tym w wielu innych miejscach programu znajdzie czytelnik zale-
cenia dotyczace rdznicowania pracy.

Nalezy podkresli¢, ze z chwilg, gdy nowe programy zostajg wprowadzone do wszyst-
kich klas szkoty powszechnej pierwszego stopnia, stosowanie réznicowania tematow
dla starszych i miodszych grup uczniéw klas trzeciej i czwartej jest rzeczg nieodzo-
wna, aby programy te byly realizowane w catej rozciggtosci.

2) W ubiegtym r. szk. 1935/36 klasy trzecie szk6t pierwszego stopnia przerabiaty materiat,
podany w ,Instrukcji” na tenze rok. Materiat éw rézni sie troche od materiatu kursu B w no-
wym programie, zwlaszcza w dziale geometrii, ale réznice te nie nasung wiele trudno$ci. Wy-
padnie tylko zestawi¢ w sposob podobny, jak podano wyzej, materiat kursu A z programu
z materiatem zamieszczonym w ,lInstrukcji” na r. 1935/36, wyodrebni¢ réznice i zastosowac
zasady 2 — 5.

W klasie czwartej winno nastapi¢ poréwnanie materialu nowego ze starym programem zeszto-
rocznym.
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Nie usitowatem tutaj wyczerpaé catkowicie zagadnienia réznicowania tematéw. Wy-
konatem tylko probe wprowadzenia czytelnika in medias res, oraz podatem sposob
radzenia sobie samemu w kazdym przypadku, gdzie zajdzie tego potrzeba. A przy-
padki te czytelnik znajdzie sam, gdy zapozna sie szczegétowo z nowym programem
nauki dla szkot pierwszego stopnia i zestawi dla pordwnania materiat poszczegol-
nych kursow. S. J.

SKLEPIKI SZKOLNE
CZY SPOLDZIELNIE UCZNIOWSKIE?

W ostatnich czasach wtadze szkolne zwrdcity baczniejszy uwage na pewien odcinek
pracy wychowawczej w szkole powszechnej, ktéry u nas dotychczas szwankowat.
Sg to sklepiki szkolne i spotdzielnie uczniowskie, i o nich chce pisaé. Zagadnienie
spotdzielni uczniowskich zostato juz gteboko przemys$lane i przepracowane. W pra-
sie byto réwniez niejednokrotnie omawiane, co Swiadczy o tem, ze znaczenie spot-
dzielni uczniowskich dla catoksztattu wychowania mtodziezy zostalo ogdlnie
uznane.

-Spoétdzielniom uczniowskim stawiamy kilka zadan do osiggniecia, z ktérych najwaz-
niejsze sg ogolno-wychowawcze. Prowadzenie spotdzielni uczniowskich na terenie
szkoty powszechnej zbliza mtodziez przede wszystkiem do zycia gospodarczego, uczy
go rozumie¢ i wzbudza u motdziezy zainteresowania w tym kierunku. Mtodziez, kto-
ra wykaze uzdolnienia i zamitowania do handlu, mozemy skolei kierowa¢ po skon-
czeniu nauki do odpowiednich szk6t handlowych lub na kursa spotdzielcze. Nastep-
nie prowadzenie sp6tdzielni uczniowskich nie pozostaje bez wptywu na strukture go-
spodarczg wsi, gdyz miodziez, ktora przejdzie w spoétdzielniach uczniowskich na
terenie szkoly powszechnej przeszkolenie ideologiczne i praktyczno-gospodarcze,
loedzie stanowita po dojsciu do petnoletnosci najbardziej $wiadomy i czynny element
cztonkowski w rdznego typu spotdzielniach.

Ale spotdzielnie uczniowskie majg wychowaé przedewszystkiem cztowieka, ktory
potrafi zy¢é i pracowaé w gromadzie — spoteczenstwie, opierajacej swoj byt na zdro-
wych zasadach gospodarczych a nie na btednych przestankach ekonomii spotecznej
"XIX wieku, ktdre w naszych czasach doprowadzity do absurdéw gospodarczych, po-
wodujgc ogblny zamet w zyciu ekonomicznym. Pozatem spo6tdzielnie uczniowskie ma-
ja nauczy¢ mitodziez wiasciwego podchodzenia do zagadnien zycia gospodarczego
i doprowadzi¢ jag do wiasciwej oceny dzisiejszych metod i stosunkéw panujgcych
w produkcji i wymianie a pozostawiajgcych tak wiele do zyczenia. Powszechnie zna-
nem jest dzisiaj i z tem sie nikt nie ukrywa, ze w dzisiejszej produkcji i wymianie
panuje wszechwtadnie zasada wykorzystywania koniunktury — S$wiadome wprowa-
dzanie w btgd konsumenta, aby moc tylko swobodnie i bezkarnie na nim zerowad.
Stosunki te przedostajg sie rdwniez i do $Swiata miodziezy i wywierajg na jej psy-
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chike zgubny, niszczacy ptyw. Albowiem produkcja i wymiana, te dwa gtdwne czyn-
niki zycia spoteczenstwa ludzkiego wraz ze swoimi destruktywnymi metodami dzia-
tania wkraczajg w $wiat dzieci i miodziezy juz od zarania ich zycia. Smiato trzeba
sobie powiedzie¢ te prawde, ze dzieci, ten najmniejszy konsument, sg najbardziej
oszukiwane i wykorzystywane i ze na ich krzywdzie spora cze$¢ przemystu i handlu
robi kokosowe interesy. Tak jest w rzeczywistosci i wystarczy pobiezna nawet obser-
wacja handlu zaopatrujagcego mtodziez, azeby dojs¢ do takiego przekonania.
Przejrzyjmy sie zbliska towarom, ktére otrzymujg dzieci i z ktorymi spotykamy sie
w szkole codziennie, a ktérych wptyw na wyniki pracy dziecka az nazbyt dobrze
jest nam znany. Zeszyt z papieru najlichszego i zalewajacego, bibutka poza samg
nazwg zadnych wtasnosci bibuty nie posiada, atrament — zabarwiona woda, obsadki
zle skonstruowane i nieprzytrzymujace staléwek, staldwki najgorsze i otéwki z kru-
szgcego sie grafitu i oprawione w najgorsze drzewo — oto podstawowy asortyment
materiatow pisSmiennych, z ktérymi dziecko przychodzi do szkoty. ldzmy dalej.
Dziecko lubi czyta¢, ale nie moze zaspokoi¢ swego popedu do lektury, gdyz ksigzka
z powodu wygorowanych cen jest mu zupetnie niedostepna. A stodycze? Te docie-
rajg do dziecka w najgorszych gatunkach i brak tu jakiejkolwiek uczciwosci w sto-
sunku do matego konsumenta. Zamiast zdrowego cukierka czy czekoladki daje mu
sie namiastke, owinieta w malowane papierki. Wspomne jeszcze o zabawkach, be-
dacych w handlu, ktére nie posiadajg zadnych wartosci wychowawczych, lecz sg za
drogie i — jak ksiazki — niedostepne dla dzieci.

Jak widzimy, handel, zaspokajajacy najzywotniejsze potrzeby mtodziezy, zeruje na
niej bezkarnie i zadna obnizka cen do niego jeszcze nie dotarta. Oprdécz tego ten
lichy towar, przeznaczony dla mlodziezy, przechodzi przez rece calego szeregu po-
Srednikow, co podraza towar o sto a nawet i wiecej procent. Panujgca nieufnos$¢ przy
zakupywaniu wptywa ujemnie na charakter dzieci. Bardzo czesto rodzice, wysytajacy
dziecko po zakupy, napominajg: uwazaj na wage, aby cie nie oszukali! Rodzice sg
w porzadku, bo nauczeni smutnym doswiadczeniem, chca go przekaza¢ wiasnemu
dziecku, ale metoda w handlu doprowadzajaca do tego jest wysoce nieetyczna i anty-
spoteczna. Drugim szkodliwym momentem w handlu specjalnie na wsi jest przyj-
mowanie od mtodziezy produktow rolnych zabieranych z domu bez wiedzy rodzicow*
co nie przyczynia sie chyba do poszanowania cudzej witasnosci.

Odtrudka, ktéra ma odsungé miodziez od destruktywnych i szkodliwych dla niej
metod w dzisiejszym handlu, sg spétdzielnie uczniowskie, stanowigce bardzo wazny
odcinek pracy wychowawczej w szkole. Rzecz jasna, ze spoOtdzielnia musi by¢ posta-
wiona na odpowiednim poziomie, prowadzona przez samg mitodziez i wzorowo,
zorganizowana jak prawdziwa spotdzielnia dla dorostych. Tutaj wytania sie sprawa
nauczyciela — opiekuna spétdzielni uczniowskiej, ktory dla nalezytego postawienia
spétdzielni musi by¢ do tego przygotowany. Wielu nauczycieli bierze dzisiaj czynny
udziat w zyciu spotdzielni dla dorostych, jednak uwazam, ze nauczyciel nie powi-
nien pracowac¢ réwnocze$nie w spotdzielni dla dorostych i prowadzi¢ spétdzielnie
uczniowska, powinien on bezwzglednie oddaé¢ sie spditdzielczemu wychowaniu mto-
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dziezy, chyba ze w Srodowisku jest wieksze grono nauczycielskie i wtedy moze na-
stapi¢ podziat pracy. W $rodowisku za$ o jednym nauczycielu powinien on oddac
sie wytacznie spdtdzielni uczniowskiej «— z tag myslg, ze za kilka lat jego wycho-
wankowie wejda w zycie i stangwszy w szeregach spotdzielczych poprowadzg zycie
gospodarcze swego S$rodowiska. Wspomniatem, ze nauczyciel musi by¢ przygoto-
wany do prowadzenia spotdzielni uczniowskiej. Wiedze mozemy zdoby¢ z istniejgcej
juz dzi$ bogatej literatury spdidzielczej, a nastepnie pogtebi¢ jag na kursach spot-
dzielczych i omawia¢ na konferencjach rejonowych. Tak przygotowani potrafimy po-
prowadzi¢ spétdzielnie uczniowska, ujg¢ ideologiczne wychowanie miodziezy i kon-
trole finansowa spotdzielni.

Zastanowmy sie jeszcze, jakg drogg mtodziez szkolna zaopatruje sie obecnie w towa-
ry. Otz na terenie szkot istniejg przewaznie sklepiki szkolne a tylko gdzieniegdzie
spotdzielnie uczniowskie. W naszym okregu szkolnym (brzeskim) na 2120 szkét
powszechnych mamy zorganizowanych prawidtowych spétdzielni uczniowskich 795
i sklepikdw szkolnych 717. Sklepiki szkolne powinny ulec jaknajszybszemu prze-
ksztatceniu na spotdzielnie, gdyz nie tylko nie spetniajg zadnej roli wychowawczej,
lecz sg nawet szkodliwe. Obecnie sklepiki szkolne nie sg niczym innym jak tylko
ekspozyturami sklepow detalicznych — taka sobie mata agencja kupca prywatnego
na terenie szkoty. Najczesciej uczehn upowazniony przez nauczyciela udaje sie do skle-
pu detalicznego i zakupuje, przewaznie na kredyt, towar — tandete. Kupiec daje ma-
ty rabat, ktory stanowi czysty zysk sklepiku. Po sprzedaniu towaru placi sie za nie-
go, nabiera sie nowego i tak w kotko. Zdawatoby sie, ze wszystko jest w porzadku:
jest zysk, mtodziez ma wygode, sama sprzedaje, ale wyniki wychowawcze takiej pracy
zadne! To jasne. Dlatego tez sklepiki te nalezatoby jak najpredzej zastapi¢ prawdzi-
wemi spotdzielniami uczniowskimi, zorganizowanymi na wzér spétdzielni dla doro-
stych, z udziatami cztonkowskimi, ksiegowoscig i t. p. Dopiero wtedy cata klasa czy
szkota bedzie brata udziat w zyciu takiej matej komorki gospodarczej jak spotdzielnia
uczniowska i na matej rzeczy przygotuje sie do wielkich zadan w pézniejszym
Zyciu.

Narazie rzucam tych kilka mys$li o sp6tdzielniach uczniowskich. Sprawe asortymentu
towarowego, zrodet zakupow stosunku do spoidzielni dla dorostych oraz sprawe
zyskow omoOwie po6zniej. Chodzito mi tylko o wywotanie dyskusji na ten temat.
Sadze, ze Szanowni Koledzy, ktérzy prowadzg spdtdzielnie uczniowskie, wypowie-

dzg sie i podzielg sie z nami na tamach ,,Pracy w Klasach tagczonych” swoimi do-
Swiadczeniami.

Mgr Konrad Szostak



Z PRAKTYKI SZKOLNE]

SPOLDZIELNIA UCZNIOWSKA NA WSI SZKOLA ZYCIA
OBYWATELSKIEGO

W n-rze 7-ym ,,Pracy Szkolnej” z r. ub. ukazat sie artykut kol. St. Rz., traktujacy o ra-
cjonalnej dziatalnosci spotdzielni uczniowskiej. Piszac swoje niewatpliwie ciekawe
uwagi, kwestii tej posSwiecone, miat autor «— zdaje sie — na mysli spotdzielnie
uczniowskie w szkotach wyzej zorganizowanych. Mnie osobiscie o wiele wazniejszg
rzeczag wydaje sie praca spotdzielni uczniowskich w szkotach I-go stopnia. W szko-
tach tych spdtdzielnia uczniowska koncentruje zazwyczaj catkowity wysitek zbiorowy
wszystkich dzieci, do szkoty uczeszczajacych, i — pomijajac juz pierwszorzedne jej
walory wychowawcze — zaopatruje dzieci na miejscu w materiaty piSmienne, co
w miejscowosciach, oddalonych niejednokrotnie od najblizszego miasteczka, posia-
dajacego sklep z materjatami pisSmiennymi, o kilkanascie kilometrow posiada nie-
matej wagi znaczenie praktyczne.

Ministerstwo W. R. i O. P. w okélIniku z dn. 6 czerwca 1932 r. (Nr 97. Il. p. 4686)
zwraca uwage na istniejace przy szkotach powszechnych sklepiki szkolne, nieopartt
na zasadach spoidzielczych, wymagajac jednoczes$nie, by zostaty one przeorganizo
wane na spotdzielnie uczniowskie. Pozatem zaleca, by charakter uczniowskich skle
pikow spotdzielczych byt zblizony pod wzgledem organizacyjnym do spoétdzieln,
normalnych.

Oczywiscie zgadzam sie z kol. St. Rz., iz ,,zalozenie kooperatywy w szkole bez uprzed
niego zrozumienia celowos$ci tej instytucji przez mtodziez bytoby rzeczg chybiona”
Zatozenie kooperatywy uczniowskiej musimy odpowiednio przygotowa¢ w psychice
dziatwy, wsérod ktorej mamy jg zorganizowa¢. Kladziemy wiec pod nig fundamenty
w duszach dzieci przez odpowiednio pomys$lane pogadanki wychowawcze. Wielkie
tez ustugi oddaé¢ nam moze literatura dziecieca, traktujgca o pracy spoétdzielczej,
starszym za$ dzieciom mozemy daé do przeczytania bardziej przystepne broszury
0 kooperacji.

Kiedy przekonamy sie, iz dzieci sg zorientowane co do najwazniejszych podstaw
1 elementdw kooperacji, ze zdajg sobie sprawe z waznoS$ci idei spétdzielczej w zyciu
zbiorowo$ci — mozemy przedsiewzigC pierwsze kroki organizacyjne.

Nie mozemy jednak przystagpi¢ do pracy, dopoki same dzieci nie wysung projektu
zatozenia kooperatywy. Wowczas nalezy podchwyci¢ inicjatywe i powota¢ komitet
organizacyjny, ktdry — przy pomocy nauczyciela, interesujgcego sie tg sprawg, przy-
sztego opiekuna nowopowstatej spétdzielni — opracuje statut oraz zajmie sie przy
gotowaniem zebrania zatozycielskiego. Pozadanem bytoby, by zebranie zatozycielskie
prowadzone byto przez samag miodziez. Gdy statut zostanie przez zebranie przyjety,
nalezy bezzwtocznie na jego podstawie wybra¢ Zarzad i Komisje rewizyjng, w wiek-
szych za$ spétdzielniach winna takze istnie¢ Rada nadzorcza.

Zreszta — taka, czy inna organizacja wtadz nowopowstatej spotdzielni jest rzecza
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mniej wazng — chodzi tylko o to, by zostata tutaj uszanowana zasada, ze miodziez
szkolna przez udziat w organizacjach uczniowskich winna sie przygotowa¢ do czyn-
nej, praktycznej dziatalnosci spotecznej w zyciu, kiedy opusci szkote «— a wiec:
organizacja wtadz spotdzielni szkolnej winna by¢ zblizona do organizacji wiadz
w spotdzielniach normalnych, przyczym musi to by¢ uwidocznione w statucie.
Spoétdzielni uczniowskiej w calej jej dziatalnosci winna przySwieca¢ zasada, ze praca
wspolna, praca w gromadzie — w dzisiejszych czasach tak bardzo trudnych pod
wzgledem gospodarczym s— moze jedynie wydawac¢ pozytywne rezultaty. Spoétdziel
nia uczniowska stanie sie wiec kuznig silnych charakteréw, wyrobi wsréd cztonkéw
poczucie odpowiedzialno$ci za grosz spoteczny — jak bardzo to wszystko jest waz.
ne, oceni ten tylko, kto miat sposobno$¢ na jakimkolwiek odcinku zycia pracowaé
spotecznie.

Przy okazji powiem stow pare o pracy sp6tdzielni w powierzonej mi szkole. Pracuje
w 1 kl. publ. szkole powszechnej w kol. Zabara, gm. Korzec, na Wotyniu —
przy granicy polsko-sowieckiej. Kolonia ta powstata przed kilku laty (r. 1928), dro-
ga rozparcelowanego majatku ziemskiego, zniszczonego w 1920 r. przez bolszewickie
bandy dywersyjne. Ludnos$¢ tutejsza, obcigzona do niedawna wielkimi sptatami za
nabytg z parcelacji ziemie na rzecz Pastwowego Banku Rolnego —; zyje w skrajnej
nedzy. Organizujagc wiec spétdzielnie — nie mozna byto zada¢ od dzieci wniesienia
powazniejszych udziatéw. Dzieci same zaproponowaty kwote 25 gr. Wszystkich
dzieci mam w szkole 68. Jasng jest rzecza, ze do spoOtdzielni nalezg jedynie dzieci ze
starszych klas (lll-ej i IV-ej). Udziatowcow jest 25, to znaczy prawie wszystkie
dzieci klas starszych (29). Przy tak niewielkiej liczbie dzieci trudno jest myslec¢
0 powazniejszych obrotach i zyskach — mimo to, spétdzielnia jako jedna z placo-
wek w mej pracy wychowawczej — spetnia z naddatkiem wyznaczong jej role.

Na pierwszym zebraniu cztonkéw tutejszej spétdzielni uczniowskiej ,,Spétka” «— na
wniosek jednego z uczniow s— zebranie uchwalito zmiane statutu w tym sensie, iz
wszystkie ewent. zyski przeznacza sie na potrzeby szkoly. Wniosek przyjeto jedno-
gtosnie, co — mam wrazenie — dobrze $wiadczy o stosunku dziatwy do szkoty,
w Kktoérej sie uczy.

Mimo matych obrotow spo6tdzielnia potrafita osiagng¢ na dzien 1 kwietnia 1936 r. —
17 zt. 98 gr. czystego zysku, ktéory w mys$l obowigzujagcego statutu otrzymatem do
dyspozycji na rzecz szkoty. Jesli sie uwzgledni te wyjatkowa nedze, w jakiej znaj
dujag sie kresowe, odciete od Swiata, jednoklaséwki — i sposdb ,,zaspokajania” ich
potrzeb gospodarczych przez gminy, to bedzie mozna zrozumieé, jak wielkg ulge
w palgcych potrzebach mej szkoly przyniosta mi ta suma.

Nie miatem oprawionych i oszklonych portretow, ktére od lat kilku niszczaty bez
ram na S$cianach, pstrzone przez muchy — dzisiaj sg oprawione. Kupitem kartonu,
tektury i desek, z ktorych na lekcjach zaje¢ praktycznych skonstruowalismy szereg
pomocy naukowych do nauki rachunkow, przyrody, geografji. ZaopatrzyliSmy szkote
w spluwaczki, kupiliSmy nasion kwiatowych i warzywnych do ogrédka szkolnego.
Trzeba byto widzie¢ dume i rado$¢ na twarzach moich dzieci, ze pracg we wiasnej.
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organizacji wtasnym ofiarnym wysitkiem przyczynity sie do zaspokojenia niektorych;
potrzeb ich wiasnej szkoty, z czego nietylko one bedg korzystaty, ale i ich nastepcy.
W ubiegtym bowiem roku z funduszéw spoOidzielni zakupit moj poprzednik dla
szkoty umywalnie, miednice i utrzymywat dtuzszy czas czysto$¢ na terenie budynku
Dtuzsza praktyka w spotdzielniach uczniowskich utwierdzita mnie w przekonaniu, ze
spotdzielnie uczniowskie sg pierwszorzedng szkotg cndt obywatelskich, ze zdolne sg
wychowaé —- dzieki niepos$lednim wartoSciowym natury etycznej i moralnej — typ'
nowego cztowieka, uspotecznionego pracownika w stuzbie dla wielkos$ci i sity Pan-
stwa.

W czasach tak ciezkich, jak dzisiejsze, w czasach jednego z najwiekszych chyba w hi-
storii kryzysu ekonomicznego, kiedy ludzko$¢ zdaje sie watpi¢ we wszystkie recepty
uzdrowienia gospodarstwa, we wszystkie systemy i kierunki mysli ekonomicznej,
kiedy jesteSmy Swiadkami ideowego bankructwa zaréwno kapitalizmu, jak i komu-
nizmu —- zdaje mi sie — ze jedynie idea kooperacji sit ludzkich w walce o lepsze
jutro, jedynie idea spétdziatania i solidaryzmu zdolna bedzie zagwarantowa¢ ludzko-
§ci jasniejsze, lepsze, spokojniejsze dni.
Jak bowiem marzyt jeden z ideologéw naszej rodzimej spétdzielczosci, Edward Abra-
mowski: ,,pokolenia, wychowane w kooperatyzmie, przesigkniete ideg wspdlnego;
dobra, przyjazni i samodzielnosci — jest to nowa, oczekiwana, zapowiadana w pro-
roctwach i piesniach, demokratyczna, niezniszczalna Polska, naréd silny i mocny”.
Na zakonczenie pragngtbym zwroci¢ uwage kolegéw, pracujagcych na terenie spot-
dzielni uczniowskich, na wychodzace w Warszawie naktadem Zwigzku Spotdzielni
Spozywcow R. P. ,Spotem” (ul. Grazyny 13) pismo, poswiecone spdéidzielniom,
uczniowskim, pod nazwg ,Mtody Spoétdzielca”. Sadzac z pierwszego numeru pismo
to moze oddaé, zarobwno przez dobor materiatu, jakotez zespot piér — powazne
ustugi w pracach spétdzielni uczniowskich.

Jozef Jasinski

S PR A WO Z D A N I A

Georg Kerschensteiner: DUSZA WYCHOWAWCY | ZAGADNIENIE KSZTAL-
CENIA NAUCZYCIELI. Z poprawionego Il wydania niem. przetozyt Alfred Tom.
»Nasza Ksiegarnia”. Warszawa, 1936 r. Str. 154 + 84 (autobiografia). Cena 4,50 zt.
Trzecie wydanie wymienionego dzieta przygotowat Kerschensteiner u schytku swego*
zywota (umart w 1932 r.). Opatrzyt je witasnym portretem i dtuzszg autobiografia.
Dowiadujemy sie z niej o niezwykle charakterystycznych drogach zycia tego zna-
komitego pedagoga, poczawszy od lat dzieciecych i chtopiecych poprzez lata mto-
dziencze i petnej dojrzatosci, a skonczywszy na latach starczych. Opisuje nam K.
swoje dziecinstwo, czasy szkolne, swojg prace na stanowiskach nauczyciela ludowego;
nauczyciela gimnazjum, radcy szkolnego i profesora uniwersytetu. Zycie jego

to ustawicznie zmagania z przeciwnos$ciami twardego zycia i walka 0 moznos$¢ zreali-
zowania wytknietych zamierzen, ideatéw. Peine zaréwno powodzen jak niepowo-
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dzen, daje mu w rezultacie wewnetrzne zadowolenie. Zastugi autora ,,Szkoty Pracy”
dla Niemiec i catego $wiata sg olbrzymie. Byt to pedagog, ktéry praca swego zy-
wota zmienit oblicze szkoty niemieckiej, a krajom catego $wiata dat wiele zdrowych-
mysli pedagogicznych, z ktérych z powodzeniem mozna korzystac.

K. rozwaza w swym dziele cztery zagadnienia: ogo6lna forma zyciowa wychowawcy,
rysy zasadnicze natury wychowawcy, wychowawca jako nauczyciel i ksztatcenie nau-
czycieli.

Edward Spranger, znakomity profesor filozofii i pedagogiki na uniwersytecie w Ber-
linie, przyjaciel Kerschensteinera (ktory omawiane dzieto poswieca K. Sprangerowi)
w ksigzce swojej ,Formy zycia” wyré6znia sze$¢ typow duchowych, a wiec: cztowieka®
teoretycznego, cztowieka wyobrazni, religijnego, spotecznego, gospodarczego i wtad-
czego. Trudno jednakze znalezé cztowieka o czystym typie. Jednostke charakteryzuje
zawsze jeden z tych typéw duchowych, ale z pewng jakby przymieszkag innego czy
innych typdw. Kerschensteinera interesuje kwestja przynaleznosci wychowawcy do
ktérego$ z wymienionych typéw. Jakkolwiek obserwacja wykazuje, ze wychowawcow
mozna zaliczy¢ do réznych typoéw sprangerowskich, to jednak K. na podstawie gte-
bokich dociekah przyszedt do przekonania, ze wychowawca powinien byé przydzie-
lony do spotecznej formy zycia, czyli tej, do ktérej nalezat Pestalozzi, wzér wycho-
wawcy po wszystkie czasy.

Jakie rysy zasadnicze powinna posiada¢ natura wychowawcy? Po pierwsze: czysty:
sktonno$¢ do ksztattowania jednostki ludzkiej, gdrujagca nad wszelkiemi innemi
sktonnos$ciami, po drugie: uzdolnienie do czynienia tez zado$¢ tej sktonnosci w spo-
s6b skuteczny (by dokonaé¢ uksztattowania duszy wychowanka w miare jej podat-
nosci plastycznej), po trzecie: swoisty rys, polegajacy na zwracaniu sie wiasnie do-
stajacego sie cztowieka (do dusz matoletnich jako nosicieli wartosci) i po czwarte;
trwatg okreslono$¢ wywierania wptywu na rozw6j, to zn. wole dopomozenia duszy
indywidualnej — z uwzglednieniem jej odrebnej natury — do stania sie owg struk-
turg wartosci, do ktérej juz w zarodku jest predysponowana.
Nauczyciel-wychowawca, by mdgt spetnia¢ nalezycie swag misje, powinien mie¢ uzdol-
nienie do okre$lonego przedmiotu nauczania, bedace w kazdym czasie do rozpo-
rzadzenia dwoiste nastawienie (,,podzielno$¢ Swiadomosci”) z jednej strony na
pierwiastek rzeczowy w dziedzinie nauczania, z drugiej na wielorakie cechy osobo-
we mas uczniowskich (nauczyciele o nastawieniu rzeczowem nadajg sie do naucza-
nia raczej w klasach wyzszych szkoty powszechnej, o nastawieniu za$ osobowem —
do klas nizszych) i wreszcie zdolno$¢ intensywnego przezywania wartosci. Oprocz
wymienionych warunkédw nauczyciela — wychowawce powinno cechowaé wewnetrz-
ne powotanie do zawodu nauczycielskiego. To wtasnie powotanie mogtoby nawet
zastgpi¢ brak ktérego$ z pozostatych wyzej wymienionych zatozen.

Jak wreszcie pojmuje K. zagadnienie ksztatcenia nauczycieli? Chcac méwi¢ o ksztat-
ceniu nauczycieli, trzeba sie zastrzec, ze muszg oni mie¢ wewnetrzne powotanie do
zawodu i naleze¢ do typu cztowieka spotecznego, o czem juz byta mowa. Zaktad
ksztatcenia nauczycieli nie powinien byé tylko kuznig wiedzy, lecz wspdlnotg zy-
cia, pracy i wychowania (pierwsze wymaganie podstawowe), nastepnie w zakta-
dach tych powinien panowa¢ duch prawdziwie religijny (drugie wymaganie pod-
stawowe; K. nie wymaga jednak rozdzielonych pod wzgledem wyznaniowym za-
ktadéw ksztatcenia) i dobrze pojety duch narodowy (ducha panstwowego nie wy-
klucza; nie o szowinizm chodzi, lecz Swiadomo$¢ narodu o swoistej misji moralnej
wzgledem samego siebie; to trzecie wymaganie podstawowe). Czwarte wymaganie ma
charakter negatywny i brzmi ono dostownie nastepujgco: unika¢ wszelkiego ,wie-
lowiedztwa” i wszelkiej ,,wielosprawnosci” na korzy$¢ mozliwie najwiekszej upra-
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wy i karnosci duchowej i mozliwie najgtebszego uzdolnienia do przezywania war-
tosci”. K. uwaza, ze w wyzszych klasach szkoty powszechnej powinna by¢ specjali-
zacja. Co za$ dotyczy wyksztatcenia nauczycieli szkdt jednoklasowych, to K. sprawy
tej nie zechciat rozstrzygnagé, pozostawiajac jag do przemyslenia czytelnikowi. Wy-
czuwa sie jednak wyraznie, ze obawia sie on wymaganej przez wiadze szkolne nie-
mieckie wielostronnos$ci a nawet wszechstronnosci w wyksztatceniu nauczyciela je-
dnoklaséwki. Tutaj wypada poprzesta¢ na matym, lecz nie za cene prawdziwego
wyksztatcenia — twierdzi K.

Po autobiografii podaje K. spis wtasnych publikacyj, bardzo bogaty. Na koncu za$
dotagcza obszerng literature przedmiotu.

Dzieto to czyta sie z prawdziwym zadowoleniem. Analiza duszy wychowawcy, doko-
nana przez K., przypomina nam naszego m— Dawida. W trakcie czytania zniewoleni
jesteSmy porownywac¢ ich pod tym wzgledem. Moze niewszystkie zatozenia K. nas
przekonuja, wydatniejsze jednak zwro6cenie uwagi na ,wychowanie wychowawcéw”
(Salzmann) w zaktadach ksztatcenia nauczycieli jest i u nas b. wazne. Nastawienie
rzeczowe a osobowe nauczyciela, specjalizacja czy kwestia wyksztatcenia nauczycieli

jednoklas6wek — to rowniez zagadnienia zywo nas obchodzace.
Strona zewnetrzna i techniczna dzieta bardzo staranna. Dzieto zastuguje na to, aby
znalazto sie na potkach bibljotek nauczycielskich. M. Bubniak

Dr Josef Adelmann: MOGLICHKEITEN AUTODIDAKTISCHER STILLARBEIT.
Auf neuen Wegen, zesz. XIX. Alwin Huhle, Drezno. Str. 39.

Mozliwos$ci autodydaktycznej pracy cichej. Pod takim tytutem, w ksigzeczce niewiel-
kiej, ale bardzo tresciwej, wysuwa dr Adelmann szereg bardzo waznych zagadnien
dydaktyki wiejskiej szkotly i przedstawia jednocze$nie koncepcje wprowadzenia no-
wych zasad nauczania do pracy szkolnej na wsi. Rozwazania autora skupione sg do-
okota jednej z gtéwnych spraw szkoty nizej zorganizowanej: pracy cichej. Doswiad-
czenia i materiat pochodzg z niemieckiej szkoty wiejskiej — ale jej zagadnienia i u nas
sg aktualne.

Zajecia ciche — to pomyst metodyczny nie nowy, raczej juz przestarzaty, a pod pew-
nymi wzgledami wadliwy. To tez autorowi, ktéry podkresla btedy popetniane w t. zw.
zajeciach cichych, chodzi o catkowita przemiane pojecia nauki cichej, o jej zupetng
przebudowe praktyczna. Z nowego punktu widzenia ocenia jej sens dydaktyczny i jej

role wychowawczg. Nie ciche zajecie, ciche zatrudnienie — lecz praca cicha! Oto —
zdaniem Adelmann’a — okre$lenie wtasciwe — i to przy uzyciu wiasciwego akcentu:
praca.

Czym — spytajmy — ro6zni sie praca cicha od starych cichych zaje¢? Ot6z: praca

cicha nie powinna byé zatrudnieniem stosowanym tylko dla utrzymania karnosci,
mozliwoscig wypetniania, ,,zabijania” czasu grupy nie zajetej przez bezposrednie nau-
czanie, ,unieszkodliwianiem” jednej grupy dzieci dla korzysci nauczyciela i innej
grupy dzieci zajetych nauka gto$ng; inaczej: praca cicha nie powinna by¢ owym, tak
czesto stosowanym, mechanicznym ¢wiczeniem, ciggta pisaning, pamieciowym utrwa-
laniem, odtwarzaniem, wogéle «— biernoscig. Lecz — czym?

Dziedzing — odpowiada Adelmann — ktéra ma wiecej dawac uczniowi niz naucza-
nie bezposrednie, gto$ne; podstawg pracy w szkole nizej zorganizowanej; dokony-
waniem sie gtéwnych proceséw uczenia sie. Praca cicha — w nowym ujeciu — traci
charakter pomocniczego tylko $rodka i opinie ,koniecznego zta”; wysuwa sie na
pierwszy plan nowej pracy szkolnej, w ktérej nauczanie bezpos$rednie staje sie tylko
zrodtem pobudek do pracy bardziej twérczej; praca cicha ma by¢ podstawg, mozli-
wie szeroko rozbudowang, reformy szkolnej.
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Widzimy, ze w pogladzie na prace cichg zjawiajg sie nie drobne zmiany, lecz Zupet-
nie nowe zasady, ze odbywa sie przewartosciowanie metody.

Genezy tego zjawiska nie trzeba szukaé¢ daleko: zadecydowaty og6lne przestanki no-
wej szkoty: swoboda, samodzielno$¢, szukanie, badanie, zainteresowanie, tworczosc.
Rzeczy dobrze znane i uznane. Oryginalnym jednak i cennym w koncepcji naszego
autora jest to, ze wtasnie te elementy wprowadza do pracy w szkole wiejskiej—i to do
dziedziny tak zaniedbanej jak zajecia ciche. W ten spos6b zbliza szkote do potrzeo
kulturalnych wsi. Dazy do stworzenia metodyki przystosowanej do szkoly wiejskiej,
do zarzucenia intelektualistycznej ,zasady materiatu”, do aktywnos$ci w ksztatceniu,,
do pracy szkolnej we wspdlnocie, do nauczania tkwigcego korzeniami swymi w wa-
runkach miejscowosci, dla ktorej szkota pracuje. Szkota wiejska dodaje Adelmann —
ma zmierzaé ku swemu witasnemu celowi. Czym$ fatalnym moze by¢ dla niej kopio-
wanie szkoty miejskiej.

W prowadzenie do zycia szkolnego zasad pracy cichej napotyka jednak na powazne-
trudnosci. Nie otrzymat bowiem odpowiedniego przygotowania zawodowego nauczy-
ciel wiejski. Dopiero na drodze witasnych préb moze on zdoby¢ technike prowadze-
nia pracy dydaktycznej w szkole jednoizbowej i moze poja¢, ze praca cicha jest
czynnikiem ekonomii nauczania i ze nalezy jej poSwieci¢ gtéwng uwage. | dzieci nie-
tatwo jest wdrozy¢ do samoksztatceniowej pracy cichej. Dzieci majg $wiadomie i sa-
modzielnie podchodzi¢ do swych zadan, maja rozwaza¢ $rodki o wiasnych sitach,
znajdowac drogi, przezwycieza¢ trudnos$ci, osigga¢ wyniki i sprawdzac¢ je, a co naj-
wazniejsze m— majag pracowaé¢ we wspolnocie. Ale nasze dzieci wiejskie wcale nie sg;
do tego przygotowane, nie umiejg korzysta¢ ze swobody. Trzeba je dopiero nauczy¢
samoksztatcenia. To tez, trzeba je zaprawiaé do pracy cichej, oscylujagc narazie mie-
dzy swobodng pracag i zadang, tworczg i odtwdrczg. Muszg wiec dzieci powoli nau-
czy¢ sie korzystania z réznych popularnych $rodkéw naukowych, jak stowniki orto-
graficzne, poradniki, podreczne encyklopedie, atlasy, mapy $cienne, tablice staty-
styczne i t. d. | kazdy uczen musi mie¢ przed sobg dostateczny ,zapas” ksiazek, aby
nigdy nie byt ,gotéw”. — Przyznaje jednak Adelmann, ze istnieje kres swobodnej-
pracy cichej.

Analizujagc prace cichg, mozna wyrézni¢ w niej trzy fazy: prace przygotowujaca do
nauczania bezposredniego, prace nawigzujagca do nauczania bezposredniego i prace
kontynuujagca nauczanie bezposrednie. W pracy przygotowawczej chodzi o zdobycie
materiatu, obserwacyj, o wprowadzenie w zagadnienia, o pobudzenie do pytan; pra-
ca nawiazujaca do nauki gtosnej ma na celu uzupetnianie, ilustrowanie, autodydak-
tyczne pogtebianie. Trzecia faza powinna by¢ wypeiniona praca zupetnie samodziel-
ng, ktéra moze by¢ silnie zréznicowana. Mogg to byé éwiczenia samodzielne nad’
nieopanowanym przedmiotem nauki, poprawa i udoskonalenie poprzednich prac, pra-
ca nad obranymi dowolnie tematami, korzystanie z radia, opracowywanie sprawozdan,
wykonywanie szkicow, tabel, obliczen i t. d.

Interesujgco ksztattuje sie zycie szkolne, gdy nauczyciel popiera i organizuje wsrdd
swej gromadki wzajemne pomaganie sobie w pracy cichej. Jest to napozdr czynnik
techniczny w pracy, a w gruncie rzeczy — konieczna konsekwencja pracy autodydak-
tycznej w szkole, majgca duze zalety wychowawcze. Nauczyciele wiejscy czesto ko-
rzystajg z pomocy uczniowskiej. Zazwyczaj odbywa sie to tak, ze starsi pomagaja.
miodszym. Nalezy jednak rozszerzy¢ system pomocy w pracy cichej, nalezy tworzy¢
grupy wspotpracujagcych dzieci dobrane pg wieku, uzdolnien, pici, sprawnosci. Po-
moc uczniow kryje jednak w sobie pewne niebezpieczenstwo. Dzieci czesto oceniaja
ujemnie prace swych kolegéw. Grozi wiec to, ze dzieci mniej zdolne popadng w sto-
sunek zaleznosci od zdolniejszych, a czasem i w pesymizm. Zatem tylko wtedy, gdy
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nauczyciel otoczy szczeg6lng opieka system pomocy dzieciecej, wystapig jej walory
wychowawcze i dla dzieci mtodszych i mniej zdolnych sgsiedztwo starszych i zdol-
niejszych nie bedzie krzywdzace, lecz pozyteczne. Mozna bedzie wtedy stwierdzi¢, ze
szkota jednoklasowa ma szczegdlne zalety wychowawcze, jak np. tatwo$¢ wdraza-
.nia dzieci mtodszych do porzadku szkolnego, jak np. szybki rozwdj ich mowy.
Ro6zne sg trudnos$ci, ktore wynikajg ze stosowania pracy cichej. Zarzuca sie jej,
i to stusznie, ze powoduje w klasie szkolnej brak... ciszy, ze cata praca dokonywa sie
przy ciagtych zaktéceniach. Jest to nielada ktopot: praca cicha przeszkadza naucza-
niu bezposredniemu —- i na odwrdt, nauka gtosna m-mpracy cichej. Uwaga dzieci jest
bowiem ciggle odwracana. Wedtug Strobla podzielona uwaga jest u dzieci statym zja-
wiskiem wszystkich jednoklasowych szk6t wiejskich. Dzieci wiedzg dobrze o czym
sie mowi w innych oddziatach. Dr Strobel przytacza tez taki wypadek: chtopcy, kt6-
rych uczyt, pamietali w 7-yrn roku nauki tematy, ktére opracowywano przed kilku
laty w klasie.

.Dzieci same przyznajg, ze nie tracg zadnego stowa z nauki gto$nej podczas swej
cichej pracy (wtedy np., gdy sg zajete ¢wiczeniami lub uczeniem sie pamieciowym).
.Zjawisko to jest czeste tam zwtaszcza, gdzie nauczanie gto$ne jest interesujace, przy-
jemne. Mozna nawet zauwazy¢ jak to dzieci starsze spogladajg nieraz z zazdros$cig na
dzieci mate, ktore lepig, modeluja, jak stuchajg bajeczek dla matych dzieci. Peerz
Aproponuje dla ominiecia zaktocen, nie zmuszaé dzieci, pracujgce cicho, do swej pracy,
lecz pozwoli¢ im, aby zaspakajaly swga ciekawo$¢ podczas opowiadania nieznanych
-dzieciom powiastek, inscenizacji bajeczek, oglgdania obrazkéw. Wogdle, podczas
zaje¢ gtosnych, ktére szczegdlnie tatwo odwracajg uwage dzieci od pracy cichej,
.nalezy je zatrudnia¢ taka pracg, ktora nie ucierpi na podzieleniu uwagi (kaligrafia,
rysunki, ortografia wg wzoréw — ale nie rachunki, ¢wiczenia pamigciowe, wypra-
cowania). Peerz zada tez, aby plan lekcji zgdry uwzgledniat sprawe zaktocen.
Adelmann nie zgadza sie jednak z konieczno$cig i mozliwos$cig absolutnej ciszy
w szkole jednoklasowej. Ruch i hatas sg nie do unikniecia, bo wynikajg z istoty
pracy ,cichej”. Te sprawe trzeba inaczej rozwigza¢. Konieczna jest obok izby, w kt6-
rej odbywa sie nauka gtosna, druga, dodatkowa izba szkolna dla pracy cichej. Jeszcze
lepiej bytoby podzieli¢ klase za pomocg szklanej $ciany. Typ pracy szkolnej powi-
nien wptywaé na planowanie nowych budynkéw szkolnych.

Organizacja pracy cichej nie jest tatwym zadaniem. Wymaga dobrego podtoza ma-
terialnego, witasciwych warunkéw, licznych pomocy. Ale i w zakresie czysto dy-
daktycznym nie ma S$rodkéw ,opatentowanych”. Nauczyciel wiejski musi twérczo
wspotpracowaé dla rozwoju form nauki cichej. Tej nauki, o ktérej Kircher powiada,
ze nie jest systemem taylorowskim, lecz oznacza: aktywno$¢ w uczeniu sie i rozwoj
.sit moralnych wychowanka. J. W.

Z. Mystakowski: NAUCZANIE ZYWE A PODRECZNIK SZKOLNY. Lwowska
biblioteka wychowawczo-dydaktyczna nr 1. Nakt. Ksiegarni Pedagogicznej we Lwo-
wie, H. topieAski i R. Spineter, Lwéw, 1936 r. Str. 77.

Autor nalezy do socjologéw wychowania — szkota wiec nie jest dla niego instytucja
.autonomiczng ani pedagogika autonomiczng nauka. Pierwsza zalezy przedewszyst-
kiem od naukowego $wiatopogladu jej twércow. ,Wychowanie wspoiczesne jest
w wiekszym stopniu narzedziem r6znorodnych ustrojow, jak samoistng sitg ksztat-
tujacg przyszto$¢" (str. 10) — oto zatozenie, pod ktéorym zapewne podpisaliby sie za-
rowno J. Chatasinski jak F. Znaniecki, i ktdre stanowi punkt wyjscia dla rozwazan,
autora, sformutowany w 1-szym rozdziale ksigzeczki. Rozdziat ten nosi tytut: ,Poza-
pedagogiczne czynniki nauczania”. Trzy rozdziaty nastepne: ,,Autonomiczne czynniki
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nauczania”, ,Wychowanie intelektu. — Granice szkoty twédrczej” i ,Talent peda-
gogiczny” stanowig wraz ze wspomnianym powyzej cze$¢ l-sza p. t. ,Nauczanie
zywe”. Bieg mysli autora w tej czeSci dzietka jest nastepujacy:

Zadaniem wychowania jest oddzialywanie na catoksztatt funkcyj osobniczych”
(str. 11), nie nalezy wiec rozgranicza¢ nauczania od ksztatcenia charakteru. Ten bo-
wiem proces, ktéry autor nazywa ,petnym ruchem mysli”, angazuje zar6wno umy-
stowg jak uczuciowg strone psychiki ludzkiej: ,Najlepsze mysli sg te, ktoére rodzg sie
.z uczué i wyrastajg z probleméw, pasjonujagcych cztowieka” (str. 13). Szkota dotad
nie umie w nalezytym stopniu pobudzi¢ jednostki do takiej, najbardziej wartoSciowej
formy aktywnosci, nie umie bowiem stale stwarza¢ sytuacyj, ktéreby wymagaty roz
wigzania jakiego$ problemu zywotnego, aktualnego, osobiscie dla ucznia interesujg-
cego. Sytuacja taka moze by¢ realna lub idealna, naturalna lub sztuczna =— to nie
jest istotne. Istotne jest natomiast, by nauczanie odbywato sie na drodze stawiania
problemow, budzacych niepokdj intelektualny. Wtedy tylko opanowywanie réznych
sfer kultury (nauka, sztuka, polityka) staje sie zarazem procesem rozwoju indywi-
dualnego. | wtedy tylko jednostka uzdolniona zdota rozwina¢ swe mozliwosci twor-
ecze i przedosta¢ sie do elity spotecznej, ktora wytwarza kulture spoteczna. Szersze,
nizsze warstwy ,piramidy kultury” majg charakter odbiorczy i rozwijajg sie przez
nasladownictwo, skierowane pionowo, t. j. drogg wiodacg od witasnych szczytow
w dét” (str. 23). Wychowanie cztowieka twdrczego, a zwtaszcza — co, zdaje sie, naj-
bardziej autorowi lezy na sercu — pracownika naukowego wymaga spetnienia dwoch
postulatow: 1) rozwijania wynalazczo$ci i 2) ksztatcenia dobrej organizacji nawy-
knien. Dla pracy o charakterze wynalazczym prof. Mystakowski ustala nastepujacy
schemat: ,, 1) sytuacja, 2) potrzeba, zainteresowanie, 3) szereg czynnosci probnych,
-4) czynnos$¢ przystosowana” (str. 39). Kazdy z tych cztonoéw jest niezbedny w nau-
czaniu m— ale trzeci jest szczegdlnie wazny i on to witasnie nadaje pracy charaktet
twaorczy.

Z nawyknien jako najcenniejsze autor wymienia: 1) Koncentracja zainteresowan
w ciagu pewnego danego okresu czasu wokot kilku nielicznych albo wok6t jedynego
osrodka, 2) nawyknienie do rozktadania zagadnienia gtéwnego na czesci lub na
zagadnienia pomocnicze, podporzadkowane gtdwnemu, 3) nawyknienie do szybkiej
-adaptacji uwagi, 4) zdolno$¢ do odcinania reszt psychicznych, 5) umiejetno$¢ ,roz-
r6zniania rodzajow” (chodzi tu mianowicie o odrdznianie sadow uzasadnionych od
eosobistych przekonan, wierzen i t. p.)

.Nastepny rozdziat, poSwiecony analizie talentu pedagogicznego (drukowany w Ruchu
Pedagogicznym, r. 1925) wymienia jako cechy konieczne nauczyciela: zywos$é
wyobrazni, instynkt rodzicielski, pobudliwo$¢ uczuciowg i dar ekspresji.

.Druga czes¢ ksigzeczki w ten spos6b ujmuje zadanie podrecznika: ,,Podrecznik ma...
stuzy¢é do utrwalania, organizowania i wykanczania tego, co juz zostalo przezyte
i jako przezycie psychiczne istnieje, niekiedy w formie bardzo swoistej, w systemie
personalnym ucznia. To zadanie podrecznika powinno wyznacza¢ jego wtasciwosci”
(str. 66). Owe pozadane wiasciwosci podrecznika szkolnego, to: 1) kazdy tekst,
kazde zadanie winny tworzy¢ jaka$ sensowng cato$¢, 2) teksty i zadania winny za-
wiera¢ tre$¢ zywa, 3) nalezy stosowac¢ o ile moznos$ci zasade wychowania panstwo-
wego, 4) podrecznik o charakterze ksigzki teoretycznej winien by¢ przejrzysty,
.zwiezly, zmuszajacy do myslenia, jasny, precyzyjny i zgodny zaréwno z programem,
jak i rozwojem dziecka na danym poziomie nauczania. Kilka uwag na temat estetycz-
nych i higienicznych walorow podrecznika zamyka ten rozdziat. Kilkanascie za$
.zdan zaledwie, poswieconych stosunkowi nauczyciela do podrecznika, zamyka catos¢
.ksigzki. Zdania te nie przynosza nowej tresci — czytamy w nich, ze nauczyciel po-
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winien wiedzie¢ wiecej, niz jest w podreczniku, nie trzymac sie go niewolniczo i t. d.
Wogdle dla nauczyciela cata cze$¢ druga bedzie tylko powtdrzeniem dobrze mu
skadingd znanych rzeczy, w pierwszej za$ uwagi, dotyczace wychowania intelektu,
znalezé mozna takze w kazdej ksigzce, poswieconej zasadom samoksztatcenia. N aj-
ciekawsze z catej ksigzeczki sg rozwazania na temat talentu pedagogicznego, pocho-
dzace zreszta z przed laty 10-ciu.
Cato$¢ wiec czyni wrazenie konstrukcji stabo powigzanej, wykonczonej pospiesznie,
mato oryginalnej (od prof. Mystakowskiego czytelnicy napewno bedga sie spodziewali
wiele wiecej!) i dysproporcjonalnej w poszczegdélnych czesciach. Niemniej warto
ja przeczyta¢ ze wzgledu na (zwtaszcza dla nieznajagcych prof. Mystakowskiego i je-
go, nielicznych zreszta, prac) krotkie i przystepne ujecie ogdlnego pogladu autora na
szkote i wiedze, oraz 6w — z pewnos$cig zapomniany przez wiekszos¢ — rozdziat
0 koniecznych cechach nauczyciela-wychowawcy. Podobnie zawarte w tej ksigzeczce
rozwazania na temat wychowania intelektu stanowia poniekad streszczenie artykutu
regoz samego autora w Nauce Polskiej (tom VI, rok 1927) p. t. ,Wychowanie pra-
cownika naukowego”.

H. H.
Z ZAGADNIEN PRACY KULTURALNEJ NA WSI.
Zagadnienie niewspdtmiernosci miedzy dziataniem os$wiatowym dla $rodowiska miej-
skiego a dziataniem dla srodowisk wiejskich narzuca sie¢ nie od dzi$ swiadomej mysli
spotecznej. Obecnie jesteSmy $wiadkami zasadniczego zwrotu w polskiej polityce
kulturalnej. Hasto ,kultura dla wszystkich” znajduje coraz to wieksze zrozumienie
1stopniowo zaczyna by¢ realizowane przez posuniecia czynnikéw oficjalnych i orga-
nizacji spotecznych.
W obrebie tych wptywoéw znalazta sie obecnie wie$ polska, gdzie przeciez wedtug
oficjalnych danych (spis z 1931 r.) zyje i pracuje 72,3% ludnos$ci polskiej.
Zagadnieniom kultury wsi poSwiecone byty rézne konferencje oswiatowe, jak np.
konferencja w owiczu w 1930 r. lub dwudniowa konferencja, zorganizowana w ma-
ju b. r. przez Ministerstwo Rolnictwa i Reform Rolnych. Sprawom os$wiaty i kultury
poswiecono takze w catosci Swiezo wydany staraniem Grupy na Rzeczpospolita Pol-
ska Swiatowego Zwiazku Ksztalcenia Dorostych rocznik drugi ,,Zagadniefi Pracy
Kulturalnej” (Warszawa, 1936. Skiad gtéwny Nasza Ksiegarnia).
Artykuty zawarte w tym wydawnictwie mozna podzieli¢ na dwie grupy.
Pierwszg grupe stanowig prace ogdlne, dotyczace socjologii ruchu chtopskiego, chtop-
skiego ,frontu literackiego”, oSwiaty wiejskiej zawodowej i danych statystycznych
o Polsce rolniczej. Grupe druga tworzag monografie terenowe z réznych dzielnic
kraju i réznych dziedzin pracy kulturalnej na wsi.
Ksigzka ta, poruszajac palace problemy kultury wsi, spotka sie niewatpliwie z zainte-
resowaniem wielu grup spotecznych, ale trafi¢ powinna przedewszystkiem do rak
oSwiatowca, pracujacego dla wsi. Sprobuje w krotkim ujeciu odda¢ zasadniczg mysl
ciekawych artykutéow tego wydawnictwa.
Stefan Czarnowski w artykule ,Podtoze ruchu chtopskiego” stara sie
przedstawic sity spoteczne nurtujgce w masie chtopskiej. Ruch chtopski w Polsce, po-
dobnie jak i na Zachodzie, rozpoczat sie pod hastem walki o prawa ekonomiczne i po-
lityczne. Pomijajac jednak sporadyczne wypadki, nie zidentyfikowat sie dotychczas
w Polsce z ruchem proletarjatu miejskiego. Pomimo sprzecznej tendencji w masie
chtopskiej, majacej swe zrodto w zréznicowaniu majgtkowym, istnieje druga ten-
dencja, zmierzajgca do scalenia w jedng spOjng mase zarowno biedoty wiejskiej, jak
wiejskich bogaczy na podstawie zasad klienteli w ramach jednej gromady wiejskiej.
Chtop polski w masie, gospodarujgcy na matym gospodarstwie, przy uporczywym
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Arwaniu w formach gospodarki naturalnej, cierpi biede, domagajac sie reform go-
spodarczo-spotecznych przez przeprowadzenie reformy rolnej, ktéra by odpowia-
data jego pojeciu sprawiedliwosci: ,tego ziemia, kto jg orze”. Wynikiem tego jest
wzbierajgce niezadowolenie, ktére w znanej czesci chtopstwa zwraca sie przeciw obec-
nie panujagcemu systemowi spoteczno-gospodarczemu oraz przeciw obszarnikom, jako
tym, ktérzy z jednej strony dzierza upragniong ziemie, a z drugiej redukujg stuzbe
folwarczng oraz liczbe najemnikow dziennych. Obecnie ruch chtopski wyraza sie
nie tylko w dziataniu politycznym, ale i kulturalnym. Wie$ zaczyna sie przeciwsta-
wiac¢ ,kupczacemu i urzedujgcemu” miastu jako catosci, majagc swe poczucie odreb-
nosci. Wie$ dazy juz dzisiaj do zaznaczenia sie w zyciu catosci spotecznej, do pod-
kreslania, wywyzszania, a niekiedy do apoteozowania tego, co w chtopie jest chtop-
skim, co we wsi jest wiejskim. Hasta te coraz gtosniej propaguje ruch ludowy w Pol-
sce, a zwiaszcza ruch mitodziezy ludowej, ktéry obecnie przezywa swoéj okres roman-
tyzmu, rozumianego nie jako prad wytacznie literacki, ale jako okres zasadniczych
przemian duchowych.

K. Czachowski w artykule ,Na chtopskim froncie literackim” omawia
poczynania na polu literatury, zainicjowane w ostatnich latach przez mtodych pisa-
rzy ludowych. Do najwybitniejszych przedstawicieli ,,chtopskiego frontu literackie-
go” autor zalicza: na odcinku prymitywistycznym — Stanistawa Mtodozenca, na od-
cinku za$ Swiadomosci klasowej — Marjana Czuchnowskiego i Leona Kruczkow-
skiego. Pisarze ci wywierajg juz znaczny wpltyw na najmtodsze pokolenie literackie
oraz na literacki front chtopski. Najdoskonalej udato sie przyswoié¢ ducha i technike
pie$ni ludowej Mtodozencowi, ktory ma dobre wyczucie spotecznej odrebnosci chtop-
skiej i zrozumienie, ze odrebnosci tej nie da sie utozsamia¢ z miejska ideologiag pro-
leteriacka, jak to czynig inni przedstawiciele frontu literackiego na odcinku marksi-
stowskim. Leon Kruczkowski w powiesci p. t. ,Kordjan i Cham” okazat sie marksi-
stowskim rewizjonista historycznej przesztosci polskiej. Autor wyodrebnit dwie rze-
czywistosci spoteczne: chiopska i szlacheckg oraz przedstawit nam ksztattowanie sie
i ugruntowanie S$wiadomosci klasowej. Za najwybitniejszego przedstawiciela wsi
uzna¢ nalezy Jana Wiktora, ktéry chociaz nie miesci sie w zadnym okre$lonym od-
cinku frontu literackiego, jednak bardzo zywo reaguje na niedole ludowg i z zami-
towaniem $ledzi losy naszej emigracji chtopskiej i ludu polskiego na ziemiach kre-
sowych, poruszajgc tymi sprawami opinje publiczng. Kultura ludowa najbardziej zy-
wo i bezposrednio przemawia do nas z pamietnikdw chtopskich, pisanych przez chto-
péw samoukdéw. Pamietnik Magrysia p. t. ,Zywot chlopa dziatacza” przedstawia nam
obraz spotecznego i kulturalnego rozwoju wsi w kofncu XIX i na poczatku XX wie-
ku. Ferdynand Kara$ w pamietniku p. t. ,Przez ciernie zywota” opisat ,S$licznym,
przeczystym i naturalnym jezykiem” przezycia osobiste i wspomnienia od lat naj-
miodszych az po wybuch wielkiej wojny. Chtop polski, postawiony wobec nowych
zadan spotecznych i obywatelskich, zmuszony bedzie wspdétpracowa¢ w budowie
kultury narodowej. W przemianach kultury decydujace bezsprzecznie znaczenie ode-
gra chtopski poglad na Swiat.

J. Mikutowski-Pomorski omawia ,Zagadnienie szkét rolniczych i o$wia-
ty rolniczej pozaszkolnej w Polsce”. Rolnictwo w ciggu ostatniego potwiecza przeo-
brazito sie zasadniczo; technika rolnicza stata sie efektywniejsza. Rolnik bez wzoréw
i oSwiaty rolniczej, niewyksztatcony zawodowo, z trudnoscia bedzie maégt wejsé na
tory odbiegajace od uswieconej wiekami zawodowej tradycji. Z tych wzgledéw sze-
rzenie nowoczesnej wiedzy rolniczej wsrdd kot drobnych rolnikéw w Polsce staje sie
kwestjg palgca. Jest to bowiem najwazniejszy $Srodek wzmozenia dobrobytu ludnosci
wiejskiej i podniesienia jej na wyzszy poziom zycia kulturalnego. Obok szké6t rolni-
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czych réznego typu autor zaleca u nas ,Kdétka Rolnicze” dla starszych oraz ,,Przy-
sposobienie Rolnicze” dla miodziezy wiejskiej. Poza tym autor domaga sie: 1) spo-
zytkowania szkoty powszechnej dla celow oSwiaty rolniczej, 2) dania o$wiacie rolni-
czej pozaszkolnej takich podstaw ustrojowych, aby mogta dziata¢ planowo wedtug,
udoskonalonego programu dla osiggniecia okreslonych wynikow.

Wojciech Sterna w swej pracy daje wszechstronny ,,Opis wsi kaszubskiej
Szatarpy”, gdzie pracowatl jako nauczyciel szkoty powszechnej. Znajdujemy tam cie-
kawa chrarakterystyke srodowiska wiejskiego na Kaszubach. Na szczeg6lniejsze wy-
réznienie zastuguje ta cze$¢ pracy, gdzie autor podaje sposoby zdobycia opinii pu-
blicznej wsi dla szkoty. Ilez trudu, cierpliwosci i dobrej woli musiat wtozy¢ nauczy-
ciel Szatarp, azeby matomdéwnych i podejrzliwych Kaszubow przekona¢ o szkodli-
wosci kopania studni obok gnojowni. Autor przez dobre prowadzenie ogrodu szkol-
nego przyczynit sie do tego, ze we wsi zaczeto baczniejszag uwage zwraca¢ na uprawe
ogrodkow. Malenka szkdtka drzewek, zatozona przez nauczyciela, a bedaca pod opie-
kg dzieci, stuzyta do pokrywania zapotrzebowania drzewek owocowych w gminie.
Poletka za$ doswiadczalne, prowadzone na roli szkolnej, praktycznie uczyty miod-
szych i starszych racjonalnej kultury rolnej. Tak wiec nauczyciel przez rzetelne
ustosunkowanie sie¢ do pracy szkolnej, realizujagc stopniowo obowigzujgcy program,
zwolna zmieniat stosunek ludnosci do szkoty, jej poczynan i zamierzeh. Szkofa,
w ten sposOb prowadzona, stawata sie jednym z najwazniejszych czynnik6éw postepu
nie tylko wsrod mtodziezy ale i pokolenia dorostego.

Helena Radlinska w artykule ,Stawianie zagadnien w badaniach nad
najnowszymi dziejami pracy kulturalnej” porusza sprawe spozytkowania zaintereso-
wan i pracy badaczy przez historykow. Historia okazuje jaka$ dziwna, niczem nie-
uzasadniong niecheé do przedstawiania roli prac kulturalnych i ruchu spotecznego-
w zyciu wsi. Na tym polu wyprzedzaja historie socjologia, etnologia i publicystyka..
Zdaniem autorki historia moze pomdc dziataczom na wsi przede wszystkim w na-
stepujacych kierunkach: 1) w okreslaniu na czem polega odrebno$¢ kultury ludo-
wej, 2) w podawaniu rozlegtosci wptywu danych poczynan ludowych na powszech-
nos$¢ zjawisk dziejowych, oraz 3) w poszukiwaniu roli poszczeg6lnych czynnikéw
przebudowy. Obecnie na wsi powstaje nowy ruch spoteczny, agraryzm, dazacy do
przebudowy nie tylko polityczno-spotecznej ale i kulturalnej. Agraryzm jako ruch
ludowy na odcinku polityczno-spotecznym organizuje chtopéw do walki o zywotne
interesy wsi; w dziedzinie za$ kultury zwalcza upo$ledzenie chtopa i dazy do znie-
sienia wszelkich odrebnosci miedzy wsig a miastem. Agraryzm podobnie jak i roman-
tyzm spoteczny XI1X wieku dazy do realizacji sztandarowego hasta: ,wszystko przez
lud”. Lud jest potega narodu, trzeba tylko znalez¢ stowa zaklecia, wyzwalajgcego
potege: ,dlatego trzeba sie uczy¢ duszy i mowy ludu”.

Uwazne przestudiowanie ,Zagadnien Pracy Kulturalnej” bardzo w nauce dopo-

moze.
W K.

F. Tomak: ORGANIZACJA PRACY W ODDZIALACH LACZONYCH. ,Dzien-
nik Urzedowy” Kuratorium OKkr. Szk. Brzeskiego (nr 8—9, 1935).

Autor, przytoczywszy na wstepie szereg zasadniczych przepisbw, majacych na celu
utatwienie nauczycielstwu pracy dydaktycznej, pedagogicznej i organizacyjnej w szko-
tach I i Il stopnia, zaznajamia czytelnika z zagadnieniem tgczenia poszczeg6lnych klas
w komplety na poziomie wszystkich trzech stopni szkoty powszechnej. Og6ling liczbe
wszystkich mozliwych kompletéw i ich rozmieszczenie w zaleznosci od liczby nau-
czycieli w poszczeg6lnych szkotach unaoczni¢ mozemy za pomoca tabeli nastepujacej:



27

Szkota. Li‘c*64 K] Lici&a
stopniu. nauci. asy

i komplety

0, oogoo Mo
o oo, MM

Uil

ul
O
O

, O oMo m m wm '
DI E‘I u v mD s 1
" i i .III + .W m m \m '

00

5o mmm

iir

i 1l » 2

Znakiem + potgczone sg klasy, tworzace jeden komplet.
Znakiem = potaczone sg roczniki, nalezace do klasy 2 lub 3-letniej.

Tworzenie kompletow, jak widzimy, rozpoczyna sie od gory i stopniowo rozszerza:
sie w kierunku klas nizszych, przyczem jeden komplet zawsze skupia tylko 2 klasy
bezposrednio po sobie nastepujace. Zaleznie zndw od tego, ktore klasy i w ktorych:
szkotach sg faczone, liczba rocznikéw uczacych sie jednocze$nie w jednym komple-
cie moze by¢ rézna, a mianowicie: 2, 3 a w jednym wypadku 5.

Nauczanie w kompletach pod wzgledem technicznym odbywac sie moze dzieki temu,
ze odno$ne przepisy statutu publicznych szk6t powszechnych obok nauki gtéwnej'
(w jednej z klas danego kompletu) wprowadzajg nauke cichg (w drugiej klasie
tegoz kompletu) oraz trzeci rodzaj nauki, mianowicie t. zw. lekcje wspdlne. Wza-
jemny stosunek nauki cichej do nauki gto$nej oraz nauki cichej do ogdlnej liczby
godzin nauki (osobnej i wspdlnej) w skali tygodniowej wedtug norm instrukcji,
dotyczacej plandw godzin przedstawia tabelka na str. nastepnej.

Potrzeba tworzenia klas o kursie 2 lub 3-letnim zmusza autora do rozpatrzenia war-
tosci i znaczenia zasady cyklicznosci w konstrukcji programu nauki w szkole w kla-
sach tgczonych. Kardynalnym czynnikiem, ktory umozliwia tu spetnienie wszystkich,
zadan wychowawczo-dydaktycznych, jest racjonalna organizacja pracy ucznia zaréwno
w szkole jak w domu. W zwigzku z tym autor przechodzi dalej do rozpatrzenia sze-
regu tak waznych zagadnien, jak:

1. Rola i znaczenie nauki cichej w stosunku do nauki gtos$nej. Zagadnienie
pracy domowej ucznia oraz stosunek nauki gto$nej i cichej do pracy do-
mowej ucznia.
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Szkota

ni

stopnia

A4 Skala tygodniowa
'0 ) ) Stosunek Stosunek
Q£ Komplety i warianty nauliicichej do  nauki cichej
:ﬁ_/ E ogélnej liczby do nauki
godzin nauki gtosnej

W ariant ,a“

Kom-(V1—16 g. osob.-j- 9 g. gt. wsp.-j-5 g. nauki cichej 5 :30 5:25
piet (VII—15 g.o0sob.-j-9 g. gt. wsp.-)-5g. ,, ” 5:29 5:24
Kom-(VI1—10 g. osob.-|-12 g. gt. wsp.-|-8 g.nauki cichej 8 : 30 8 :22
piet (VII—9 g. osob.-j-12 g. gt. wsp.-j-8 g. ,, ” 8 :29 8 :21

W ariant ,a“

Kom-|V — 9 g. osob.-)-12 g. gt. wsp.-|-9 g. nauki cichej 9 :3C 9:21

piet (VI—7 g. osob.-)-12 g. gf. wsp.-)-9 gm ,, " 9 :28 9:19
W ariant ,,b*“

Kom-|lI1—9 g. osob.-)-1l g. gt. wsp.-j-5 g. nauki cichej 5:25 5:20

piet (IVv—10g.0sob.-|-1l g.gt. wsp.-j-5 9. ,, 5 :26 b :21

W ariant ,a“

Kom-|lI1—5 g. osob.-j-13 g. gt. wsp.-j-5 g. nauki cichej 5:23 5:18
pletl(IlV—6g. osob.-j-13 g. gt. wsp.-|-5 9. " 5:24 5:19
Kom-(V—4g isob.-f-17 g. gt. wsp.-)-9 g. nauki cichej 9 :30 9:21
piet1(VI—3g..sob.-(-17 g. gf. wsp.-(-9 ¢9. " 9 :29 9:20
W ariant ,b*“
Kom-fV—4g. osob.-)-17 g. gt. wsp.-j-9 g. nauki cichej 9 :30 9:21
piet (VI—3g. osob.-|-17 g. gt. wsp.-(-9 g ” " 9:29 9 :20
W ariant ,,c“
Kom-|I1l—3g. osob.-|-13 g. g}. wsp.-(-5 g. nauki cichej 5:23 5:18
piet (IV-—5 g. osob.-j-13 g. gt. wsp.-j-5 9. ,, ” 5:23 5:18
Kom-f | ~ 10 g. gt wsp. -j- 5 g. nauki cichej 5:15 5:10
pietl ( Il — 9 g. gt wsp. + 6 g. " " 6 : 15 6: 9
Kom-j Il — 10 g. gt wsp. 9 g. nauki cichej 9:19 9 :10
pietltl IV — 11 g. gt. wsp. -j- 8 g. 8 :19 8 11

Rodzaje nauki cichej; formy nauki cichej oraz zagadnienie lekcji wspélnych
w oddziatach potgczonych.

Zagadnienie dtugosci trwania jednostki lekcyjnej w oddziatach #gczonych
oraz zagadnienie konstrukcji tygodniowego rozktadu zajec.

Rola nauczyciela wogdle a podczas nauki cichej w szczegdlnosci. Planowa-
nie materiatu naukowego — szczeg6towy rozktad tematowy na lekcje
ciche, gotsne, wspdélne i prace domowg ucznia. Zagadnienie zakresu, ilosci
i jakosci materiatu naukowego, przeznaczonego na nauke cichg i gto$na
oraz prace domowg ucznia. Zagadnienie ,zadawania” pracy cichej w szkole
i pracy domowej uczniom.

Rola podrecznika, pomocy naukowych i Zr6det pomocniczych w czasie nau-
ki cichej w szkole i podczas pracy domowej ucznia. (Zagadnienie biblioteki
szkolnej, muzeum szkolnego i t. p.).

Wartosci metodyczno-dydaktyczne i wychowawcze nauki cichej.

Literatura w zwigzku z omawianym tematem.
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Jak widzimy wszystkie kwestie poruszone przez autora sg nader aktualne, niektére'
rozdziaty zawierajg wiele praktycznych wskazéwek, mysli sformutowane sg jasno
i zwiezle. Uwazne zatem przeczytanie artykutu moze oddac¢ niewatpliwie duze ustugi
wiasnie teraz, u progu nowego roku szkolnego, kiedy to zainteresowania i wysitki
nauczycielstwa muszg sie skupia¢ przedewszystkiem dokota takich spraw konstruk-
tywnych, jak organizacja roku szkolnego, planowanie pracy wychowawczej i nau-
kowej, szczeg6towe rozktady zaje¢ szkolnych i t. p.
Zestawiona na zakonczenie artykutu literatura przedmiotu, nie budzi zadnych za-
strzezen, ma charakter popularny i swojg role bibliograficzng spetni w zupetnosci.

K. G.

DO NASZYCH CZYTELNIKOW

Ponizej zamieszczamy projektowany plan redakcyjny ,,Pracy w Klasach tgczonych™'
na rok 1936/37. Sadzimy, ze opublikowanie tego planu zblizy czasopismo do Czytel-
nika, a temu ostatniemu pozwoli sta¢ sie nie tylko odbiorcg gotowych artykutéw,,
lecz i wspotworcg-autorem.

W biezacym roczniku — jak i w rocznikach poprzednich — staraliSmy sie dobraé
tematy aktualne i wazne dla nauczycieli pracujgcych w szkotach I stopnia. Do opra-
cowania tych tematow zapraszamy ogét Kolezanek i Kolegow.

Przed przystgpieniem do opracowania danego tematu prosimy porozumieé¢ sie listo-
wnie z Redakcjg, zawiadamiajac ja mozliwie rychto (chociazby chodzito o tematy
do dalszych numeréw) o zamiarze opracowania artykutu, a to celem uzyskania bliz-
szych informacji i ew. wskazowek.

PLAN REDAKCYJNY ,PRACY W KLASACH EACZONYCH” NA ROK 1936/7.

Nr 2.

Artykuty: i)  Szkota wiejska w Swiadomosci mieszkancéw wsi.
Z praktyki: 2) Jak nawigza¢ i utrzymywa¢ kontakt z domem ucznia. Technika,
zebran rodzicielskich.

Nr 3.

Artykuly: Poczucie solidarnosci w wiejskiej grupie spotecznej. Zycie spoteczne
w szkole na wsi.

Z praktyki: Wycieczki spoteczne i zwiedzanie w $rodowisku wiejskim. Formy pracy
grupowej (zespotowej) w klasach tgczonych. Wigzanie szkolnych zadan
ucznia z potrzebami zycia gospodarczego wsi (arytmetyka z geometrig
i jezyk polski).

Nr 4 — 5.
Artykuty; Sztuka ludowa a praca w szkole na wsi. Czynniki wychowania estetycz-
nego w szkole na wsi.
Z praktyki: Kontrola pracy ucznia w klasach tgczonych. Wolne wypracowania pi-
semne. Aktualizacja nauczania przy pomocy radia w szkole. Gazeta i cza-
sopismo w pracy szkolnej na wsi.

x) Na jeden temat przewiduje sie 6 — 8 stron druku.
2) Na jeden temat przewiduje sie¢ 3 — 5 stron druku.
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Nr 6.
Artykuty: Racjonalne zagospodarowanie szkoly jednokiasowej. Pomoce naukowe
dla szkot | stopnia.
7. praktyki: Podstawy dydaktyczne doboru przyktadéw i ¢wiczen do nauki cichej.
Przyktady uzytkowania obrazéw i ilustracji przy nauce cichej. Praca
samodzielna ucznia przy pomocy podrecznika i ksigzki.

Nr 7.
Artykuty: Stosunek dziecka wiejskiego do przyrody. Osobiste obserwacje ucznia
w nauce przyrody i geografii.
.Zpraktyki: Ogrdéd szkolny na wsi i jego wykorzystanie w nauczaniu. Lekcje w tere-
nie poza izbg szkolng. Spostrzezenia w terenie jako praca zadana.

Nr 8.

Artykuly:  Wystawy szkolne. Swietlica i muzeum lokalne.
Z praktyki: Metoda zamierzen i mozliwosci jej zastosowania w szkole | stopnia.

Nr 9.

Artykuty: (K.) Losy uczniéw-abiturientéw szko6t | stopnia (z obszaru jednej gminy
za okres 10-letni). O przygotowaniu absolwentek szkét wiejskich do
pracy gospodarczej.

.Zpraktyki: Co powinien przeczyta¢ nauczyciel pracujagcy na wsi (szkic bibliogra-

ficzny). (K.) Dodatnie i ujemne strony podrecznikow dla klas Il i IV
szkot I-go stopnia w $wietle rocznej praktyki. (K.) Zyciowa mozliwo$é
réznicowania pracy dla mtodszych i starszych rocznikéw w klasie 111 i IV

szko6t I-go stopnia w $wietle rocznej praktyki.

Ponadto kazdy numer zawiera¢ bedzie obszerny dziat recenzyj z aktualnych wy-
dawnictw pedagogicznych polskich i zagranicznych oraz statg rubryke ,,Glosow
.Z terenu”.

Trzy tematy przeznaczone do ostatniego numeru (oznaczone literg (K.), ze wzgledu
na ich wazno$¢ dla catoksztattu pracy w szkotach | stopnia, ogtaszamy jako tematy
konkursowe. Do ich opracowania trzeba mie¢ uprzednio zebrany materiat. Do zbie-
rania materiatu trzeba juz teraz przystgpi¢. Termin nadsytania prac konkursowych
uptywa dnia 1 kwietnia 1937 roku.

1Za najlepsze opracowanie jednego z trzech tematéw przeznacza sie: nagrody | —
zt. 50.—, nagrody Il — z}. 25.—, nagrody Ill — trzy ozdobnie oprawne roczniki
»Pracy w Klasach tgczonych” lub innego miesiecznika Z. N. P. do wyboru.

Autor pracy nagrodzonej i drukowanej otrzyma ponadto normalne honorarium
autorskie.

'W skiad jury wejda: L. Pawtowski, przewodniczacy Wydziatu Pedagog., redaktorzy
»Pracy w Klasach taczonych” — K. Greb i M. Kotarbinski.

W konkursie nie biorg udziatu cztonkowie Zarzagdu Gtéwnego Z. N. P. oraz redakto-
rzy centralnych czasopism nauczycielskich.

'‘Blizszych informacji w sprawie konkursu udziela na zadanie Redakcja.

O CZEM PISALISMY W LATACH POPRZEDNICH.

ROCZNIK 1933/34.
Z. Narutowicz-Krassowska — W zwartym cyklu artykutéw polemicznych, w oparciu
o praktyczng znajomo$¢ duszy dziecka i $rodowiska wiejskiego, autorka w czesci |
mswych rozwazah charakteryzuje poszczegdlne wiasciwosci psychiczne dziecka wiej-
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.skiego, w czesci za$ Il zajmuje sie zagadnieniem organizowania nauczania oraz przy-
gotowaniem nauczyciela do pracy w szkole wiejskiej.

A. Litwin — Rozpatrzywszy roznice w pracy wychowawczej na terenie szkét nizej
i wyzej zorganizowanych, podaje nastepnie szereg wskazah praktycznych w dziedzi-
nie wychowania fizycznego, moralnego, spotecznego, panstwowego i estetycznego
(w zwigzku z wlasciwosciami psychicznymi dziecka wiejskiego).

M. Kotarbinski — Zwraca uwage, ze zajecia ciche winny daé¢ uczniowi metode ucze-
nia sie i ze nalezy przemysle¢ dobrze rodzaje prac cichych z poszczegdlnych przed-
miotow.

T. Miller — Rozr6znia trzy formy pracy cichej: a) ¢wiczenia pisemne, b) rozwigzy-
wanie zagadek, rebusow, rozsypanek, szarad i t. p., ¢) czytanie. Podaje praktyczne
przyktady prac w klasach tgczonych I i Il.

J. Kostecki — Rozwazajac organizacje zaje¢ cichych zaleca faczenie dzieci w grupy.
Podaje tematy na zajecia ciche z wtasnej praktyki.
B. Owczynnik — Zastanawia sie nad zagadnieniem nauki geografii. Stwierdza, iz

jednym z trzech zasadniczych punktéw, dookota ktorych skupia sie praca w szkotach
jednoklasowych jest: ,organizacja pracy gto$nej i cichej i tgcznie z tg ostatnig pro-
blem uczenia sie oraz rola pomocy naukowych”.

G. Emdorffowicz — Porusza sprawe czytania cichego z jasno przedstawionym ce-
lem i ze zrozumieniem tekstu czytanego. Jest to dobra metoda pracy szkolnej, gdyz
uwzglednia indywidualne tempo pracy ucznia. Podaje przyktady c¢wiczen takiego
czytania.

K. Wachowska — Daje przyktady zaje¢ cichych z arytmetyki w klasie | i Il.

W dziale ,,Z praktyki szkolnej” zwrécono wiekszg uwage na realizacje poszczegdl-
nych przedmiotéw nauki w 2 kompletach szkoty | stopnia o jednym nauczycielu.
Uwzgledniono przedewszystkiem jezyk polski (méwienie, czytanie i pisanie), arytme-
tyke, rysunek, zajecia praktyczne i $piew w klasach taczonych | i Il oraz jezyk pol-
ski, przyrode, geografie i arytmetyke z geometrig w klasach tgczonych Il i IV.

ROCZNIK 1934)35.

A. Jaminski — Rozwaza mozliwosci realizowania programu nauki w szkole po-
wszechnej na wsi z uwzglednieniem postulatu przystosowania $rodowiskowego.

B. Owczynnik — Ustala wytyczne pracy w statych zespotach nauczycieli szkét | stop-
nia. Oddzielny artykut poswieca zagadnieniu bibliotek szkolnych w $rodowiskach
wiejskich.

A. Wiwczaruk — Zajmuje sie organizacjg pracy dydaktycznej w szkole dwujezycznej
| stopnia oraz zagadnieniem podrecznika w klasach tgczonych.

K. Greb — Zwraca uwage na odpowiedni dobor, wytwarzanie i racjonalne sposoby
muzytkowania pomocy naukowych w szkotach z klasami faczonymi oraz ustala niektore
podstawy, na jakich powinna sie opiera¢ inwentaryzacja materiatu dydaktycznego
w szkole na wsi.

S. W. — Zastanawia sie nad zmiang terminu zajecia ciche na ,termin bardziej skon-
kretyzowany w swej tresci — nauka cicha”. Stwierdza, ze nauka cicha jest niczym
innym, jak tylko nauka uczenia sie.

B. Owczynnik — Wysuwa szereg wniosk6w i postulatow w odniesieniu do naste-
pujacych zagadnien: 1. Stosunek nauki cichej do nauki gtos$nej. 2. Podziat godzin
na nauke cicha i gtoéng. 3. Formy nauki cichej. 4. Srodki i pomoce naukowo-wycho-
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wawcze. 5. Rola nauczyciela w czasie nauki cichej. 6. Warto$ci metodyczno-dydaktycz-
ne i wychowawcze nauki cichej.

K. Greb — Rozpatruje sprawe pomocy naukowych w szkotach z klasami tgczonymi
pod katem widzenia nauki cichej.

L. Janiszewski — Podaje wtasne spostrzezenia o nauce cichej w klasach tgczonych,
ilustrujgc uwagi przyktadami lekcji, przeprowadzonych w roku szkolnym 1934/35.
E. Krél Opierajac sie na pracy G. S. Anderson ,Ciche czytanie” przeprowadza
krétka analize procesu cichego czytania, podkres$la jego istote i znaczenie w klasach
taczonych. Na zakonczenie autor wysuwa kilka praktycznych sposobdw ujecia cicheeo
czytania.

W dziale ,,Z praktyki szkolnej” znajdujemy szereg wskazan i uwag metodyczno-dy-

daktycznych w zakresie nastepujacych tematow: a) jak korzysta¢ z ,,Ptomyka” i ,Pto-
myczka”, b) jak prowadzi¢ rozmowy z dzieémi w klasach | i Il, c) zadania arytme-
tyczne w klasach Il i IV, d) nauka gramatyki w klasach Il i IV, e) éwiczenia sto-

wnikowe w zakresie pierwszego szczebla programowego, f) jak korzysta¢ z wycieczek

dla celow dydaktyki jezyka polskiego, g) jak organizowa¢ ogrédek szkolny i wiele
innych.

ROCZNIK 1935/36.

Program pracy redakcyjnej w roku wydawniczym 1935/36 byt realizowany pod katem
omawiania programow poszczeg6lnych przedmiotéw nauki w szkole | i Il stopnia.
Poniewaz nauka cicha odgrywa w programie tych szkét szczegdlng role, przeto naj-
wiecej miejsca w roczniku poswiecono rozwazaniom, podkres$lajgcym zaréwno prze-
miane pojecia nauki cichej jak i jej zupeing przebudowe praktyczng. Zagadnieniom
tym poswiecone sg artykuty kolegow: J. Witka, K. Greba, S. Dobranieckiego, S. Ra-
cinowskiego i L. Koztowskiego.

OD WYDAWNICTWA

Roczniki 1933/34, 1934/35 i 1935/36 ,Pracy w Klasach taczonych” mozna jeszcze
nabywa¢ w Administracji Czasopism Z. N. P,, konto P. K. O. Nr. 435. Cena z prze-
sytka: zt 4.— za rocznik nieoprawiony lub zt 5— za rocznik oprawny w pitdtno
angielskie.

REDAKTORZY: KAZIMIERZ GREB i MIECZYSLAW KOTARBINSKI
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUDWIK PAWLOWSKI

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO:
STANISLAW MACHOWSKI

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA



AUDYCJE RADIOWE DLA DALEKICH WSI | MIASTECZEK

W wielkomiejskich Srodowiskach obywatele polscy moze nie sg w stanie docenié
znaczenie radia w takiej mierze, jak mieszkancy zagubionych na wielkiej przestrzeni
osiedli, dworow, do ktérych trzeba jechaé¢ kilka opetanych mil, wiosek pedzacych
zycie zdata od wielkich traktow komunikacyjnych. We wsiach tych, miastach i mia-
steczkach pedzi osamotnione zycie nauczyciel, ktéry jakze ograniczony ma dostep do
Zzrodta zaréwno rozrywki kulturalnej, jak i wiedzy. Radio m— przy ubdstwie naszych
mozliwos$ci kulturalno-o$wiatowych po wsiach i matych miasteczkach — ma szczegdl-
ne znaczenie. To tez obywatele okregu Ilwowskiego przyjeli bez watpienia z entuzja-
zmem wiadomo$¢é o podniesieniu mocy stacji radiowej we Lwowie. Wzmocnienie
Rozgto$ni Lwowskiej umozliwi posiadaczom detektoré6w za minimalng optata abo-
namentu i za tanio nabyty odbiornik stuchanie audycyj Polskiego Radia w promieniu
100 kim.

Doda¢ nalezy, ze stacja lwowska zostata zmontowana wytgcznie rekami inzynierow
polskich, w polskich warsztatach, wedtug najnowszych wskazan technicznych.
Przebudowa stacji Iwowskiej jest pierwszym etapem na drodze do stopniowego ogél-
nego powiekszania mocy stacyj regionalnych w Polsce. Ten wielki plan inwestycyj-
ny Polskiego Radia wykonywany jest przede wszystkim z mys$lg objecia jak najwiek-
szej ilosci mieszkancéw Polski zasiegiem detektorowym. W tej chwili, jesli chodzi
o okreg Iwowski, to 20 gesto zaludnionych powiatow, précz tych, ktére obecnie
korzystaja z dobrodziejstwa radia, bedzie mogto stucha¢ audycyj radiowych. W zwigz-
ku z tym nalezy sie spodziewaé zwiekszonego przyrostu abonentdw, ktédrzy beda
mogli juz teraz nawigza¢ blizszy kontakt ze Swiatem. Wielka akcja radiofonizacji
nowych powiatdw Matopolski Wschodniej winna sie oprze¢ przed wszystkim o czyn-
nik spoteczny. Wiele tutaj zdziata¢ moze zyczliwa rada, zyczliwa namowa nauczyciela,
ktory najlepiej moze rozumie co przynies¢ moze cztowiekowi ta niewidzialna, a tak
dobroczynna, tak ofiarodajna fala radiowa. Nauczyciel, majacy tak szerokie pole
dziatania i cieszacy sie wielkim postuchem we wsiach i miasteczkach, moze poinfor-
mowac przysztych radioabonentéw o roli radia i zwr6ci¢ ich uwage na specjalnie
wazne znaczenie odbiornika radiowego na kresach Polski.



~NASZA KSIEGARNIA” S. A. Zw. Naucz. Pol.

Warszawa, Swietokrzyska 18, P.K.O. 2.058
poleca nastepujgce aktualne wydawnictwa:

Anderson G. L. Ciche czytanie w $wietle badan psychologicznych i pedagogicznych . . 4.—
Bohucki J. Okres przygotowawczy w Kl. | szkoly poOwWSZEChNEe . i 3.20
Dobrowolski S. System klasowy i system pracowniany
Gasiorowska Z. Ogréd szkolny a nowy program

Gnoifnska H. Nauczanie wierszy w | oddziale szkoty powszechnej..
Hamaide A. MEt0da D 8 CTO 1Y ittt bbb 4.50
Hoszowska Wt Zajecia praktyczne w zakresie kultury zycia codziennego . . . . 3.—

Jelefiska L. Metodyka pierwszych lat nauczania
Kiken 1. Badania eksperymentalne nad ortografig...
Librachowa M. i Selmowiczéwna H. Pogadanki z dzieémi,
Lisowski S. Wspotpraca szkoty z domem
Litwin A. i Wigcek S. Praca domowa ucznia szkolty powszechnej..
Mirski. Plan jenajski, jako szkota wspdlnoty..
Petersen P. Szkota wspélnoty zycia

Sosnowska L. Z mojej praktyki w kl. I (okres przygotowawczy)
W ashburne C. Przystosowanie szkoty do dziecka
Zamierzenia dzieciece (metoda projektow)

K S JAKUBOWSKI

KSIEGARNIA NAKELADOWA

LWOW, PIEKARSKA 11

wydata na najblizszy rok szkolny nastepujgce podreczniki przystosowane do progra-
mow szk6t powszechnych | i Il stopnia i dozwolone przez Ministerstwo W. R.
i O. P. do uzytku szkolnego:
Bielecki Br. i Krasinski W. Arytmetyka z geometrig dla 6 klasy szkot
powszechnych [l stopnia, KUIS A e zt 1,20

Dzierzbicka W ., Gasiorowska Z., Trojanowska T. Arytmetyka dla 3 klasy

szkdt powszechnych | stopnia, KUIsS A e e —,90
Wojtowiczowa J. i Wojtowicz W. Arytmetyka z geometrig dla 3 klasy
szkdt powszechnych | stopnia, KUrs A s ,» —,90

Wojtowiczowa J. i Wojtowicz W. Arytmetyka z geometrig dla 4 klasy
szkdt powszechnych | stopnia, kurs A

Bezptatne egzemplarze okazowe wszystkich powyzszych podreczniké6w moga nauczy-
ciele zamawia¢ w Ksiegarni Naktadowej K. S. Jakubowskiego zwykta kartkg poczto-
wg az do wyczerpania zapasow.



