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SZKOLA WIEJSKA W SWIADOMOSCI
MIESZKANCOW WSI

Jest wierszyk Ewy Szelburg-Zarembiny p. t. ,Za dwoch”, w ktérym autorka mowi
0 ojcu, patrzagcym rado$nie na syna uczacego sie w szkole. Ojciec nie miat moznosci
sie uczy¢, bo szkoty wowczas, gdy byt chtopcem, nie byto. Zresztg, gdy miat lat sie-
dem, musiat juz zarabia¢. Ten spracowany ojciec z dumag i radoscig patrzy na swego
syna. Oto syn mowi: ,A ja wiem, ze sobie wtedy mysli o mnie i w duchu cieszy sie
ogromnie, bo ojciec, méj najlepszy druh, wie, ze si¢ teraz ucze za nas dwéch”. Piek-
ny ten wierszyk charakteryzuje w mocnych stowach poglad starszego pokolenia na
szkote. Tylko, ze ojciec o zgarbionych plecach reprezentuje nie spoteczenstwo wiej-
skie, lecz miejskie. Teraz ojciec m to robotnik, ktéry wprawdzie ,z trudem czyta
kurier, w pisaniu czesto robi btgd”, ale juz zdaje sobie sprawe z tego, czym moze sie
sta¢ szkota w zyciu jego syna. Krotko: ,cieszy sie ogromnie”. Tak myslg ludzie
w miasach. | $miato mozna powiedzie¢, ze w mieScie nie spotkamy dzi$ ludzi, kto-
rzyby nie zdawali sobie sprawy z tego, czym jest szkota, a tym samym, byli do niej
zle ustosunkowani. Maja jasny obraz w swej Swiadomosci.

Inaczej jest na wsi. Nie mozna tu kresli¢ jednolitego obrazu szkoty, jaki sie maluje
w $Swiadomosci mieszkanca wsi. Na podstawie obserwacji i rozmoéw przeprowadzo-
nych z mieszkanncami (gromadami) Kkilkudziesieciu wsi, wyodrebniam trzy grupy
ludzi w zwigzku z ich wyobrazeniami o szkole.

Pierwsza grupa — to ludzie usposobieni do szkoty wrecz wrogo; druga grupa — to
ludzie obojetni wobec szkoty i spraw z niag zwigzanych; trzecia grupa — to ludzie
zdajacy sobie sprawe z tego, czym jest szkota w zyciu cztowieka.

Pierwsza grupa ludzi niechetnie ustosunkowuje sie¢ do szkoty; nalezg do niej ludzie,
ktérzy posytanie dziecka do szkolty uwazajg za zto, ktére powinno znikngé. Ta gru-
pa znajdzie sie przewaznie tam, gdzie szkota istnieje stosunkowo niedawno. W $§ro-
dowisku takim szkoty od wiekéw nie byto. W takiej grupie spotyka sie wrecz niesa-
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mowite poglady. Oto mowi mi szczerze jeden z gospodarzy, ze szkota dla nich to
uciagzliwos¢. ,,Tyle czasu dzieci tracg. Ani do kopania, ani do postugi. A tak to dziec-
ko idzie do szkoty i po prdznicy czas traci. Co mu tam z tego przyjdzie. W szkole
czyta, w domu czyta, a do godziwej roboty to i nagoni¢ trudno. Nauczyciel (wedtug
zdania mego rozmoéwcy) — ten dopiero ma zycie. Mieszka jak dziedzic (jak mieszka
nieraz — lepiej o tym nie mowic¢), drzewa ma, pola tak jak i ja, a pensja idzie.
A i po co? Skoncza szkote, czy nie skoficzg — na jedno cztowiekowi wyjdzie. Bedzie
tak biede klepal, jak ja klepie”. Inny gospodarz wyrzeka na ucigzliwe $wiadczenia.
n,Jakie$ tam skitadki. Tu pare groszy, tam pare. A to przeciez nowy podatek. Gospo-
darskich podatkéw nie ma z czego ptaci¢. Ksigzki — niesposob m— jakie drogie.
A po co? Po to, zeby nauczyciel miat pensje i zyt, jak nikt tu we wsi nie zyje”.
W innej wsi inny gospodarz (tez niepiSmienny) moéwi mi: ,Jakze to. Byta tu daw-
niej szkota. Byt jeden nauczyciel, cho¢ nie byto potrzeba. Teraz dwoje jest (,zenia-
te”). Dwie pensje”.

Zdawatoby sie, dzi$ juz nie ma takich wsi, a we wsiach takich gospodarzy, ktérzyby
w ten sposob patrzyli na szkote: z jednej strony jako miejsce ,dobrych” zarobkow
dla nauczyciela, z drugiej jako zZrddta wyciagajacego im pienigdze z kieszeni, a zara-
zem odciagajace rece robocze (mtodziezy) od pracy. Obrazu szkoty, jako zrodta dzia-
tania, przeksztatcania i wychowywania ich dzieci — nie znajg. To tez zdata szkote
omijajag. Sami ze swej woli do szkoty nie przyjda. Na nic si¢ tu nie zdadzg wezwania,
zachety nauczyciela, jego rady i wskazowki. .Taki jeden, czy drugi gospodarz z ulga
odetchnagtby, gdyby szkote zamknieto. Na szczeScie ta grupa u nas jest najmniej
liczna. Dzi$ juz, nie zawsze tam, gdzie szkoty przedtem nie byto, spotykamy przed-
stawicieli owej pierwszej grupy. Ale mimo wszystko tu i owdzie sg. | obraz szkoty
(ciemny) jako zto w $wiadomosci istnieje. Spotka¢ te wypadki mozna we wsiach
odlegtych od drog, odcietych od $wiata.

Druga grupa — to ludzie, u ktérych nie ma jakiego$ nastawienia przeciwko szkole;
to ludzie, ktérzy nie wiele o niej moéwig. Nie ma tam nienawisci, ale brak sympatii.
Jest obojetnos¢, brak zainteresowania. Np. na pytanie: ,,gdzie tu jest szkota, ktéredy
do szkoty” — pada odpowiedz — ,a tam ta”. ,Kt6z tu uczy?” — ,A jaki$ tam...”
W rozmowie nie dowiesz sie, jak sie nauczyciel nazywa. Przecietny gospodarz, kto-
rego zaliczam do tej grupy, nie wie, czy budynek gromadzki jest czy gminny. Kazg
kupi¢ ksigzke — kupi. Na zebranie nie p6jdzie. Na nauczyciela ztego stowa nie po-
wie, ale dobrego poskagpi. Dziecko do szkoty poS$le. ,,Chodza inne, niechze i mgj
chodzi’. Tak. Dla ambitu raczej, niz dla swiadomosci celu. Nauczyciela si¢ tam nie
ceni bardzo. Nie pojdzie sie do niego po rade czy dobre stowo. Na zebranie, gdy

juz poprosi nauczyciel, przyjdzie. Postucha. Popatrzy — ale i na tym koniec. Czyn-
nik materialny i tu wystapi: byle tylko nie byto nowych sktadek, nowych cigezarow.
Wezwie sie np. sottysa, wojta czy opiekuna dozoru — przyjdzie, przyswiadczy, ze

to i owo potrzebne. A jakze. Pdjdzie — i tyle go znow zobaczysz. Nic nie zrobi.
Takich grup, a nawet gromad catych sporo jeszcze mamy. Jednak nalezy je uwazac
za drugi etap rozwoju pogladow mieszkancéw wsi na szkote. Od tej grupy to juz
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krok do grupy trzeciej. Jest ona dzi$ juz dos$¢ liczna. Ludzie do niej zaliczani wie-
dza, ze do szkoly trzeba i warto chodzi¢. Nie zawsze jeszcze witasciwie pojmujag role
szkoty, ale wiedzeni bgdZz to wyczuciem badz przyktadem, posytajg dzieci do szkoty
chetnie. Tym samym maja juz inny obraz szkoty w swej Swiadomos$ci. Zdajg sobie
sprawe, ze szkota (zwtaszcza wyzej zorganizowana), to szkota, ktéra uczniowi daje
duzo. W rozmowie swobodnie uzywajg takich termindw, jak ,szkota drugiego, trze-
ciego stopnia”. Pojecie stopnia szkoty nie jest im obce. Wiedza, ile klas w ich szkole,
a ile w sasiedniej. Rozumieja, ze nauczyciel wiele trudu wktada w prace i nie wszyscy
juz zazdroszcza mu jego ,pensji”, cho¢ ze szczegétow poczynah dzisiejszej nowej
szkoty nie zawsze zdajg sobie nalezycie sprawe. Juz tylko rzeczywiscie rozumni go-
spodarze pochwalajg prace mtodziezy w ogrodkach, przy robieniu $ciezki lub drogi,
zyczliwym okiem spojrza na gimnastyke czy wycieczke. Ale jednak w tej grupie asy-
milacja pojecia szkoty (i to w znaczeniu nowoczesnym) postepuje szybko naprzod.
Tacy gospodarze zyczliwie odnoszg sie do poczynan kierownika, nauczyciela. Chetnie
zajrzg do Swietlicy nie bronigc tego réwniez podrastajgcej miodziezy. Chetnie przyj-
da przypatrze¢ sie, jakie to drzewka w ,szkoice” nauczyciel zaprowadza, jak
to robi; zainteresujg sie pasieka, inspektem, warzywami w ogrédku szkolnym itp.
Przyjda po porade w razie choroby, bo nauczyciel doradzi im, jak postgpi¢ nie tylko
z chorym cztowiekiem, ale umie skutecznie poradzi¢, jak wyleczy¢ konia. Wtasnie
w tej grupie spotykamy najwiecej ludzi, ktérzy wszelkimi sitami dazg do tego, by
stopien organizacyjny szkoty we wsi podnie$¢. Nie rzadko spotykamy takie wypadki,
ze gromada we wsi (w razie niecheci lub niemozno$ci gminy) sama podejmuje sie
budowy szkoty. Zdobywa sie na ofiary, opodatkowuje sie (i to nieraz biedni go-
spodarze). W takiej gromadzie obraz szkoty rysuje sie wyraznie. Nierzadkie zndw s
wypadki, ze gospodyni zabiega o to, by przyja¢ dziecko szescioletnie do szkoty, to
znow, by ucznia zatrzymaé w szkole mimo ze jest juz poza wiekiem szkolnym. Nie-
raz mozemy sie spotkaé¢ z ciekawym obrazkiem. Oto we wsi, gdzie istnieje szkota dwu-
klasowa, gromada zabiega o szkote wyzej zorganizowang. | céz sie dzieje? Zabiegi
ze wzgledéw zasadniczych nie odnoszg skutku. Woéwczas gromada postanawia strajk.
Nie posyta dzieci do szkoty. Obok tych dramatycznych wypadkéw spotykamy i inne,
bardziej pospolite: rodzice nie chcg posyta¢ dzieci do klasy czwartej po pierwszym
roku (w szkole pierwszego stopnia), ttumaczac, ze dziecko juz sie wiecej nic nie
nauczy. Fakty te znamienne $wiadczg o rozrastajgcym sie uswiadomieniu wsi dazacej
do posiadania szkoty i to szkotly wyzej zorganizowanej.

W tej grupie uSwiadomienie dochodzi do tego stopnia, ze rodzice nieraz krytykuja
prace nauczyciela. Mowig rzeczowo o zastugach nauczyciela we wsi. (Np. ,,od czasu
jak tu u nas jest szkota (jednoklasowa) duzo sie¢ we wsi zmienito. W ciggu 8 lat
zatozyliSmy kilkanascie sadow, droge wysadziliSmy drzewami, mamy Swietlice i straz
ogniowg” itp.). Umiejg tez mowic¢ o btedach, cho¢ tu przewaznie padajg ofiarg pod-
zegah ze strony potinteligentow-wojtow, czy pisarzy prowadzacych czesto ,,witasng
polityke szkolng”. Mozna to zaobserwowac¢ w skargach gromad. | rzecz ciekawa. Dwa
rodzaje skarg mozna spotka¢. Grupa pierwsza przysyta skargi na nauczyciela, skargi
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ordynarne, wyssane z palca (inspirowane przez jaka$ wielko$¢ wiejskg). Gromada
podpisuje, nie wiedzac czasem co; wystarczy to, jezeli ,,pismo” jest przeciwko szko-
le. Grupa trzecia tez koresponduje z wtadzami, ale tre$¢ tej korespondencji jest inna
(troska o budynek, o nowy etat.).

Wskazatem trzy najwazniejsze grupy w naszej wsi. Pojecie grupy nie zawsze po-
krywa sie z pojeciem gromady. Czasem w jednej gromadzie czy gminie spotka sie
wszystkie trzy grupy, w innej dwie lub tylko jednag. Sg i takie ciekawe wypadki, ze
gromade zaliczy¢ mozna do grupy IIl. Tymczasem sottys (wojt) $Swiadomie dazy do
wyrobienia w gromadzie, czy gminie nieprzychylnego stanowiska wobec szkoty i jej
poczynan. Wystarczy przytoczy¢ przyktad wojtow, ktorzy szkote traktujg jako nie-
potrzebne obarczenie dla gminy (state zwlekanie z wyptacaniem dodatku mieszka-
niowego, $Swiadczen na rzecz szkoty), a z drugiej strony chcieliby uczyni¢ z nauczy-
ciela kogo$ podwtadnego sobie (przeciez byly wypadki przesytania ,rozporzadzen”
do kierownictwa szkoty przez zarzady gmin). Stanowisko takich woéjtéw, (sottysow,
pisany) nie pozostaje, rzecz prosta, bez wptywu na mys$lenie i postepowanie poszcze-
gblnych gospodarzy w gromadzie.

Jak wiec widzimy, obraz szkoty w $wiadomosci mieszkancow wsi nie jest jednolity”
Ulega nieustannej zmianie i to zmianie na lepsze. (W wytwarzaniu opinii pomaga
pobyt w wojsku mtodych ludzi, wyjazd na roboty, na studia; sg jednak wsie, gdzie
emigracji do miast prawie nie ma, a do wojska z powodu ztego stanu zdrowia —
nie biorg; znam osobiscie takie wsie). Zmiana ta przebiega po drodze od negacji
(niezrozumienia) poprzez obojetno$¢ do aktywnej troski o szkote. Na zmiane na
lepsze przede wszystkim wptywa sama szkota. Dziatanie nauczyciela, jego planowa
praca, w najciezszych nieraz warunkach, prowadzi do zmiany pogladéw i do wy-
jasnienia wiasciwego obrazu w $wiadomosci przecietnego mieszkanca wsi. Praca nau-
czyciela bedzie tym pewniej realizowana, jezeli obok niego przyjda z pomocg czyn-
niki inne, przyjda z pomoca wspotdziatania. Przede wszystkim przed samorzgdami
stoi tu szerokie pole dziatania. Wtadze szkolne daza do przeksztatcenia szko6t nizej
zorganizowanych na szkoly wyzej zorganizowane. Wspétdziatanie wszystkich czyn-
nikow wytworzy atmosfere przeksztatcenia sie stosunku mieszkafnca wsi do szkoty.
Nauczyciel w szkole pierwszego stopnia ma najciezsze warunki, bo: albo ma mie-
szkancow we wsi, ktorzy wogole szkoty nie chcag, albo gromade, ktéra doskonale
zdaje sprawe z roznicy korzysci miedzy szkotg pierwszego stopnia, a wyzszych, dwa
rozne ustosunkowania, a jednakowe, trudne potozenie dla nauczyciela, ktory i w jed-
nym i w drugim wypadku poza normalng pracg szkolng ma trudny grunt do przeo-
rania: z jednej strony pozyska¢ dla szkoty opornych, z drugiej za$ przekonaé, ze
szkota pierwszego stopnia (zwtaszcza w nowym programie) walor swéj ma. Ale
mozno$¢ przekonania mieszkafca wsi przez nauczyciela ma i swoje ograniczenia:
ograniczenie — to ro6znica miedzy uprawnieniami absolwentéw szkét poszczegél-
nych stopni. Z tego zdaja sobie sprawe nie tylko nauczyciele .Wiedzg o tym us$wia-
domieni mieszkancy wsi. Stad wniosek oczywisty: jak najrychlej doprowadzi¢ do'
szkdt wyzej zorganizowanych (przynajmniej drugiego stopnia wszedzie tam, gdzie
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53 szkoty pierwszego stopnia). Woéwczas dopiero (przy zmianie koniunktury gospo-
darczej na lepsze) usSwiadomienie mieszkaricOw wsi rozwinie sie. Zmieni sie. Zmie-
ni sie stosunek do szkoty.

Woéweczas pewnie wszedzie bedziemy mogli ujrze¢ ojca cieszacego sie ,,ogromnie”, ze
syn sie uczy: za siebie i za niego — za dwdch. Ale to bedzie wéwczas, gdy milion
dzieci bedacych poza szkotg tez znajdzie pomieszczenie w nowej polskiej szkole.
Milion dzieci dzi§, to za kilkanascie lat milion obywateli! Tego jednak nie dokona
sam nauczyciel szkoty powszechnej! Dr Tadeusz Pasierbinski

POCZUCIE SOLIDARNOSCI
W WIEJSKIEJ GRUPIE SPOtECZNEJ

Terminem ,solidarno$¢” postugujemy sie nadajgc mu réznorodne znaczenia, z kt6-
rych najwazniejsze, moim zdaniem, sg: 1) solidarno$é¢ — jako tgcznos$¢ lub wspol-
nota pogladéw, 2) — jako zgodne dziatanie wzglednie postepowanie, 3) — solidar-
no$¢ uczuciowa, 4) solidarno$¢ jako wspoétodpowiedzialno$é cztonkéw grupy. M6-
wigc 0 poczuciu solidarnosci w wiejskiej grupie spotecznej musimy uwzgledni¢ przy-
najmniej trzy pierwsze formy znaczeniowe omawianego terminu.

Grupe spoteczng wiejskag mozna (stosujgc terminologie prof. Znanieckiego) zaliczy¢
do grup pierwotnych i) o charakterze genetycznym, badZz tez do grup terytorial-
nych 2) przy czym zasada genetyczna i terytorialna wiasciwie faczg sie ze sobg. W obu
wypadkach czynnikiem zespalajgcym cztonkéw grupy jest poczucie odrebnosci ,,swo-
jego” od ,,obcego” w odniesieniu zarébwno do jednostek jak i grup.

Jest to niewatpliwie forma solidarnosci w sensie wspdélnoty pogladéw, forma uze-
wnetrzniajgca sie w wysokim mniemaniu o sobie i swojej grupie oraz w nizszym sza-
cowaniu cztonkoéw grup innych. Wyrazem takiego niechetnego stosunku do obcego,
stosunku, bedgcego wynikiem poczucia odrebnosci genetycznej lub terytorialnej jest
:np. znana niemal wszystkim niecheé Slazakéw do mieszkancéw innych dzielnic Pol-
ski, ktorych nazywaja ,,gérolami” lub poznaniakéw do t. zw. ,galicjok6w z kongre-
sowy”. Na mniejsza skale przyktadem tego stosunku do obcego jest kazda grupa
spoteczna wiejska,3) gdzie béjki swoich i obcych gromad na zabawach lub weselach
sg na porzadku dziennym. Zjawisko to ma duze znaczenie dla nauczyciela, on bowiem
czesto jest tym obcym, przeciw ktoremu zwraca sie nieche¢ opinii publicznej.4)

x) Terminu tego uzywa prof. Znaniecki w odniesieniu do gminy i rodziny, jako do grup opar-
tych na osobistych styczno$ciach miedzy cztonkami. Por. The Polish Peasant, Boston 1918.

2) Por. F. Znaniecki. Socjologia wychowania, t. I. Warszawa 1928.

3) Por. S. Kursa, T. Pisarski, D. Gretleréwna. Warszawa — Lwow 1934. Str. 39 i nastepne.
»...Z wiezi terytorialnej wytwarza sie pewnego rodzaju postawa wobec innych, ktérych Gdo-
wianie nazywajg pogardliwie: ,kitysiami”, ,skopcieluchami”..”; podobniez M. Librachowa:

Dziecko wsi polskiej, Warszawa 1934 oraz M. Witkowski: Zajecia pozaszkolne mtodziezy
miasta N. Ruch Pedagogiczny Nr 1 (1936/7).

4) Moze istnie¢ réwniez i pozytywny stosunek do obcego. Por. G. Simmel: Soziologie. Leipzig
1908, str. 646— 65.
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Solidarno$¢ w sensie wspoOlnego dziatania przeciw obcym naruszajagcym istotne czy
nawet urojone prawa grupy spotecznej wiejskiej jest réwniez zjawiskiem znanym
nie tylko z zycia codziennego, czy sprawozdan sgdowych ale i z literatury pieknej
(wystarczy wymieni¢ chociazby Chtopow, Reymonta). Omoéwiony tu negatywny sto-
sunek do obcego posiada pozytywny odpowiednik w stosunku do swoich.

,Zawsze co swoj to swoéj, bo przecie cztowiek zno go od dziecka i predzej cztowieka
zrozumie, jak taki obcy” 5). Podstawa i gtebsza przyczyna tego irracjonalnego i w za-
sadzie przychylnego stosunku do swoich tkwi gteboko w duszy ludzkiej, jest on
bowiem jednym ze zjawisk geopsychicznych.6) Mieszkaniec wsi jest Scisle zalezny
w swym zyciu i pracy od natury, ta za$ jest nietylko przyjacielem, ale czesciej znacz-
nie wrogiem cztowieka, ktéry wobec jej groznych i wspaniatych gestow jest tak
maty i bezsilny. Cala jego moc i sita — w gromadzie. Dlatego tez, im ta przyroda
jest grozniejsza i surowsza tym tatwiej o przejawy solidarnosci ludzkiej. — Przy-
ktadem byé moga ludy skandynawskie lub nawet nasi gorale.7) Niewatpliwie
w zwigzku z tym tez pozostaje witasciwa tym ludom bogata obrzedowo$¢ cechujgca
czynnos$ci grupowe — gromadzkie. Tez same zjawiska geograficzne tkwia u pod-
stawy wzajemnej pomocy sasiedzkiej, najbardziej charakterystycznej, a moze i naj-
piekniejszej formy czynnego wspdtdziatania — aktywnej solidarnosci grupy wiej-
skiej. ,...Rodzi sie gospodarzowi dziecko i zona jego przez pewien czas jest nie-
zdatna do pracy: sasiadki $pieszg z pomoca, dogladajac chorej i zatatwiajac za nig
wszelkie zajecia koto domu i dobytku. Grozi suchemu sianu albo zbozu deszcz, poma-
gaja sobie wszyscy nawzajem tak, ze wkrotce wszystko co suche jest pod dachem.
Spalita sie komu$ chatupa, przygarniaja go sasiedzi, dopdéki nie wybuduje sobie
nowej”...8). Przyktadem takiego wspotdziatania usankcjonowanego przez zwyczaj
jest takze t. zw. ,ttoka”. Jednakze u podstaw tych zjawisk nie lezy mechanizm zwy-
czaju czy wptyw uczu¢ — jest tu co$ wiecej — jest postawa obronna przeciwko wspol-
nemu wrogowi — naturze 9). Na tej tez drodze przede wszystkim powstaje Swiado-
mos$¢ wiezi spotecznej. Swoista Swiadomos$¢ klasowa na tle walki z naturg o chleb.
Postawag obronng nalezy réwniez wyjasni¢ solidarne akcje gospodarcze np. bojkoty.
Niekiedy zresztg moga one powstawac takze na podstawie wspdlnoty dazen intereséw
i celow. Tak powstaje stan, ktory p. Ptatek w cytowanej juz pracy nazywa zupetnie
stusznie ,wspélnota pozycia wiejskiego”. Swiadomos$¢é wspélnej wiezi, bedaca tej
wspolnoty sktadnikiem gtéwnym i istotnym, wzmaga jeszcze kompleks zjawisk, ktore
sg wyrazem tgcznos$ci pogladoéw, wyrazajacy sie w postaci opinii publicznej, ktorej ro-
la nigdzie moze nie jest tak silna jak tu wtasnie. Bezpos$rednie stycznosci, charakte-

5) Cyt. Kursa i inni. Op. cit. str. 40.

6) Hellpach: Geopsychische Erscheinungen, oraz L. Wiese: Das Dorf ais soziales Gebilde.
Miinchen 1928. Por. takze P. Bode i H. Fuchs: Psychologie des Landkindes. Halle 1928.

7) S. Vincenz: Na wysokiej potoninie.

8) Cyt. Z. Mystakowski: Rodzina wiejska jako S$rodowisko wychowawcze. Warszawa 1934.
Jan Ptatek: Wie$ jako $rodowisko wychowawcze (zwtaszcza rozdziat ,Wspdlnota pozycia
wiejskiego” z ktérego zaczerpnatem szereg mysli zawartych w niniejszym artykule).

®) Materiaty oS$wietlajace to zagadnienie mozna réwniez znalezé u M. Librachowej: Dziecko
wsi polskiej, a przede wszystkim w pieknych monografiach prof. Bujaka.
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rystyczne dla grupy wiejskiej, przejawiajace sie w niezwykle bliskim i zywym wspot-
zyciu intelektualnym i uczuciowym, powodujg zacieranie sie granicy pomiedzy po-
jeciem sprawy prywatnej a sprawy publicznej. Wszystko w gromadzie wiejskiej jest
przedmiotem uprawnionych zainteresowah — przychowek w oborze sasiada —
stosunki matzenskie czy rodzinne, wychowanie dzieci, czy spos6b uprawy zboza —
wszystko to jest zywo omawiane i komentowane. Plotka za$ wiejska i typ plotkarki
to tylko jeszcze jedna forma wspotzycia intelektualnego zdaniem p. Ptatka 10).
Mowigc o opinii publicznej nie mozna poming¢ milczeniem spraw, w zakresie
ktérych jest ona szczeg6lnie wtadna. Sg to zagadnienia etyczne i religijne i poniekad
gospodarcze. Autorzy niemieccy zwracajg stusznie uwage na specyficzne zjawiska
religijnosci wiejskiej, wyrazajace sie w formach niewypetnionych treScig a pomiesza-
nych z magig i zabobonem. Jako odrebna forma solidarno$ci w grupie wiejskiej
wystepuja zjawiska solidarno$ci uczuciowej «— noszace raczej charakter wspoétczucia
niz uczu¢ radosnych, takie bowiem zjawiska jak duma zbiorowa lub rado$¢ z powo-
dzenia indywidualnego nalezg do wyjatkow «— tatwo natomiast wywotaé¢ solidar-
no$¢ uczuciowa w razie nieszczescia, kleski zywiotowej, tgczy sie ona zresztg woéwczas
z aktywnym wspotdziataniem, omowionym juz poprzednio n). Ostatnie wreszcie ro-
zumienie solidarnosci jako wspétodpowiedzialnosci jednostki za losy gromady w ma-
tym stosunkowo i nieznacznym stopniu istnieje w poczuciu grupy wiejskiej =— o ile
nie wchodzi tu w gre badz interes wiasny badz stanowisko wobec natury bedacej
wspolnym wrogiem.
Tak w ogdlnych zarysach przedstawia sie problem poczucia solidarnosci na terenie
gromady wiejskiej. Zbadanie tego zagadnienia jest niewatpliwie interesujagcym dla
nauczyciela pracujgcego na wsi, pozwala mu bowiem na zrozumienie mechanizmu
szeregu zjawisk spotecznych pozornie niejasnych i trudnych do uchwycenia.

M. W itkowski

Z PRAKTYKI SZKOLNEJ

WYCIECZKI SPOLECZNE W SRODOWISKU WIEJSKIM

Program okre$la ten rodzaj wycieczek nastepujgco: ,,Typ odmienny stanowi wy-
cieczka o temacie spotecznym, ktdrej celem jest poréwnanie poznanych z przesztosci
obyczajow, sposobdw pracy i gospodarki ze wspotczesnymi” (str. 279, Program Na-
uki dla szkot | stopnia). Kazde stowo tego zdania ma gteboki sens dydaktyczny.

A wiec — moment porédwnawczy: jak byto dawniej a jak jest dzisiaj. Skad dzieci
dowiedzg sie, jak byto dawniej ? Wiadomosci te zdobedg przy nauce histori o nachy-
leniu gospodarczym, kulturalnym, z czytanek na lekcjach jezyka polskiego, z lektury
pomocniczej, z ilustracyj i obrazéw, wreszcie od nauczyciela i rodzicow. Tak wiec
wycieczka spoteczna jest, mowigc obrazowo, ,,arkg przymierza miedzy dawnymi i no-

10) Z. Myslakowski op. cit.
rl) Znaniecki op. cit. str. 92. Otoczenie sasiedzkie.
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wymi laty” — wigze przeszto$¢ i terazniejszo$¢, ma wykaza¢ postep kulturalny, dy-
namike kultury. Mamy tedy pierwszy wniosek dydaktyczny: wycieczka o temacie spo-
tecznym winna by¢ poprzedzona lekcjag lub serig lekcji na dany temat. Obok normal-
nego przygotowania, jakiego wymaga sie zazwyczaj, to przygotowanie specjalne jest
istotnym sktadnikiem wycieczki spotecznej.

Wezmy drugi moment cytowanego zdania — co mamy bra¢ za temat wycieczek
spotecznych? W zdaniu wyszczeg6lniono trzy grupy tematéw: 1) obyczaje, 2) spo-
soby pracy, 3) sposoby gospodarki. Z tego wyliczenia jasno juz wynika, dokad i kie-
dy wycieczki spoteczne maja by¢ prowadzone. Obyczaje najtatwiej poznaé przy uro-
czystosciach, obrzedach i zwyczajach wiejskich lub miejskich. Dozynki, frycowe,
maiki, gaiczki, oczepiny, weseliska, nabozenstwa majowe, pielgrzymki, odpusty, wy-
marsz mtodziezy meskiej do wojska (zorganizowany wychowawczo w mysl instrukcji
P. W.), posSwiecenie i otwarcie szkdét i domow ludowych, Swiecenie zi6t, Zaduszki
i inne regionalne obrzedy — oto nieprzebrane bogactwo tematéw zwiagzanych z po-
znaniem obyczajow. Poznanie sposobow pracy jest mozliwe przy warsztacie pracy.
Stad wniosek, ze tematami wycieczek spolecznych tego rodzaju beda warsztaty za-
rowno rekodzielnicze jak przemystowe, a wiec: chatupnictwo, roboty rolne, prace
w obejsciu gospodarczym, miyny, tartaki, cegielnie, wyreby w lesie, potowy i ho-
dowle ryb, budowa szosy, roboty melioracyjne, budowa toru kolejowego, mostu,
domu, stodoty, remont koSciota, praca w mleczarni, w ogrodzie owocowym, warzyw-
nym, w pasiece — oto tematy wycieczek spotecznych przeznaczonych na poznanie
sposoboéw pracy.

Poznanie sposobow gospodarki da sie przeprowadzi¢ przy poprzednio wymienionych
tematach, przy czym dotgcza sie tutaj kwestia wymiany gospodarczej, a wiec targi,
jarmarki, transport zbiorowy itp.

Spo6jrzmy teraz na wycieczki spoteczne od strony zagadnien S$rodowiskowych. Wie$
jest skupiskiem ludzkim odosobnionym, izolowanym. Kontakty spoteczne cztowieka
wsi sg skape, jego Srodowisko subiektywne, czyli dostepne bezposredniemu dosSwiad-
czeniu, ma zakres bardzo waski. Dziecko wiejskie ma, rzecz prosta, jeszcze wezszy
teren dosSwiadczen bezposrednich niz dorosty gospodarz. Stad pewne zacofanie
i sobkostwo. Rozszerzy¢ zakres srodowiska subiektywnego, zwiekszy¢ i wzmocnié
kontakty spoteczne dziecka wiejskiego mozemy przez wycieczki spoteczne. W trzech
na wstepie omoéwionych grupach tematow wycieczek spotecznych a wiec w pozna-
waniu obyczajéw, sposobow pracy i gospodarki wystepuje czynnik wspélny, wigzacy
te tematy, to jest zetkniecie sie dziecka z cztowiekiem lub z grupa spoteczng. | to
wiasnie jest istotg wycieczek spotecznych, to wzmacnia stare i nawigzuje nowe kon-
takty spoteczne, to odr6znia wycieczki spoteczne od innego typu wycieczek, w ktd-
rych wychowanek styka sie przede wszystkim badz z zywa badZz z martwa naturg.
W wycieczkach spotecznych zetkniecie sie z grupg ludzkag nastepuje w naturalnych
okoliczno$ciach zycia. Zetkniecie sie z ludzmi bynajmniej nie wyklucza obserwacji
innych czynnikéw jak natury zywej lub martwej, obserwacja ta ma jednak za punkt
ogniskowy cztowieka na tle tej natury i winna wykrywa¢ zwigzki tgczace z nig czto-
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wieka. Rezultatem takich wycieczek jest rozszerzenie srodowiska dziecka, co pogtebia
zrozumienie zycia jednostki w gromadzie i rozszerza widnokrag duchowy dziecka
poza ciasne kotko rodzinne i sgsiedzkie. Rozszerzenie zakresu S$rodowiska dziecka
odbywa sie poprzez gtebokie przezycia wewnetrzne, ktérych dostarcza wycieczka
spoteczna. To bezposrednie przezycie, zetkniecie sie, nagte i pochtaniajgce objawienie
sie catego splotu spraw ludzkich, daje ogromnie bogaty materiat, ktory ma podlegac
przer6bce w szkole. Zetkniecie sie z cztowiekiem lub grupa ludzkg wzbudza uczucia,
kwestie gospodarcze i organizacja pracy zmuszajg do stawiania zagadnien. Wiele
spraw skomplikowanych prowokuje wprost umyst do sformutowania problemu
o charakterze spoteczno-obyczajowym i spoteczno-gospodarczym. W tych wtasnie
okoliczno$ciach, na podtozu naturalnym, na pozywce uczu¢ rodzi sie projekt zbada-
nia jakiego$ zagadnienia, projekt jakiej$ pracy. Wykazano to niezbicie, ze wycieczki
a zwlaszcza wycieczki spoteczne sg kuznig projektow. Metoda projektow wymaga,
by: 1) projekt byt wynikiem przezycia, 2) powstat na naturalnym podtozu, 3) stat
sie zagadnieniem mys$lowym, 4) rozwigzania, wykonanie projektu przeksztatcato pe-
wien fragment zycia dziecka. Droga od zycia, od naturalnego podfoza z powrotem
do zycia poprzez wyzyne zagadnienia my$lowego, charakteryzuje metode projektéw
Te skiadniki projektu rodza sie witasnie w wycieczce spotecznej.

Jak widzimy z powyzszego opisu, wycieczki spoteczne majg niezwykle dynamiczny
charakter i prowadzg do realizacji postulatu Programu zawartego w zdaniu: ,Rzecza
za$ szkoty jest umozliwienie wychowankowi zajecia postawy jak najbardziej czynnej
wobec zadan i obowigzkéw” (str. XX) oraz wyrobienie czynnej postawy wobec
wiasnego srodowiska.

Rozwazmy teraz sprawe wycieczek spotecznych. O organizacji wycieczek w ogdle
w szkole I-go stopnia znajdzie czytelnik artykut w ,Pracy w Klasach taczonych”
z roku ubiegtego (nr 8—9). Tu wypada uja¢ te warunki specyficzne, ktdre po-
wstajg przy wycieczkach spotecznych. Ramowy plan wycieczki uwzglednia: 1) przy-
gotowanie do wycieczki, 2) wilasciwg wycieczke, 3) opracowanie wynikéw w szkole.
Przy wycieczkach spotecznych plan ten bedzie miat nastepujagce rozwiniecie.
1. Poznanie tematu w przesztosci — na lekcjach w Kklasie.

Jak obyczaj, obrzed dany wygladat 100, 200, 500 lat temu? Jak dana prace wyko-
nywano przed odkryciem maszyn, silnikow, narzedzi? Jak sie z latami rozwijat dany
obyczaj, dany rodzaj pracy, jak obecnie wyglada? Gdzie i kiedy w naszym S$rodowisku
dany obyczaj, dany typ pracy lub gospodarki wystepuje? Co o tym mowig ludzie
starzy, chwalg czy ganig dany obyczaj, dang maszyne, narzedzie, spos6b pracy?
Czy obyczaj sie wzbogaca czy tez zanika? Jakie nowe obyczaje przyniosta Niepodle-
gtos¢ Ojczyzny? Jakie nowe formy pracy przyniosty nam lata Niepodlegtosci? Czy
nowe formy pracy i nowe maszyny, warsztaty i narzedzia utatwity zycie? Jak wpty-
wajg na cztowieka?

2. Wywiad nauczyciela.

Nauczyciel przygotowujgc wycieczke spoteczng musi wejs¢ w kontakt z wiascicielem
czy kierownikiem danego warsztatu pracy lub danej uroczystosci, naktoni¢ go do

Praca w Klasach tgczonych 2
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zyczliwego przyjecia szkoty, do udzielenia objasnien, zapewni¢ o tym, ze dzieci
niczego nie uszkodza, zbada¢ sprawe bezpieczenstwa, omowi¢ kolejno$¢ zwiedzania,
ustali¢ Scisle date i godzine, a czasem, je$li nasz rozmdéwca okaze sie zyczliwym, pro-
si¢ go o przyjecie delegacji uczniow majacych za zadanie zorganizowanie wycieczki.
3. Wywiad uczniow.

W celu pobudzania inicjatywy spotecznej i zaprawiania uczniéow starszych do zawie-
rania kontaktow spotecznych zdatoby sie po wywiadzie nauczyciela (o ktorym mozna
nie mowic¢ dzieciom), posta¢ delegacje ucznidw do wtiasciciela czy kierownika danego
obiektu. Bedg oni mieli za zadanie to samo, co i nauczyciel, cho¢ w skromniejszym
zakresie. Delegacja ta mogtaby swa misje wykona¢ po zajeciach szkolnych, a na-
zajutrz zda¢ klasom sprawozdanie. Nawigzywanie kontaktow spotecznych przeciw-
dziata¢ bedzie nieSmiatosci i wstydliwosci dziecka wiejskiego.

4. Wtasciwa wycieczka.

Zetkniecie sie grupy szkolnej z grupg starszych zawsze onieSmiela dzieci, zwaszcza
wiejskie. Ro6znorodno$¢ zjawisk moze powodowa rozproszenie uwagi. Nawigzac
kontakt dzieci ze starszymi oraz skupi¢ nad wybranym obiektem uwage i kierowac
nig w czesci pierwszej, kierowanej — oto trudne a wazne zadanie nauczyciela. Na
wiasciwg wycieczke ztoza sie nastepujagce momenty: 1) objasnienia wstepne wiasci-
ciela lub kierownika przedsiebiorstwa, 2) demonstrowanie dziatania warsztatu,
3) pokaz wyprodukowanych przedmiotow, 3) pytania zwiedzajacych i odpowiedzi
fachowcow, 4) podziekowanie i pozegnanie. Przy tematach obyczajowych plan ten
przybierze inng postaé, a mianowicie: 1) cicha obserwacja grupy spotecznej jako
catosci, 2) obserwacja fragmentow wedtug instrukcji nauczyciela, 3) pytania dzieci
i odpowiedzi nauczyciela lub zaproszonego uczestnika (o ile to mozliwe), 4) ewen-
tualny udziat dzieci w obrzedzie, 5) pozegnanie i podzigkowanie.

Jezeli wycieczka spoteczna prowadzona jest do pobliskiego miasteczka, dla ktérego
dziecko wiejskie zawsze zywi duzo podziwu, moment nawigzania rozmowy z grupg
spoteczng miejska (urzednikami poczty, nauczycielstwem szkoty wysokozorganizo-
wanej, pracownikami kolei) — wysuwa sie na plan pierwszy. Dla skapego zasobu
stownictwa dziecka wiejskiego, dla jego nieufnosci do obcych pobudzenie do rozméw
ma duze znaczenie ksztatcace i wychowujace.

3. Opracowanie materiatu w szkole.

Wiedzac juz jak byto dawniej i stwierdziwszy na wycieczce stan obecny mozna przy-
stapi¢ do poréwnania obyczajow, sposobow pracy i sposobdéw gospodarki. Takie
zestawienie samo sie umystowi narzuca. Ustalamy wiec najpierw to, co jest state,
wspoélne, niezmienne, co jest wiecznotrwatym dorobkiem ludzkos$ci, wartoSciowg
tradycjg, na ktérg ztozyly sie wysitki wielu pokolen. | do tego dorobku musimy
wzbudzi¢ w dziecku szacunek. Socha piastowska i nowoczesny traktor majg wspoélna,
istotng u podstawy mysl ludzkg, twdrczg koncepcje, udoskonalang przez wieki cate.
Przechodzimy nastepnie do wyodrebnienia tego, co jest nowe, zmienne, co jest wy-
nikiem postepu, co utatwia prace, co zwieksza wydajno$¢é pracy, co w obyczajach
upieksza zycie i czyni je wznioSlejszym. Wreszcie na koniec podkreslamy to (np.
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przez lekture pomocnicza, wycinki z gazet, ilustracje), co mysl ludzka zamierza udo-
skonali¢, a co dotad nie oblekto sie jeszcze w realne ksztalty. (Telewizja niespopu-
laryzowana, udoskonalenie motorow, ich lepsza wydajnos$¢ itp. Poréwnanie takie
wigze dorobek przeszto$ci z terazniejszoscig i wskazuje na przyszty postep.
Whnioski z takiego pordéwnania dadzag sie uja¢ w zdania i zapisaé. Moze to by¢
tematem pracy cichej. Podziekowanie listowne dla wtasciciela przedsiebiorstwa moze
by¢ tematem lekcji wspolnej gtosnej i lekcji oddzielnej cichej.
Wycieczki spoteczne sg w szkole | stopnia wtasciwie lekcjami wspolnymi. Jezeli
dotycza materiatu nieprzemiennego, to tematy w dwuletniej klasie Il i trzyletniej IV
winny by¢ w drugim lub trzecim roku potraktowane odmiennie.
»Wycieczki jako lekcje wspdlne” omawia w ksigzce ,Organizacja nauczania w szko-
tach powszechnych pierwszego stopnia” Aleksander Litwin. Tam znajdziemy omoé-
wienie wycieczek w komplecie mtodszym i starszymi).

Saturnin Racinowski

WIAZANIE PRACY SZKOLY WIEJSKIEJ Z POTRZEBAMI ZYCIA GOSPO-
DARCZEGO WSI

(ze szczegbélnym uwzglednieniem programu z przyrody i geografii w klasie I11)

I. Uwagi wstepne.

Przegladajac uwaznie wszystkie tematy w programie przyrody i geografii dla wsi
i matych miasteczek i biorgc pod uwage stan gospodarczy tych S$rodowisk wraz
z elementarng wiedzg rolniczo-gospodarczag — bedziemy mieli caly szereg tematéw,
przy opracowywaniu ktérych momenty gospodarcze interesujace, dostepne i bliskie
dla dzieci bedg mogty by¢ catkowicie pozytecznie wyzyskiwane nie tylko na lek-
cjach przyrodniczo-geograficznych, ale i, w miare moznos$ci, na lekcjach rachunkdéw
w tej klasie. Bedziemy wdwczas w dzieciach budzili i ksztatcili zmyst ekonomiczny
i racjonalnie nastawiali je do spraw zycia we witasnym S$rodowisku, stwarzajagc od-
powiednig podstawe dla realizacji zadan nauczania i wychowania w klasie VlI-gj.
Aby nie rozwodzi¢ sie tylko teoretycznie nad problematyka gospodarczego wycho-
wania na poziomie klasy Ill-ej, co zrobimy pod katem widzenia praktycznym na
koncu, przechodzimy zaraz do krotkiego wskazania momentéw gospodarczych, kté-
re w realizacji programu przyrody i geografii, a takze czeSciowo i rachunkéw
w klasie Ill-ej majg praktyczne zastosowanie pedagogiczno-dydaktyczne. Oczywi-
Scie, o zadnej przesadzie nie moze tu by¢ mowy, bowiem pamietaé nalezy, ze szkota
powszechna jest szkotg ogo6lnoksztatcaca, a nie szkotkg zawodowsg.

Il. Momenty gospodarcze w tematach codziennej pracy.

W kalendarzyku prac jesiennych, uwzgledniajagcym okresy pracy rolnika, dostoso-
wane $cisle do zmian fenologicznych w przyrodzie, bedziemy mieli do uwzglednie-
nia w kazdym okresie szereg prac i narzedzi, ktdrymi sa te prace wykonywane.

t) Poza tym uwagi ogdlne o wycieczkach spotecznych mozna znalez¢ w artykutach: K. Greb
(Autopsja) w ,Pracy Szkolnej” R. 1933, nr 2, str. 49 — 50; H. Pohoska (Uwagi zasadnicze)
«i I. Posseltéwna (Z doswiadczen szkolnych) w ,Zrebie” R. 1933, tom 14, str. 31 — 39; St. Bel-
zecki (Wycieczki spoteczne) w ,Zyciu Szkolnym” R. 1933, nr 9, str. 374 — 375; K. Gurka
(Wycieczki spoteczne) w ,Miesieczniku Pedagogicznym” R. 1934, nr 8 — 9, str. 201 — 204;
A. Wrotniak (Wycieczki spoteczne) w ,Zyciu Szkolnym" R. 1936, nr 7 —-9, str. 285 —- 304.
Redakcja. *
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Wykorzystujagc spostrzezenia dzieci i zaprawiajac je do $wiadomej obserwacji po-
tozymy nacisk na wszystkie dostepne dziecku zjawiska gospodarcze, przejawiajgce
sie w jakosci i Ssrodkach pracy dajacej dobre wyniki rolnikowi w zbieranych plo-
nach ptodéw ziemnych. Przyktad: opracowujemy z dzie¢mi, tak interesujgcy temat,,
jak zbidr ziemniakéw. Pierwszym zjawiskiem, ktdre rzuca sie dzieciom w oczy i kto-
rym sie one w naszych wsiach i miasteczkach interesuja, jest plon ziemniakéw.
Zastanawiajgc sie z dzie¢mi nad plonem bedziemy mogli z tatwos$cig utozyé intere-
sujacg tabliczke zbioru z jednego morga lub ha w danej miejscowos$ci. W tabliczce
tej otrzymamy rozpieto$¢ plonu od 50 ct. m. do 150 ct. m. z ha; analogiczng tablice
bedziemy mogli otrzymac, gdy wezmiemy za podstawe korzec lub worek, oraz mérg
lub staje, stowem takie miary, jakie sa popularne w danej okolicy. Przy takiej obser-
wacji plonu uczniowie odrazu sie zorientuja, ze w jednej i tej samej miejscowosci
rézni rolnicy otrzymujg rozmaite plony: od najnizszych do najwyzszych. Stwier-
dzenie takiego faktu budzi nowe interesujgce zagadnienia zyciowe. Nastepnym za-
gadnieniem bedzie, czy wszystkie ziemniaki dojrzewajg w jednakowym czasie i czy
wszystkie sg ,,jednakowe”, tj. czy majg jednakowa warto$¢ (odmiany). Tu pokrotce
na konkretnych przyktadach zapoznamy dzieci z kilkoma odmianami ziemniakow,
zwracajagc uwage na ich cechy (plenno$¢, smak, maczysto$¢ i odpornos¢ na choroby,
oraz potaczenie tych cech) i zestawimy te odmiany z odmianami istniejacymi w na-
szym Srodowisku. W odmianach bedziemy mieli odrazu jedng z przyczyn dobrego
lub ztego plonu.

W Scistym zwigzku z odmianami i plonem pozytecznym i interesujgcym dzieci za-
gadnieniem bedzie kopanie i przechowywanie ziemniakéw. Nasunie ono do omoé-
wienia wiele momentéw praktyczno-gospodarczych. Majag one pierwszorzedne zna-
czenie dla wiasciwego zuzytkowywania ziemniakdw przez czlowieka i zwierzeta,
a takze i dla przydatnosci ich do sadzenia. Dobre tj. racjonalne sadzenie ziemnia-
kéw wydatnie wptywa na ilos$¢ plonu. Omawianie z dzieémi sadzenia i obrébki
ziemniakéw nastawia dzieci na wybdr gleby i jej przygotowanie pod uprawe.
Opierajac sie $cisle na spostrzezeniach dzieci zwrécimy ich uwage na zasadnicze
cechy gleby ziemniaczanej, stanowisko, uprawe roli i nawozenie. Wykorzystujemy
tutaj spostrzezenia dzieci i zarazem otwieramy im oczy na wszystkie dostepne na
tym poziomie usterki i bledy, ktére sprawiaja, ze jeden rolnik ma takie plony,
a drugi inne w jednej i tej samej miejscowosci. W zakoAczeniu te wszystkie zagad-
nienia porzadkujemy wedtug naturalnej kolejnosci prac i zbioréw, a mianowicie:
gleba i potozenie, stanowisko, uprawa roli, nawozenie, sadzenie ziemniakéw, od-
miany, obrébka, kopanie i przechowywanie, choroby i plon ziemniakéw. Jezeli te-
raz jeszcze dzieci w klasie I-ej i drugiej braty udziat same w hodowaniu ziemnia-
kow w ogrédku szkolnym, to poruszane momenty na tym poziomie bedg dla dzieci
jeszcze blizsze i wartoSciowsze. Momenty te w konsekwencji wzbudza potrzebe
Swiadomej uprawy ziemniakéw przez tych wszystkich ludzi, ktorzy sie nig zajmuja.
Potrzeba ta w klasie IV-ej i VIl-ej zostanie wzmocniona praktycznymi wiadomo-
Sciami przyrodniczymi i gospodarczymi, ktére w konsekwencji nastawig i przygo-
tujg miodziez konczaca szkote do korzystania w tej dziedzinie chociazby z takiej
pozytecznej ksigzeczki, jak ,Uprawa ziemniakdw” — St. Jankowskiego. Ksigzeczka
ta postuzy Swietnie i nam w przygotowaniu sie do lekcji o ziemniakach, ich upra-
wie, zbiorze itp.

W zagadnieniach tych momenty gospodarcze daleko mocniej zarysuja sie w wyo-
brazni i umysle dzieci, gdy na lekcjach rachunkéw wykorzystamy materiat liczbowy
i rachunkowy w takim stopniu, w jakim to bedziemy mogli na tym poziomie zro-
bi¢. Materiatu liczbowego jest duzo; trzeba go tylko umiejetnie wybra¢ i wykorzy-
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sta¢ w tej klasie. Na przyktad: w zwigzku z omawianiem zagadnienia przechowywa-
nia ziemniakdbw mamy ciekawe dane, ktére Swietnie nadajg sie do uktadania zadan
w granicach powtarzanego programu rachunkéw klasy li-ej, co w tym czasie w kla-
sie Ill-ej robimy, a mianowicie: ,Zrobiono raz probe i okazato sie, ze ze 100 kg
zakopcowanych w pazdzierniku, na Nowy Rok byto jeszcze 97 kg, 1 kwietnia —
80 kg, 1 maja — 72 kg, 1 czerwca — 62 kg, a 1 lipca — tylko 45 kg”i). Oto na
podstawie tych danych bedziemy uktadali z dzie¢mi zadania: W pazdzierniku za-
kopcowano 100 kg ziemniakéw. Na Nowy Rok byto tylko 97 kg. lle kg ziemnia-
kéw ubyto po dwoch miesigcach? Wynik 100—97= 3; analogicznie postepujemy
z nastepnymi fazami ubywania wagi ze 100 kg ziemniakéw: 100—80=20 itd.
Mozna takze w inny sposéb podejs¢ do uktadania i rozwigzywania zadah: wypisu-
jemy tabele strat, dzieci obliczajg ich ilos§¢ w kg dla poszczeg6lnych okreséw;
w dalszym ciggu wylicza, ile ubywato ziemniakéw przecietnie w ciggu miesigca
(dzielenie z reszta). W zakonczeniu obliczamy straty w gotéwce biorgc za podstawe
ceny rynkowe w pazdzierniku, listopadzie itd. Tu otrzymamy bardzo ciekawe spo-
strzezenia praktyczne dotyczace czasu sprzedazy ziemniakéw i jej optacalnosci.
W og6le z tego przyktadu wida¢, ze dostarcza on bardzo interesujgcego materiatu
do pozytecznych i ciekawych zagadnien rachunkowych. Analogicznych przykiadow
matematycznych mozna mie¢ na lekcje znacznie wiecej, jezeli one nam bedag po-
trzebne. Oczywiscie, ze te dane moga z powodzeniem by¢ daleko obficiej wyzyskane
w klasach starszych.

Oto podaliSmy jeden przyktad szczeg6towiej przedstawiajagcy momenty gospodar-
czego wychowywania dzieci, wybrany z kalendarzyka prac jesiennych. Rdwnie
wdziecznymi przyktadami moga by¢ i inne prace jesienne, np. siew zbhéz, zbior bu-
rakéw pastewnych itp. Zupetnie zrozumialg jest rzecza, ze poszczego6lnych przykia-
déw nie bedziemy mogli i potrzebowali tak szczegétowo opracowywac, a to dlate-
go, ze jeden temat szczeg6towo opracowany z tego samego zakresu tematéw roz-
szerza poglad dzieci i przygotowuje je do spojrzenia innym okiem na podobne
zagadnienia, ktére wskutek tego moga by¢ potraktowane ogo6lnie i pobieznie z tym,
ze bedziemy podkreslali momenty gospodarczego wychowania poznane juz przy
szczegObtowym opracowaniu jednego przyktadu: chodzi tu nam bowiem o pewne
zmiany w umyS$le i charakterze dziecka, a nie tylko o wiadomos$ci przyrodniczo-
gospodarcze, ktore na tym poziomie ograniczamy do minimum, by nie obcigzac
mtodego umystu dziecka nadmiernym materiatem. O tym nalezy pamieta¢ podczas
opracowywania tego ogolnego tematu. Podobnie i przy innych tematach ogo6lniej-
szych bedziemy postepowali w ten sposdb.

* *

Nastepnym tematem ogélnym, nadajagcym sie do wykorzystania w wychowaniu go-
spodarczym dzieci jest zagroda. Dostarcza ona przy poszczeg6lnych tematach sporo
okazji do wykorzystywania momentéw gospodarczego wychowania, ktére na przy-
ktadzie chaty podkreslimy. Przede wszystkim po zapoznaniu sie z rozplanowaniem
i budowag domdw mieszkalnych w naszej miejscowosci (wycieczka) zajmiemy sie
omoéwieniem jak winien byé rozplanowany i zbudowany dom mieszkalny. Bedziemy
tu mieli do omdwienia nastepujgce sprawy: miejsce budowy, materiat budowlany,
podtogi, okna, drzwi, piece, kuchnia-palenisko, piec do chleba, zbiorniki na wode,
oSwietlenie mieszkania, wielko$¢ domu, rozplanowanie, pokoj sypialny, tazienka,

i) St Jankowski. Uprawa ziemniakow.
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Swietlica, kuchnia, spizarnia, piwnica, sien, przedpokdj, strych, wedzarka, pralnia,
lodownia, malowanie $cian, drzwi, okien, podtdg. Przy omawianiu tych spraw
z dzie¢mi bedziemy stale uwypuklali praktyczne potrzeby zycia i zdrowia rodziny,
ktéra winna bra¢ pod uwage przy rozplanowaniu i budowie domu te wszystkie ce-
chy, ktdre utatwiajg zycie i stuzg zdrowiu, o ile tylko s3 w budownictwie uwzgled-
nione. Nastepnie bedziemy mieli do omowienia jak powinny byé urzgdzone pokoj
sypialny, kuchnia, $pizarnia, piwnica, strych i sien przy mieszkaniu dwuizbowym,
za$ przy trzyizbowym dojdzie jeszcze pokéj dziecinny, a przy czteroizbowym —
Swietlica (stotowy), tazienka, pralnia, przedpokéj, ganek. Podczas omawiania tych
spraw bedziemy stale rozpatrywali je pod katem praktycznych potrzeb pracy i wy-
gody. Pod tym katem winien by¢ rozpatrywany dobdér mebli i sprzetdw do poszcze-
golnych izb w domu mieszkalnym. Specjalnie za$ nalezy omoéwic¢ sprzet kuchenny
i stotlowy, a to dlatego, ze umozliwia on i utatwia solidne wykonanie kazdej pracy
domowej przy mozliwie matym naktadzie energii i czasu. A wiec z tego stanowiska
trzeba omowic¢ jako$¢ naczyn, ich dobor i rozmieszczenie. Na koncu oméwimy spra-
wy zwigzane z przyozdobieniem mieszkania i utrzymaniem porzagdku koto domu,
a takze urzadzenie apteczki domowej. OczywisScie podczas opracowywania tych
wszystkich zagadnien nie mozemy sobie pozwoli¢ na zadng przesade w ujmowaniu
tematow, ale winnismy mie¢ stale na uwadze momenty praktyczno-zyciowe i go-
spodarcze w chacie wiejskiej. A tych momentéw jest bardzo duzo. Zarysowanie
i uwypuklenie ich w sercu i umys$le dziecka dziewiecioletniego bedzie miato zna-
czenie wychowawcze i dydaktyczne dla jego rozwoju indywidualnego i spotecznego.
Przy tym na lekcjach rachunkéw mozna bedzie koszt urzgdzania poszczeg6lnych
izb wyzyska¢ do uktadania i rozwigzywania zadan, np. obliczymy koszt wzorowego
urzadzenia kuchni, sypialni itd. Zadania takie bedag zyciowe i ciekawe, a przy tym
wprowadzg dzieci w zagadnienie cen i wspo6tzaleznoSci wsi od miasta i odwrotnie:
miasta od wsi, ponadto bedag realnym wyrazem rachunkowego ujmowania niekt6-
rych zjawisk i zagadnien zycia i pracy. Blizsze szczeg6ty i wartosciowe informacje
znajdziemy w niezmiernie pozytecznej pracy H. Byczynskiej-Tyszkowej — Dom
wiejski i jego urzadzenie.

*

* *

W dalszym ciagu cykl tematéw pt. ,,Zwierzeta w zagrodzie” obfituje w bogactwo
momentéw gospodarczych. Kon, krowa, owca, Swinia, koza, kréliki itp. sa specjal-
nie tematami wdziecznymi dla gospodarczego wychowywania dzieci. Dla przyktadu
jeden z nich szczego6towiej rozpatrzymy. Oto krowa poza ciekawymi obyczajami,
ciezkg postawa, powolnymi i spokojnymi ruchami, sposobem odzywania i troskliwg
opieka rodzicielskg nad swoimi malymi dostarcza szeregu zagadnien, zwigzanych
bezposrednio z jej zyciem i korzysciami, jakie daje cztowiekowi w zamian za tro-
skliwg opieke i hodowle; zagadnien, ktére, rozpatrywane na tle hodowli bydia
w danej miejscowosci, sg sprawami niezmiernie interesujagcymi i wartoSciowymi dla
dzieci i $rodowiska. Po opracowaniu obyczajow, postawy, ruchow, sposobu odzy-
wiania sie¢ krowy oraz jej opieki nad matymi pierwszym takim zagadnieniem wyni-
kajacym z poprzednich bedzie sprawa ras, jakie sg w naszej miejscowosci; a nastep-
nie po wyborze rasy najodpowiedniejszej zajmiemy sie z dzie¢mi takimi sprawami,
jak pomieszczenie (obora), odzywianie (przybory, dob6r pokarmoéw, ich ilos¢,
przygotowywanie, warto$¢ odzywcza i mleczna, regularno$¢ i higiena karmienia
itp.), choroby (zakazne, np. gruzlica i niezakazne, np. wzdecie), szkodniki (mucha
giez, wyrzadzajgca rocznie straty w Polsce przeszto na 2 miliony ztotych), korzysci
z krowy (mleko, $mietana, ser, masto, skdra, rogi, kosci). Podczas opracowywania
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tych wszystkich zagadnien bedziemy uwypuklali role cztowieka — hodowcy. Na
przyktad rozpatrzmy te role i jej wynik w takim zagadnieniu, jak odzywianie bydia.
Przede wszystkim omoéwimy, jak powinien wyglada¢ dobry ztéb dla krowy i kto
sie ma zatroszczy¢ o jego urzadzenie, utrzymanie w porzadku i czystoSci. Analogicz-
nie omoéwimy naczynia (krypa, ceber, kubet itp.) do pojenia bydta. Nastepnie do-
bor pokarmoéw niezbednych do utrzymania dobrego bytu i wydajnosci mlecznej.
Jezeli chodzi o ilo$¢ paszy bytowej, to zalezng ona jest od wagi krowy (potrzeba
wazenia jest oczywistg), a na mleko — od ilosci dawanego mleka. Hodowca znajac
wage krowy, jej wydajnos¢ mleka oraz warto$¢ odzywczg paszy utozy sobie porcje
paszy na dobe dla jednej krowy, ktérg w odpowiednim czasie i godzinie bedzie
karmit i poit (rano — $niadanie, potudnie — obiad i wiecz6r — kolacja) ; terminy
te muszg by¢ zachowane i przestrzegane: krowa musi w swoim czasie dostawac¢ od-
powiednig ilo$¢ paszy soczystej, objetoSciowej i treSciwej w nalezytej czystosci i po-
rzgdku. Przyktad karmy dla krowy wazacej 350 kg i dajacej 20 litrow mleka dzien-
nie: 4 kg siana S$redniego, 2 kg peluszanki, 15 kg burakéw, 10 kg brukwi, 3 kg
kuchu Inianego i 1 kg 500 gr otrgb pszennych 2). Krowy o innej wadze i innej wy-
dajnosci mleka beda dostawaty inne dawki poszczeg6lnych pokarméw. Dane te
moga postuzy¢ do uktadania interesujgcych zagadnien rachunkowych. Bedziemy
obliczali ilos¢ i warto$¢ zuzytej paszy oraz warto$¢ otrzymanego mleka, a nastepnie
poréwnujac te dwie wartosci otrzymamy czysty zysk, jaki daje nam krowa kazdego
dnia. Zilustrujemy takze, jak dodawanie paszy odpowiedniej wptywa na podnosze-
nie sie wydajnosci mleka u jednej i tej samej krowy. Przyktad: 25 kg burakéw lub
10— 12 ziemniakéw, 6 kg siana z lucerny sprzatnietej w okresie kwitnienia — wy-
starczy na 6 litrow mleka, po dodaniu za$ 1 kg paszy treSciwej — na 10 litréw
mleka 3). Dzieci wiec bedg miaty mozno$é przekonania sie, czym jest racjonalne
odzywianie krow i troskliwa hodowla krow dla wydajnosci mlecznej i w ogdle dla
wartosci, jaka przedstawia krowa w catosci. Wiedzac o tym, tatwo sie zorientuja,
dlaczego to w jednej i tej samej miejscowosci nie jednakowa ilos¢ mleka daja
wszystkie krowy. Wtasciwie od tego zagadnienia moznaby wyjsé i poszukujac na
nie odpowiedzi musielibySmy omoéwi¢ wszystkie sprawy wchodzace w zakres dobrej
hodowli krowy, a wiec te zagadnienia, ktdre juz wymienialiSmy i ktore z sobag sa
jak najscislej zwigzane, wptywajag w rezultacie na warto$¢ krowy pod kazdym wzgle-
dem. WartoSciowego materiatu rzeczowego znajdziemy duzo i do wyboru w od-
powiedniej literaturze hodowlano-rolniczej, a w szczeg6lnosci w tak wartosciowych
ksigzeczkach jak publikacje hodowlane: Jak zywi¢ krowy, inz. M. Kwasieborski,
Co robi¢ w wypadkach choroby zwierzat i drobiu oraz w innych publikacjach ksigz-
kowych i periodycznych, np. w Plonie, miesieczniku ilustrowanym rolniczo-ogrod-
niczym itp.

Poza krowa i inne zwierzeta nie mniej nastreczajg momentow waznych do omoé<-
wienia z gospodarczego punktu widzenia. Jednak nie mozemy ich tu szczegétowo
omawia¢. Ograniczymy sie wiec tylko do podania literatury niezbednej w reku
nauczyciela przy opracowywaniu danych tematéw. Oto wartosciowe broszury hodo-

wlane: Wychow owiec, inz. S. Greulicha, Jak chowa¢ maciore i prosieta — inz.
J. Steca, Najwazniejsze btedy gospodarczej hodowli koni i sposoby jej podniesie-
nia — inz. J. Grabowskiego, O zaprzeganiu koni i powozeniu (i najwazniejszych

przepisach drogowych) — Sz. Skoczylasa, Dochodowy chéw kur — M. Trybulskie-
go, Dochodowy chow gesi i kaczek — M. Trybulskiego, Jak chowaé¢ indyki i per-

2) Kwasieborski. Jak zywi¢ krowy.
3) Plon, nr 12 z 1935 r., artyku}: ,Zywienie zimowe inwentarza dochodowego”.
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lice — M. Karczewskiej. Wszystkie wymienione prace dostarczajg sporo ciekawych
szczegotow, ktore sa wielce cenne przy pozytecznym organizowaniu lekcyj na te-
maty zwierzagt domowych. W nie nalezatoby sie zaopatrzy¢ w szkole.

*

i -it

Wszystkie nastepne cykle tematéw rowniez dostarczajg sporo momentéw o0 gospo-
darczym znaczeniu. W cyklu ,wie$” nalezatoby uwypukli¢ gospodarcze znaczenie

dobrych drég oraz kto o nie winien sie troszczy¢ (o drogi wioskowe — wies,
0 gminne — gmina, 0 powiatowe i panstwowe — samorzad powiatowy i starostwo,
0 koleje — Ministerstwo komunikacji). Nastepnie winna by¢ uwypuklona rola ta-

kich instytucji, jak kotka rolnicze, mleczarnie, kasy Stefczyka i inne. Do tych te-
matéw tak samo bedziemy musieli zaopatrzy¢ sie w odpowiednig literature popu-
larng, a takiej mamy bardzo duzo do poszczeg6lnych zagadnien. Kapitat nagroma-
dzony w tej dziedzinie winien by¢é w miare potrzeby wyzyskiwany przy tych jak
1lprzy innych zagadnieniach wchodzacych w cykl ,,Wiosna na wsi”, ,najblizsza oko-
lica”, ,najblizsze miasteczko” i ,obserwacja stanowiska stonca”. Tematy te, po-
traktowane pod katem potrzeb zycia praktycznego i gospodarczego, dostarczajg
nam duzo ciekawych i wartosciowych momentéw. Momenty te w odniesieniu do
udziatu dzieci klasy Ill-ej w pracy na terenie ogrédka szkolnego zostaty szczegoto-
wo omowione w pracy: Ogrodek szkolny w nauce i wychowaniu — M. Moscickie-
go i J. Witka. Podane przyktady i ich omowienie dostatecznie nas orientujg w re-
alnych mozliwosciach wykorzystywania lekcyj przyrody i geografii, a takze i ra-
chunkéw dla celéw gospodarczego wychowywania dzieci na poziomie klasy Ill-gj,
a poza tym otwierajg nam perspektywy dla tej i innych dziedzin wychowawczo-
dydaktycznych w realizacji programu catej szkoty powszechnej, zwtaszcza w klasie
VI, ktérej najistotniejszym zadaniem jest praktyczne nastawienie i zaprawienie mto-
dziezy do zycia spoteczno-obywatelskiego i pracy we wiasnym S$rodowisku. Celem
zilustrowania naszych wywodow podamy szczeg6towe przedstawienie jednego tematu;
oczywiscie, ze nie nalezy tego przyktadu uwazaé¢ za wzor do nasladowania, lecz tylko
za pewng ilustracje praktyczng naszych rozwazan.

I11. Lekcje o kréliku.

1. Przygotowanie do wycieczki. Przeprowadzamy z dzie¢mi roz-
mowe. Ma ona charakter informacyjno-wywiadowczy dla nauczyciela i przygoto-
wawczy dla dzieci.

Przede wszystkim informujg nas te dzieci, ktére w domu chowajg kroliki. Wybie-
ramy krolikarnie jednego z naszych uczniow, do ktoérej urzadzimy wspdlng wy-
cieczke. Po wyborze miejsca wycieczki zastanawiamy sie razem z dzie¢mi, co bedzie-
my chcieli zobaczy¢é w krolikarni i ustalamy razem plan interesujgcych nas spraw,
ktore zapisujemy na tablicy: 1. mieszkanie krolikow (pomieszczenie i krdélikarnie),
2. jak zyje krélik (co i jak je), 3- kto sie krélikiem opiekuje (hodowla), 4. stare
i miode kroliki (rozrodczo$¢), 5. czym sie krdlik nam odptaca (migso, futerka),
6. rasy krolikéw (ktore sg dla nas najuzyteczniejsze).

Do kazdego punktu otrzymatly dzieci kréciutkie wskazoéwki dotyczace obserwacji
i zachowania sie podczas niej.
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2. Wycieczka. Przychodzimy na miejsce. Zatrzymujemy sie na pare krokow
przed pomieszczeniem dla krolikow i krdlikarnig. Zajmujemy stanowisko obserwa-
cyjne. Przyglagdamy sie pomieszczeniu i krdlikarni. Konstatujemy (wediug naszego
mniemania) zalety i braki pomieszczenia dla krolikow. Zblizamy sie do klatek
i zwracamy uwage na ich urzadzenie i przydatno$¢ dla zycia krolikow.
Przygladamy sie, jak zyjg kroliki. Zwracamy uwage, ze kroliki zachowujg sie roz-
maicie. Jedne spoczywajg na tapkach i obgryzaja gatazki, ktore krolikom dano.
Tu kierujemy uwage dzieci, zeby dobrze przyjrzaty sie, jak kroliki to robig. Drugie
krecg sie, fikajg i w ogdle zbytkuja. Oto np. dokazujg dwa krdliki: jeden drugiego
oplut i uciekt. Patrzymy dalej, co zajadaja kréliki siedzace w klatkach. Majg one
jeczmien z sianem, inne —e okopowizne (buraki, marchew, brukiew itp.), inne
jeszcze majg resztki z kuchni, a inne jeszcze — liscie z kapusty, trawe itp. Obser-
wujemy jak one jedza. W dalszym ciggu patrzymy, czy we wszystkich klatkach jest
jednakowa ilo$¢ krolikow i stwierdzamy, ze w jednych jest po dwa, w drugich po
jednym, a w innych po kilka (pie¢, szes¢, osiem).

Przygladamy sie krolikom w poszczegdlnych klatkach i na oko probujemy okreslic,
ktore sa krdliki mtode, a ktdre stare. Dzieci obserwuja je i stwierdzajg, ze kroliki
mtode sg ,mniejsze” i ,wieksze” i jest ich w klatkach po kilka. Tu wyjasniamy
dzieciom, ze kroliki mniejsze sg najmtodsze i nie majg wiecej niz od czterech do
pieciu tygodni, a kroliki wieksze nie majg wiecej niz od szeSciu do.oSmiu tygodni.
Po o$miu tygodniach kréliki sg rozsadzane do osobnych klatek. W tych klatkach,
w ktorych jest jeden krolik lub dwa kroéliki, sg kroliki starsze, samice lub samce.
Chowamy je po to, by mieé¢ mate. Jedna samica moze mie¢ matych od szesSciu do
czternastu sztuk. Jednak lepiej jest, jesli samica ma mato mitodych, bo wtedy wy-
rastaja one na silniejsze i piekniejsze. Na te sprawe moze mie¢ wptyw ten, kto
chowa dobrze kréliki.

Pilny i staranny hodowca troszczy sie, by kréliki miaty wygodne, zdrowe pomiesz-
czenie i by byty dobrze karmione.

Za dobrg hodowle kroliki swemu hodowcy odptacajg sie dobrym miesem i pieknym
futerkiem. Tu dzieci obserwujg futerka krolikdw. Przy tej sposobnosci bierzemy
prawidtowo do reki jednego krolika i pokazujemy dzieciom, jak nalezy bra¢ kroé-
liki, by sie nie meczyly i wyjasniamy, ze powszechnie stosowane branie krolika za
uszy jest nie tylko niewtasciwe, ale i szkodliwe dla krélikow.

Na zakonczenie dodajemy, ze ilo$¢ i jako$¢ miesa i futerka zalezne sg od rasy. Na
tym koAczy sie nasza wycieczka.

3. Omobéwienie spostrzezen i informacyj z wycieczki ze
szczegb6lnym uwzglednieniem gospodarskiego chowu
krélikoéw. Lekcje rozpoczynamy od sprawozdania dzieci z wycieczki. Po spra-
wozdaniu zaczynajagc od rasy krolikéw, kolejno omawiamy wszystkie zagadnienia
dobrego chowu krélikow. Wskazéwki i rzeczowe informacje czerpiemy z pozy-
tecznej ksigzeczki ,,Gospodarski chow krolikéw” — K. Hulli (Groszowa bibliotecz-
ka rolnicza. Wyd. Towarzystwo Os$wiaty Rolniczej, W-wa, Mazowiecka 10).

W tej lekcji wytonito sie szereg zagadnien matematycznych, ktére postuzyty nam
do nastepnej lekcji rachunkow.

4. Zagadnienia rachunkowe. Pierwszym zagadnieniem, jakie sie wy-
tonito do rozwigzania, byto obliczenie kosztu wychowu jednego krolika. Ustalamy,
ze do obliczenia kosztu chowu bedziemy musieli wzig¢ pod uwage cztery okresy
zycia krolika i kolejno je obliczy¢ po to, aby doj$s¢ do ostatecznego wyniku.
Pierwszy okres — od daty urodzenia do chwili samodzielnego odzywiania sie kro-
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likbw — trwa sze$¢ tygodni. Stwierdzamy, ze przez ten czas np. od urodzenia
w dniu 15-go lutego do 31-go marca odzywianie krélika nic nie kosztuje, bo kro-
liki karmig sie mlekiem swej matki. Drugi okres trwajacy dwa miesigce (marzec
i kwiecien) wymaga obliczenia. Podajemy dzieciom, ze krélik w ciggu tego czasu
otrzymuje 1 kg jeczmienia i sze$¢ kilogramow siana. Cena kilograma jeczmienia wy-
nosi 14 groszy, a 1 kg siana 5 groszy. lle kosztuje wyzywienie jednego krolika
w ciggu drugiego okresu?

Po rozwazeniu tego zagadnienia dzieci stwierdzajg, ze trzeba obliczy¢, ile kosztuje
jeczmien i ile — siano. A wiec jeczmien kosztuje 1.14 a siano 6.5, co ujmujemy
w nastepujaca formute: 14 + (6 .5) = 44. Przy tym dodajemy, ze poza tym Kkro-
liki dostajg mtodag trawke i zielen, co obliczy¢ jest trudno, a nawet nie mozliwe,
bo nie mamy danych i zresztg to nas nic nie kosztuje. Po tej uwadze przechodzimy
do trzeciego okresu.

Trzeci okres trwa trzy miesigce i obejmuje czas (wedtug naszego przykiadu) od
1-go maja do 31-go lipca. W ciggu tego okresu jeden krolik spozywa 3 kg jecz-
mienia i 8 kg siana. lle trzeba zaptaci¢ za wyzywienie krélika w tym okresie. Dzieci
w obliczeniu dochodza do nastepujgcego rezultatu: (3.14) + (8.5) =82. Po
stwierdzeniu, ze po siedmiu miesigcach zycia krdlik juz nadaje sie do zuzytkowania,
gdyz jest juz dojrzaty — obliczamy koszt wyzywienia jednego krolika w ciggu ca-
tego czasu. Przypominamy sobie koszt drugiego i trzeciego okresu. Dzieci stwier-
dzaja, ze trzeba do 92 gr doda¢ 1 zt 46 gr, co ujmujg w nastepujagcg formute:
44 + 82 = 126, czyli 1 zt 26 gr.

Tu stawiam dzieciom zagadnienie, czy nie mogtyby juz teraz obliczyé kosztu utrzy-
mania jednego krdlika w inny sposob. Po namysle dzieci stwierdzajg, ze trzeba poli-
czy¢, ile krdliki zjadty jeczmienia i ile siana, a nastepnie — ile kosztuje jeczmien, ile
siano i ile wszystko razem. Po ocenie pomystu robimy drobng korekte i rachunek
ujmujemy w formutke: (1L + 3) .14 +~ (6 + 8) .5— 1 zt 26 gr. W tym miejscu
podkre$lamy, ze to jest tylko zasadniczy koszt jeczmienia i siana, a zieleni nie obli-
czalismy.

Po obliczeniu zasadniczych kosztow wyzywienia krolika powstaje zagadnienie, ile on
jest wart. W odpowiedzi podajemy dzieciom informacje: m za surowag skorke mo-
zemy otrzyma¢ od 3 zt do 3 zt 50 gr, a migso w ilosci 1 kg 7 dkg pozostaje nam
do spozycia. Dzieci obliczaja, ile pozostaje zysku po sprzedaniu tylko samej skorki.
Zwracamy im uwage, ze skorki réwniez mozemy nie sprzedawaé, ale zuzy¢ ja dla
siebie na futerka. Chatupnicza wyprawa kosztuje 20 gr od skdérki, a fabryczna 1 zt
od skorki. Gdy chcemy natomiast kupi¢ taka skorke w sklepie futer, zaptacimy naj-
mniej 6 zt. Ze skdrek krdliczych mozna otrzymywaé t. zw. skérke fokowg. Za wy-
prawe takiej skorki (strzyzenie i farbowanie) ptaci sie 3 zt 50 gr, a w sklepie taka
skorka kosztuje 10 zt.

5. Rozmowa o0 stosunku cztowieka do krélikdow i o ty-
pach hodowco6éw. Materiat do interesujacej rozmowy czerpiemy ze spo-
strzezen, doSwiadczen i przezy¢ dzieci naszych, z drobnych utworéw — zamieszczo-

nych na temat krdlika w rocznikach ,Ptomyczka’ ’i ze wstepu wskazywanej powyzej
broszury fachowej.

Wogo6le w rozmowie naszej z dzieémi poza celem ¢wiczenia w méwieniu chodzito nam
o cel wychowawczy, polegajacy na humanitarnym nastawieniu dzieci do krdlika, jako
mitego stworzenia, a zarazem na rozbudzeniu sympatii dla takiego typu hodowcy,
ktory moze byé wzorem dla kazdego chcagcego chowac kroliki. Na tym lekcje o kro-
liku zostaty zakonczone.

Jézef Witek
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Aleksander Litwin. ORGANIZACJA NAUCZANIA W SZKOLACH PO-
WSZECHNYCH PIERWSZEGO STOPNIA. Wydanie Il zmienione i przystoso-
wane do nowych Programéw Nauki. Nasza Ksiegarnia. Warszawa 1936. Str. 174.
Ta aktualna ksigzka po raz pierwszy w Polsce ujmuje zagadnienie organizacji nau-
czania w szkole | stopnia w pewng, cho¢ niezupetng cato$¢. Autor zapowiada w za-
konczeniu, ze zagadnienie organizacji wychowania w szkotach | stopnia bedzie
przedmiotem osobnej pracy, ktéra niebawem ukaze sie w druku. Autor ujat swa
prace w 4 rozdziaty. Sg to: I. Ustroj szkoty powszechnej, w ktdrym omawia stopnie
organizacyjne szkoty powszechnej, realizacje szczebli programowych, tgczenie klas
w komplety, swoiste warunki pracy w szkotach pierwszego stopnia; Il. Planowanie
pracy szkolnej, gdzie rozwija problem tygodniowego planu lekcyjnego, uwzglednia-
jac dtugos¢ jednostki lekcyjnej, jednostki lekcyjne nauki gto$nej i cichej, wartos¢
kolejnych godzin lekcyjnych w ciggu dnia, wydajno$¢ pracy w roéznych dniach
tygodnia, stopien trudnos$ci przedmiotow nauczania, rownoczesne traktowanie przed-
miotéw w klasach tgczonych, zasady uktadania tygodniowego planu lekcyjnego,
przyktady tygodniowych planow lekcyjnych; w czesci dalszej tego rozdziatu poddano
rozwazeniu rozktad materiatlu nauczania, w szczeg6lnosci potrzebe rozplanowania
materiatu naukowego, zasady opracowania rozktadéw materiatu naukowego, uwagi
natury ogdlinej i formalnej. 11l rodziat poSwiecono organizacji pracy w klasach dwu-
letniej i trzyletniej, rozwazajac konstrukcje programu nauczania, cykliczno$¢ w pro-
gramach roznych przedmiotéw, traktowanie materialu przemiennego oraz nieprze-
miennego w programie, a przemiennego w rocznikach, traktowanie materiatu prze-
miennego, uwagi i wskazania, dotyczace cyklicznosci. IV rozdzial zamykajacy
ksigzke nosi tytut «— Organizacja nauczania w klasach tgczonych, gdzie najpierw
omoéwiono lekcje gtosne wspolne, ich znaczenie oraz stosunek do nauki gtosnej
i cichej, odmiany lekcji wspo6lnych, warunki stosowania lekcji wspolnych, wycieczki
jako lekcje wspdélne. W nastepnej czesci rozdziatu rozpatruje autor organizacje nauki
cichej, a wiec istote i pojecie nauki cichej, odmiany nauki cichej ze stanowiska
metodycznego, zwigzek nauki cichej z nauka gtosng ze stanowiska metodycznego,
zwigzek nauki cichej z nauka gto$ng w organizacji lekcji, warunki stosowania nauki
cichej, tematy nauki cichej w roznych przedmiotach, role podrecznika w organizacji
nauki cichej.

Szczego6towiej przytoczyliSmy tytuty zagadnien dlatego, ze jest to w swoim rodzaju
pierwsza proba usystematyzowania zagadnien dydaktycznych dotyczacych organi-
zacji nauczania w szkole | stopnia. Pewne luki w niczym nie umniejszajg waloréw
catosci i dadza sie przy nastepnym wydaniu uzupetni¢. Dwie konstrukcyjne zalety
ksigzki A. Litwina trzeba tu podkres$li¢: 1) organizacje oraz role szkoty powszechnej
| stopnia wywiodt autor z szerokiego tta Ustawy o ustroju szkolnictwa, wykazat
zwigzek tej szkoty z innymi stopniami szko6t, stosunek do szczebli programowych itp.;
2) rozwazania odnoszace sie do specyficznych zagadnien szkoty | stopnia, jak pro-
blem klas tgczonych, tygodniowy rozktad godzin, organizacje nauki cichej opart na
szerokich podstawach og6lno-dydaktycznych, przede wszystkim za$§ na ostatnich
wynikach pedagogiki eksperymentalnej i psychologii wychowawczej. Ta szeroka
podbudowa w dwéch wykazanych dziedzinach stwarza z pracy Litwina pomoc nie-
odzowng dla nauczycieli szkoty | stopnia. W szczeg6lnosci za$ nauczyciel majacy
zdawac egzamin praktyczny znajdzie w niej warto$ciowe studium. 1 nie chodzi tu
juz o kolegéw ze szkdét | stopnia ale o ogdt zdajagcych egzamin praktyczny. Wartos¢
ksigzki wzbogacajg logicznie pomyslane tablice, wiec tablica ilustrujgca zasady prze-
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chodzenia ze szkdt | stopnia do szko6t stopni wyzszych, tablica wykazujaca realizacje
szczebli programowych w szkotach wszystkich stopni, tablice obrazujgce uktad klas
i kompletow w tych szkotach (na str. 9 i 13 podano jasna definicje klasy i kom-
pletu), przyktady tygodniowego rozktadu godzin, plastyczny obraz cyklicznosci
czesciowej i catkowitej, wreszcie graficzne unaocznienie ré6znych sposobéw organiza-
cji lekcji w klasach tgczonych.

A teraz zastrzezenia i uwagi krytyczne. Autor w zakoAczeniu zaznacza, ze nie miat
»,Zamiaru ani moznos$ci catkowitego wyczerpania tego do$¢ skompolikowanego
tematu”. Jezeli krepowaly autora rozmiary pracy, mogt bez szkody dla catosSci po-
ming¢ to, co nauczyciel znajdzie w Programie wyczerpujagco potraktowane i co
w ksigzce autor cytuje lub rozwija nieco szerzej. Nalezato w tym wypadku odestaé
czytelnika do odpowiedniej strony Programu. Bytoby wiec troche miejsca na omo-
wienie takich spraw zupetnie nieporuszonych jak pomoce naukowe i $rodki dydak-
tyczne w szkole | stopnia, czasopisma dzieciece (Ptomyk, Ptomyczek, Maty Ptomy-
czek) a organizacja nauki cichej, organizacja pracy domowej ucznia i jej zwigzek
z nauka cichag, organizacja czytelnictwa (kwestia biblioteki szkolnej) w szkole
| stopnia, przystosowanie prac w ogrodku szkolnym do nauki w kompletach.

Organizacje wycieczek zwezit autor do tych wycieczek, ktore zalicza do lekcji wspol-
nych (115). Wprawdzie Program na str. XLIlI powiada, ze do lekcji wspdinych
mozna zaliczyé ,na og6t wspdlne wycieczki geograficzne i przyrodnicze, przewi-
dziane w Programie” ale zaraz dodaje: ,moze sie zdarzy¢ jednak i tak, ze praca
jednej z klas na wycieczce nalezy raczej do zakresu nauki cichej”. Stad wynika, ze
nalezy odr6zni¢ kilka terminéw a m. wycieczka wspdlna, wycieczka osobna. Ale
na wspo6lnej wycieczce moze by¢ niewspolna lekcja, moze by¢ nauka cicha. O tym
typie wycieczek autor nic nam nie moéwi. Pominieto takze omdwienie tzw. ,lekcji
w terenie”.

Niejasny jest rozdzialik 2 ,jednostki- lekcyjne nauki gtoSnej i cichej” (str. 28).
Teza autora, ze ,nauke gtos$ng i cichg, nalezy zasadniczo organizowa¢ w godzinnych
jednostkach lekcyjnych” nie wynika jasno z poprzednich przestanek. Rozroznijmy
tu nastepujace terminy: jednostke lekcyjng i godzine lekcyjng. Jednostka lekcyjna
dotyczy tematu, godzina lekcyjna okres$la czas (45 lub 50 m.). Moga wiec istnie¢
nastepujace mozliwosci: jednostka lekcyjna zostaje wyczerpana w ciggu godziny
lekcyjnej lub weczesniej albo moze trwaé diuzej. Nie mozna robié¢ przeplatanki —
p6t godziny lekcyjnej gtosnej, pot cichej, czyli podziatu na po6t godzinki ze zmiang
tematu; temat moze i powinien, bo jest to najnaturalniejsze, obejmowac¢ w zasadzie
godzine lekcyjng, ale to nie przesadza sprawy, czy cata godzina ma by¢ gtosna czy
cicha. Cze$¢ tematu opracujemy na potgodzince gtosnej, czes¢ na cichej. W tygodnio-
wych rozktadach godzin na str. 42— 44 autor hotduje catogodzinnym lekcjom gto$nym

lub cichym oznaczajac je — lub —, w przeciwienstwie do podziatu na potgodzinki

oznaczone inaczej, a mianowicie g/c lub c/g. Faworyzowanie catogodzinnych lekcji
cichych lub gtosnych nastraja do dyskusji. W Programie nie znajdziemy potwier-
dzenia tej tezy: na str. XLII bowiem czytamy wyraznie: ,Co do dtugosci lekcji
cichych i gtosnych w komplecie, programy nie narzucajg Scistych wskazan; mozna
tu przewidzie¢ dwa gtdwne typy: a) przeznaczenie pot godziny na lekcje cichg
jednej klasy, pét godziny na lekcje cichg drugiej klasy, b) trwanie lekcji cichej
jednej z klas przez calg godzine; w pewnych przypadkach mozna jednak zastosowac
podziat godziny na wiecej okresdw nauki naprzemian gtos$nej i cichej w kazdej
klasie. Wybor w tym wzgledzie zalezy od wieku uczniéw, celu lekcji, warunkéw itp.”
(Podkr. moje). Przekonanie autora i jego teza sg wiec indywidualnym pogladem.



69

Ksigzka A. Litwina napewno doczeka sie trzeciego wydania, w ktorym mozna be-
dzie niektore kwestie uzupetnié.

Jest to dzietko ogdlnie biorgc uzyteczne, potrzebne i daje rzetelng wiedze o orga-
nizowaniu nauczania w szkole | stopnia. Polecamy je Czytelnikom jako praktyczny
przewodnik utatwiajgcy prace w szkole | stopnia. Ksigzka napisana jest wedtug
zasad nowej pisowni. Saturnin Racinowski

Jan St. Bystron. KULTURA LUDOWA. Nasza Ksiegarnia. W-wa, 1936. Str. 432..

Zadaniem tej rozprawy, mowi autor, ,jest proba podniesienia poziomu teoretycz-
nego dyskusji”, jaka toczy sie na temat zagadnienia kultury ludowej. Proba ta jest
aktem tworczosci o niematej doniostosci spotecznej. Utrzymana od poczatku do
konca na wysokim poziomie beznamietnego badania naukowego, obszerna ta roz-
prawa skupiajagca w sobie catg skarbnice wiedzy o kulturze ludowej bez wiegkszych
wysitkow myslowych daje sie przyswoi¢ czytelnikowi.

Wptywaja na to piekny, zwiezty styl, uderzajaca logika w powigzaniu faktéw i umie-
jetne podkre$lenie zdarzen o znaczeniu przetomowym. Autor nie propaguje zadnej
ideologii zachowujac catkowitg bezstronno$¢ badacza naukowego. Tyle nam daje
jednak materiatu historycznego, tak go umiejetnie grupuje i oSwietla, takie wspa-
niate otrzymujemy z kart tej ksiazki przygotowanie do rozwazan teoretycznych, ze
odwazniejsi z nas, idagc za wytycznymi rozprawy J. Bystronia, ulegng moze pokusie
stworzenia programu akcji ideologicznej. Moze znajdg odpowiedz na nurtujgce
w spoteczenstwie pytania: ,,Czym ma by¢ ta kultura ludowa? Czy ma to by¢ kultura,
zupetnie nowa, czy tez moze ona nawigzywac¢ do przesztosci i jakiej ? Czy musi by¢
zupetnie rodzima, czy tez nalezy oprzeé¢ jg o wzory obce i jakie? Czy dawna trady-
cyjna kultura ludowa moze mie¢ znaczenie dla tworzenia tej nowej kultury wsi
i jakie?”

Przeczytajmy uwaznie ksigzke J. St. Bystronia. Moze miedzy wierszami znajdziemy-
w niej gotowe juz odpowiedzi. ldagc za radg autora starajmy sie przede wszystkim
0 ,jasne i poprawne sformutowanie” samego zagadnienia.

Kultura ludowa, wbrew popularnemu o niej mys$leniu, nie jest czym$ nowym. Nie
tworzy zamknietej w sobie catosci. Jest ona zespotem tresci, ktére moga wchodzié¢
takze w skitad innych zespotéw ,oznaczonych nazwga szlacheckiej, mieszczanskiej,
czy og6lno-narodowej kultury”. Autor przypomina nam i popiera to licznymi przy-
ktadami, ze zesp6t tych tresci ulega ciggtym zmianom w zaleznos$ci od warunkow
historycznych. Poniewaz zespoty kulturalne sg zmienne, a wiec i ich wzajemny
stosunek ulega ciggtym przeobrazeniom. Dwa zasadnicze czynniki wpiywajg na
ksztattowanie sie tych zmian, a mianowicie twdérczo$¢ i tradycja. Twoérczo$¢ wnosi
nowe pierwiastki do zespotéw tresci kulturalnych, z tradycji przyjmujemy réwniez
treSci juz gotowe. Jest ich ogromna rozmaito$é. O tym, ktére z nich majg byé przy-
swojone danemu zespotowi czy grupie, decydujg takie czy inne autorytety. Zagad-
nienie autorytetu traktuje autor jako podstawowe dla rozwoju kultury. Podkresla,
ze chcac zda¢ sobie glebiej sprawe z istoty kultury danej grupy, musimy stwierdzié
jakie dziatajg w niej autorytety, ,jaki jest ich uktad, jaki zakres i zasieg dziatania”.
Dla zrozumienia kultury ludu potrzebna jest znajomo$¢ czynnikéw, ktére jg tworza
1 podtrzymujg. Obszerng i wnikliwg analize tych czynnikow znajdujemy w dziale
.rozwazania historyczne”, obejmujgce 392 strony druku. Rozwazania te ujmuje
autor w dziewie¢ zasadniczych punktow: 1) ludno$¢ wiejska, 2) szlaki migracyjne,
3) ludzie wedrowni, 4) kosciét, 5) dwoér i administracja, 6) wpltywy miejskie,
7) szkota i akcja oSwiatowa, 8) préoby podtrzymania dawnej kultury ludowej,
9) samodzielna akcja ludowa. Kazdy z tych punktéw z osobna zastugiwatby na:
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obszerne omoéwienie. Poniewaz brak miejsca nie pozwala na to, przystepuje odrazu
do zanotowania spostrzezen zebranych podczas odczytywania tych ciekawych
rozdziatow.

Warunki, w jakich zyta wie$ polska, sprzyjaty temu, ze kultura ludowa musiata by¢
wybitnie tradycyjna, ,,zwrécona zawsze ku przesztosci, niedostepna rzeczom nowym?”.
Duzo musiato sie¢ na wsi zmieni¢, zanim to tradycyjne nastawienie zostato przyzwy-
ciezone. Dopiero w ostatnich kilkudziesieciu latach zycie wsi polskiej ulega powaz-
nym zmianom. W zakresie kulturalnym, gospodarczym i politycznym wie$ prze-
chodzi coraz to bardziej do czynnej akcji. Zjawia sie tendencja do samodzielnosci.
Budzi sie ruch zmierzajagcy nie zawsze Swiadomie, ale wytrwale do organizowania
zycia ludnodci wiejskiej w formach, ktore beda odpowiadaty jej potrzebom... ,ktére
ona sama uzna za stosowne i w twérczym wysitku wypracuje”. Nowe warunki zycia
».podrywajg sens istnienia dawnych form i domagaja sie stworzenia form nowych”.
Te koniecznoS$ci zyciowe sprowadzajg za sobg stopniowy upadek tradycyjnych form
kultury ludowej, jako niedostosowanych do wspotczesnych form wspo6tzycia, do
nowoczesnych potrzeb. Préby podtrzymywania tej kultury nie dajg zamierzonego
rezultatu.

Tradycja, ktorej badaniem zajmuja sie etnografowie, nalezy juz jako cato$¢ do
przesztosci.

Usitowanie wskrzeszenia tej przesztosci jest proznym wysitkiem, dajagcym efekty
teatralne. Przechowywanie tradycyjnego dorobku kulturalnego moze mie¢ dzisiaj
znaczenie tylko muzealne. Jezeli niektére dawne tresci pozostang w ,nowych funk-
cjach” m to tylko jako dekoracja, czy symbol. Cato$¢ dawnej kultury ludowej nie
odzyje, gdyz zmienity sie zasadniczo warunki, ktére je stworzyty.

Przechodzimy do zagadnienia przysztosci, tj. do omowienia nowych wartosci kultu-
ralnych dla wsi. Warunki materialne, w jakich wie$ polska zyje dzisiaj, nie sprzyjaja
szybkiemu rozwojowi nowych form kulturalnych. Trzeba wielkiego wysitku energii,
wielkiego zapasu dobrej woli, azeby wprowadzi¢ nowe formy kulturalne wsrod
ludzi zyjacych w ciggtym niedostatku. ,Nie pomoze tu frazes ani systematyczna
propaganda”, mowi autor. Tylko zasadnicza odmiana i polepszenie tych warunkow
pozwoli na wypracowanie nowych tresci kulturalnych dla wsi.

Nie przesadzajac jaka bedzie w przysztosci ta nowa kultura ludowa, autor daje nam
w zakoAczeniu swej rozprawy ogdlne podstawy programu, ktory ,potem kazdy,
zaleznie od ideologii, wypetni konkretng trescia”.

»Nowa kultura ludowa”, czytamy, ,,nie moze by¢ przeszczepiona z miasta, czy z za-
granicy, nie moze by¢ kopig, czy rekonstrukcja, lecz musi by¢ stworzona, musi by¢
rezultatem wysitku twadrczego... ,,Ten wysitek nie moze by¢ jednorazowy”.. ,kul
rura musi by¢ podtrzymywana ciggtym wysitkiem twdrczym”... ,Im wiekszy jest
ten wysitek, im wiecej os6b udziat w nim bierze, tym ta kultura jest silniejsza
i bardziej wartosciowa”... ,Kultura nie moze by¢ zlepkiem rozmaitosci, z réznych
stron pochodzacych i przypadkowo przeszczepionych na grunt wiejski, lecz catoscig
zharmonizowang logicznie i estetycznie”.. ,,Chodzi o to by przejmowanie tresci
odbywato sie Swiadomie na podstawie uznania, ze dane treSci sg dostosowane do
potrzeb danej grupy i dadzag sie wigczy¢ w catoksztat kultury”. Dalej czytamy, ze
nistota zagadnienia kultury nie lezy w tym aby tworzy¢ wcigz nowe tresci, rézne
od tresSci, znanych juz gdzie indziej; tu chodzi o stworzenie catoSci wolnej od
sprzecznosci wewnetrznych, ujmujacej mozliwie szeroko catoksztatt zycia w formach,
dostosowanych do potrzeb grupy, ale cato$¢ ta moze byé ztozona z rozmaitych
elementow” ...
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Te zasadnicze wskazania programowe przytaczam bez zmian, nie chcac nic ujac
z ich wagi. Budzace sie w ludzie poczucie odrebnosci i $wiadomos$¢ swego istnienia
i znaczenia — wskazujg na to, ze chtop polski zapragnie podnies¢ poziom wilasnego
zycia nie zatracajac przy tym cech swej odrebnosci. Ze majac wole ,chtopem pol-

skim osta¢”, potrafi réwniez ,dumga chlopska sie wyproscie” i zrozumieé, ze od
niego tylko, od jego poczucia wtasnej wartosci, od jego ambicji i zrozumienia swych
potrzeb i celow zalezne sg dalszy rozwdj i formy kultury ludowej. W. K.

Henryk Rowid. SRODOWISKO | JEGO FUNKCJA WYCHOWAWCZA W
ZWIAZKU Z PROGRAMEM NAUKI. Wyd. Il-gie. Nasza Ksiegarnia. Warszawa,
1936, str. 88.

Zagadnienie pedagogiki Ssrodowiska obecnie bardzo na czasie. Ksigzka H. Rowida
wnosi do tego zagadnienia przede wszystkim usystematyzowanie poje¢ — czyli po-
gtebia podstawowe zasady pedagogiki $Srodowiska. Tre$¢ ujeta w siedem rozdziatow,
oto one: |. Zadania i cele pedagogiki $srodowiska, Il. Co to jest srodowisko wycho-
wawcze, I1l. O metodach badania $rodowiska wychowawczego, 1V. Srodowisko wy-
chowawcze a problem dziedziczenia, V. Rodzaje i typy $rodowiska wychowawczego,
VI. Wptyw Srodowiska wychowawczego na rozwoj psychiczny dziecka, VII. Zagad-
nienie srodowiskowe w programie nauki, Notatki bibliograficzne.

Autor wychodzi z zatozenia, ze w funkcji wychowania i ksztatcenia nalezy rozréznic
trzy gtéwne czynniki: 1) zawigzki dziedziczne i dyspozycje, 2) $rodowisko, 3) jazn
wychowanka. Zadaniem pedagogiki $rodowiska jest: 1) opisywanie i wyjasnianie
zjawisk zachodzgcych w $rodowisku wychowawczym, 2) poznawanie struktury i funk-
cyj Srodowisk réznego typu, wykazywanie ich wptywu na rozwdj psychofizyczny
dziecka, 3) wyjasnianie ewentualnych zwigzkéw miedzy $rodowiskiem a dziedzicz-
noscig. W rozdz. Il autor wykazuje na przyktadzie Rousseau’a, Piramowicza, Tren-
towskiego, Estkowskiego, ze zagadnienie $srodowiska w wychowaniu nie byto obcym
wybitnym pedagogom. Po opisaniu genezy pojecia srodowiska (najpierw w biologii,
potem w historii kultury, wreszcie w pedagogice) autor przytaczajac okreslenia $ro-
dowiska zweza je, dochodzac do pojecia $Srodowiska wychowawczego, sktadajgcego
sie z zespotu czynnikéw, podniet i sytuacyj, ktére mtodego osobnika ksztattujg od
zewnatrz oraz z tego, co dziecko w poszczegélnych fazach rozwojowych przezywa
jako swoj Swiat whasny, wewnetrzny (str. 17).

Dla nauczyciela-praktyka pracujgcego na wsi najciekawszy bedzie rozdziat V, w kto-
rym autor opisujac rézne typy $srodowisk wychowawczych charakteryzuje srodowisko
wychowawcze wiejskie.

Wie$ jako typ Srodowiska uwaza autor za zwartag na ogo6t cato$¢ grupowa. Wpraw-
dzie odlegto$¢ wsi od miasta, struktura gospodarcza wsi (bezrolni, matorolni, go-
spodarka wieksza) i inne czynniki powodujg pewne rdznice miedzy $rodowiskami
wiejskimi, jednak bliskie sgsiedztwo, to iz ,wszyscy sie znaja”, stosunkowo duza so-
lidarnos¢ sprawia, ze spoteczno$¢ jest zwarta. Jeszcze mniejsze zr6znicowanie spotecz-
ne — mowi autor — istnieje ws$rod dzieci wiejskich. Wspélna zabawa, praca na
pastwisku i w polu, silnie rozwiniete poczucie rownosci (w przeciwienstwie do dzieci
miejskich) sktada sie na to, co moznaby ujaé krotko, ze dziecko wiejskie jest bardzo
podobne (w sensie psychicznym) do swego rowie$nika. A oto dalsze cechy $rodo-
wiska wiejskiego: powolne i spokojne tempo zyda, ktdre wptywa na tempo i sposob
dziatania i mys$lenia mieszkancéw; jednostajnos$¢ zaje¢ i prac; zwigzanie z klimatem,
glebg; do$¢ duzy konserwatyzm; utylitaryzm w mysleniu i praktyczno$¢ w postepo-
waniu; przywigzanie do tradycji, zwyczajow i obyczajéw, opartych na mysleniu ma-
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gicznym; religijno$¢ w zaleznosci od przyrody; tendencje radykalizmu spotecznego—
dodajemy od siebie — w dziedzinie posiadania ziemi, wasnosci.

Dziecko wiejskie przejmuje te cechy. Wcze$nie uczestniczy w gospodarce ojca, ma
krétkie dziecinstwo, jest sitg roboczg, wrasta szybko w mato skomplikowane formy
gospodarki, pod wptywem ciggtej stycznosci z rzeczami, wyrabia sie u dziecka wiej-
skiego zmyst obserwacji i badawczy, jest wytrwate, zaciete w dazeniu do celu, w wy-
powiadaniu sie skape i nieSmiate, dojrzewa fizycznie i rozwija sie umystowo wolniej
niz rowiesnicy w miescie, réznica ta wynosi ,,na podstawie dotychczasowych badan”
(jakich? — autor nie podaje) zazwyczaj od jednego do dwu lat na korzy$¢ dziecka
miejskiego, ale w $rodowisku kulturalnym do$¢ szybko uzupetnia te braki i szybciej
tez dojrzewa duchowo, tak, ze r6znice w poréwnaniu z rozwojem dziecka miejskiego
staja sie z czasem minimalne (str. 36).

UjelisSmy szerzej charakterystyke srodowiska i dziecka wiejskiego, azeby czytelnika
pobudzi¢ do konfrontacji pogladéw Rowida z wasng rzeczywistoscia w swojej wsi.
W szczegdlnos$ci rozwazania autora pobudzi¢ mogg do takich prac jak: zbadanie roz-
pietosci kulturalnej S$rodowisk rodzinnych danej wsi (rodzina najkulturalniejsza
i 0 najnizszym poziomie kultury < czy duza rozpieto$¢?); roznice indywidualne
wsérdd dzieci wiejskich, solidarno$¢ spoteczna u dzieci danej wsi, w jakim stopniu
i kierunku szkota wiejska oddziatuje na spotecznos¢ wiejska itp.

Ksigzka Rowida nasuwa takie i inne zagadnienia, dlatego nalezy jg nauczycielowi
zalecic. S. R.

Ernst Heywang. DIE STILLARBEIT. Padagogisches Magazin. Langensalza, 1929-
Str. 56.

O pracy cichej w szkole wiejskiej napisano — rzecz zdumiewajaca — znikomo malg
ilos¢ dziet, rozpraw czy artykutow; w kazdym razie znacznie mnie; mz na to zastu-
guje temat. Przeciez potowe czasu szkolnego poswieca sie pracy cichej w szkole
jednoklasowej i przynajmniej potowa pismiennictwa dotyczaca tej szkoty powinnaby
uwzgledni¢ ten rodzaj pracy. Tymczasem w literaturze fachowej trudno jest po
prostu znalez¢ odpowiednie opracowania.

Takie sg wstepne stowa autora omawianej ksigzeczki. Stowa te, aktualne w nie-
mieckich warunkach jeszcze w r. 1929, nie stracity, na aktualnosci, gdy chodzi
0 nasze wspoOiczesne pismiennictwo pedagogiczne poswiecone sprawom szkoty wiej-
skiej. Pozyteczne wiec bedzie obszerniejsze sprawozdanie z pracy Heywanga znanego
specjalisty na terenie szkoty wiejskiej.

Jaka jest przyczyna obojetnosci — zapytuje Heywang — dla zagadnienia pracy
cichej? Moze jest praca cicha sprawg — z natury rzeczy m tak prosta, ze zbedne
jest poswiecanie jej w ogo6le miejsca w literaturze pedagogicznej ?

Tak nie jest =~ odpowiada sam autor — i popiera swa odpowiedZ pewnym cennym

zdaniem starego nauczyciela, zdaniem zawierajacym wiele tresci: ,,Praca cicha —
oto co byto najistotniejsza kwestia mego zycia”.

Szukajmy wiec innych przyczyn obojetnosci dla probleméw pracy cichej.

Moze jest powodem tego stanu rzeczy po prostu to, ze praca cicha jest wasciwie
tylko przejsSciowym zjawiskiem na terenie szkoty wiejskiej? Rzeczywiscie, jest to
poglad na prace cichg nieraz spotykany w artykutach o szkole wiejskiej. Uwaza sie,
ze sprawa najblizszej przysztosci jest przezwyciezenie pracy cichej stosowanej
w szkole mato zréznicowanej. Jest to poglad — powiada Heywang — ktéry nalezy
szczegOtowo rozpatrze¢, nim sie przystapi do omdwienia kierunku wprost przeciw-
nego, wedtug ktdrego chodzi nie o przezwyciezenie pracy cichej, lecz o uczynienie
z niej zasadniczego $rodka pracy, metody dominujgcej na terenie wiejskiej szkoty.
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Zatozenie, na ktdrym opiera sie dazenie do wytgczenia pracy cichej z praktyki
szkolnej jest takie, ze praca cicha w iloSci, jakiej wymaga jej obecna szkota wiejska,
jest srodkiem btednym i szkodliwym. Zanalizujemy jednak wraz z Heywangiem
zjawisko pracy cichej z kilku punktéw widzenia.

Wyjdzmy z obserwacji samodzielnie pracujgcego dziecka. Czasami mozna zauwazy¢
nieche¢ i obawe przed cichym zajeciem, a czasami mozna stwierdzi¢, ze dziecko jest
pogragzone w swej pracy cichej tak, ze o wszystkim poza tym zapomina. Wiec skton-
nosci dzieci sg pod tym wzgledem niewatpliwie zréznicowane.

Réznicuje je wiek: starsze dzieci nie unikajg samodzielnosci tak, jak to czynia dzieci
miodsze. ROznicujg i przyzwyczajenia. (Heywang nie stwierdzit jednak réznic mie-
dzy dziewczynkami a chtopcami).

Gotowos$¢ dziecka do pracy cichej jest wiec rozmaita. Zechciejmy prace cichg wy-
taczy¢ catkowicie, to ominiemy pewne pozytywne mozliwosci ze wzgledu juz na
nature pewnych dzieci.

I inna watpliwo$¢é nasuwa sie tutaj. Czy jest rzeczywiscie mozliwe takie zorganizo-
wanie nauki w szkole wiejskiej, aby praca cicha okazata sie zupetnie zbedna?

Proby takie czyniono. Wymieni¢ tu nalezy Bertholda Otto i Kretschmanna. Sam
Heywang tez czynit podobne doswiadczenia. W godzinach pracy wspélnej zajeta
jest dziatwa catej szkoty tym samym materiatem, wszyscy wspdtpracujg jednoczesnie.
| praca taka m— jak sie okazalo — prowadzi¢ moze do wynikéw wartoSciowych.
W takich godzinach nauki rzeczywiscie obojetng staje sie sprawa pracy cichej.
Ale przeciez ten typ ,tacznej nauki” nie moze wypetni¢ catego tygodnia pracy
szkolnej; mozna posSwieci¢ zaledwie kilka godzin takiemu eksperymentowi. Wida¢
wiec wyraznie, wasnie dzieki probom pewnych zwolennikéw wspdlnej pracy gtos-
nej, ze nie mozna catkowicie usung¢ nauki cichej.

Heywang wskazuje jeszcze na niejasne momenty w pracy tych realizatoréw wspol-
nego nauczania, ktdrzy dazgq do objecia nim catosci pracy szkolnej (Spielhagen,
Link, Kloos) i twierdzi w konkluzji, ze catkowite przezwyciezenie nauki cichej jest
niemozliwe; mozliwe jest tylko czeSciowe jej ograniczenie.

Istote pracy cichej rozwaza Heywang na przyktadzie planu Daltonskiego. Ksiazka
jednak — zdaniem autora — nie moze zastgpi¢ catkowicie stowa zywego. | nauka
cicha nie moze sama objgé catego zakresu pracy szkolnej. Szuka wiec Heywang
»,ztotego Srodka”.

A zatem, z jednej strony nalezy — w miare moznosci — ograniczy¢ prace cicha,
stosujgc nauczanie wspolne, z drugiej za$ strony, to co pozostaje wykorzysta¢ w sensie
np. planu Daltonskiego.

Heywang podkres$la to, ze nauka cicha nie moze zastgpi¢ nauczania bezposredniego.
Wprawdzie obie metody mogg prowadzi¢ do tego samego wyniku: do wiedzy
i umiejetnosci, — ale ich znaczenie dla psychicznego rozwoju nie jest identyczne.
Istniejg przeciez strony stabe w stosowaniu pracy cichej. Szkota wyzej zorganizowana
kieruje sie $miato ku nauczaniu bezpo$redniemu, co czyni nie z koniecznosci, ale
w swobodnym wyborze, poniewaz jest to metoda, ktéra szybciej prowadzi do wy-
nikow; szkota natomiast nizej zorganizowana jest zmuszona do obrania nauki
cichej, ten przymus jest wada, zwtaszcza wtedy, gdy trzeba wykroczyé poza psy-
chiczne warunki dziecka. Chodzi tu Heywangowi o dzieci mtodsze.

Interesujgce sg jeszcze uwagi w sprawie nauki cichej, ktdre autor czyni polemizujac
ze Stiegelem.

Stiegele uwaza prace cichg za niewtasciwg zwitaszcza dla dziecka wiejskiego. Stiegele
krytykuje gtdwnie moment swobody. Dziecku wiejskiemu dawac nalezy scisle okre-
$lone zadania, tylko wtedy czuje sie ono pewnie i pracuje pilnie i Scisle.
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Czyzby Stiegele nie rozumiat dzieci wiejskich, albo pracowat z innymi dzie¢mi?
Nie, raczej — tak sadzi Heywang — nie pojat Stiegele istoty swobodnej pracy cichej,,
nie zrozumiat, ze chodzi tu nie o twoérczos¢, lecz o wybor rodzaju pracy. Wiasnie
w tym celu, aby dziecko pracowato w sposob S$cisty musi ono znaé swoje zadania.
To za$, aby kazde dziecko pracowato jest juz sprawg oka nauczycielskiego.
Zapytajmy teraz, co w zakresie praktyki szkolnej przeja¢ moze ,swobodna praca
cicha”, jakie sg jej najwiasciwsze dziedziny, jakie sg jej pomoce i $rodki?

Rzeczg cenng jest ,zeszyt pracy”. W zeszycie tym powinien uczen notowaé¢ w formie
haset te wszystkie zagadnienia, jakie nastreczajg sie przy réznych okazjach naucza-
nia i pracy cichej. Zadaniem ucznia jest samodzielne rozwiniecie tych zagadnien
i przygotowanie ich do pracy wspdlnej o tyle, o ile to jest mozliwe, a potem konty-
nuowanie samodzielne pracy nad wytaniajgcym sie materiatem.

Rodzajéw pracy cichej wymienia Heywang kilkanascie — pomystu wilasnego
i Schmiedingera, jak szukanie dr6g pracy, pograzenie sie w pisaniu, ogladanie
obrazkéw, map, wypracowania, odczyty, uktadanie zadan rachunkowych, zadania
przygotowawcze, rozwigzywanie tatwiejszych zadan, kontynuowanie prac rozpocze-
tych podczas nauki wspolnej, uzupetnianie wiadomosci i korygowanie btedéw, zu-
petnie swobodne prace i szereg innych.

Nie wszystkie z tych prac — zwilaszcza pewne z tych, ktore zaleca Schmiedinger
odpowiadajg catkowicie warunkom pracy cichej, jak np. obserwacje przyrodnicze.
Heywang rozwaza w koncowej czesci swej pracy sprawe podrecznika. Uwagi podaje
stuszne, nie sg one jednak specjalnie oryginalne.

Dodamy jeszcze koncowe stowa naszego autora: szkota jednoklasowa stanie sie
szkotg twdrczg w petnym tego stowa znaczeniu, jezeli praca cicha bedzie odpowiadata
swemu witasciwemu znaczeniu tj. pracy. J. W.

Jozef Wasowski. PISARZ | CZYTELNIK. Warszawa 1936 r. Naktadem Wyzszej
Szkoty Dziennikarskiej. Sktad Gtdwny Ksiaznica-Atlas, Warszawa, Nowy Swiat 59-
Str. 174.

Praca ta jest goracym i umiejetnym apelem tak do pisarzy jak i do czytelnikéw
w sprawie ksztatcenia sie przez ksigzke naukowsa, jest wezwaniem do propagandy
o$wiaty i kultury przez czytelnictwo prasy i ksigzek, uwzgledniajagcych nauke, studia,
wiedze w najszerszym znaczeniu.

Rozdziaty o wspoétczesnej i przysztej prasie ksztatcacej, o ksigzkach wiekéw ubiegtych
a takze starozytnych, napisanych przez znakomitych pisarzy, o potrzebie ksztatcenia
sie pisarzy przez ksigzke naukowg, o aspiracjach i gustach czytelnikobw w obecnej
i nadchodzacej dobie, o sile dziatajgcej zywego i pisanego stowa, o publicznej i do-
mowej bibliotece, 0 umiejetnos$ci pisarskiej, dziennikarskiej i publicystycznej w szkole
a zwilaszcza w Wyzszej Szkole Dziennikarskiej i w redakcji — oto przepiekna skala
bardzo ciekawych i waznych dyspozycyj, wedtug ktérych wytozyt autor potrzeby
ksztatcenia sie i postepu ludzkosci przez stowo zwlaszcza pisane obok praktyki i do-
Swiadczenia

Na role prasy wspoétczesnej zapatruje sie autor powyzszej ksigzki bardzo krytycznie
i wymagajaco, a potwierdzi¢ mozemy bezapelacyjnie, ze catkowicie stusznie. Zdaniem
jego prasa brukowa, sensacyjna, nie ksztatcagca upada powoli ale systematycznie i uste-
puje wysuwajacej sie na czoto prasie powaznej, prasie ksztatcgcej, uwzgledniajgcej
postepy i wyniki nauki i wiedzy. Odgrywajg w tym procesie przemiany wielkg role
state postepy osSwiaty — a w zwigzku z tym zmiana gustow i aspiracyj czytelnikdw.
Z kolei podkres$la potrzebe bezwzgledng odpowiednio wyksztatconych pisarzy a prze-
de wszystkim redaktorow i publicystow, wyksztatconych nie tylko zyciowo, ale w du-
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zej mierze i ksigzkowo (encyklopedycznie — uniwersalnie, filozoficznie — synte-
tycznie, specjalnie — historycznie, przypis, recenz.). Zaznaczajagc poréwnawczo Site-
dziatania stowa zywego i pisanego wskazuje mistrzdw. Rozwazajgc korzysci biblioteki
publicznej i domowej widzi nieporéwnang przewage tej ostatniej. Konczy te bardzo
cenng ksigzke dla pisarza i czytelnika spostrzezeniami nad poczatkujgcymi pisarzami
w redakcjach i w Wyzszej Szkole Dziennikarskiej.

Sam tytut ksigzki powyzszej wskazuje juz, ze mozna jg poleci¢ przede wszystkim re-
daktorom, publicystom i pedagogom. Wyprébowanymi bowiem czytelnikami i pisa-
rzami sg przeciez najwiecej wychowawcy — nauczyciele spoteczenstwa zardwno tego
najmtodszego w szkole jak i starszego poza szkota. Dziennikarze i publicysci sg jed-
noczesnie czytelnikami i pisarzami. Niemniej pedagogowie sa powotani do czytania
i pisania. Bardzo wielu z nauczycieli =— jest zarazem publicystami i redaktorami. Po-
zatem rozdzialy —— traktujgce o zmianie gustéw u czytelnikdw, na co tak bardzo silny
wpltyw moga wywiera¢ witasnie pedagogowie w szkole, dalej o bibliotece, o szkole
i stylistyce, zwtaszcza w sprawach upodoban i zdolnos$ci pisarskiej, majacych zasto-
sowanie w szkole a inne niekiedy poza szkoia tj.: w umiejetnosci pisarskiej i publicy-
stycznej, a nastepnie o samoksztatceniu — moga oddaé nauczycielstwu bardzo cenne
ustugi, zwtaszcza tym, ktorym zalezy specjalnie na kompletowaniu wskazéwek i spo-
strzezen w racjonalnym ksztatceniu i w pracy oSwiatowo-spotecznej.

Ksigzke Wasowskiego mozna uwaza¢ za ,,vademecum” tak dla pisarza chcacego mie¢
racjonalny poglad na ksztatcenie jak réwniez i dla czytelnika majacego nieprzecietne
aspiracje kulturalne.

Minimalnym niedociggnieciem ksigzki jest brak zwrocenia uwagi na znaczenie ksigzki
tresci filozoficznej, ktorg przynajmniej mozna byto uwzgledni¢ w rozdziale o ksigzce
tresci naukowej. L. W.

CZASOPISMA Z. N. P. O SZKOLE POWSZECHNEJ NIZEJ
ZORGANIZOWANEJ

»Szkota Doksztatcajgca Zawodowa” (nr 1, wrzesieA 1936 r.), A. Charszewski w art.
»Zagadnienie realizacji obowigzku doksztatcania” (art. 15 ustawy o ustroju szkolnic-
twa) stwierdza, iz ponad 2 miliony mtodziezy podlegajacej obowigzkowi doksztat-
cania naprozno puka do bram szkdt. Sprawa stoi zle, gdyz z tej liczby zaledwie okoto
60 tysiecy uczeszcza do szkot.

By ruszy¢ sprawe z martwego punktu autor projektuje ustalenie takiego planu, ktéry-
by umozliwit przynajmniej czeSciowga realizacje obowigzku doksztatcania tzn. obejmu-
jaca tylko mtodziez miejska. Przystepujac bowiem do tak powaznego zadania, za-
czyna¢ trzeba od tych jego fragmentow, ktérych wykonanie jest tatwiejsze, wyma-
ga mniejszego wysitku i krétszego czasu.

»Szkolnictwo doksztatcajagce wiejskie trzeba tworzy¢ catkowicie od podstaw, trzeba
przy tym przepracowac i rozstrzygna¢ caty szereg mniej lub wiecej skomplikowanych
zagadnien — ekonomicznych, organizacyjnych, programowych — wynikajgcych ze
specyficznych warunkéw zycia wiejskiego”.

Projekt autora w odniesieniu do miodziezy miejskiej przewiduje osiggniecie 100%
realizacji doksztatcania w ciggu lat 10.

Ciekawe rozwazania autora nasuwajg niepokojace pytanie:

Kiedy zagadnienie szkolnictwa doksztatcajgcego wiejskiego ruszy z martwego punktu
przynajmniej w planowaniu odpowiednich przedsiewzie¢ i ile by lat nalezato prze-
widywaé dla osiggniecia 100% realizacji doksztatcania na wsi. Z fragmentem reali-
zacji tego zagadnienia w gornoslaskiej czeSci wojewodztwa $laskiego zapoznaje nas.
mgr E. G. w numerze 2 (pazdziernik) ,Szkoty Doksztatcajgcej Zawodowej”.
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~Wychowanie Fizyczne” (nr 1, wrzesien 1936 r.). W tym wydawnictwie znajdujemy
artykut M. Krawczyka na temat ,,Sprawnosci ruchowej dziecka wiejskiego, jej bra-
kow i moznos$ci ¢wiczenia” oraz w dziale ,,Z praktyki szkolnej” uwagi M. Pigtka
< ,Realizacji programu wychowania fizycznego w szkotach 1 stopnia organizacyj-
nego”.

.Przewodnik Pracy Spotecznej” (nr 1 i 2, wrzesieA—pazdziernik 1936 r.). Do tego
wydawnictwa powinnismy stale zaglgda¢, gdyz praca szkolna i praca spoteczna nau-
czyciela w $rodowisku wiejskim sg w Scistej zaleznosci i wzajemnie sie uzupetniajg.
Swiadcza o tym zaréwno artykuly w numerze wrze$niowym, pos$wiecone zagadnie-
niom srodowiska wiejskiego jak i artykuty w numerze pazdziernikowym, poswiecone
roli nauczyciela w tym S$rodowisku. W numerze 1 znajdujemy artykuty K. Maja
0 problemie wsi w Polsce i F. Poptawskiego o mtodziezy wiejskiej a postepie wsi.
Poza tym omowione zostaty do$¢ wyczerpujaco sprawy bedace tematem obrad na
dwudniowej konferencji w sprawie kultury wsi zorganizowanej w dn. 28 i 29 maja
;b. r. przez Prezydium Rady Ministrow w Warszawie. Wystarczy jesli wymienimy
takie sprawy, jak: 1) $rodowisko wiejskie i formy organizacji, 2) jednostka w zyciu
wsi, 3) ruch wiejski a pomoc panstwa i samorzadu, 4) Instytut Kultury Wsi
1w zwiagzku z tym ksztatcenie dziataczy wiejskich, 5) akcja kulturalna w $rodowisku
wiejskim, obejmujgca dzieci w wieku przedszkolnym, miodziez szkolng, mtodocia-
nych, mitodziez dorastajagca i dorostag. W numerze 2 zastugujag znéw na specjalng
uwage artykuty K. Maja o nauczycielu w $rodowisku wiejskim jako autorytecie so-
cjalnym oraz paA L. Muszanki i D. Wierciochowej o pracy spotecznej nauczycielki
w $rodowisku wiejskim i matomiasteczkowym.

»Sprawy Nauczycielskie” (nr 2, pazdziernik 1936 r.). F. Gorka omawia sprawe fre-
kwencji dzieci w $rodowisku wiejskim pod katem widzenia wynikow nauki szkolnej.
Przyczyny stabej frekwencji w szkole wiejskiej sg nastepujace: a) nedza ekonomiczna
wsi, b) konserwatyzm chtopa, c¢) brak poczucia odpowiedzialnosci za niewykonanie
obowigzkow obywatelskich, d) analfabetyzm rodzicéw, e) dni targowe, f) catkowity
brak zainteresowania sie zagadnieniem wtadz administracyjnych i samorzadowych.
Poniewaz z frekwencja wigze sie SciSle wykonanie programu nauki, nauczycielstwo
:na wsi pracuje w warunkach niezmiernie tragicznych. Z jednej strony gnebi go urze-
dowy przymus osiggniecia wynikow w nauczaniu, z drugiej za$ brak planowej i sko-
ordynowanej akcji zmierzajacej do usuniecia przyczyn stabej frekwencji. W wyniku
takiej sytuacji — powrotna fala analfabetyzmu. Rozwazania swoje konczy autor ape-
lem o radykalng zmiane warunkdéw pracy wychowawczo-dydaktycznej nauczyciela
na wsi. W nrze majowym ,Spraw Nauczycielskich” tenze autor zwracat uwage na
zatrwazajacy stan gospodarczy i sanitarny szkot wiejskich oraz na to, ze opieka w tym
wzgledzie odpowiednich czynnikow panstwowych i samorzgdéw terytorialnych jest
co najmniej nie wystarczajgca a najczesciej fikcyjna, gdyz oparta na planach ,reali-
zowanych ad acta”. K. G

Gt OSY Z T ERENWU

Z DNI NASZEJ NIEDOLI.

Prawa i obowigzki nauczycieli pracujacych w szkotach 1-klasowych (nauczycieli kie-
rujagcych) okres$la Statut publicznych szk6t powszechnych siedmioletnich w § 21.
Powiedziane jest tam wyraznie, iz ,zakres praw, obowigzkéw i odpowiedzialnosci
mauczyciela kierujagcego wynika z potgczenia funkcji kierowniczych (88 16 — 20)
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i nauczycielskich (88 24 i 25), co wymaga, by nauczyciel kierujagcy, podobnie jak kie-
rownik szkoty, posiadat odpowiedni zas6b doSwiadczenia zawodowego i wyrobienia
zyciowego, konieczny do zachowania nalezytej ostroznosci i rozwagi w catym poste-
powaniu, w szczegolnosci za$ przy decydowaniu waznych spraw, dotyczacych uczniéw
powierzonej mu szkoty”. Wynikatoby z tego, ze wtadze szkolne powierza¢ beda sta-
nowiska w szkotach 1-klasowych przede wszystkim nauczycielom starszym, o ,odpo-
wiednim zasobie doswiadczenia zawodowego”, ludziom o pewnej praktyce pedago-
gicznej, by mogli podota¢ ciezkim zadaniom, wynikajagcym z potgczenia funkcji kie-
rowniczych i nauczycielskich.

W praktyce dzieje sie — niestety — inaczej. Polityka personalna wtadz szkolnych
wyraza sie, miedzy innymi, w posytaniu do 1-klasowek przewaznie mtodziezy nauczy-
cielskiej, bezposrednio po skonczeniu seminarium (a obecnie, po odbyciu bezptatnej
.praktyki” nauczycielskiej)) — w tym, zapewne, przekonaniu, iz zapat mtodzienczy
i ped ku szczytnym celom, by ,z posad ruszy¢ bryte Swiata” wystarczg za wyrobienie
zyciowe i ,odpowiedni zasob doswiadczenia zawodowego”.

Mtody cztowiek, ktory ukonczyt seminarium nauczycielskie, odbyt stuzbe w wojsku
i bezptatng ,,praktyke”, a ma dzisiaj wielkie szcze$cie, — zostaje mianowany nauczy-
cielem kierujagcym z poborami wedtug Xl-ej grupy plus ,,dodatek” kierowniczy w wy-
sokosci zt 5-ciu. Przyjezdza na powierzong mu przez wiadze placéwke peten opty-
mizmu i wiary we wtasne sity, —epopracuje po omacku, bez doswiadczenia 1 rok —
i przychodzi zatamanie na catej linii, upadek sit i ducha. Przybywa $Swiatu jeszcze je-
den pesymista, mogacy wychowywac tylko pesymistow...

Bo zapat i mitodzienczy rozmach — nie zawsze tworzg cuda. Zwtaszcza jesli sie nie
posiada na ich tworzenie dostatecznej iloSci czasu. Jest rzecza znang juz dzisiaj wsze-
dzie, ze nauczycielstwo polskie bez przerwy, po 24 godziny na dobe, m mierzy sity
na zamiary. To nie moze trwac¢ wiecznie. Ludzie ostatecznie sg ludzmi — i nie mozna
wymagac¢ od nich, by zyli w wyfantazjowanej przez wielkg nasza poezje rzeczywisto-
$ci, pod ktorej urokiem zdajg sie by¢, lub byty do nie dawna, aktualne wtadze szkolne.
Nauczyciel kierujagcy m— jesli nawet zatozymy, ze jest to w kazdym poszczeg6lnym wy-
padku cztowiek o fenomenalnych zdolnosciach pedagogicznych — swoim obowigz-
kom, jako wychowawca, nauczyciel i kierownik szkoty, nie podota «— zmuszony w co-
dziennej uporczywej orce do rozmieniania swych pedagogicznych talentdw na mato-
wartosciowe miedziaki. Jaki za$ jest skutek tego stanu rzeczy — pisa¢ nie bede, bo
zeby nawet koledzy-nauczyciele, pracujagcy w szkotach wyzej zorganizowanych, mogli
to zrozumie¢, trzeba, by cho¢ rok jeden popracowali w jednoklaséwce.

Sprawy gospodarczego stanu szkoty — o nedzy ktérego, specjalnie we wschodnich
wojewddztwach trudno jest méwi¢ spokojnie — czystosci i porzadku w szkole,
czesto mieszczacej sie w chacie chtopskiej, nadajacej sie na wszystko, tylko nie na
lokal szkolny, panszczyzna kancelaryjna, pisanie papierkéw, wykreséw, statystyk,
prowadzenie dwoch dziennikéw, zawsze dwa wychowawstwa, organizowanie zebran
rodzicielskich, utrzymywanie ,kontaktu” z domem, poprawianie stosdw zeszytow, pi-
sanie szczeg6towych rozktadéw materiatu naukowego, planéw wychowawczych, pla-
now gospodarczych w przedmiocie zaopatrzenia szkot, piSmienne przygotowanie sie
do lekcyj, organizacje uczniowskie (spétdzielnie uczniowskie i inne), prowadzenie
dziennika prac spoteczno-o$wiatowych, dziennika zaje¢ referenta wychowania obywa-
telskiego w Zw. Strzel., kompletny brak pomocy naukowych, ,,dobrowolna” praca
spoteczna w szeregu organizacji i obowigzek kulturalnego ,,podnoszenia” $rodowi-
ska — oprdcz, rzecz prosta, obowigzkowych lekcji w wymiarze 30 godzin tygodniowo,
przy czym godzina lekcyjna trwa 50 minut — oto obraz istotny ,ciezkich rob6t” na-
uczyciela kierujacego.
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Jesli do tego m— bioragc pod uwage moje osobiste warunki — dodam jeszcze prace
z dzie¢mi rusinskimi, nie przychodzacymi do szkoty w liczne $wieta wyznania prawo-
stawnego oraz nieszczegdlng frekwencje, co bez watpienia ma wptyw na wyniki pra-
cy dydaktycznej i wychowawczej — to dam konia z rzedem kazdemu z moich kole-
gow-kierownikéw szk6t wyzej zorganizowanych i kolegom-nauczycielom tychze szkot
oraz przedstawicielom wtadz szkolnych, ktérzy mi potrafig udowodni¢, ze moge by¢
odpowiedzialny za poziom wychowawczy i dydaktyczny powierzonej mi szkoty w tych
granicach, jakie nam zakre$lita Ustawa o ustroju szkolnictwa i rozporzadzenia wy-
konawcze do tejze Ustawy.
A gdziez mam znalez¢ cho¢ godzine czasu dziennie na zajecie sie sprawami osobisty-
mi, rodzing, kiedy mam czyta¢ dzienniki, ksigzki, czasopisma, kiedy mam sie do-
ksztatca¢, by ztozy¢ choéby egzamin praktyczny?
Jakie bytoby wyjscie z tej sytuacji? Sprobuje wysuna¢ pewne dezyderaty, ktére, gdyby
kiedy$ zrealizowane zostaty, mogtyby moze w czeSci ulzy¢ ciezkiej doli nauczycieli,
pracujagcych w szkotach 1-klasowych.
1) Ograniczyé¢ przerost pracy kancelaryjnej w szkotach nizej zorganizowanych.
.2) Spowodowac, by samorzad terytorialny poczuwat sie do obowigzku zaspokajania
potrzeb gospodarczych szkét.
3) Zredukowac¢ do granic mozliwych wymagania programowe, obowigzujgce w szko-
tach 1-kl., specjalnie w I-ej i li-ej klasie.

4) Opracowac programy dla szkét utrakwistycznych (dwujezycznych).

Jozef Jasinski
O TRUDNOSCIACH WE WSPOLDZIALANIU SZKOLY
Z RODZINAMI WIEJSKIMI

Pisano duzo o wspdtdziataniu z rodzicami; kontakt z rodzing, jako catosciag, jest
moze bardziej wskazany z réznych wzgleddw. Przede wszystkim bywajg czeste wy-
padki, ze nie ojciec, czy matka, lecz ktore$ z rodzenstwa, odgrywa decydujgca role
na terenie rodziny. Tak dzieje sie wtedy, gdy ,0jcowie” sg zniedotezniali, ,za sta-
rzy” do rzagdéw w zagrodzie; niejednokrotnie syn czy cérka — ujgwszy ster gospo-
darki w swe rece =— nie dopuszcza ich do najstabszego nawet udziatu w ,rzadach”.
Ponadto z reguty starsze rodzeAstwo wtraca sie ciagle w réznorodne sprawy mitod-
szych, miedzy innymi w kwestie szkolne. Jest to zjawisko o tyle zrozumiate, ze
».starzy” nie znaja powojennej szkoly, do ktorej juz uczeszczalty ich — doroste
mobecnie m— dzieci. Innego tez ustosunkowania wymagajag mtode matzenstwa, ,Swiezo
upieczeni” rodzice, ktorzy powachali nauke powojenng. Tych urabiat polski nauczy-
ciel. Konieczne jest zatem rozniczkowanie nastawienia wobec rodziny wiejskiej,
w Kktorej nurtujg rozmaite poglady, nawyki i tendencje. Nie mozemy wciagga¢ do
wspoétpracy pewne tylko czynniki rodzinne — rodzina jako cato$¢, zreszta r6zno-
rodna, powinna by¢ obiektem naszych ingerencji.

Kilka przyktadéw. Mtodzi rodzice nie stosujg wcale (albo w stabej mierze) zasady
kija, ktorego nie byto i nie ma w szkole polskiej. Zanik kar cielesnych na terenie
szkolnym stanowi czynnik nader wazny w wychowaniu rodziny. Kulturalne ten-
dencje szkoty przeszczepia dom, najczeSciej nieSwiadomie. Rodzicielska kara cie-
lesna nie uzyskuje wyzszej aprobaty, ktorg dawata szkota przedwojenna, zwiaszcza
rosyjska, dlatego sie coraz ostabia, zanika. Co wiecej: dziecko doktadnie zdaje sobie
sprawe z odmiennego ustosunkowania si¢ don szkoty i domu, dlatego niejedno-
krotnie bi¢ sie nie pozwala, traktuje rodzicdw, jako napastnikow itp. Ogromnie
szkodliwa jest ta odrebnos¢ i rozbieznos¢. Nie fakt, ze szkota nie bije, lecz prakty-
kowanie kar cielesnych w domu rozwydrza dziecko, czyni je niemozliwym. Nauczy-
ciel cierpi przez brak egzekutywy wobec nieopanowanego zachowania sie dziecka.
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Wspobtpraca szkoty z domem winna p6js¢ w kierunku uzgadniania nauczycielskiej
i rodzicielskiej postawy wobec ucznia. Naturalnie, ze ,predzej sie zméwimy” ze swy-
mi bytymi wychowankami, ktérymi sg mtodzi rodzice oraz starsze roczniki rodzen-
stwa. Z tych elementow nalezy tworzy¢ blokade wychowawczg, ktéra wchtonie
z czasem najstarszych — zatwardziatych tradycjonalistdw. Wspétdziatanie w za-
kresie kar cielesnych nie polega jedynie na ich likwidowaniu, lecz przede wszystkim
wigze sie z organizacja nowej kulturalnej egzekutywy, zdolnej do wytworzenia
wsérod dzieci atmosfery karnosci i szacunku zaréwno wobec czynnikéw szkolnych,
jak i wzgledem rodziny. Bezradno$¢ szkoty wynika z braku jej realnej i ciagtej
wspoOtpracy z domem.

Wychowanie rodziny s to nader trudne zadanie. Kos$cidt zagarngt funkcje urabia-
nia ,owieczek”. | tu jest wezet gordyjski. Szkota jednak moze pochtona¢, objgc
swymi wptywami bytych wychowankéw powojennych. Chodzi o jedng rzecz bardzo
zasadniczg: o nietracenie kontaktu z uczniami od chwili wyjscia ich ze szkoly. Z ko-
niecznosci nauczyciel musi sie interesowac¢ organizacjami réznego Kkalibru, ktdre
usitujg wchtong¢ Swiezy narybek. Zwykle odbywa sie parcelowanie szeregdw mto-
dziezy miedzy r6zne organizacyjki i stowarzyszenka. Uwazam, iz ten proces ,parce-
lacyjny”, ktory jest wynikiem walki o wtadze nad mtodym pokoleniem, stanowi
jedng z najwiekszych trudnosci we wspoétdziataniu szkoty z rodzinami wiejskimi.
Najprostszym wyjsciem bytaby likwidacja nadmiaru organizacji, albo przeprowa-
dzenie ws$rod nich Scistej koordynacji. Ta sprawa jednak nalezy do czynnikéw cen-
tralnych, nie za$ miejscowych. Mysle, ze szkoty potrafia — przy systematycznej
pomocy komdrek Z.N.P. — tak zorganizowac i nastawi¢ swych bytych wychowan-
kéw, ze znajda w nich rztelnych wspotpracownikéw w dziedzinie wychowania
i nauczania najmtodszego pokolenia. Niezmiernie wazne sg tu dwa $rodki, pozornie
catkiem odrebne: Swietlica i stacja opieki nad dzieckiem i matkg. Zar6wno pierwszy,
jak i drugi czynnik zyskuje w sferach miarodajnych moralne, a czestokro¢ i ma-
terialne poparcie. Swietlica dla dorostych ma za soba pewng tradycje, stacja opie-
kuncza jest sporadycznym zjawiskiem na wsi, natomiast nalezy do najaktualniej-
szych zagadnien, rozumianych i popieranych ,u gory”. Szkota musi potozy¢ swa
reke zardwno na S$wietlicy jak i na o$rodku opieki. Rozproszona energia ,poza-
szkolna” nauczyciela mogtaby sie skoncentrowa¢ na tych dwu waznych odcinkach.
Swietlica ogniskuje bylych wychowankéw, urabia ich, umozliwia systematyczna
styczno$¢ z rodzinami. Os$rodki gminne opieki nad dzieckiem i matkg podnoszg po-
ziom kultury zycia codziennego rodziny, $wietlice za$ dajg przede wszystkim roz-
rywke i szerszy duchowy horyzont. Stuszna jest tendencja nauczycielstwa do brania
czynnego i decydujacego udziatu w pracach samorzgdu gminnego. To dobra droga
do ciagtej wspotpracy z rodzing.

Z drugiej znowu strony inicjatywa gminy i rodzin posiada znaczenie donioste, gdyz
stanowi realny grunt wspdtdziatania ze szkola. Specjalnie zaakcentowaé nalezy
sprawy opieki nad dzieémi i matkami. Chodzi tu o takie zagadnienia, jak: praca
fizyczna nieletnich, troska o matki ciezarne, poziom odzywiania dzieci, higiena
mieszkan itp. Nauczyciel winien sie sta¢ jednym z decydujagcych czynnikéw przy-
sztych stacji opiekunczych, gdyz na tej drodze oddziatywa¢ moze skutecznie na
ustosunkowanie sie rodziny do dziecka. Charakter samorzadowy ,0$rodka opieki”
nie jest momentem utrudniajgcym wspotdziatanie, przeciwnie: udziat czynny rodzi-
ny w pracach stacji opiekunczej umozliwia nauczycielowi rozszerzenie inicjatywy
domu, jej pogtebienie. Jest to czynnik silnie urabiajacy publiczng opinie wsi
o szkole i nauczycielu.

Doza przymusu w zakresie podnoszenia cywilizacji zycia codziennego jest konieczna,;
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czynnikiem oddziatywan dobrowolnych, w razie konieczno$ci — przymusowych,
beda gminne stacje opiekuricze, zatem — takze kota rodzicielskie. Nie ma tu miejsca
na szczeg6towe omowienie organizacji pracy nauczycielskiej w S$wietlicy i stacji
opiekunczej, rzeczg pierwszej wagi jest uzyskanie przez szkote decydujagcego wptywu
na rodziny wiejskie za posrednictwem tych dwu generalnych osrodkéw stycznosci.
Zaakcentuje kilka jeszcze zagadnien z zakresu wspoétdziatania szkoty i nauczyciela
z domem. Czestym zjawiskiem jest ,rodzinna” interpretacja nauki niektérych przed-
miotéw nauczania, jak zaje¢ praktycznych, rachunkéw, pracy domowej itp. Obiek-
tem czestych atak6w sg rowniez wycieczki dzieci, ich roboty w ogrédku szkolnym itp.
Nie ma innego wyjscia, tylko doktadne zapoznanie rodzin z podstawowymi zatoze-
niami nowej szkoty. Jedna dobrze zorganizowana wycieczka z rodzicami i starszym
rodzenstwem w ciekawy teren sprowadzi duzo zmian w ich ,szkolnym” S$wiato-
pogladzie.

Wciggnatbym takze do pracy wychowawczej wséréd rodzin tych bytych wychowan-
kow, ktorzy uczag sie w szkole $redniej — ogélnej i zawodowej. Za ich posred-
nictwem wiele sie da zrobi¢, gdyz sg oni przedmiotem zywych zainteresowan ogotu.
Dojrzewajacy uczen szkoty S$redniej, wzgl. akademik, potrafi nieraz popsuc catg
robote, gdy przywiezie z miasta odmienng ideologie i nastawienia. Obserwowatem
takie wypadki. Dlatego twierdze, ze ten — nieliczny, ale wptywowy — element
nalezy wyzyska¢ w dziele wspdétpracy z rodzinami wiejskimi «— zaréwno na terenie
Swietlicy, jak i stacji opiekunczej. Synowie wsi nie powinni zbytnio angazowaé sie
w roznorodnych robotach ,miejskich”, tylko zuzytkowywaé swe uzdolnienia i ,za-
paty” wsérod rodzimych osrodkdw spotecznej pracy. Nie bierzemy, naturalnie, pod
uwage ,klerykéw”, przysztych obywateli watykanskich.

Na zakonczenie m— jeden ciekawy przyczynek. Znam taki charakterystyczny wy-
padek: uczen w momencie odbierania Swiadectwa ukonczenia szkoty ,zwyzywat”
okropnie nauczyciela przed plenum zebranym na popisie — ,,mom cie..., kiejem skun-
cyt skote”. Kto winien? Roéznorodne czynniki, nurtujgce po wsi, m. in. sam Kkie-
rownik szkoty, ktory w czas nie odkryt buntu i nie zlikwidowat incydentu. Osoba
nauczyciela jest obiektem czestych interpretacji, plotek, pogawedek. Ujemna opinia
wsi 0 nim udziela sie uczniom, ktorzy w lot podchwytujg kazdg bajeczke zto$liwa.
Tak juz sie dzieje, iz prywatne sprawy nauczyciela — nieraz przykre — zna dobrze
wie$ i dzieci. Chtop — to doskonaty obserwator i znawca cztowieka. Twierdze, ze
nalezy ciggle $ledzi¢ ,,wiejska” opinie o wsi i nauczycielu. Oko w oko z rodzinami
i dzieémi zatatwitbym scysje, sprawy plotek itd. Tylko na drodze bezposrednich
styczno$ci dadza sie zlikwidowaé¢ r6zne przykre rozdzwieki. Wzmocnienie auto-
rytetu nauczycielskiego wigze sie rowniez z momentem ciggtego kontaktu z domem.
Trzeba wzig¢ pod uwage, kto to taki ,wazny” na wsi, ktéra osobisto$¢ najsilniej
oddziatywa. Wie$ ma swoich naturalnych wodzéw, czy prowodyréw, medrcéw i do-
radcow, urabiaczy opinii. Miedzy nimi a nauczycielem winno nastagpi¢ doktadne
porozumienie. Jozef Czarnecki.
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PRACA NAUCZYCIELSTWA W RADIOWYM KONKURSIE ZBIERANIA
PIESNI LUDOWYCH

Wyrazne echo ideowej wspotpracy P. T. Nauczycielstwa z Polskim Radiem odbito
sie w ostatnim konkursie muzycznym Polskiego Radia na zbieranie pie$ni ludowych.
P. T. Nauczyciele, ktérzy w tym konkursie wzieli zywy udziat, jak to wykazato ze-
stawienie statystyczne z Jury, docenili gteboko zamierzenia i cele Polskiego Radia
w kierunku podtrzymywania kultury polskiej w dziedzinie budzenia zainteresowania
i mitoSci do naszych rodzimych przepieknych melodii.

W konkursie tym chodzito o nadestanie nigdzie nie notowanych do tej pory piesni
ludowych. Byto to zadanie niestychanie trudne zaréwno dla tych, ktérzy wzieli udziat
w konkursie, jak i dla Jury. Bo kt6z ze zbieraczy mogt sprawdzi¢ czy podane przez
niego piesni nie byty jeszcze opublikowane, za$ sagd konkursowy musiat orzec, ktdra
z dwoch i p6t tysigca nadestanych pie$ni nie wchodzi w sktad zbiorow ludowych juz
wydanych. Najwazniejszym sensem i celem konkursu byto zachecenie zbieraczy do
wynajdywania pie$ni i notowania jej w najistotniejszym brzmieniu. Jakze piekne po-
le do popisu dla nauczyciela, posiadajgcego tak bliski i gteboki kontakt ze spoteczen-
stwem, z ludem polskim. W jak znacznej mierze P. T. Nauczycielstwo zainteresowa-
to sie tym konkursem jest fakt, ze na pierwszym miejscu figurujag Nauczyciele, na
drugim organisci, potem wioskowi muzykanci, zawodowi muzycy, syn matorolnego,
wie$niaczka itd. itd.

Z 2577 melodii (przewaznie piesni z tekstami) nagrodzonych zostato 75 przez 38
uczestnikow konkursu. Wedtug warunkéw konkursu kazda wyrézniona pieSn przy-
nosi zbieraczowi nagrode 20 zt. Nie nagrodzonym pieSniom nie odmawia sie bynaj-
mniej wartosci.

Wyniki konkursu Polskiego Radia daty materiat niestychanie wartosciowy. Dowo-
dem jest zgtoszenie sie Centralnego Archiwum Fonograficznego w celu porozumie-
nia sie z poszczeg6lnymi zbieraczami, aby wykorzystaé ich piesni do swych zbiorow.
Konkurs zbierania piesni ludowych wymagat dtugiego czasu i sumiennej pracy. Pra-
ca ta jednakze zostata uwiefczona bezcennym rezultatem — polskim zbiorom ludo-
wym przybyto kilkadziesigt melodii o rzeczywistej wartosci. W pracy tej przyklasna¢
nalezy gorgco zaréwno inicjatywie Polskiego Radia, jak i wysitkowi P. T. Nauczy-
cielstwa, ktore wzieto w tym konkursie tak liczny udziat.
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Aleksander Litwin

Organizacja nauczania w szkofach powszechnych
pierwszego stopnia

WYDANIE Il

zmienione i przystosowane do nowych programéw nauki
Spis tresci:
I. Ustréj szkoty powszechnej.
Il. Planowanie pracy szkolnej:
A. Uktadanie tygodniowego planu lekcyjnego.
B. Opracowywanie rozktadow materiatu naukowego.
I11. Organizacja pracy w klasach dwuletniej i trzyletniej.
IV. Organizacja nauczania w klasach tgczonych:
A. Lekcje gtosne wspblne.
B. Organizacja nauki cichej.

Cena zt 3.—
Anderson G. L. Ciche czytanie w $wietle badan psychologicznych i pedagogicznych . . 4.—
Bohucki J. Okres przygotowawczy w kl. | szkoty powszechnej...
Dobrowolski S. System klasowy i system pracowniany
Gasiorowska Z. 0Ogréd szkolny a NOWY PrOgram . ssseesseneeas 4.—
Gnoinska H. Nauczanie wierszy w | oddziale szkotypowszechnej

Hamaide A. Metoda Decroly
Hoszowska Wt Zajecia praktyczne w zakresie kultury zycia codziennego . . . . 3.—
JeleAska L. Metodyka pierwszych lat nauczania

Kiken 1. Badania eksperymentalne nad ortografig..
Librachowa M. i Selmowiczéwna H. Pogadanki z dzie¢mi, I rok nauczania . . . . 3.—
Lisowski S. Wspotpraca szkoty z domem
Litwin A. i Wiagcek S. Praca domowa ucznia szkotypowszechnej.
Mirski. Plan jenajski, jako Szkota W SPOINOLY s 4.—

Petersen P. Szkota wspdlnoty zycia
Sosnowska L. Z mojej praktyki w klI. I (okres przygotowawczy)
W ashburne C. Przystosowanie szkoty do dziecka..
Zamierzenia dzieciece (metoda projektow)...




