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DZIECKO WIEJSKIE A PRZYRODA
I. W SWIETLE WYBRANEJ LITERATURY ¥)

Uwagi wstepne.

Zasada oparcia wychowania i nauczania szkolnego na wi#asciwosciach $rodowisko-
wych i wynikajgca stagd potrzeba zwrdcenia bacznej uwagi na poznawanie tego $ro-
dowiska i zwigzki duchowe tgczace je z duszg wychowanka zyskaty juz sobie petne
prawo obywatelstwa w literaturze pedagogicznej. Zagadnienie to nabiera jednak
szczegOlnej wagi w odniesieniu do $rodowisk zyjacych witasciwym i odrebnym zyciem.
Ze wie$ nie tylko jest takim $rodowiskiem, lecz ze co wiecej, instytucje znajdujace
sie na wsi przyjmuja ten specjalny charakter $srodowiska wiejskiego uzasadnia¢ nie
potrzeba. Twierdzenie czotowego pioniera szkoty wiejskiej Heywanga, ze réznice
pomiedzy szkotag miejskg a wiejskg nie polegajg na odmiennosci stopnia organiza-
cyjnego, lecz na odmiennosSci tresci i charakteru ich pracy6), niezle zrozumienie
tego ilustruje. Nie mozna rzecz jasna przekresli¢c wzgledow spoteczno-oSwiatowych.
Znajomos$¢ zainteresowan i postawy dziecka wiejskiego umozliwia zorganizowanie
skutecznego wychowania i nauczania, to za$ ze wzgledu chocby na liczbe mieszkan-
cow wsi lezy w kregu najistotniejszych interesow panstwa. W ramach ogo6tu za-
interesowan poznanie zainteresowan przyrodniczych dziecka wiejskiego posiada duze
znaczenie nie tylko dla nauczyciela przyrodnika, umozliwiajgc mu zwigzanie toku
pracy lekcyjnej z zainteresowaniami ucznia a przez to pogtebienie tej pracy i jej
rozszerzenie: réwnie silnie, je$li nie silniej, jest tu zainteresowany nauczyciel-wy-
chowawca czy dziatacz spoteczny. Dlaczego? Kompleks zjawisk przyrodniczych zaj-
muje szczeg6lne stanowisko ws$rod elementow ksztattujagcych postawe psychiczng
mieszkanca wsi: stagd zrozumienie ustosunkowania sie dziecka wiejskiego do przy-
rody rzuca charakterystyczne $wiatlo na catoksztatt jego psychiki.

Charakterystyka zycia wiejskiego.
Tak jak las to nie tylko suma drzew rosnacych na wspo6lnym podtozu, tak i wie$
jest nie tylko zespotem budynkéw czy tez gromada ludzi zyjacych na pewnym te-

*) Odnos$ne przypiski bibliograficzne podajemy w zestawieniu alfabetycznym po art. na str. 153.
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renie — wie$ to wspédlnota. ,Wie$§ stanowi wspoélnote przez to, ze wszyscy czton-
kowie wsi nastawieni sg do ludzi innej wsi jako do obcych w przeciwienstwie do
swoich, tj. cztonkéw witasnej grupy wiejskiej” 9). Stosunki spoteczne mieszkancow
wsi wyznaczajg ten jej charakter.

Jesli gdziekolwiek mozna moéwié¢ o wrastaniu w kulture jako o Istocie wychowania,
to niewatpliwie przede wszystkim na wsi. Wszyscy sie tu znaja. Dziecko staje sie
dorostym w oczach wspoétmieszkancow. Plotka wiejska wydobywa skwapliwie na
Swiatto dzienne wszystkie tajemnice rodzinne, tworzagc wiadczg opinie.
Charakteryzujac zycie wiejskie nie mozna zapomnie¢ o takich cechach mieszkancow
wsi, jak Swiatopoglad utylitarno-materialistyczny i konserwatyzm wyrazajacy sie
w przywiazaniu do witasnych zwyczajow i tradycji i w opornosci wobec zmian przy-
chodzacych zzewnatrz. Przetrwanie hierarchicznego stanowiska grupy zonatych
gospodarzy w uktadzie sit spotecznych wsi moze tu postuzyé za przyktad 8). Poza
Swiadomoscig wspdlnej wzajemnej wiezi opartej na zjawiskach wspétzycia z ludzmi,
wspolnym $wiatopogladzie i zawodzie, silnej tradycji i opinii publicznej, réwnie
doniostg, a nawet moze donio$lejszg role odgrywa tu wspotzycie z przyrodg. Wspot-
zycie to mozna uwaza¢ za element podstawowy i pierwotny w szeregu Socjopsy-
chicznym charakteryzujgcym przecietnego mieszkanca wsi. Jest ono wszechstronne,
siega bowiem we wszystkie dziedziny zycia. Zalezno$¢ mieszkanca wsi i wynikoéw
jego pracy od pogody i klimatu powoduje zrzeszanie sige i tym silniejsze odczuwa-
nie mocy gromady oraz wytwarza charakterystyczne formy pomocy sasiedzkiej 9),
uswiecane niekiedy aparatem obrzedowosci, np. ,ttoka”.

Nie bez pewnej stusznosci wysuwaé mozna teze, ze nawet chtopska Swiadomos$¢ kla-
sowa jest w pewnym stopniu uwarunkowana tg postawg obronng wobec przyrody,
nie ulega za$ watpliwosci, ze specyficzna postawa wiesniaka w stosunku do religii,
owa religijno$¢ typowo wiejska ma rowniez za zrodto irracjonalng postawe wobec
groznych i nie dajacych sie tatwo wytlumaczy¢ ani przewidzie¢ zjawisk przyrody
w zestawieniu z ktorymi cztowiek jest staby i bezsilny, i musi szuka¢ silniejszych
sprzymierzencéw. Czyni tez to skwapliwie postugujac sie chetnie magig i zabobo-
nem. Hellpach 5) widzi znaczenie zjawisk przyrodniczych w tym, ze ,wtasciwo-
§ci atmosfery, ktéra nas otacza, i podtoza, na ktérym zyjemy, wywierajg bezpo-
Sredni wptyw na zycie duchowe”. Analizujagc zas wpltywy tych czynnikéw, czyli
»Zjawiska geopsychiczne” wyrdznia wptywy: zmian atmosferycznych, klimatu, ziemi
i krajobrazu, przy czym najwieksze znaczenie przypisuje oddziatywaniu krajobrazu.
Doniosto$¢ zjawisk geopsychicznych doceniajg rowniez i polskie prace. Librachowa
mowi np.: ,wie$ tkwi w przyrodzie, a ludzie zimg czy latem zmuszeni sg pozosta-
waé z nig w bezposSrednim kontakcie, bezposrednio odczuwajgc jej zjawiska, podle-
gajg ich spokojnemu a niekiedy gwattownemu rytmowi... Nie moze to pozostawaé
bez wptywu na usposobienie” n).

| chociaz ziemia napozo6r wszedzie jest jednaka, to jednak inna jest gleba, inne
wody, pola i lasy, inny krajobraz, inny klimat i inni ludzie sg w kazdej miejscowosci.
To zapewne tlumaczy nam owe réznice w usposobieniu gérala w zestawieniu z po-
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leszukiem, co przejawia sie nie tyikd w zachowaniu sie, lecz takze w tancu, piesni,
basniach czy legendach i catej twdrczosci artystycznej. Wiesniakowi nie brak od-
czucia tego zwigzku z przyroda. Nie zgodzimy sie wprawdzie z tym, ze ,umie on
mowié tylko o wietrze, pogodzie i swoim gospodarstwie, a poza tym o niczym” 2)t
to bowiem ,ograniczenie zawodowe” jest takze zalezne od poziomu kultury ma-
terialnej, niemniej przyznamy, ze ujawniajgca sie w rozmowach przewaga tych te-
matéw jest faktem. Czyz mozna zresztag dziwi¢ sie temu, skoro ,w ziemi, klimacie
i stoncu zamyka sie btogostawienstwo i niedola bytu chtopskiego” 8).
W stosunku wiesniaka do przyrody poza odczuciem tej wiezi sg naiwno$¢ i prymi-
tywizm obserwacji spowodowane brakiem umiejetnosci utrzymania dystansu psy-
chicznego wobec obserwowanych 2jawisk; poza kierunkowos$cig dazeA n), majaca
charakter materialno-utylitarny, nie brak mistycznego leku i animizowania, co wy-
raza sie z jednej strony w stosunku do zwierzat gospodarskich ,,nie przynoszacych
jpozytku” (np. pies) oraz w czynnosciach magicznych majgcych na celu ,wysprzyja-
nie” pogody. Nie brak tu rowniez elementéw uczuciowych, rzadko jednak ujawnia-
nych w normalnych warunkach. Wystarczy jednak wytraci¢ wiesniaka z jego $ro-
dowiska, aby wywota¢ w nim calg game réznorodnych uczué, wsrod ktérych nie
brak estetycznych oraz tesknoty siegajacej niekiedy granic nostalgii.
»A wiosna tego roku byta piekna. Na S$wiecie ciepto, stofice przygrzewa, wszystko
sie rozwija, ludzie wyciagajg juz ptugi i zaczynajg rusza¢ w pole, tylko ja jeden
ileze bezwladny na swem bartogu...” — tak pisze jeden z autor6w pamietnikow
chtopow 12).

Wspdbtzycie dziecka wiejskiego z przyroda.
Stosunek dziecka wiejskiego do przyrody wynika ze stosunku wiesniaka w ogéle
sdo niej i rozni sie oden tylko tymi odchyleniami, jakie wynikaja z cech poszczegdl-
nych okreséw rozwojowych psychiki dziecka. Ale i odwrotnie— Sciste wspdtzycie
.dziecka wiejskiego z przyrodg musi wywiera¢ ,zasadniczy wptyw na cato$¢ jego
rozwoju psychicznego” 3).
'Wrastanie w $rodowisko przyrodnicze. Catoksztatt warunkéw bytowania na wsi
powoduja, ze dziecko wiejskie od najmtodszych lat swego zycia pozostaje w $§ci-
stym kontakcie z przyroda. ,Juz niemowle bierze matka ze sobg w pole, do ogrodu,
bladzie je gdzie$ do bruzdy, pod drzewo lub na stofice, a sama zabiera sie do pracy,
nie majac czasu na zbytnie zajmowanie sie nim. Dokad dziecko nie podro$nie i nie
jest zdolne do pracy przy ojcu lub matce, biega stale do wieczora po podworku,
ogrodzie, polu, urzadza z towarzyszami wycieczki do pobliskich laséw, towi ryby
w strumyku, wspina sie po drzewach za gniazdami, niejednokrotnie wraca do domu
przemokniete, uciekajagc przed burza. Dzieci nie znoszg pobytu w domu” 9). Pa-
mietajmy jednak o tym, ze temu beztroskiemu obcowaniu trzeba przeciwstawié¢ fakt
zbyt czesto niedoceniany i przemilczany (pozostaje to zapewne pod wptywem prac
niemieckich odnoszacych sie do zupetnie odmiennych warunkéw gospodarczych),
ie w catym szeregu wsi i rodzin dzieci skutkiem ztych warunkéw materialnych
.zwhaszcza dzieci najmiodsze siedzg przez calg zime w domu, nie widzagc nawet jak
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to Swieze powietrze wyglada. Tak np. dziecko nowogrodzkie ,,do 6 roku zycia prze-
bywa w izbie” H). Nie mozna tez pomija¢ i tego, ze obcowanie z przyroda nie jest
tu najczesciej beztroskie, lecz przewaznie dokonywa sie ze szkodg dla mtodego, roz-
wijajacego sie organizmu przy petnieniu pomocniczych funkcji gospodarczych, pa-
sania koni, bydta, Swin, owiec czy gesi. ,,Juz jako czteroletnia dziewczynka postu-
giwatam pasac gesi, potem krowy, a w domu.. pomagatam nianczy¢... drobiazg,
cho¢ prawde powiedziawszy samej by mnie sie nianka przydata, bo céz to za pia-
stunka z piecioletniego berbecia. A jednak ile tylko sit starczyto dzwigatam za
chustkg brata czy siostre i przy tym pastam krowy. Gdy miatam lat sze$¢ to czu-
tam sie zupetnie jak dorosta osoba... Pilnowatam i bawitam sama dzieci, gotowatam
jes¢, sprzatatam, zmywatam, a nawet prébowatam doi¢ krowy. Nadmieni¢ musze,
ze wyciggajac wode ze studni i przy kuchni postugiwatam sie stotkiem” i2).
Albo takie wypowiedzi dzieci: ,,Ja spedzam dni poza lekcjami w polu, kartofle redle,
ta konie pase na fgce. A jak mi czas zejdzie to pomagam w domu, wody przyniese,
drzewa urgbie, do miasta p6jde” 17), albo ,ja musze myc¢ sprzety, bieli¢, zamiatac,
praé, tozka sta¢, drzewo znosi¢, plewi¢ grzadki, ryé¢, sadzi¢, ziemniaki okopywac,
sieczke rzngé, buraki nosi¢” 15), albo ,za kazda niemal krowag po bagnach podaza
dziecko w wieku lat 7 do 18, przewaznie chtopcy, nierzadko przemoczeni po pa-
chy” ii). Jesli uSwiadomimy sobie brak obuwia i ubrania, zwyczaj ,dodzierania”
po starszych, to tatwo zorientujemy sie, ze w naszych warunkach wrastanie dziecka
w S$rodowisko przyrodnicze nie jest zjawiskiem zbyt pogodnym. Mozna tu mowic
o wrastaniu w srodowisko przyrodnicze przez prace. Narzuca sie pytanie: czy obco-
wanie z tym S$rodowiskiem daje rezultaty korzystne dla dziecka? W zasadzie tak.
Jednakze mniemanie, iz ,oddziatywanie S$rodowiska wiejskiego odzwierciadla sie
przede wszystkim w korzystnym rozwoju fizycznym dziecka wiejskiego, znacznie
korzystniejszym niz w miescie” 9), powtarzane zaréwno przez autoréw polskich
jak i obcych w zestawieniu z obecnym potozeniem ekonomicznym polskiej wsi,
z liczbami odnoszacymi sie do $miertelno$ci dzieciecej na wsi, z wynikami osigga-
nymi przez miodziez wiejskg na komisjach poborowych, moze by¢ uwazane za zbyt
optymistyczne , przynajmniej w chwili obecnej. Natomiast zwréci¢ nalezy uwage
na skutki owego wrastania w $rodowisko w zakresie rozwoju intelektualnego oraz
stosunku do zawodu. Odsuwajac chwilowo na bok pierwsze, zajmiemy sie drugim.
Nie ulega watpliwosci, ze dziecko wsi wrastajac w $rodowisko przyrodnicze przez
prace wrasta w zawdd, z trzech bowiem stadiow tego wrastania wyszczegdlnianych
przez Sprangera 19) ze Srodowiskiem przyrodniczym u dziecka wiejskiego wigzg sie
wszystkie.

Zar6wno bowiem: 1) dzieciece marzenia o zawodzie, stojagce pod znakiem zaba
wy i naSladownictwa, 2) plany mitodziencze, jak i 3) pierwsze préby i dosSwiad-
czenia zawodowe, sa tu ze S$rodowiskiem przyrodniczym nierozdzielnie zigczone.
To naturalne wrastanie w zawdd poprzez prace wywiera niezwykle silny wptyw
na psychike dziecka. Przyjmuje ono ta droga tradycje, zwyczaje i metody pracy,
przygotowuje sie do zycia, zahartowuje sie na trudy i wigze z rodzing. Wrastanie
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w zawod poprzez rodzine uczy powaznego stosunku do pracy, wywotuje naturalng,
»Swiadomos¢ obowigzku i poczucie odpowiedzialno$ci”, wprowadza niespotykany
nigdzie poza wsig moment uroczystego skupienia. ,Przymus i konieczno$é¢ pracy
jest (skutkiem tego) rzeczg zrozumiatg samo przez sie. Dochodzi tu zresztg u mto-
dziezy meskiej potrzeba gospodarowania jako pola dziatalnosci” 2).

Ze réwnoczes$nie przerzuca sie na dziecko (przedwczes$nie) czesto caly ciezar prac
domowych, czemu ono nie moze podota¢, ze wykorzystuje sie je niekiedy jako site
roboczg, ktérg sie wynajmuje, to rzecz zupetnie inna. Na takim tle moze tatwo

zrodzi¢ sie btedna mys$l o braku pierwiastkow uczuciowych w stosunku rodzicow

do dzieci. Te pierwiastki sg, one tylko ujawniajg sie rzadko i inaczej niz gdzie

indziej, no i jest w nich zawsze do$¢ duzo poczucia witasnosci (Wara obcemu do

ciebiel).

Wyobraznia, zabawa, zainteresowania. Magiczny Swiatopoglad pierwszego dziecigc-
twa szuka pokarmu w otoczeniu i napotyka peten tajemnic las, szemrzace pola, dale
tak, wynurzajaca sie¢ z mgiet porannych rzeke — $wiat zwierzat i ro$lin podchodzacy
pod progi rodzinnej sadyby i wyobrazenia ludzkie zaludniajgce ten $wiat stubarwny

i stuksztattny postaciami istot niewidzialnych, poteznych tajemnicza mocg. Od leku

wobec burzy zastaniajagcej niebo i blaski stonca krok tylko jeden do religijnego

szacunku i obawy wobec poteg, ktére to sprawiaja. Swiat dziwéw nieznanych, strzy-
gi, czarownice, otwiera sie przed oczami dziecka. Legendy i bajki o ogladanych

codziennie przedmiotach nadajg gtebsza wartos¢ i gtebszy sens. Czyz wiec jest rzecza

dziwng, ze pierwsze pytania ,,Co to?” i ,Dlaczego?” i pierwsze juz zainteresowania

dotyczg tego wtasnie przyrodniczego otoczenia i w nim znajdujg zaspokojenie czesto

przez prace wyobrazni. Sprobujmy zdaé sobie sprawe doktadniej z tego, jaka role

spetnia ta wyobraznia w zyciu psychologicznym dziecka wiejskiego, jaki charakter
posiada i w czym sie wyraza?

Na pierwsze pytanie odpowiadaja stowa Sprangera o ,rozszerzaniu i ksztattowaniu

duszy” (Seelenerweiterung u. Seelenformung) 13). Istotnie tak by mozna byto dzi$

okreslic role wyobrazni i w zyciu dziecka, niedawno bowiem jeszcze stawiano te

sprawe, jak zreszta cale zagadnienie psychologii dziecka wiejskiego, na zupetinie

btednej ptaszczyznie porownywania z dzieckiem miejskim. Robit to nawet Heywang:
dochodzac do wnioskéw stwierdzajgcych wiasciwie brak wyobrazni u dziecka

wiejskiego 7).

Z analizy wyobrazni dziecka wiejskiego Bodego i Fuchsa 3) dojs¢ mozna do na-

stepujagcych wnioskéw: 1. Wyobraznia ta wyraza sie bagdZ w a) przenoszeniu wita-

snego zycia na przedmioty z otoczenia, bagdz w b) odczuwaniu przedmiotéw jako

ozywionych i traktowaniu S$wiata otaczajacego jako obcego lecz przez siebie ozy-'
wionego. 2. Wyobraznia dziecka wiejskiego rozwija sie¢ nie na elementach przed-
stawieniowych lecz na spostrzezeniowych, czerpanych z przyrodniczego otoczenia.

3. Na ogét potwierdza sie opinia Ch. Biihler, ze u dziecka wiejskiego wiek bajek
siega gteboko w okres pdéznego dzieciectwa, doda¢ tu mozna jednak i to, ze pod

naporem spostrzezeh ze S$wiata rzeczywistego ta wyobraznia ituzjonistyczna pole-
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gajaca przewaznie na analogiach ustepuje kombinacyjnej — tworczej 3). 4. Konflikt
tych dwu elementéw i przewaga $wiata rzeczywistego wywotujg postawe dziecka
wiejskiego o pozornie ubogiej wyobrazni i duchowo — mato ruchliwego. Wtasci-

we, psychologicznie umotywowane nauczanie moze ozywi¢ i uaktywni¢ zaréwno
utajong czynno$¢ wyobrazni jak postawe psychiczng w ogéle. 5. Rzadko spotykamy
u dziecka wsi wyobraznie niezwigzang, czesciej nawet w wyobrazni jest ono bliskie
konkretom. Nie ma tu zatem prawie owego rozmarzenia, tak charakterystycznego
dla fazy negatywnej.

Na te ,konkretnos$¢” wyobrazni zdaje sie wskazywa¢ rowniez ,naturalnos$¢” za-
bawki dziecka. Jest to to, co sie znajdzie pod reka: ,marchew, patyki, kotko-
z drutu, ze szmat zrobiona pitka, lub skarb — taniutka lalka. Braki tych natural-
nych zabawek uzupetnia wyobraznia nie wybiegajagca zazwyczaj poza ramy kon-
kretnej analogii. Analogig i nas$ladownictwem operuje dziecko takze i w zabawie.
Szeroko otwarte oczy dostarczajg materiatu spostrzezen do zabaw o skali bardzo
rozlegtej: od budowania mtyndw i zaktadania sadow, kotysania i karmienia dzieci
(lalek), az do zabawy w ,kréwke i stadnika” lub ,tate i mame” o wyraznym
zabarwieniu seksualnym.

Do zabaw iluzyjnych i nasladowczych okres drugiego dziecigctwa wraz z naptywem
sit zyciowych wnosi wedrédwki 1) po lesie, polu i tgkach. Obok przymusu wewnetrz-
nego nie dajacego wysiedzie¢ w miejscu i ciekawosci coraz silniej sie rozbudzajacej,
jest w tych wedrdéwkach, a czasem, poOzniej i rzadziej, potrzeby samotnosci w fazie
negatywnej dojrzewania, jeszcze jeden czynnik — omawiana juz wyzej kierunko-
wo$¢ dazen — podsuwajaca my$l o zdobyczy. To przedstawienie zdobyczy posiada
rozlegty zakres. Stad rodza sie wyprawy po wronie gniazda, na jagody i grzyby,
na owoce do cudzych sadéw 10). Rownocze$nie wrasta poczucie mocy fizycznej
i wyzywa sie w ten spos6b instynkt walki, znajdujacy zresztg i bezposrednie ujscie
w mocowaniach sie i bojkach, niekiedy z udziatem mtodziezy z kilku wiosek (na
pastwisku), potaczonych niekiedy z powaznymi obrazeniami cielesnymi. Nalezy pa-
mietaé, ze w tym wszystkim doniostg role odgrywa ,tres¢ zmystowa wiejskiego
krajobrazu...” ,gdzie dziecko zawsze widzi co$ nowego i nieznanego, przed czym
staje jak przed zagadka, ktéra zmusza do szukania odpowiedzi” 3).

To rowniez wyjasnia nam tre$¢ zainteresowan dziecka i ich kolejnos$¢: najpierw-
pytania o istote, tre$¢ i przyczyny zjawisk z otoczenia — potem sam podmiot i da-
leki $wiat. Towarzyszagce tym dociekaniom eksperymenty polegajagce na dreczeniu
zwierzat i niszczeniu roslin bywajg najczesciej komentowane jako objawy bezce-
lowego okrucieAstwa. Nie jest to stuszne przynajmniej w wieku dzieciecym. Aby
uswiadomié sobie istote stosunku dziecka wiejskiego do zwierzat, nie nalezy po-
mija¢ rowniez wzmiankowanej juz kilkakrotnie kierunkowosci dzieci oraz zjawiska
zupetnego niezdawania sobie sprawy z cierpiehn zwierzecia, spowodowanego nie-
umiejetnos$cig analizowania i porownywania zjawisk uczuciowych. Nie przecze wcale,
ze zreszta, zwthaszcza w okresie dojrzewania, zdarzajg sie wypadki pastwienia sie
nad zwierzetami, spowodowane czy to zemstg, czy znieczuleniem moralnym 8), jed-
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nak u dzieci sg one rzadsze i mozna przeciwstawi¢ im wiele objawow czutosci wo-
bec witasnych zwierzat (pozytecznych).

Wypadki takie np.: ,Na pastwisku chwyta sie krowe sasiada za ogon i oklada sie
ja kijem, azeby przy biegnacej uzyé rozkoszy zowrotnego biegu; tam dosiada sie
na oklep konia, azeby uzy¢ przyjemnosci jazdy; tam zgina sie miode drzewka,
azeby w czasie odprezenia uzy¢ hustania, a w razie ztamania wierzchotka rozbijac
nosy lub tamac rece i nogi; tam swobodnie uzywa sie wszystkich przeklenstw i naj-
ordynarniejszych stow jakiekolwiek sie styszato; tam przygladanie sie stosunkom
ptciowym zwierzat stanowi dla dziecka uSwiadomienie seksualne czesto przedwcze-
sne i zdobyte w formie wychowawczo niepozadanej... Tam wreszcie swobodnie urywa
sie jezyki, tamie nogi i wykreca skrzydta wybranym z gniazd wronigtom...”; albo:
»Ztapano raz szczura. Dwéch chtopcéw w wieku 10— 12 lat polato go nafta, podpalito
i puscito na pole...” n) ; albo ,obtawy” na krowy majg miejsce, ale trzeba pamietac
ze zdarzajg sie one najczesciej w gromadzie, co nie jest bez znaczenia, ze rzucajg
charakterystyczne Swiatto na role pastwiska w samowychowaniu mtodziezy wiejskiej,
ze sg raczej wywotane nudami i brakiem innych poddanych zzewnatrz zaintereso-
wan, niz checig dokuczenia zwierzetom. Nie ulega rowniez watpliwosci, ze zjawi-
ska te malejg iloSciowo pod wptywem szkoty 17) wskazujacej na korzysci, jakie
odnosi cztowiek dzieki takim pogardzanym zwierzetom jak ropuchy, jaszczurki itp.
Poza tym takie wydarzenia bgdZz co badz rzucajg sie w oczy, dlatego tez opisy wy-
brykéw mitodocianych nalezg do najpospolitszych i najlepiej udanych ze wszystkich,
jakie posiada nasza literatura pedagogiczna. Nie mozna rowniez przekres$la¢ catko-
wicie tego, ze czestos¢ tych wypadkow zalezy od poziomu kultury materialnej —
nie jest to zatem witasciwos$¢ dziecka wiejskiego, tym bardziej, ze znamy rowniez
i zjawiska kranncowo odmienne.

Wczesne budzenie sie zainteresowan seksualnych wywotane obserwowaniem zycia
ptciowego rodzicOw i zwierzat, jest zjawiskiem zrozumiatym. Poniewaz rozwéj du-
chowy przebiega wolniej, niz w innych srodowiskach, nie wystepuje prawie tu ow
konflikt pomiedzy erosem a seksusem — dreczacy mtodziez miejska inteligenckg?2).
Zycie umystowe i uczuciowe. Nieudolne usitowania poréwnywania dziecka miej-
skiego z wiejskim pod wzgledem poziomu umystowego opierano zazwyczaj na pro-
bach przystosowanych do wiasciwosci psychicznych dzieci miejskich. Skutkiem tez
tego proby te wypadaty z reguty niepomysinie dla dzieci wiejskich wykazujac rze-
komo matg ich inteligencje, niezdolno$é abstrahowania itp. Ze podobna metoda ba-
dania byta niewtasciwa, to w Swietle powyzszych rozwazan jest jasne. Badania
przeprowadzone na innych zasadach pozwolity stwierdzi¢, ze dziecko wiejskie od-
znacza sie niezwyklym bogactwem i gtebokoscig spostrzezen, brak mu natomiast
czesto réznorodnych odpowiednikéw stownych. Heywang mowi: ,Jesli nawet Swiat
dziecka wiejskiego jest maty, to w zadnym razie nie mozna go nazwa¢ ubogim”t).
Dzietz za$ okreSlajagc réznice pomiedzy dzieckiem miejskim a wiejskim uwaza, ze:
»wWptyw Srodowiska fizycznego na rozwdéj dziecka wiejskiego idzie w kierunku po-
mnozenia zasobu jego wyobrazen, w ktérym to wzgledzie dziecko wiejskie goruje
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nad miejskim... i odwrotnie — w parze z tym wzrostem poznania szerszego nie
idzie postep znajomosci stow korektywnych do poznanych rzeczy, tutaj dziecko
miejskie goruje nad swym kolega ze wsi” 9).

Podobnie jak osgdzono niewtasciwie cechy umystowe dziecka wiejskiego, tak samo
tez odniesiono sie niesprawiedliwie do tego dziecka okreslajac je pod wzgledem
uczuciowym. Charakterystyczng ilustracja takiego wt#asnie sposobu mysSlenia
sa prace dra J. Kuchty dotyczace dziecka wiejskiego. Stosunek do zwie-
rzat i brak objaw6w uczuciowych zewnetrznych w stosunkach rodzinnych
wywotywat twierdzenie o uboOstwie uczuciowym wiejskiego dziecka. Jakze to
btedne mniemanie! Wtasnie chociazby ,geopsychiczne funkcje krajobrazu wiej-
skiego pobudzajg i przyczyniajg sie do rozwoju zycia nastrojowego i uczu-
ciowo-chceniowego”. Nie brak dziecku wiejskiemu uczu¢ estetycznych. Pa-
mietniki mtodziezy wiejskiej, na ktérych opierajg sie prace Bodego i Fuchsa 2,3)
(metoda trudna w naszych warunkach do zastosowania i zawsze nasuwajgca pewne
mozliwosci dopuszczania wptywoéw miasta), zbidr Giesego 16) czy tez nawet nasze
materiaty wiele moga dostarczy¢ przyktadow na poparcie powyzszej tezy. Trzeba
przyzna¢ stuszno$¢ Bodemu, gdy mowi za Sprangerem, ze ,dziecko zyje w przy-
rodzie” 3), a wiec brak mu wielu skiadnikow wiasciwej postawy estetycznej
w pierwszym rzedzie owego dystansu psychicznego. Takie wypowiedzi, jak np.:
»Wie$ nasza wyglada jak piekny ogr6d” 3), odczuwanie wiosny: ,Na wiosne, gdy
drzewa zazielenig sie, nasza miejscowos$¢ wyglada jak piekny obraz” 3), zdarzajg sie
jednak nierzadko. Faza negatywna zaznacza tez swoje nadejscie odczuciem piekna
ciszy, ktorej tak sie poszukuje w przyrodzie wobec burzy miotajacej psychike i).
»Wracamy dopiero péznym wieczorem, mito jest tak jecha¢ kajakiem posrod ciszy,
jaka roztacza sie nad brzegiem Wisty i w jej wodzie, tylko zaby $piewajg po przy-
ladkach i zatoczkach” t"). ,,Kietkowanie i budzenie sie witasnej duszy powoduje nie-
zwykle zywe odczuwanie wiosny — budzenie si¢ przyrody ze snu zimowego” 2).
,C0z mi opowiecie kochani postancy wiosny w imieniu nadchodzacych stonecznych
dni, ztotego stornica mitosci i krasy wioSnianej, kwitnienia i nadchodzacego piekna?
Wszystko, wszystko mi opowiedzcie! Ja stucham tego tak chetnie. Tak pragne sa-
ma $ledzi¢ kietkowanie i budzenie sie w sobie wspotradosci wiosny i zycia”. Jasniej,
jak moéwi Bode, wewnetrznego zwiagzku z naturg i gtebi jej przezycia (estetycznego)
oraz rozwijajacego sie dojrzewania psychicznego wyrazi¢ nie mozna 2).

Jesli chodzi o inne formy zycia uczuciowego, to cechuje je ,ekspresywno$¢ i in-
tensywnos$¢”. Jest to zrozumiate, poniewaz charakter ,zycia wiejskiego nie po-
zwala na kultywowanie i szlifowanie zycia uczuciowego” 9).

Synteza i wnioski praktyczne. 1. Zycie mieszkafica wsi jest zalezne od zespolu wa-
runkéw Srodowiska przyrodniczego, w zwigzku z tym czynniki geopsychiczne ksztat-
tuja jego postawe wobec Swiata.

2. Przyroda jako $rodowisko naturalne oddziatuje na zycie psychiczne dziecka ksztat-
tujgc je i wywierajac szczegblny wpltyw na zasob i jako$¢ wyobrazen, zycie uczu-
ciowe i zainteresowania.
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3. Nie wolno ocenia¢ dziecka wiejskiego na zasadzie kryteriow przejetych z in-
nego $rodowiska.

4. Nalezy zwraca¢ uwage na uzupeinianie w nauczaniu zasobu stownikowego od-
powiadajgcego nabytemu przez dziecko zasobowi przedstawien konkretnych i uzu-
petnianie zasobu poje¢ z zakresow obcych wsi.

5. Stosunek dziecka wiejskiego do przyrody jest wyznaczany przez szereg czynni-
kow, wsrdd ktorych kierunkowo$¢ dazen zajmuje powazne miejsce i polega na wra-
staniu w S$rodowisko przyrodnicze przez prace i nieustanny kontakt.

6. Tendencje niszczycielskie i dreczycielskie w stosunku do zwierzat i roslin uste-
pujag z podnoszeniem sie poziomu kultury i oddziatywaniem szkoty.
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Marian Witkowski

II. W SRODOWISKU WIEJSKIM.

Cztowiek rdéznie odnosi sie do przyrody. Zalezy to od tego, czym jest ta przyrod..
dla niego. Raz bedzie sig¢ troszczy¢ o niego, to zndw go niszczy doszczetnie, kiedy
indziej jest wobec niego obojetna. Wystarczy przejrzeé¢ powie$é¢ Zeromskiego, bv
ujrze¢ te przer6zne odmiany stosunku cztowieka do przyrody i nawzajem. W zyciu
potocznym, niepowieSciowym rzecz sie ma podobnie. Stosunek ten zalezy od charak-
teru konstytucji psycho-fizycznej cztowieka, Przewaza jednak poglad materialistycz-
ny o podtozu wybitnie praktycznym (pozytek — przyjemno$¢). Oto las, pole czy

Praca w Klasach taczonych 3
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zachdd stonca lub rzeka. Na to wszystko patrzy pod katem widzenia korzys$ci i przy-
jemnos$ci. Gospodarz na wsi z luboscig wyjdzie w potudnie niedzielne, by wchianiaé
zapach dojrzewajgcego zboza i upaja¢ sie widokiem kotyszacego sie tam zyta. To
umitowanie piekna przyrody ma podtoze zdrowo pojetego zysku i perspektywy do
sytu. To samo np. z gérami. Nasze zachwyty nad gorami (tez nie zawsze szczere)
sa niemal obce géralowi. U niego raczej jest umitowanie gniazda gorskiego, pota-
czone z duma, ptynaca z pokonywania trudow fizycznych i moralnych, jakich nie
szczedzi zycie w gorach. Zreszta na stosunek gdrala do gdér wptywa tez zachwyt
.Ceprow”, przedostajgcy sie do nich tak, jak w ogdle na wie$ przedostajg sie przez
literature zachwyty nad zyciem i przyrodg wsi.

W kazdym cztowieku tkwig jakby dwie mozliwosci oceny przyrody: bezinteresowna
i interesowna (obie jednak o podtozu uczuciowym). Przewaga jednej lub drugiej
zalezy od tego miejsca zamieszkania i stopnia kultury, charakteru, wrazliwosci. Jedno
jest pewne, ze przebywanie state wsréd danej przyrody stepia wrazliwo$é na piekno
(brzydote) i zarazem ostabia ostro$¢ uwagi w stosunku do otoczenia.

Rzecz prosta stosunek starszych do przyrody wptywa na ustosunkowanie sie dziecka.
Jesli siegniemy do pisarzy i poetéw, znajdziemy tam dzieci, ktére w przyrodzie wi-
dza i czujg wiecej niz przecietnie zdrowy, normalny cztowiek (np. Janko Muzykant).
Wyrobnica z ,piwniczej izby” dziecku swojemu opowiada o pieknie przyrody:
....a wierzchem takie ci idzie granie...” Innym znow razem z dziewczyng wiejska
zda sie ,las Spiewa”.

Wyjdzmy jednak na drogi, w pola i sady. Wszedzie spotkamy dziecko. Nie trudno
dostrzec obrazek, ktéry nam dostarczy sporo materiatu do myslenia. Oto chtopiec
pedzi krowy. Smiga sobie batem. Przy drodze rosng miode czereénie. Chtopiec od
czasu do szasu uderzy batem po rozkwittych pekach. Robi to z zacieciem (z ,checig
wyzycia sie”), a jednak spokojnie, miarowo. ldziesz miedzg. Widzisz chtopca, bie-
gnacego z dwojakami. W reku trzyma pret. Co robi? Wali nim po kapuscie z lu-
boscia — gtowa kapusty rozpotawia sie. Innym razem biegnie chtopiec koto owsa,
rosngcego przy drodze. Zamaszyscie ,,smyka” reka gar$¢ po garsci niedojrzatego ziar-
na, ktére z duzym upodobaniem przyszty siewca trwoni ,na wiatr”. Albo jeszcze.
Widziatem czesto okaleczate brzozy. Oto chtopcy przybiegajg na wiosne, borujg dziu-
ry celem nabrania smakowitego soku brzozowego do butelki. Po nabraniu odchodzg
i zostawiajg brzoze okaleczatg. ( Wtym wypadku i starsi nie stuzg lepszym przykta-
dem). Ale idzmy dalej. Ktéz z nas nie widzial w sadach wiejskich pourywanych ga-
tezi. Tak zwane chodzenie ,na jabka” po za strong moralng posiada jeszcze ten
minus, ze uczestnicy tych wypraw, majac na celu tylko tup, nie zwracajg uwagi na
drzewo. Schwyci taki chtopiec gatgz, ztamie. llez to widzi sie kamieni pod drzewami
owocowymi. Pokazywat mi jeden gospodarz podwdrko, wytozone kamieniami, i za-
lit sie. Powiedziat mi, ze jego najwieksza korzyscig z sadu jest to, ze podwdrze ma
wybrukowane kamieniami, ktére w sadzie co roku pod drzewami zbiera. To samo
mozna powiedzie¢ o szkétkach drzew w lesie. Przyktadéw niszczenia moznaby po-
da¢ duzo rowniez i w odniesieniu do innych odcinkdw przyrody.
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Obrazki, ktdre przytoczytem, sg wybrane, ale nie nalezy do rzadkos$ci. Kazdy, kto
zna zycie na wsi, wie, ze mozna je spotka¢ niemal wszystkie w kazdej wsi. Te obraz-
ki Swiadczytyby o braku jakiegokolwiek stanowiska dziecka wobec przyrody. Mozna
to tylko wyttumaczy¢ w ten sposdb, ze w kazdym cztowieku drzemie jaki$ prainstynkt
walki z przyroda. Wszak trzeba byto niszczyé, tepi¢ wszystko naokoto, by wytwo-
rzy¢ elementarne warunki do zycia. To jedno. Z drugiej znéw strony brak tu logicz-
nego podtoza ustosunkowania sie dziecka do przyrody, ptynacego z przeswiadcze-
nia o uzyteczno$ci i z przekonania, ze to jest niegodne cztowieka. (Poréwnac¢ choc-
by mozna obrazek, jaki daje Zeromski: dzieci Wiktora Judyma wobec przyrody za-
granicg) .

Te obrazki i wyjasnienia jeszcze nie wyczerpujg zagadnienia stosunku dziecka wiej-
skiego do przyrody. W obrazkach przytoczonych czynnymi byli tylko chtopcy.
O dziewczetach tego powiedzie¢ nie mozemy. Raczej bedg to wypadki odosobnione.
(W wyprawach na sady, ale na mniejszg skale biorg udziat i dziewczeta, ale do lat 7,
w gromadzie razem z chtopcami). Zresztg u dziewczat wiejskich mozna zauwazyé
duzo uczuciowego wyrazu w odniesieniu do przyrody. Przyktad: oto dziewczeta zry-
wajg maki do bukietu. Jakze to bedg robi¢ ostroznie, by nie zdeptaé zboza. Albo:
pielegnujg kwiaty w doniczkach czy w ogrédku; to wyraz nie tylko tagodnosci
(w poréwnaniu z usposobieniem chtopcéw), ale i wyraz pewnych uczu¢, jakie dziew-
czeta zywig do otaczajgcej je przyrodyl). U chiopcdéw poza tg drapieznoscig i roz-
winietym instynktem niszczycielskim mozna zaobserwowaé i inne ustosunkowanie sie.
Kto kiedy przystuchiwat sie na wsi chtopakom, pilnujacych w nocy koni na #gkach.
Otéz wiem, ze, w znanych mi wypadkach, cze$¢ ,koniarzy” szta ,,na jabka”. Reszta,
ktora te wyprawe popierata, jakby nigdy nic — zostawata na pastwisku. Lezac, opo-
wiadajg sobie o réznych rzeczach. Tematy powazne. Wiec o strachach. | tu mozna
byto zaobserwowaé ciekawe obrazki. W przerwie miedzy jednym opowiadaniem
a drugim ktéry$ z chtopcow zwrdci uwage na ksiezyc, inny na gwiazdy, czy wresz-
cie na las w poblizu czerniejagcej. Tak po swojemu zachwycaja sig¢, opowiadajg. A jak
sie znajdzie marzejszy, co potrafi wyjasni¢ to lub owo, chetnie nadstawiajg ucha.
Smiechéw tam jest mato. Ulegaja nastrojowi ciszy i powagi. Jednak ci sami chtopcy
nad ranem o wschodzie stofica beda sie hatasliwie dzielili jabtkami, przyniesionymi
przez wspotkolegéw. Kiedy indziej zndw spotkaé mozna i inne obrazki. Wiadomo,
ze w wielu domach na wsi t6zek jest za mato. Dla dziecka tawa twarda — to t6zko.
llez to razy mozna spotka¢ chtopcéw, zbierajagcych sie gromadnie za wsig na traw-
niku w pogodne letnie wieczory. Gawedy w pdzng noc, a potem zasypianie na trawie.
Dlaczego? Bo w gromadzie przyjemniej, jasniej (w izbach sie nie Swieci) i wygod-
niej -niz na twardej fawie.

Nieco inny bedzie stosunek dzieci wiejskich do zwierzat. Tu zndéw da sie zauwazyé

1) Pod tym wzgledem w zyciu codziennym mozna spotka¢ duzo takich dziewczat, o jednej z kt6-
rych wspomina Sewer: ,Moje kwiateczki, nie bdjcie sie — moéwita. — Nie rwe ja was dla
siebie na ucieche. I pocdzbym was rwaé¢ miata? Péjdziecie wy przed sama NajSwietsza Panien-
ke. A proscie tam za matulg i za mna, biedng sierotka”.
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charakterystyczne roznice. Zajdzmy na pastwisko. Rzadko zobaczymy wypadek, by
pilnujacy bydta uzywat bata, lub znecat sie nad krowg czy koniem. Do zwierzat do-
mowych dziecko odnosi sie zyczliwie. Oto wraca chtopiec na koniu z pastwiska. Sie-
dzi sobie niedbale ,po damsku” i gtadzi swego siwka czy kasztanka. llez to razy
mozna zobaczy¢, jak chtopiec czy dziewczyna dokarmiajag swa chudobe. Tu urwie
gar$¢ koniczyny, tam lepszej trawy.- U najemnych juz mozna spotka¢ odchylenia.
Nieraz nawali kijem krowe ,ciekawa”, to przytozy batem koniowi. To jest oczywi-
ste —mten mity stosunek do zwierzecia rozwija sie na podtozu poczucia wiasnosci
i bezposredniej korzysci. U najemnego za$ chtopca — podtozu wyzysku i pracy z mu-
su. Na ogot jednak zwierzeta domowe cieszg sie duzymi wzgledami dzieci, wiec
jeszcze pies, kot, owca czy krolik.

Inaczej nieco przedstawia sie sprawa stosunku dzieci do zwierzat leSnych czy pol-
nych. Nieraz widzialem zablgkang wiewidrke w ogrodzie wiejskim. Zawsze sie
0 tym dzieci szybko zwiedziaty i dalejze gonié. Te dzieci, ktére tak za pan brat cha-
dzajg sobie ze swg ulubiong krowg czy koniem, zamieniaty sie w inne dzieci. Co kto
miat — kij, bat, kamieA — byle trafi¢. Sprzyjata temu postawa starszych. Raczej za-
checali. To tez takie gonitwy zawsze konczyty sie $miercig biednego zwierzatka.
Jedng z przyczyn tej nieprzyjaznej postawy wobec przypadkowo zabigkanej wiewior-
ki jest, rzecz prosta, psychoza dziatania gromadnego. W pojedynke ten i 6w okazatby
sie inny. Pojawi sie np. w ogrodku kret. Oczywiscie motyka w ruchu. Gonitwy
1 poszukiwania trwajg do upadtego. Podobnie tez zachowujg sie dzieci wobec pta-
kéw (nie domowych). Np. chtopiec, ktéry hoduje gotebie, przewaznie $wiata za ni-
mi nie widzi. Nie w smak mu nauka, praca; stale by za nimi patrzy}, podgladat i lu-
bowat sie, jak ,stawiajg” skrzydto, czy nadymajg gardta. Gotéw jest wszystko od-
da¢ za ciekawy okaz gotebia. Nie zrobi mu nigdy krzywdy. Cho¢ reszta dzieci zukosa
na niego patrzy (bo to ,gotebiarz”), nic sobie z tego nie robi. Ale ten sam troskliwy
opiekun gotebnika z wielkim zainteresowaniem a nawet zacigtoscig bedzie zastawiat
oka na wréble (czy putapke ze zwyklej beczki, podpartej patyczkiem ze sznurkiem).
Podobne kontrasty spotkamy i u ,hodowcow” krélikow. Dniami bedzie przesiady-
wat w oborce przed klatka. Jakze pieszczotliwie bedzie gtadzit ISnigcego krélika. Jak
chetnie podchwytuje o nich rozmowe. Tez nie dopusci do krzywdy. Jednak ten sam
opiekun krolikow jakze inaczej zachowa sie, gdy o niedzielnym Switaniu wybierze
sie miedzy ziemniaczane ,,okraczki” na zajagce. Z kijem. Nie patrzy, czy to pora polo-
wania, czy nie zniszczy roslin. To nic. Byle ubi¢.

Tu juz wyraznie wystepuje réznica miedzy dziewczetami a chtopcami. Nie spotka sie
takich wypadkéw postepowania u dziewczat. Bezwzglednie okazuja o wiele wiecej
subtelnos$ci i wspoétczucia dla tego wszystkiego, co zyje.

Czesto z dzie€mi (ré6znymi) rozmawiam na temat przyrody. W rozmowie, rzecz
prosta, dzieci okazujg duzo wiecej zainteresowania, niz go maja w istocie i nieco
inaczej ustosunkowuja sie do omawianej przyrody. (Tu zndw wystepuje wyrazna
réznica miedzy dzieckiem miasta a dzieckiem wsi. Dzieci miejskie sg bardziej wraz-
liwe na piekno przyrody. Odczuja piekno drzewa, kwiatu, taki).
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Ciekawe sa wypowiedzi dzieci wiejskich w wypracowaniach na temat przyrody. Pi-
szg np. wypracowanie o porach roku. Na pytanie, ktéra z p6r roku najbardziej mi
sie podoba i dlaczego — pisza: wiosna, lato, zima. O jesieni prawie ze sie nie spotka
wzmianki. Przy omawianiu innych por roku tu i éwdzie mozna wytowié zdanie,
Swiadczace o pewnej postawie dziecka wobec przyrody. Przy opisie zimy piszg: ,,bar-
dzo lubie patrze¢ na drzewa. Caly Swiat wtedy wyglada inaczej”. ,Lubie, gdy mroz
skrzypi pod nogami”. ,Gdy jade z gdry na sankach, to tylko za mng szumi wiatr”.
.tadnie jest, ale mi zal ptaszkéw”. ,,Zima jest biata, tadna, ale bardzo ciezka dla
ptaszkow, zwierzat i biednych ludzi”. A wiosna? Tu spotykamy wiecej materiatu,
Swiadczacego o stosunku dziecka wiejskiego do przyrody: ,,Cieszy mnie wiosna, bo

wszystko sie zieleni”. ,Drzewa na wiosne pokrywaja sie bielg, to tak, jak w zimie”.
.Przylatujg ptaszki z cieptych krajow i Spiewajg wesoto”. ,Jak ustysze pszczoly na
wiosne, to sobie podskocze z radosci”. ,,Gdy sie paczki na drzewach rozwijajg, jest

mi wesoto”. ,,Gdy nadchodzi wiosna, zawsze sie ciesze”. ,Bardzo przyjemna jest pra-
ca w ogrodku”. ,Wiosna pachnie od kwiatéow i drzew”. ,Lubie by¢ w lesie bo pa-
chnie zywicg”. O lecie dzieci mowig najserdeczniej. Ciesza sie¢ wszystkim: polami, la-
sami, sadem i rzeka. Ze smutkiem piszag w jednej wsi o braku lasu, ktérego nie ma
w okolicy. Bodaj kazde z dzieci w tej wsi na to zwrécito uwage, podkreslajagc piekno
lasu. Oto kilka sadow dzieci: ,Bawimy sie w rdzne zabawy, a wieczorem stuchamy
rechotania zab”. ,Lato mi sie najbardziej podoba, bo sa diugie, tadne dni”. ,Jest
tadnie i owoce dojrzewajg w sadach”. Zdania te sg powybierane z r6znych éwiczen
i z rdznych miejscowosci. Naogdt wypowiedzi dzieci na temat stosunku do przyrody
sg skape. Chetniej mowig o zabawach, rozrywkach. Nastawienie ich jest raczej prak-
tyczne. Ale te, jakby miedzy wierszami wypowiedziane mys$li o przyrodzie, $Swiadcza,
ze w dziecku wiejskim tkwi duzo uczucia w stosunku do niej. O pieknie przyrody nie
umie sie wypowiedzie¢ i nie zawsze je widzi, gdyz to wszystko sie opatrzyto. To, co
tkwi gtebiej w duszy dziecka, wskazuje na umitowanie przyrody. Brutalne, jak wi-
dzieliSmy, zachowanie sie dziecka wobec przyrody wynika raczej z surowych form
zycia wiejskiego. Sprzyja temu bieda i niski poziom uswiadomienia o wartosci i zna-
czeniu przyrody. To tez stosunek dziecka wiejskiego do przyrody, przejawiajacy sie
w czynie, jest jeszcze w duzym stopniu nacechowany pierwiastkiem niszczycielskim
obok pierwiastka obojetnosci. Pierwiastki te przygtuszajg narazie uczucia szlachetne,
jakie tkwig i rozwijajg sie w dziecku pod wptywem przyrody.

Wspobiczesna szkota zespala dziecko z otoczeniem, wiec i z przyrodg. Uczy patrzeé¢ na
przyrode innymi oczyma: serca i rozumu. Pod wplywem szkoty dziecko zaczyna ro-
zumie¢ i ceni¢ warto$¢ przyrody pod wzgledem korzysci zar6wno materialnych jak
duchowych. Wycieczki szkolne, praca w ogrdédkach oraz hodowle przy szkotach
z dnia na dzien przeksztatcajag ustosunkowanie sie dziecka wiejskiego do przyrody.
Szkota otwiera dziecku oczy na jej piekno i bogactwo. To tez pierwiastek niszczyciel-
ski czy obojetny wobec przyrody bedzie sie przeksztatcat w duszy dziecka wiejskiego
na pierwiastek troski i ochrony.

Nie pozostanie to bez wpltywu na postepowanie dzisiejszego ucznia w jego dalszym
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zyciu. Gdy dorosnie bedzie umiat kulturalnie korzysta¢ z przyrody i dbaé o jej racjo-
nalny rozwdj.

Przeksztatcenie i postawienie na wiasciwym poziomie stosunku dziecka wiejskiego
do przyrody bedzie krokiem naprzéd w dziele kultury wsi polskiej. Program szkoty
powszechnej szeroko uwzglednia poruszone wyzej sprawy. Nauczyciel zas je realizuje.

Tadeusz Pasierbinski

I1l. OBCOWANIE Z PRZYRODA.

JesteSmy nieodtgczng czescig przyrody, a jednoczesnie jakze daleko oddaliliSmy sigh
od niej. Jako dzieci wieku maszyny tak diugo znosimy obok siebie inne stworze-
nia, jak dtugo mozemy mie¢ z nich jaka$ korzys¢. Wiemy, jak drazni cztowieka np.
futerko zwierzecia lub ozdobne pidra ptaka: chciatby je posigé¢ i zdobywa w rdzny
sposéb. Wskutek tej nienasyconej ludzkiej zadzy posiadania zgineto wiele gatun-
kow zwierzat i ptakow, a niektérym z nich grozi obecnie catkowita zagtada.

Jak sie do tych zmian i przeobrazen ma ustosunkowac szkota, jakie stanowisko ma
zaja¢ wobec przyrody? Zyjemy w epoce postepu we wszystkich dziedzinach dziatal-
nosci ludzkiej. Szkota nie moze ani tez nie chce hamowaé¢ postepu ludzkosci. Celem
jej jest przy$pieszenie postepu, ale jednocze$nie musi otworzy¢ miodziezy oczy na
piekno przyrody, ktora jg otacza. Nie pozwolmy miodziezy, rwacej sie instyktownie-
na tono przyrody, zmechanizowac sie, a obok rozwijania umystu i wzmacniania ciata
wyostrzmy jej zmysty do obserwacji przyrody, nauczmy patrze¢ na wielopostaciowe
zycie, wystepujace w tylu zmiennych formach na okoto nas. Nauczmy mtodziez tru-
dnej sztuki obcowania z przyroda.

Dlatego tez powinna znikngé ze szkoty wszelka martwota, a nasze gabinety przyrod-
nicze niech przestang by¢ cmentarzyskiem trupéw zwierzecych i roslinnych. Korzysta-
nie na lekcjach z roslin zasuszonych i owadéw jako pokazoéw ograniczmy do mi-
nimum. Nie pokazujmy uczniowi wypchanych zwierzat i zasuszonych roslin, ale zyw;
w ich naturalnym S$rodowisku.

W jakiz sposob nauczyé ,przyrody” bez okazéw i czy zawsze mozna sie bez nich
obejs¢? Sadze, ze tatwo da sie to zrobi¢ w odniesieniu do roslin i zwierzat krajowych.
W innych wypadkach bedziemy korzystaé z filmu przyrodniczego, z fotografii lub
reprodukcji w ksigzkach i czasopismach, przy czym duze ustugi moze nam oddac
epidiaskop. Mozemy wiec skonczy¢ z zabijaniem owadéw i suszeniem ros$lin dla
szkolnych zbiorow przyrodniczych. Niech dzieci nie przecinajg tej cudownej nici zy-
cia, ptynacej w zyjacym organizmie. Nauczmy dzieci rozumienia, a nie zabijania zy-
cia, aby zaréwno czerwona krew zwierzecia jak i biata ro$lin powstrzymata ich od
tego.

Na to miejsce wprowadzmy w szkole uprawe roélin dla dziewczat i hodowle zwie-
rzat i ptakdow dla chtopcéw, co wywota u nich przyjazn dla $Swiata zyjacego, ukryta
na dnie miodej duszy, i obudzi szlachetne uczucia. Ale zwierze czy ro$lina przenie-
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sione z wolnosci mogg nieraz tylko krotki czas przebywa¢ w sztucznym $rodowisku.
0 tym trzeba stale pamieta¢ i dzieci muszg odnalez¢é wtasciwe warunki bytu rosliny
czy zwierzecia. Ma to by¢é wspdlna praca uczniéw i nauczyciela, praca pogtebiajaca
stosunek wychowawczy miedzy nimi. Dziecko, ktore widzialo rozwijajace sie kwia-
ty, hodowane przez siebie, na cate zycie staje sie przyjacielem przyrody.

Uczmy wiec dzieci radosci przyrody i odrodzenia sie na tle wtasciwego stosunku do
niej, a nie egoistycznego pastwienia sie¢ nad przyrodg. Nauczy¢ patrze¢, obserwowacé
1 rozumie¢ przyrode powinno by¢ hastem nauczania tego przedmiotu w szkole.

Konrad Szostak

IV. SPOSTRZEZENIA | REFLEKSIJE.

Refleksje autora w niektérych momentach budza, pewne zastrzezenia ze
wzgledu na zbyt kategoryczne stawianie tez oraz uogdlnianie wnioskow
na podstawie nielicznie stwierdzonych lub niedostatecznie ujawnionych fak-
tow. Artykut traktujemy jako materiat dyskusyjny. Redakcja.
Wie$, jej ludzie, stojg otworem dla silnych dziatan zjawisk naturalnych; psychika
wiejska stucha natury, ulega jej zar6wno intelektualnie, jak uczuciowo. Od przypad-
ku i grymasu przyrody zalezy niejednokrotnie egzystencja ludno$ci wiejskiej. Do
dzi$ pozostaty szczatki dawnego grubego batwochwalstwa w postaci przystow, zabo-
bonow, wierzen, przesadow itp. W istocie wiele wysitku kosztuje proces uniezalez-
niania si¢ od przyrody, a do tego celu prowadza poznanie i technika.
Wraz z racjonalizacjag wiedzy chtopskiej o przyrodzie przyjdzie wyzwolenie i nieza-
lezno$¢ socjalna. W ustosunkowaniu sie chtopa do przyrody obserwujemy dwie nie-
jako sprzeczne cechy: przesad, zabobon, ulegto$é, magia i — brutalno$é, ucisk, prze-
$ladowanie. Przeciwstawne postawy rodza sie z pewnej skrajno$ci, przyktadem —
sentymentalno-brutalna dusza rosyjska. Cztowiek pierwotny wyzywat sie w bieguno-
wych formach, uksztattowanych na tle niewolniczego kontaktu z naturg. Batwochwal-
czo$¢ i kult ekstatyczny splata sie zwykle z sadyzmem czy samoudreczaniem. Chtop
posiada w zarysie te dwa odrebne nastawienia, wyroste na tle stosunku do przyrody.
Obok scen czutosci dla zwierzat i ro$lin obserwujemy momenty maltretowania dziet
przyrody.
A dzieci wiejskie? Zarodki witasciwosci wyzej naszkicowanych obserwujemy w nich.
Zabawy ze zwierzetami, hodowanie roslin ogrodowych, lek przed burzg, kult zywio-
tu i jednoczes$nie: maltretowanie, bicie, niszczenie, deptanie po zasiewach itp. Ten
dencje pozytywne wigzg sie z daznosciami niszczycielskimi. Magiczny stosunek do
przyrody posiada u wiejskich dzieci specjalny charakter; obca okolica budzi refleksje
fantazyjne, krajobraz nieznany nabiera warto$ci bajkowych staje sie obiektem wzmo-
zonych zainteresowan i doznan uczuciowych. Momenty: leku, obcosci, tajemniczos$ci
i irrealizmu stanowig nieodtgczne sktadniki przezywania nowych krajobrazéow. Takim
fascynujagcym $wiatem zaczarowanym jest réwniez niebo gwiazdziste, burza, hura-
gan, grad itp. Dzieci wiejskie dopatrujg sie w tych zjawiskach reki Bozej, sg zreszta
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w tym kierunku sugerowane przez starszych. Wchtaniajg wierzenia zawarte w lu-
dowych przystowiach i przypowiesciach, dotyczacych zjawisk przyrody. Konstruuja
z fenomenow natury i elementéw wierzeniowych $wiat fantastyczny; zjawisko wy-
wotuje kult, wybiega poza krag przyczynowo-skutkowy; niemniej jednak dzieci wiej-
skie sg wiernymi obserwatorami zmian i rzeczy blizszych, wczes$nie, bo okoto 9— 10
roku zycia, wytwarzaja z zauwazonych elementéow przyrodniczych tancuch przyczyn
i skutkow; przewidujg niejednokrotnie nastepstwa; odczuwaja prawa przyrody.
W tym zakresie powazne braki posiada dziecko miejskie, ktére w ogromie zmian
gubi sie i dorabia tylko dorywczych przekonan i wyobrazen. W stosunku do przy-
rody dzieci wsi majg te wyzszo$¢ nad rdwiesnikami miejskimi, ze ujmujg zmiany
i rzeczy wyraznie, przejrzyscie i przyczynowo. Co wiecej: sag samoukami w wielu wy-
padkach, montujg samodzielnie wtasny $wiatopoglad. C6z z tego, ze miejskie dzieci
stykajg sie z tak licznymi i r6znorodnymi podnietami! Nie przetrawiajg ich nalezy-
cie, nie systematyzujg, stajg sie dyletantami. Pochodzenie wiejskie czy miejskie wy-
raznie sie odbija na catym rozwoju psychicznym cztowieka.

Masowo rzecz traktujgc, orzec musimy, ze wiejskie jednostki wyksztatcone goruja
nad inteligencjg rekrutujaca sie z miast pod wzgledem solidnosci i gtebi wiedzy.
Cztowiek wsi mocuje sie z materiatem, rozgryza go i urabia z niego $wiatopoglad
trwaty. Mieszczuch raczej ptywa, ze$lizguje sie po problemach, po dyletancku pod-
chodzi do r6znych spraw i sytuacji. To zjawisko wynika z niesolidnego obserwowania
przyrody, ktéra ¢wiczy w logicznym i przyczynowo-skutkowym mys$leniu. Miedzy
innymi krzywdza dzieci wiejskie w wielu wypadkach badania psycho-techniczne ope-
rujace, jak wiemy, testami wystandaryzowanymi w os$rodkach miejskich. Czas naj-
wyzszy zabra¢ sie do tworzenia, weryfikowania i kompletowania testow ,wiejskich”,
opartych w pierwszym rzedzie na stosunku dzieci wsi do przyrody.

Nie mozemy pomingC sprawy t. zw. skali wzruszen u dzieci wiejskich. Przyroda nie
tylko ksztattuje logike i poczucie przyczynowosci, lecz rowniez urabia petng subtel-
nych odcieni skale wzruszen; podziw szczery, uznanie warto$ciowej sity i autorytetu,
ambicja, wspoétczucie, przywigzanie, swiadomos¢ mocy, estetyzm, wnikliwo$¢ — oto
tylko niektore cenne dyspozycje uczuciowe, rodzace sie¢ w ciggtym obcowaniu z na-
tura. Pewnie, ze powstajg réwniez negatywne sktonnosci w wielu wypadkach, np.
sadyzm, raczej okrucienstwo, melancholia, biernota i inne, jednak w stosunku do
ogromnej masy destruktywnych nastawien dzieci miejskich, stanowig one matg czast-
ke rzeczywistosci psychicznej. Kultura wzruszen dzieci wiejskich jest wysoka, ich
przezycia uczuciowe sg glebsze, trwalsze, natomiast miejskie dzieci nie dorabiajg sie
gtebszych postaw emocjonalnych — réwniez w dziedzinie uczu¢ sg dyletantami. Przy-
roda bowiem wymaga statego obcowania, wiernego wspoétzycia, daje wzamian po-
dtoze solidnej kultury wzruszeniowej. Zbyt szybka zmienno$¢ podniet miejskich wy-
klucza mozliwo$¢é wnikania, zatapiania sie w zjawisku, a wtasnie ten moment decyduje
o0 gtebi wzruszenia i logiki. | jeszcze jedno: wie§, mimo r6znych zaniedban, tworzy
z przyroda pewng catos¢ estetyczna, natomiast wiekszo$¢ naszych miast i miasteczek
daleko odbiega od prymitywnego poczucia tadu i piekna. Kontakt ze $rodowiskiem
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miejskim ostabia lub stepia jakiekolwiek poczucie estetyczne u dzieci proletariackich.
Rozdrobnienie podniet, obserwowane na terenach miejskich, przyczynia sie do zbyt
wczesnego zaniku egocentryzmu i synkretyzmu u dzieci. Przedwczesna analiza i ob-
serwacja szczeg6tow wywotuje brak panowania nad catosciag. Wtasnie dzieci wiej-
skie zachowujg diuzej egocentryczne i globalne nastawienia, dlatego ogarniajg cato-
ksztatt zjawiska, ¢wiczg sie diuzej w ujmowaniu, synkretycznym z duza korzysciag dla
przysztej dojrzatej analizy. Na tym odcinku dziecko wsi zachowuje sw6j charakter
rozwojowy, nie wypada zbyt wczednie z fazy dziecinstwa, natomiast miejskie dzieci,
zwilaszcza proletariackie, zbyt wcze$nie dorastajg i tracg raptownie mozliwosci wy-
zycia sie w tresciach zabawowych, nacechowanych egocentryzmem.

Odrebnosci krajobrazowe, klimatyczne i geograficzne odbijajg sie na mieszkancach
wsi. Goral i lubliniak — to odrebne jednostki, réznigce sie upodobaniami, obrzedo-
woscig, temperamentem itp. Cechy etnograficzne ksztattujg sie gtéwnie pod wpty-
wem przyrody. Dziecko goralskie jest Smiate, odwazne, sktonne do ryzyka, odporne
na zimno, niezwykle zgrabne w ruchach, postawie fizycznej; osigga wspaniate suk-
cesy w dziedzinie sportéw gorskich; specjalnymi wiasciwos$ciami odcina sie od ma-
tych mieszkancéw nizin. Odrebnosci psychiczne rodzg sie z charakterystycznych od-
dziatywan krajobrazu i terenu.

Jednak nie tylko momenty naturalne ksztattujg typ swoisty dziecka, pewng odmien-
ng strukture psychologiczng. Wyr6zniamy dwa rodzaje, raczej dwa stadia przyro-
dy : dzika, czy potdzika, oraz przetworzong i zorganizowang kulturalnymi dziataniami
mieszkancow. Wies kielecka i wie$s wielkopolska —- to dwa odrebne Swiaty, nie tyle
krajobrazowe, ile cywilizacyjne.

Elementy: twdrczosci, racjonalnej gospodarki, przedsiebiorczos$ci, spotdzielczosci —
wnoszg do psychiki dzieciecej charakterystyczne nastawienie wobec przyrody; trze-
ba wstuchiwaé sie w jej prawa czy kaprysy, ale jednoczes$nie wykorzystywac zaobser-
wowane mozliwosci; jest to praktyczna i aktywna postawa wobec zjawisk natury, za-
grazajgca uczuciom estetyczno-przyrodniczym dziecka. Odpowiednie nastawienie wy-
chowawcze jest tu konieczne. Wraz z praktycznym rozumieniem przyrody i $cistym
jej interpretowaniem znika przesad, lek, batwochwalstwo. Wierzenia religijne na-
bierajg obiektywizmu. Ciekawe sg oddziatywania krajobrazu na zmyst obserwacyjny
dziecka. Géry wychowujag dzielnych obserwatoréw; $ledzenie dalszych punktéw, nie-
dostepnych dla oczu ,nizinnych”, zaostrza wzrok géralczyka, ktéry w swym polu
widzpnia obejmuje caly krajobraz rozlegty. Dzieci ,z dotéw” zauwaza doktadnie
blizsze zmiany, jednak sg bezradne w kontakcie z szerszym horyzontem. Ten moment
decyduje o zasadniczej postawie wobec przyrody —- goralczyk nie zna leku, dziecko
nizinne ,,boi sie tam i$¢”. Ogarnianie optyczne jest pierwszym stadium w ujmowaniu
zjawisk i podtozem uczuciowego wobec nich nastawienia.

Wokét fenomendéw przyrody tworzg sie nieraz zespoty dzieciece. Zjawiska natury
stajg sie w pewnych wypadkach czynnikami grup spotecznych. | tak na wsi powstaja
krotko — lub diugotrwate zespoly widczegowskie dzieciece, ktére wedrujg po wer-
tepach, lasach i chciwie wchtaniaja nowe zjawiska. Zdarzajg sie wyprawy w obcy

Praca w Klasach taczonych 2
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teren, petne ryzyka i niesamowito$ci. Goralczyki zapuszczajg sie w nieznane hale,
zdobywajg trudne szczyty itp. Specjalnie podkre$li¢ nalezy moment solidarnosci
i sympatji, ktory powstaje wobec grozby przyrody. Tresci przyrodnicze, krajoznaw-
cze, sg bodaj najsilnieszymi weztami zespotéw dziecigcych. Grupki turystyczne po-
wstajg samorzutnie i nikng pod presja starszych. Dzieci zmawiajg sie i robig wypad
do lasu, rodzice organizujg wspdlng reakcje, ktora likwiduje ciekawe poczynania
mtodych. Starsi naogdt negatywnie ustosunkowujg dzieci do przyrody, odrywajg je
od obserwacji, naktaniajag do prac dysproporcjanalnych z sitami nieletnich, kazag im
wyzyskiwa¢ przyrode, gdy one pragng w nig wnika¢. Przedwczesne podchodzenie
praktyczne do natury jest szkodliwe, grozi utylitaryzmem — zanikiem estetyzmu
i gtebszych wzruszen. Wykorzystywanie nadmierne zwierzat staje sie czynnikiem nie-
ludzkiego z nimi kontaktu. I odwrotnie bywa; chtop wyzej ceni konia czy krowe,
niz wtasne dziecko, ktére w licznych sytuacjach staje sie stuga, niewolnikiem zwie-
rzat. Obserwujemy to zjawisko na kazdym kroku. Dziecko traci poczucie wartosci,
ustepuje miejsca zwierzeciu, nieraz msci sie na nim, bije, maltretuje, wigze je. Nie-
nawis¢ dzieci do zwierzat domowych jest znamiennym rysem wiejskich stosunkdéw.
Nie mozna tej tezy generalizowaé, nie mniej jednak nalezy zaznaczy¢ jej stusznosé
w licznych momentach.

Zdarzajg sie wypadki stosunkéw piciowych ohtopcow dorastajagcych ze zwierzetami.
Nie tak dawno jeden z nich wyznat mi swe kontakty sodomiczne, gdyz na organach
seksualnych spostrzegt charakterystyczne krosteczki. Pytam wenerologa, udziela mi
informacji, ze moga by¢ wypadki infekcji; sprawe musiatby zbadaé osobiscie. Nie-
stety, nie udato mi sie chtopca naktoni¢ do zasiegniecia porady u lekarza; krostki
znikly; ja sie glowie nad owym ciekawym zjawiskiem chorobowym. Wszak syfilis
przyszedt od lamy — na drodze stosunku piciowego i). Zwierze obdarzyto ludzkos¢
jednym z najgrozniejszych nieszczesc.

Dzieci wiejskie obserwujg zycie piciowe rodzicow swych i zwierzat, chtopcy pod-
niecaja sie, erotyzuja przedwczesnie, wytadowujg poped seksualny w pewnych za-
bawach, ktérych konstrukcja umozliwia kontakt piciowy; tu nalezy m. in. zabawa
w $winke; chtopiec ,,dogania Swinke do kiernoza”, ktorym jest starszy nieco wspot-
towarzysz. Sytuacje z zycia zwierzat stajg sie wzorami dla samorzutnych zabaw dzieci
wiejskich.

A oto inny moment: chiopiec okoto 11— 12 roku zycia chwyta kota, wyjmuje czto-
nek, manipuluje nim i w rezultacie nastepuje ,,pseudo-stosunek” ze zwierzeciem. Pod-
rostki wiejskie majg tatwy dostep do zwierzat, onieSmielenie wobec dziewczynek po-
wstrzymuje ich od stosunku; szukajg sytuacji, ktére dadza sie ukry¢ przed okiem
starszych. Pod wptywem zboczonych kontaktow stajg sie skryci, krngbrni, nerwowi.
Trudno wydoby¢ z chtopca ,tajemnice” grozng dla jego zdrowia.

Rézne wezty psychiczne sprzegajg dzieci wiejskie z przyroda; nauczyciel napotyka
na tym odcinku — donioste problemy wychowawcze. Jozef Czarnecki

1) Istni.eje kilka wersji w historii medycyny co do genezy tej choroby. Autor wspomina jedng
z nich. (Przypisek Redakcji).
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V. PRZYKLADY CHARAKTERYSTYK

W tasne spostrzezenia pozwolity mi wyodrebni¢ z og6lnej masy dzieci wiejskich w ich
mustosunkowaniu sie do przyrody — kilka charakterystycznych, wyraznych typow.

a) Franek nadzwyczajnie cieszy sie kazdg wycieczka. Podczas wycieczki trzyma sie
najblizej nauczyciela, pilnie stucha i duzo spostrzega. Zimg cichy i spokojny, ozywia
sie bardziej niz inne dzieci w dniach wiosny. Co dzien co$ nowego przynosi. Gatgzke
leszczyny z rozwinietymi baziami, pierwszy kwiatek, czy zielone listki jakiej$ rosliny,
wies¢ o skowronku, lecacych kaczkach, zurawiach, bocianie. Lubi prace w ogrédku.
Najlepiej pracuje mu sie na wiasnej grzadce. U siebie hoduje kréliki, duzo o ich
zyciu wie. Wielki byt ptacz, gdy mu koty zagi/zty dwa, a jednego ojciec zabit na
niedziele na obiad. W domu nie lubi siedziec. W polu, na #gce, w lesie znajduje
wiele dziwéw, odkrywa wiele tajemnic. Z witasnych obserwacji duzo wie o zyciu pta-
koéw i zwierzat dzikich. Lubi tez czyta¢ ksigzki o podrdzach po dalekich i nieznanych
krajach, o zwierzetach. Wszystko co Pan Bo6g stworzyt jest potrzebne i tadne. Jest to
typ wrazliwy, uczuciowy, wielu ma nasladowcow. Czesto podobny znajdujemy wsrdd
dziewczat, tylko zazwyczaj mniej wyrazisty.

b) Jézio nie chodzit jeszcze do szkoty, a juz rozpowiadaty o nim dzieci jako o ,,me-
czyduszy”. Zabijat pszczoty, ktére przy pracy na kwiatach spotykat, bo ,piscoty”
gryza (doswiadczyt sam). Polowat na wréble w stodole i oborze, bo dachy psuja
i zboze mitdcy. ,,Ziaby” sg paskudne. Krety i ,inne roboki” tez sg niepotrzebne, bo
ludziom szkodzg. W szkole duzo nowych rzeczy sie dowiedziat i zmienit sie. Nie jest
juz ,meczydusza”, ale zawsze ma cheé zabija¢ i niszczy¢ te wszystkie zyjatka, ktdre
ludziom szkodza, lub w jego pojeciu sg nietadne. Opiekuje sie natomiast tymi rosli-
nami i zwierzetami, o ktérych wie, ze sg pozyteczne, wartoSciowe. Jest to typ wy-
bitnie praktyczny, spotykany tez i wsrdod dziewczat.

¢) Heniek byt matym wandalem. Nic go nie obchodzito poza witasnymi, chwilo-
wymi zachciankami. Byle im dogodzi¢ popetniat wiele nieSswiadomych ,zbrodni”.
Ztapanego ptaszka uwiagze za n6zke na nitce i cieszy sig, ze ma latawca. Mrowkom
kopiec rozwali, bo chociaz ich tak duzo i gryza, ale on silniejszy i nie boi sie. Na
matym drzewku przydroznym prébowat ostrza swego nowego kozika. Porzeczki za
dtugo zbiera¢ mu byto po jednym gronku — lepiej z catg gatazka itd. Heniek robit
to wszystko bez gtebszej mysli, bo tak mu sie chwilowo podobato i byt w moznosci
checi swoje zaspokoié. Nie wiedziat, ze ptaki, motyle i wszystko co zyje odczuwa
krzywde wyrzagdzong, b6l i rado$¢ tak samo jak on. Nie wiedziat nawet, ze ptaki,
motyle i wszystko co zyje odczuwa krzywde wyrzgdzong, bél i rados¢ tak samo jak
on. Nie wiedziat nawet, ze drzewa zyjg. Nie uprzytamniatl sobie nigdy, ze tamiac
mtode przydrozne drzewko, niszczac mate z gniazd ptaszki szkodzi $wiatu, ludziom,
panstwu i sobie. Z Hennka w szkole zrobit sie inny chiopiec.

Niedtugo pokocha to wszystko co przedtem niszczyt, bo zrozumie, ze Bdg na to
stworzyt kazdg odrobine, by wzajem w pieknie i wartosciach swych sie dopetniaty.

d) Jurek ma otwarte oczy, patrzy, ale mato, bardzo mato widzi. Nie dlatego, zeby
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byt chory na oczy, broh Boze — oczy ma zupetnie zdrowe. Jurek jest juz taki ,nie-
widzacy”. Nie ma w tym nawet jego winy. Jurkowi jako$ nie chce sie oglada¢ pakdw,
jakie sie w jesieni na gatgzkach tworzag. Nie ciekawi go jak sie te paczki wiosng roz-
wijaja, bo zdaje mu sie, ze wszystko to juz wie. Przy kazdym stowie — ,paczek™
mysli o paczkach jakie mamusia w ostatki piekta. Podczas wycieczki w lesie woli
poleze¢ sobie, pobiega¢ za wiewiorka, albo gra¢ we ,dwa ognie” — niz ogladac
szyszki, nasiona i kore. Drzewa rosng — niechta sobie rosng. Motyle sg tadne,
a pszczoty robig midd. Jabtek i gruszek stara sie kijem i kamieniami nie trzas¢, bo
dostat raz frycowke od ojca. Jurka rzadko co interesuje. Jest prawie zupetnie na prze-
jawy przyrody obojetny. Ze sa cztery pory roku, jedna po drugiej — wie. Moze na-
wet i tadne, bo tak méwia, ale najlepsze jest lato, bo wtedy jest ciepto, boso sie cho-
dzi, kapie.
Jednakze kilka razy zdarzyto sie, ze Jurek wytrgcony zostat ze swej obojetnosci, nie-
wrazliwosci. Raz, gdy podczas pasenia krow ustyszat wrzask duszonego przez ta-
siczke w ziemniakach zajgczka — opowiadat o tym z wielkg gorgczkg w klasie, jak
pobiegt, obronit i jak mu wkrétce zajgczek zdecht — a drugi raz na wycieczce zima,
gdy na Swiezej, bielutkiej $niegowej pierzynce koto lasu poznawaty dzieci $lady roz-
nych zwierzat i zwierzatek. Zainteresowania Jurka powinny sie potegowac.
Podobnych Jurkowi matowrazliwych, takich ,niewidzacych”, lub nawet obojetnych
na zjawiska i piekno przyrody jest duzo. W szkole, podczas dobrze zorganizowanych
wycieczek-lekcji, dzieci te dopiero budzg sie, rozwijajg swoje zmysty, mysli, uczucia.
"Wtasnie w jakim$ jednym momencie, przy odpowiednim silnym bodZzcu — otwieraja
sie im oczy i serca, a raz zbudzone, stajg sie coraz czulsze, coraz wrazliwsze.
Edmund Celm

Z PRAKTYKI SZKOLNE]

WIAZANIE PRACY SZKOLY NA WSI Z ZAGADNIENIAMI
SPOLECZNYMI

Mysli i wskazania, zawarte w niniejszym artykule sa w przewaznej cze$ci wynikiem
doswiadczen i obserwacji faktow objetych podanym w tytule zagadnieniem —
W mniejszej za$ czeSci maja za zrodto lekture i rozwazania teoretyczne. Dziedzing,
do ktdrej naleza, jest technika pracy szkolnej, a w szczegolnosci ta jej czes$é, ktora
dazy do realizowania zasady S$rodowiskowej. Wzgledna ich jednolito$¢, oczywiscie
wieksza w teorii niz byta dotad w praktyce, ma oparcie w nastepujgcej konstrukcji
mys$lowej: Jedng z podstawowych zasad tworzacych istote nowej szkoty jest zasada
srodowiskowa. Zgodnie z wynikami nauk biologicznych oraz psychologii srodowisko
ma powazny udziat w ksztattowaniu struktury psychologicznej cztowieka. Kontakt
cztowieka ze Srodowiskiem jest staty; sktada sie on z nieprzerwanego tahcucha wza-
jemnych oddziatywan bodzcow otoczenia (Srodowiska) i organizmu psychofizycznego
cztowieka. Ze strony cztowieka kontakt ten polega poczatkowo na stosunku nie-
Swiadomym i biernych reakcjach, przechodzi nastepnie przez faze uswiadamiania
sobie i réwnoczesnego dostosowywania sie do bodzcow i ich opanowywania,
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a w koncu zamienia sie w Swiadome, aktywne oddziatywanie zmierzajgce do celowego
ksztattowania $rodowiska.

W skazania Ustawy ustrojowej, Statutu i programow polecajg objaé praca wycho-
wawczg i dydaktyczng ogét oddziatujagcych na dziecko czynnikédw; szkota ma pokie-
rowa¢ procesem dostosowywania sie dziecka do bodzcéw, wchtaniania i opanowy-
wania ich, a rownoczes$nie z tymi czynnosciami ma rozwija¢ przejawiajace sie w roz-
woju dziecka zaczatki jego aktywnos$ci w stosunku do Srodowiska. Omowienie czyn-
nosci szkoty ,wigzacych sie z powazng czeScig tego zagadnienia — ujeta tytutem
niniejszego artykutu — bedzie przedmiotem dalszych rozwazan.

Pierwszg czescig pracy nauczyciela bedzie przemyslenie jej form, ustalenie zamierzen
i przygotowanie $srodkdw realizacji. Poniewaz praca ta ma zamienia¢ uktadajacy sie
wedtug praw przypadku stosunek dziecka do $rodowiska na przebiegi planowe,
przeto dla rozumnego planowania nauczyciel winien pozna¢ dwa gtdwne przedmioty
tej pracy: $rodowisko i dziecko. Zaznaczy¢ nalezy, ze niemniej waznym jest i trzeci
czynnik — nauczyciel; a z posrdod jego wiasciwosci psychicznych jego zainteresowa-
nia, przekonania, temperament i inne, ktérych uktad determinuje jego postepowanie,
a tym samym wptywa na jako$¢ i przebieg jego pracy. Zaktadajagc ze nauczyciel zna
psychike dziecka i mechanizm jego rozwoju, a w szczegdlno$ci dziecko, z ktorym
ma do czynienia w stopniu wystarczajgcym, nalezy wzigé pod uwage drugi czyn-
nik — $rodowisko.

Poznawaniu $rodowiska jest poswieconych wiele prac i przestudiowanie ich daje
bardzo duze korzysci, w szczeg6lnosci w postaci ustalenia metody pracy; w duzej
mierze jednak moze je zastgpi¢ aktywne nastawienie na poznawanie, jasno$¢ sadu
i pewna ilos¢ przemyslanych czynno$ci. Tematy ze $rodowiska, ktére powinien po-
zna¢ nauczyciel dla realizowania omawianego tu zagadnienia, wysuwa program tak
w postaci sformutowanych postulatéw, jak tez i pewnych sugestii w tych miejscach,
w ktérych pozostawia nauczycielowi swobode. Pewna ilo$¢ tematéw, ktéra moze
stuzy¢ za podstawe opracowania wtasnego planu, zostanie wymieniona nizej i).
Wazny jest osobisty stosunek nauczyciela do zagadnien Srodowiska, poniewaz jego
odbicie znajdzie sie w catej jego pracy; winien on by¢ krytyczny ale pozytywny.
Waznym réwniez czynnikiem, ktory czestokro¢ warunkuje powodzenie w pracy
jest twérczy kontakt nauczyciela ze $rodowiskiem. (Smiem twierdzié, ze wieksze
zaufanie i szacunek u ludnosci, zwiaszcza wiejskiej, uzyskat ten nauczyciel, ktéry
dobierajgc ostroznie tematy swojej pracy spotecznej zrealizowat wprowadzenie we
wsi ogrodkow kwiatowych lub osuszenie $rodwioskowej katuzy, anizeli ten, ktory
na polecenie- wielkich i dostojnych dziataczy, ,przeorywujacych dusze narodu” reka-
mi, pieniedzmi i nerwami nauczycielstwa, zorganizowat takie czy inne, oparte na
tworzonych przy zielonym suknie koncepcjach koto lub oddziat).

Przed rozpoczeciem pracy nalezy przemysleé, czy i w jakim stopniu takie impon-
derabilia jak szacunek i zaufanie ogo6tu ludnosci i pewnych wybitnych lub wptywo-
wych jednostek do nauczyciela, nastawienie do pracy szkolnej, zrozumienie potrzeby
ksztatcenia i korzysci dawanych przez szkote i in. moga utrudni¢ lub utatwié prace,
i w zwiazku z tym nalezy uktadac plan.

*
* *

Poniewaz praca wigzaca szkote ze Srodowiskiem spotecznym bedzie sie odbywata
przewaznie w formie wycieczek, lekcyj poza szkotg, uplanowanych kontaktéw jedno-
stek czy grup dzieci z instytucjami i ich przedstawicielami, przeto w planowaniu

x) Przyktadem opracowania $rodowiska w dostosowaniu do potrzeb szkoty jest broszura H.
Zwolakiewicza: Lublin, jako $rodowisko wychowawcze. 1936.
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pracy nalezy na pierwszym miejscu umiesci¢ poznanie przestrzennego rozmieszczenia.
instytucyj. Prace nad uktadaniem planu nalezy rozpocza¢ od przygotowania mate-
riatu przez wypisanie nazw instytucyj, zaktadéw, urzedow itp. wedtug schematu,
ktory obejmie kolejno zycie gospodarcze, spoteczne i kulturalne. Duzg pomoc moze
odda¢ mapka wykonania w odpowiedniej skali (1:10000), z ktérej, po wniesieniu
na nig wypisanych instytucji mozna tatwo oznaczy¢ odlegtosci i obliczyé czas
potrzebny na droge. Przyktadowo wymienie kilka instytucji i zagadnien, ktore moga
zgodnie z programem sta¢ sie tematem zaje¢ na lekcjach réznych przedmiotow:
zaktady przemystowe, warsztaty rzemieslnicze, wzorowy ogrod, staw rybny, czytelnia,
sklep spéidzielczy, mleczarnia, spéidzielcza kasa pozyczkowa, urzad gminny, gro-
madzki, posterunek P. P., poczta, zagadnienie komasacji, melioracji gruntéw, stwo-
rzenia spotdzielni lekarskiej itd. W doborze tych tematéw powinny sie odzwiercia-
dli¢: srodowisko, nurt i tempo jego zycia, jego bolaczki, nierozwigzane i czekajace
na podjecie zagadnienia, pozytywne osiggniecia spotecznosci i twdrczych grup ludz-
kich, podjete i bedace w toku prace zmierzajagce ku dzwignieciu zycia na wyzszy
poziom. W wypadkach, kiedy bedzie sie budzi¢ watpliwos$¢, czy jakie$ drazliwe za-
gadnienie nadaje sie do poruszenia w szkole, nalezy pamieta¢, ze dziecko i tak za-
pewne z nim sie zetknie — i moze nie w takiej formie, jakag mu moze nada¢ bez-
stronno$¢ i takt nauczyciela, oraz, ze szkota ma przygotowac¢ dziecko do czynnego
udziatlu w zyciu — do budowania rzeczy nowych, poprawiania czy usuwania nie-
odpowiednich.

W planie pracy nalezy uwzglednié sposoby wyjscia w szersze srodowisko po pozna-
niu wtasnego. Program przewiduje wycieczki, rozszerzane tematycznie w miare prze-
chodzenia dziecka do wyzszych klas, ktérych celem jest stopniowa rozbudowa ho-
ryzontu dziecka. Tematy tych wycieczek i kontaktow winny by¢ dyktowane nie tylko
przez program, ale w tych czesciach, w ktérych jest on ramowy, przez potrzeby
przysztego zycia dziecka; powinny one objgé przede wszystkim instytucje odrebnych
i nieznanych dziecku wiejskiemu form zycia i pracy ludzkiej. Przyktadowo wymienic
mozna urzadzenia zdrowotne, stuzace zbiorowos$ci ludzkiej, gazownie, elektrownig,
fabryke, dworzec kolejowy, urzedy panstwowe i inne. Tematem, ktory mozna tu
umiesci¢, a ktory kryje w sobie mozliwosci osiggniecia wysokowartosciowych rezul-
tatbw wychowawczych sg tzw. ,odwiedziny miedzyszkolne”. Przygotowanie ich
przez obie szkoty powinno by¢ bardzo staranne. Tematem ich moze by¢ zwiedzenie
pewnej instytucji w innym S$rodowisku (np. mleczarni) pod kierunkiem znajacych
je uczniéw z danej miejscowosci; zwiedzanie zbiordw szkolnych; prac wykonanych
przez uczniow (zwiaszcza w szkotach wyzszych stopni) ; pracowni itd.

W toku takich odwiedzin mozna zaobserwowaé wiele bardzo interesujacych zjawisk
spotecznych: szybkie powstawanie po pewnej chwili nieufnosci serdecznych kontak-
tow kolezenskich, tworzenie sie grup dyskutujagcych a zwigzanych wspolinotg zainte-
resowan, staranie sie jednostek o jak najwyzszy poziom form obcowania itd-
Ogromne zainteresowanie budzi i daje niespodziewane czesto rezultaty wspoélna
lekcja. Réwniez wysokie walory wychowawcze ma wymiana prac, rysunkow i tp.,
zawody sportowe oraz wspdlna herbatka.

Po zebraniu materiatlu nalezy przystagpi¢ do opracowania planu na przeciag roku
szkolnego. Pozgdanym bytoby stworzenie planu obejmujacego ogdét omawianych
tu zagadnien, a zmierzajagcego do zrealizowania ich w ciggu siedmioletniego pobytu
kazdego rocznika w szkole. Cechami takiego planu beda elastyczno$¢ i przystosowanie
do zycia, poniewaz niewielkim naktadem pracy moze on by¢ z roku na rok dosko-
nalony przez zastosowanie doswiadczen z roku poprzedniego. Rozmieszczenie w cza-
sie poszczegdlnych tematéw powinno by¢ o ile moznosci dostosowane do obowig-
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zujagcego rozktadu materiatu, a takze i do por roku okreséw i jakoS$ci prac instytucji,
ktore beda zwiedzane, np. kampania cukrowni, okres6w zainteresowan dzieci
(np. w okresie orki wiosennej zapoznanie sie z zagadnieniami mechanicznej uprawy
ziemi — traktorem, jego mechanizmem, kosztami eksploatacji, mozliwosciag wyko-
rzystania w $rodowisku itd.), zainteresowan i potrzeb ,,opinii publicznej” (np. zwie-
dzenie elektrowni w czasie, gdy wie$ dyskutuje o mozliwosci zelektryfikowania) i in.
Nalezy wzig¢ rowniez pod uwage sprawy pozornie drobne, ale mogace mie¢ powazny
wptyw na rezultaty pracy: np. odziez i obuwie dzieci przy planowaniu wycieczki
w okresie stot czy mrozow.

Plan powinien by¢ ujety na piSmie; oczywiscie bytoby najlepiej, by w powodzi
tasiemcowych i precyzyjnie pokawatkowanych rozktadéw materiatdw, planéw wy-
chowawczych i innych przejawow hotdu tepemu a zachtannemu bozkowi biurokracji
wyrézniat sie prostotg, celowoscig uje¢ i oszczednos$cig stow. Dla kazdej poszczegol-
nej wycieczki czy pracy nalezy podaé na poczatku w planie jej date oraz wczesniejsza
date, w ktdérej nauczyciel ma dokona¢ pewnych przygotowan, jak zawiadomienia
instytucji, omowienia z oprowadzajacym i objasniajagcym przebiegu wycieczki i za-
gadnien, ktére powinny by¢ poruszone, przygotowania ewentualnych ankiet, notatek,
oznaczenie czasu i miejsca zbiorki, przygotowanie $rodkéw komunikacyjnych i in.
Nastepnie nalezy zanotowac przedmiot i cel pracy, czas jej trwania, czas potrzebny
na droge oraz temat z rozktadu materiatu, z ktérym wycieczka jest zwigzana.

Pierwszym wycieczkom i pracom nalezatoby nada¢ charakter probny; dostarcza one
dosSwiadczen do wszystkie prawie kwestii zwigzanych z ich organizacjg i przepro-
wadzeniem. W szczego6lnosci wysSwietlag diugotrwato$¢ wywotanego tematem zain-
teresowania i jego dodatnie i ujemne oddziatywanie na inne przedmioty nauki,
kwestie zmeczenia fizycznego i psychicznego dzieci, ,pojemnos$ci” ich umystu i in.
W technice pracy nauczyciela zwigzanej z tematami wycieczek najwazniejsze czyn-
nosci beda nastepujace: przygotowanie dzieci, przeprowadzenie wycieczki i wyko-
rzystanie zebranego materiatu. Przygotowanie dzieci winno sie oprze¢ na wykorzy-
staniu istniejgcego zainteresowania lub wzbudzenia tkwigcego potencjalnie w dziecku.
Uzupetnieniem takiego, psychologicznego przygotowania powinno byé przygoto-
wanie rzeczowe; elektrownie np. nalezy zwiedzaé w takim czasie, kiedy dzieci maja
juz wiadomosci o elektrycznosci, pradnicach, rozprowadzeniu itd., a takze podstawy
do zainteresowania sie zwigzanymi z tym problemami gospodarczymi, spotecznymi
i kulturalnymi. Przygotowanie wiec winno objaé przypomnienie, uzupetnienie i usy-
stematyzowanie na poprzedzajacych wycieczke lekcjach czy pogadankach tych wszyst-
kich wiadomosci, spostrzezen i skojarzen uczuciowych, ktére sie znajdujg w psychice
dzieci, a dotycza przeznaczonego do blizszego poznania tematu. Aktywny udziat
dzieci w przygotowaniu moze sie przejawi¢ nie tylko w ujawnieniu zainteresowan
i czynnym przyswajaniu sobie potrzebnych wiadomosci, ale takze w przygotowaniu
na czas zwiedzania odpowiednich pytan, kwestionariuszy, podziekowania dla opro-
wadzajgcego oraz w pracach organizacyjnych.

Nastepng i najtrudniejszg serig czynnos$ci bedzie przygotowanie przeprowadzenia
samej wycieczki. Tok wycieczki moze mie¢ trojaki charakter: osobg czynng bedzie
oprowadzajacy, ktéry bedzie objasniat i demonstrowat zagadnienie (elektrownia,
muzeum) ; osoba czynng bedzie przewaznie nauczyciel (ew. i dzieci) obok mniejszej
roli oprowadzajgcego, objasniajgcego czy demonstrujgcego (zwiedzanie portu, me-
chanicznej uprawy roli) ; rola nauczyciela i dzieci bedzie bierna (udziat w zebraniu
rady gminnej). Najtrudniej bedzie osiggna¢ zamierzony cel wtedy, kiedy czynnosci,
demonstracje i objasnienia bedzie wykonywal oprowadzajacy; nie znajac bowiem
czesto psychiki dziecka, jego zainteresowan i zasobu wiadomosci, bedzie przytaczat
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niepotrzebne dla dziecka szczegdty, ttumaczyt problemy naukowe zbyt obszernie
lub trudno itd. Jezeli to jest mozliwe, nalezy oméwi¢ z nim cel wycieczki nraz wy-
mienione wyzej kwestie przed wycieczkg. Szczegdlng uwage zwr6ci¢ nalezy na mo-
gace zainteresowaé dzieci problemy o charakterze gospodarczym lub spotecznym
(np. idealna organizacja gazowni, gdzie z surowca nic sie nie marnuje, gdzie pro-
dukty uboczne sg podstawg istnienia wielu gatezi przemystu dajacych prace ludziom,
znaczenie spoteczne urzadzen kagpielowych, porédwnanie stanu kulturalnego miej-
scowosci z przed np. 200 lat, kiedy nie byto poczty, ze stanem obecnym wynikajagcym
z jej sprawnego funkcjonowania).

W drugim przypadku, kiedy takim poznawaniem zagadnienia bedzie kierowat nau-
czyciel, praca bedzie utatwiona i zbytecznym jest jej szersze omawianie. Pamietac
nalezy o uwzglednieniu czynnego nastawienia dzieci, o skorzystaniu réwniez z obja-
$nien technicznych, demonstracji czy materiatow, przedstawionych przez inne osoby
(np. lesnika przy wycieczce do lasu, robotnika obstugujgcego maszyny itp.). Branie
udziatlu w czynnosSciach grup spotecznych, gdzie rola nauczyciela i dzieci bedzie
bierna, wymaga szczegdlnie troskliwego przygotowania zachowania si¢ dzieci oraz
nastawienia ich na wybrane tematy dyskusji czy przemowien, by ich uwagi nie roz-
proszy¢ i przedwczes$nie nie zmeczy¢ (np. na posiedzeniu Zarzadu Kasy Stefczyka
jednym punktem jest sprawozdanie kasowe za kwartal, drugim sprawa udzielenia
bezzwrotnej zapomoga budujgcej sie czytelni — oczywiscie, ze nauczyciel poleci
uczniom zwrdci¢ szczegdlng uwage na przebieg dyskusji i argumentacje w sprawie
drugiej — bowiem pierwszg mozna bedzie zawsze dyskutowa¢ na podstawie odpisu
z ksiegi kasowej, przy drugiej za$ ujawni sie z pewnos$cig interes i czynna postawa
dzieci). Jezeli ustosunkowanie sie odpowiednich grup bedzie nacechowane zrozu-
mieniem i przychylnym stosunkiem do dzieci i czynnosci szkoty, bardzo warto$ciowe
rezultaty moga da¢ przygotowane i przemys$lane uprzednio pytania, czy nawet krét-
kie referaciki dzieci (np. z doswiadczenia: samodzielnie przygotowany referat ucznia
7 kl. na zebranie Rady gminnej, omawiajgcej budzet szkolny, o stanie i potrzebach
biblioteki szkolnej, spowodowat podwyzszenie odpowiedniej pozycji i wysuniecie
przez jednego z radnych pozabudzetowego zrédta dochodu na ten cel).

Ogo6lnie mdéwiac, w badaniu instytucji, urzadzen czy zjawisk nalezy bra¢ pod uwage
przede wszystkim ich dynamizm, wysitek rozumu ludzkiego, wtozony w ich stwo-
rzenie, organizacje i utrzymanie w ruchu, celowo$¢ pracy, korzysci przynoszone
zbiorowosci, trudnos$ci napotykane i sposoby ich usuwania. Na ich tle powinien
wystapi¢ cztowiek, jako sita tworcza — praca za$, jako biologiczny, konieczny
a radosny przejaw istnienia — trudnos$ci, jako przeciwnicy w walce. Gdzie tylko
jest mozliwe, nalezy podkresli¢ rezultaty wspdlnoty sit oraz korzysci jednostki, wy-
nikajace z jej wspotdziatania w gromadzie — nie nalezy jednak zapomina¢ o wartosci
wysitku samotnej jednostki dzwigajacej czesto gromade na wyzszy poziom trudem
wiasnej twoérczosci.

Trzecig fazg bedzie zebranie wykorzystanego materiatu, a pierwsza jej cze$¢ bedzie
miata miejsce w klasie. Poczatkiem usystematyzowania, uzupetnienia i ,roztado-
wania” napietego zespotu nabytych spostrzezen winno byé czysto rzeczowe sprawo-
zdanie jednego z ucznidéw, uzupeinione przez innych oraz nauczyciela. Dalszym
tokiem pracy jest dyskusja kierowana, obejmujaca nastepujgce elementy:

a) wyjasnienie watpliwosci wzajemne i przez nauczyciela,

b) uzupetnienie niedoktadnos$ci spostrzezeh i pamieci,

c) refleksje, ew. rzeczowa, taktowna, madra krytyka,

d) omoéwienie mozliwosci zastosowania.

W ten sposob, przez oparcie pracy na dynamicznej masie zainteresowan osiggnie
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sie wreszcie to, ze nauczyciel umilknie, odpoczng jego przemeczone ptuca, zniknie
nieodzowny dzi$ w innych formach pracy werbalizm, a szkota stanie sie prawdziwie
aktywng i twdrcza.

Zebranie wynikéw dyskusji winno da¢ krotkie ujecie najwazniejszych z pos$rod po-
znanych probleméw. Szczegdlnie obszerne i doktadne powinno byé omowienie
w toku dyskusji mozliwosci zastosowania, przy czym wysung sie same lub winny
zostaC wysuniete przez nauczyciela nastepujace tematy, dotyczace omawianego za-
gadnienia: jakie sg u nas zwigzane z tym problemem potrzeby, co moze i powinno
zrohi¢ obecnie czynne spoteczenstwo, co my bedziemy mogli zrobié, jakie $rodki sg
potrzebne do realizacji (obliczenia, kosztorys, plan), jacy bedag potrzebni do tego
celu ludzie i z jakim wyksztatlceniem, w jaki sposéb i gdzie mozna to wyksztatcenie
zdoby¢. Z dyskusji powinno réwniez wynikngé¢ co dzieci moga w obecnej chwili dla
omawianego zagadnienia w Srodowisku zrobié¢: wyjasnienie, przekonanie, zachecenie,
zainteresowanie rodzicow i znajomych nie przekracza wcale mozliwosci dzieciecych.
Na innej plaszczyznie korzysci z wigzania pracy szkolnej z zagadnieniami $rodo-
wiska beda nastepujgce: dzieki pokaznemu kompleksowi zainteresowan, jakie one
wyzwalajg i rozbudowujg u dzieci, stang sie wycieczki osrodkami tematycznymi,
skupiajagcymi naokot siebie duzac ilos¢ materiatu naukowego, ktéry w zwiazku z ozy-
wionymi zainteresowaniami i przezyciami bedzie maégt by¢ tatwo przyswojony. Na tej
drodze istnieje rowniez mozliwo$¢ uzupetnienia zbiordw szkolnych. Zdobyte do-
Swiadczenia nalezy wyzyskaé dla ulepszenia lub zmian planu na przysztos¢.

Dalsze czynnos$ci nauczyciela w celu uzyskania jak najpetniejszych korzysci z tych
prac winny wyj$¢ poza szkote, w spoteczeAstwo. Same juz formy pracy obudza
u rodzicOw i szerszych warstw zainteresowanie sie praca i zagadnieniami szkoty
i przetamiag bierny czesto, a ptynacy z braku zrozumienia stosunek do niej. Rezultaty
pracy osiggniete ta drogg beda bardzo widoczne i podniosg autorytet osobisty
nauczyciela —e a przez to dadzg mu mozno$¢ wiekszego oddziatywania tak przez
dzieci, jak i innymi sposobami na kierunek i tempo rozwoju gospodarczych, kultu-
ralnych i spotecznych probleméw s$rodowiska. Jednym z tych sposobéow bedzie utrzy-
manie S$cislejszego zwigzku ze szkotg przez miodziez opuszczajaca ja; zjawisko gar-
niecia sie grupy wiejskich podlotkéw i podrostkow do szkoty po jej opuszczeniu
zostato przez podpisanego w kilku wypadkach stwierdzone —-przy czym jako przy-
czyna nasuwa sie to, ze szkota pracowata w tych wypadkach sposobami oméwionymi
wyzej, starajgc sie szczegOlnie utatwi¢ miodziezy jak najszersze kontakty z rézno-
rodnoscia form zycia spotecznego. Na tej drodze moze szkota rowniez zwiekszyé
swéj wptyw na rodzicow; w drukowanej w nrze 2 ,Pr. w KI. £.” rozprawcel) w kilku
wypowiedziach ankietowych rodzice wyrazajg zyczenie, by szkota organizowata wy-
cieczki, w ktérych mogliby bra¢ udziat wraz ze swoimi dzieémi. Wycieczki takie byty
robione w praktyce i daty nadspodziewanie duze rezultaty. Mozliwe sg réwniez
i rowniez w praktyce stwierdzone korzystne rezultaty wycieczek z samymi tylko
organizacjami rodzicielskimi. W konkretnych wypadkach zwiedzono szkoty zaopa-
trzone w pracownie robo6t recznych, przyrodniczg oraz kuchnie. Précz tego delegaci
brali udziat w charakterze gosci w zebraniu wzorowo zorganizowanego i pracuja-
cego Kota Rodzicielskiego. W innym wypadku wykorzystano cztonkéw organizacji
spotdzielczych, ktorzy w czasie opracowywania odpowiednich tematow w szkole,
wystepowali w charakterze ,nauczycieli”, zdajac sprawe z dzialalnosci zywej orga-
nizacji, oswietlajagc trudnosci jej organizowania, tok pracy i zamierzenia. Bez prze-
sady mozna stwierdzi¢, ze rezultaty byty lepsze, niz gdyby czynnosci te wykonywat
nauczyciel. Oczywiscie, takie formy pracy muszg by¢ stosowane bardzo umiejetnie
i we wzglednie rzadkich wypadkach.
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Précz wymienionych moze istnieé¢ jeszcze wielka roznorodnos$¢ innych form sku-
tecznych kontaktow szkoty i Srodowiska; powstanie ich, tok i rezultaty ich prac sa
zalezne od wielu czynnikéw, wsréd ktorych twdrczosci nauczyciela nalezy sie

pierwsze miejsce.
*

* *
Omowiona wyzej forma pracy moze da¢ nauczycielowi dwojakg korzys$¢: stanie sie
czynnikiem uaktywnienia pracy szkolnej, nadania jej charakteru tworczego w opar-
ciu o potrzeby i warunki srodowiska oraz utatwi mu prace, dajagc zamiast sztucznych
twordw dydaktyki, jasne i przejrzyste a zgodne z zasadami psychologii sposoby
rozwigzywania wielu zagadnien codziennej pracy.
Ze stanowiska celdw pracy szkolnej korzy$ci beda nastepujace:
— przez kontakty z rozszerzajagcym sie przestrzennie, czasowo i iloSciowo S$rodo-
wiskiem dziecko nabedzie doskonalszych form przystosowania sie do niego — tego
wiec, co Stern zwie inteligencja;
— przez roznorodne i wielokrotne przejawianie sie pogtebig sie zespoty uczuciowe;
— podniesie sie skuteczno$¢ wielu reakcji spotecznych; dziecko wiejskie, bierne
i opanowane przez poczucie nizszosci, nabierze pewnosci siebie, umiejetno$ci zacho-
wania sie wobec mato znanych lub obcych zjawisk; przez praktyczne stosowanie
zasad towarzyskich wyrobi w sobie kulture obcowania;
— pozabiologiczny czynnik duchowego rozwoju — mowa, przez wykorzystanie spo-
sobnosci, ptynacych z koniecznos$ci wytadowania nagromadzonych uczu¢ i spostrze-
zen w stowach, udoskonali sie.
Szkota za$ nie bedzie czym$ odrebnym od $rodowiska, lecz przez ogdét swoich z nim
kontaktdw wro$nie w nie, stanie sie jego organiczng i niezbedng w rozwoju czes$cig—
tworcg pobudzajgcych i regulujacych zjawiska zycia hormonow spotecznych. A do
tego dazymy chcac zrealizowaé zawsze aktualng zasade, ze pracujemy nie dla szkoty,
lecz dla zycia. Wactaw Gorski

OBSERWACJE PRZYRODY OZYWIONEJ JAKO PRACA ZADANA
(PRZYKLADY TEMATOW)

Podane tu przyktady obejmuja bardzo szeroki zakres i stanowiag raczej

materiat orientacyjny do tworzenia polecen, dostosowanych kazdorazowo

do odmiennych warunkéw pracy nauczyciela i terenu obserwacyjnego.
Redakcja.

I. Nasze wody.
1. Czy staw w twojej okolicy jest dobrze utrzymany? Jezeli sg szuwary to porow-
naj, na oko, szeroko$¢ stawu z szerokoscig pasa szuwaréw.
2. Poréwnaj podziemne czesci ré6znych wodnych roélin, od grzybienia poczawszy
(czesto kawatki tych czesci znajdujemy plywajace koto brzegu lub na brzegu) na
moczarce skonczywszy. Jaki, na og6t, majg kolor? Czym sie rédznig miedzy sobg?
Czy wszystkie majg korzenie? Jaka role spetniajg u réznych roslin?
3. Potdéz na oknie zZdzbto jakiegokolwiek naziemnego ziela i moczarki, zauwaz, kt6-
ra ro$lina predzej uschnie. Jak predko? Dlaczego?
4. Poszukaj owoce grzybienia. Zanotuj date znalezienia.'Przynie$ do klasy.
5. Poszukaj w okolicznych zbiornikach wody, wséréd roslin zanurzonych, delikatna,
rozgateziong, bezlistng rosling, pokryta masg matych, przezroczystych banieczek. To

t) Por. W. Goérski: Szkota w $wiadomosci mieszkancéw wsi. ,Praca w KI. tacz.” R. 1936/37.
Str. 33— 41.



jest nasza ,miesozerna” ro$lina, zwana ptywaczem. Jej banieczki to putapki na drob-
ne wodne stworzonka, ktérymi sie zywi. Uzbréj sie w lupe, a z pewnos$ciag znajdziesz,
banieczki zawierajagce Swiezo ztapane lub na p6t przetrawione zwierzatko.

6. Jakie gatunki ryb spotykasz w swojej okolicy. Czym sie one réznig od Kkarpia,
i szczupaka?

7. Obserwuj, jak ryby wyskakujag z wody. Po co to robig?

8. Jaki na ogot kolor ma grzbiet ryby, a jaki sp6d? Czy jesttobarwaochronna?
Jezeli tak, to kiedy chroni od wzroku wroga kolor grzbietu, a kiedy spodu i na
jakim tle?

Wez szklany stdj z ryba, raz pot6z go na ziemi ciemnego koloru,drugiunie$ ponad,
gtowe i patrz na rybe pierwszy raz z gory, drugi z dotu).

9. Zauwaz, czy mtode ryby ptywajg samotnie, czy w gromadce? Co zmusza ryby
w starszym wieku do porzucenia gromady?

Il. Jesienne zmiany w przyrodzie.
1. (W innym okresie). Obserwuj, czy nie bedg z6tkly i opadaty liscie, przynajmniej
niektorych drzew, podczas diugotrwatej suszy. Czym to wytlumaczysz?
2. Zanotuj dzien (dni) pierwszego opadania lisci.
3. Przypatrz sie opadaniu lisci jesionu i kasztanowca, czy opadaja i lezg na ziemi
jako cato$¢? Jak sie nazywa takie liscie i dlaczego?
4. Przypatrz sie kolorom wiedngcych lisci réznych gatunkéw drzew, np. czeresni,
gruszy, klonu, grabu (leSnych krzakéw). Naucz sie poznawac zdaleka gatunki drzew
po tych kolorach.
5. Zmierz i zapisz dtugos$¢ cienia jakiegokolwiek budynku na poczatku, w $rodku
i w koncu jesieni. Wyttumacz, od czego zalezy r6znica w otrzymanych liczbach? Tak.
samo 3 razy (kazdy raz z tego samego miejsca) zauwaz, w jakim punkcie widnokregu,
wschodzi stonce, w jakim zachodzi, kiedy droga stofca jest dtuzsza?
6. Zanotuj pore ,babiego lata”. Zbadaj zawarto$¢ grubszych koncéw kilku pase-
mek pajeczyny — kto jest lotnikiem? Gdzie sie zatrzymuje pajeczyna?
7. Podnies oddawna lezace na tym samym miejscu deske, kawatek kory, kamien,
cegte etc. Zaobserwuj liczne towarzystwo owaddw, Slimakow, wijow etc. Potdz dany
przedmiot z powrotem ostroznie na to samo miejsce nie ruszajagc zwierzat.
8. We wrzes$niu obejrzyj Sciezki, ogrodzenia, $ciany budynkéw, zauwaz na nich ruch
duzej ilosci owadéw (jest to t. zw. jesienna wedrowka owadow, ktéra odbywajg
w poszukiwaniu dogodnych zimowych lezy.
9. Zauwaz, kiedy zaczynaja znika¢ wodne zaby.
10. Poszukaj pod korg, w dotach wypetnionych suchymi lis§émi (przypadkowo*
w piwnicy) trytonow.
U. Jak sie zachowujg przed odlotem jaskdtki i bociany? Jezeli pozostat jeden bo-
cian, przypatrz mu sie, czy nie ma jakiej wady, czy nie jest chory?

I1l. Nasze zwierzeta (ssaki)

1. Jezeli masz spokojnego psa, otwé6rz mu pysk i zbadaj, jakie ma zeby. Uczyn to
samo z kotem. Poréwnaj uzebienie tych zwierzat. Popro$ ojca, by pomégt ci zapoznac
sie tak samo z uzebieniem krowy, poréwnaj go z uzebieniem owcy, je$li masz je.
Poszukaj i przynie$ czaszke krowy lub owcy, zbadaj uzebienie, lub, jezeli zeby wy-
padty, zauwaz gdzie brak wszelkiego $ladu po zebach. Zobacz kostng nasade rogow..
2. Poréwnaj kopyta konia, krowy (owcy, kozy) i $wini, zauwaz podobienstwa i réz-
nice. Porownaj przednie i tylne konczyny psa i kota i ile palcow dotyka ziemi na.
przednich, ile na tylnych konczynach. Zwr6é uwage, jak kot wysuwa i chowa pazu-
ry, jak je ,,ostrzy”.
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3. Obserwuj ruchy kota: gdy wspina sie na drzewo, bawi sie, tapie mysz, walczy
z innym kotem lub psem (,policzkowanie”’— boczne ruchy przedniej konczyny).

4. Poréwnaj ksztatt Zrenicy kota w dzien i wieczorem.

5. Poréwnaj wech psa i kota (zréb 2 kolejne doswiadczenia: rzucaj z jednakowej
odlegtosci jaka$ przynete, np. kawaleczek chleba posmarowany skwarkami i porow-
naj czas, ktdry zuzyje to i drugie zwierze na poszukiwanie przynety. Poréwnaj tak
samo stuch tych zwierzat, np. wabigc z jednakowej odlegtosci, jednakowej sity gto-
sem, naprzemian to i drugie zwierze.

6. Gdy zobaczysz w lesie wiewiorke, nie ptosz jg, lecz zachowaj sie spokojnie i ob-
serwuj, co bedzie robita, jak skacze, wspina sie na drzewo i schodzi. Moze zaobser-
wujesz, jak drobne ptaki witajg wiewidrke krzykiem i towarzysza jej catg gromadka.
Czym to wytlumaczysz? (Moze zdarzato ci sie widzie¢ podobne zjawisko, gdy ptaki
zobaczg sowe, co wyszta w dziehA z kryjowki) ?

7. Jezeli znajdziesz zapadte w zimowy sen nietoperze, nie ruszaj ich, lecz przypatrz
sie ich ugrupowaniu, pozycji, policz jezeli mozna zrobi¢ to bez dotykania.

IV. Nasze ptaki.

1. Zauwaz i zanotuj date przylotu pierwszego skowronka lub w ogoéle pierwszego
zaobserwowanego, wedrownego ptaka. To samo o bocianie, o jaskétce. W jaki czas
po powrocie te ptaki zaczynajag budowac¢ wzgl. naprawia¢ stare gniazda?

2. Obserwuj prace sikory i dzieciota w swoim ogrodzie oraz ich ruchy. W ogéle
przypatruj sie, czym sie zywia znane ci ptaki (jaskdtka, wrobel, trznadel, czyzyk,
szczygiet, szpak, kowalik, muchotéwka, kawka, wrona, ktogulec i inne) i podziel
je na pozyteczne (i w jakim stopniu), obojetne i szkodliwe. Lot dzieciota, a dtugosc
skrzydet. Gtosy tych ptakéw. Wyszukaj w lesie i przynie$ sosnowe szyszki z wytu-
skanymi przez dzieciota nasionami (znajdziesz je w duzej ilosci na ziemi pod nie-
ktorymi drzewami).

3. Postaraj sie zobaczy¢ kukutke, zaobserwuj jej wielko$¢ i ubarwienie.

4. Jezeli znajdziesz na drzewie gniazdo czapli, zobacz na jakiej wysokosSci jest
umieszczone. Czy nie ma w poblizu gniazd innych osobnikow? Zauwaz, jak czapla
brodzi wzdtuz brzegow rzeki czy stawu, jak wygrzewa sie zwrOciwszy sie wprost
do stoinca (zwrdé¢ uwage na jej charakterystyczng, malownicza postawe przy tym).
5. Zobacz krzyzéwke w locie — co ci przypomina swoim ksztattem? Nadstuchuj
przy tym: czy odréznisz z dzwieku lot tej kaczki od innych ptakéw? Porédwnaj
miejsce osadzenia ndg na tutowiu kaczki domowej a kury oraz chod tych ptakéw.
Przypatrz sie, jak kaczka zeruje w gtebiej potozonych czesciach roslin wodnych,
zwro¢ przy tym uwage na ruchy jej nég.

6. Gdy natrafisz przypadkiem na jakiegokolwiek ptaszka w gniezdzie, zblizaj sie
powoli, ostroznie, zobacz na jakg odlegto$¢ pozwoli podejsé¢? (Potem wiecej tego
doswiadczenia nie powtarzaj. Dlaczego?). Innym razem sprobuj podejs¢ do takiego
ptaszka znajdujgcego sie poza gniazdem, az sptoszysz go. Czy odlegto$¢ w obu wy-
padkach jest jednakowa? (jezeli nie, to dlaczego?).

Porownaj charakter (zachowanie sie w niebezpieczenstwie) tej samej kury wiosna,
kiedy wysiaduje kurczeta lub wodzi je oraz o innej porze roku, gdy jest sama.

V. Rosliny wiosenne.
1. Kiedy, gdzie i jakie znajdziesz pierwsze kwiaty wiosenne? Przynie$ je do klasy
wraz z czeSciami podziemnymi i).

‘) Ze wzgledu na ochrone przyrody polecenia takie mozna dawa¢ tylko w odniesieniu do naj-
bardziej pospolitych gatunkéw. Ogdlng charakterystyke naszych ros$lin wiosennych, kwitngcych
od lutego do czerwca, oraz szczeg6towe opisy najbardziej charakterystycznych i pospolitych
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2. Przypatruj sie zmianom zachodzacym w kapuscie w drugim roku zycia (hodowa-
nej dla nasion). Posadz wiosng po kilka sztuk marchwi, pietruszki i burakéw. Gdy
ukazg sie pedy, wyrywaj co miesigc po 1 sztuce, badaj zmiany zachodzace w korze-
niach. Ostatnich sztuk nie ruszaj, az otrzymasz nasiona. (W tych ostatnich jak réw-
niez u kapusty zauwaz ksztatt i kolor kwiatow).
3. Obejrzyj wszystkie gatunki drzew i krzakéw kotkowych w okolicy. Obserwuj
rozwdj kotek. Zauwaz, czy wszystkie gatunki (i jak licznie) odwiedzane s przez
pszczoty.

VI. Gady i ptazy.
1. Podejdz po cichu i bardzo powoli do zaby wodnej, gdy siedzi na brzegu (pusci
na 1 m, anawet blizej), zauwaz jak siedzi, oddycha, chwyta pokarm, skacze do wody,
wykonywa ruchy w wodzie (konczyny tylne, a przednie!), o ile zbiornik wody jest
maty i ptytki — jak kryje sie bedac sptoszona (pomysl czy nie stad ludzie wzieli pe-
wien sposob, zastosowany na wojnie) ? Chwytanie pokarmu tatwiej jest zaobserwowac
u ropuchy: rzu¢ przed tg ostatnig jakiego badz zywego owada lub dzdzownice
i bacznie obserwuj co nastgpi. Porownaj ruchy zaby a ropuchy. Latem na brzegu
zbiornika wody znajdziesz mnostwo malutkich zabek — okresl ich wiek. Zobacz jak
mtode kijanki trzymajg sie gromadnie. Poréwnaj z takimze zjawiskiem u ryb. Przy-
patrz sie r6znym gatunkom zab w okolicy: ktore sg pokrewne ropusze, ktore zabie
wodnej? w jakich warunkach, gdzie i kiedy spotkate$ ten czy inny gatunek?
Biorgc skrzek do akwarium, pozostaw cze$¢ w tym samym miejscu w zbiorniku. Po-

tem porownaj, gdzie wpierw wylegty sie kijanki — w akwarium czy w naturalnym
zbiorniku? Od czego zalezy r6znica?
2. Gdy znajdziesz zaskronca (po czym go poznasz?) nie czyh mu — jak zreszta

zadnemu obserwowanemu zwierzeciu — najmniejszej krzywdy. Nie bdj sie go. Przy-
patrz sie jego oczom, patrz jak sie porusza, i z jakg szybkoScig. Zapamietaj warunki
w jakich go spotkate$ (roslinnosé — jej gestosé, stopien nastoneczniania, oraz wyso-
kos¢ i oddalenie od wody). M. topuszanhski

OGROD SZKOLNY NA WSI | JEGO WYKORZYSTANIE W NAUCZANIU

Bioragc pod uwage aktualny stan kultury gospodarczej, a specjalnie rolniczej wiek-
szosci naszych wsi, kolonii i przysiotkéw oraz poziom elementarnej wiedzy ekono-
miczno-zawodowej tych $érodowisk — dojdziemy niewatpliwie do wniosku, ze
w dziele ksztatcenia gospodarczego miodych pokolen wiejskich winnisSmy zapewni¢
poczesne miejsce wychowawczym i ksztatcacym walorom ogrodnictwa. Poziom kul-
tury ogrodniczej jest niejednokrotnie miernikiem ogdlnej kultury narodu. Dlatego
zajecia w ogrodzie szkolnym, wtasciwie postawione, nalezy bez watpienia zaliczy¢
do czynnik6w rozszerzajgcych u dzieci horyzont kulturalny i ksztalcagcych zmyst
ekonomiczny. Oczywiscie, przy praktycznym rozwiazaniu zagadnienia ogrodu szkol-
nego na wsi nie moze by¢ mowy — co zreszta wyptywa z ducha obowigzujgcego
programu nauczania — zadnej w tym wzgledzie przesady: szkota powszechna jest
przeciez szkotg ogodlnoksztatcacg, a nie szkotg zawodowa.

Szkoty powszechne pierwszego stopnia, jak wiadomo, istniejg tylko na terenie wsi.
W wiekszosci wypadkéw posiadajg wiec odpowiedni obszar gruntu, na ktérym

gatunkéw, omoéwienie ich rozmieszczenia, biologicznych wtasciwosci, znaczenia gospodarczego
oraz ochrony znajdziemy w pracy dr T. Cygowej i mgr H. Karmazynskiej-Przewalskiej: ,,Nasze
ro$liny wiosenne”. Naktad ,Naszej Ksiegarni, Warszawa 1935. Str. 166. Ksigzeczka zostata
opracowana zaréwno dla nauczycieli, jak i dla mtodziezy szkolnej i ma za zadanie wzbudzi¢
zainteresowanie do systematycznych obserwacji $wiata roslinnego. (Przypisek Redakcji).
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mozna zatozyé ogrod szkolny. W programie jest powiedziane, ze najbardziej celo-
wym bytby obszar ziemi o powierzchni 600 m2. Oczywiscie, jesli szkota takim ob-
szarem nie dysponuje, mozna zatozy¢ ogrod i na mniejszym kawatku. Osobiscie
zatozytem w ubiegtym roku szkolnym — pracujac w jednoklasbwce — ogréd na
dziatce majacej co$ okoto 300 m2. Nie zawsze przeciez pracujemy w warunkach
idealnych — przystowie za$ powiada, ze lepszy jest rydz, niz nic... Na ogét jednak,
jesli chodzi o ziemie, wiekszo$¢ szkot wiejskich pracuje w takich warunkach, ze
moze nalezycie reprezentowa¢ ogrodnictwo szkolne, oddziatujagc w ten sposob wy-
bitnie wychowawczo nie tylko na dziatwe szkolng, ale takze na kulture miesco-
wego Srodowiska.

Jesli jednak szkota wiejska nie posiada ziemi pod zatozenie ogrodu szkolnego, to
ambicjg nauczyciela winno by¢ jej zdobycie. Jestem przekonany, ze w tej sprawie
p6jdzie szkole na reke zar6wno samorzad gminny, jak tez komitet rodzicielski czy
.miejscowy samorzagd gromadzki.

Program pozostawia decyzje w sprawie zatozenia ogrodu przy szkole nauczycielowi.
Dlatego pragne podkresli¢, ze nauczyciel przystepujagcy do tej pracy winien dobrze
obliczyé¢ swe sity, by nie zdyskwalifikowac¢ si¢ na tym odcinku pracy szkolnej, dzieki
partaczeniu, jako dydaktyk i jako wychowawca. A jest to pracag ciezka, aczkolwiek
w réwnym conajmniej stopniu przyjemna i pozyteczna. Jesli wiec szkota posiada
odpowiednie warunki, przewidziane w programie, to znaczy: 1) obszar ziemi (moz-
liwie 600 m2), 2) nauczyciela majacego zamitowanie do zaje¢ ogrodniczych i od-
powiednie przygotowanie do kierowania tymi zajeciami oraz 3) zapewniong pomoc
instrukcyjnag ze strony czynnikéw fachowych (instruktora ogrodniczego) — mozna
zatozy¢ przy niej ogrod szkolny i realizowaé¢ program zaje¢ ogrodniczych w kl. 11l
(w wezszym zakresie) i w kl. IV (w zasiegu szerszym).

Program zaleca zasadniczo dzieli¢ ogréd szkolny na trzy czesci: a) warzywnik,
ib) dziatke na truskawki lub poziomki ogrodowe i ¢) sadek, w ktérym mozna po-
sadzi¢ drzewa i krzewy owocowe. Zdaje mi sie, ze niestusznie pominiety zostat tutaj
dziat ros$lin ozdobnych oraz hodowla zi6t lekarskich. Zdaniem moim specjalng tro-
skg nalezy otoczy¢ w ogrodzie szkolnym kwiaty. Ogréd szkolny winien poprostu
tong¢ w kwiatach! Kwiaty nadaja obejsciu szkolnemu wiele niewypowiedzianego
uroku. Nic chyba w réwnym stopniu, niz sam wyglad wewnetrzny szkoty, estetycz-
nie urzadzone jej obejscie, trawniki kulturalnie rozplanowane, a przede wszystkim
kwiaty — nie Swiadczy o checi oddziatywania przez szkote na estetyke i kulture
srodowiska szkolnego na wsi wszelkimi rozporzadzalnymi $rodkami.

Do pracy w ogrodzie szkolnym przystepujemy wiosng, czesto juz w marcu, zaleznie
od warunkow atmosferycznych. Pamieta¢ jednak musimy, ze z dzie¢mi mozemy
w ogrodzie szkolnym wykonywa¢ —e co jest rzeczg catkowicie naturalng — tylko
fragmenty niektorych prac, ze wzgledu na ich sity oraz z natury ograniczong ilo$¢
czasu. Uprawa i pielegnowanie cato$ci ogrodu stanowi osobny problem organiza-
cyjny. Bedzie wiec uprawiat go zazwyczaj nauczyciel, przy ewentualnej ochotniczej
pomocy starszych dzieci, interesujagcych sie ogrodownictwem, poza godzinami lek-
cyjnymi oraz przy umiejetnym wyzyskaniu pomocy str6za szkolnego. Stréz szkolny,
zgodnie z postanowieniami 8§ 15, p. 2 rozporzadzenia Ministra W. R. i O. P. z dnia
17 lutego 1922 r. o zaktadaniu i utrzymywaniu publicznych szkét powszechnych, jest
obowigzany do uprawy ogrodu szkolnego. Mozna by zacheci¢ takze do pracy
w ogrodzie szkolnym absolwentow szkoty, zorganizowanych w Kole b. wychowan-
kow lub nalezacych do zespotéw Przysposobienia Rolniczego, dziatajagcych w opar-
ciu o szkote powszechna.

W szkotach, przy ktérych istniejg ogrody szkolne, poczawszy juz od konca marca,
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wzglednie poczatkéw kwietnia (zaleznie zreszta od warunkéw atmosferycznych) —
az do zakonczenia roku szkolnego zasadniczo wszystkie lekcje zaje¢ praktycznych
winny sie odbywa¢ w ogrodzie. To samo da sie powiedzie¢ takze i o miesigcach je-
siennych (wrzesien i pazdziernik). Do kazdej takiej lekcji nauczyciel musi sie pod
kazdym wzgledem nalezycie przygotowaé. Specjalnie za§ pamieta¢ musi, by dang
klase na zajecia ogrodnicze podzieli¢ na pewng ilos¢ zespotow, kierowanych przez
przodownikow (ktérymi bedg zdolniejsi uczniowie) i przydzieli¢ kazdemu zespoto-
wi w ogrodzie konkretnie okreslong prace. Sam za$ bedzie koordynowat catos¢
pracy, powierzonej do wykonania, klasie jako catosci na danej lekcji, pilnie baczac,
by nie byto na lekcji uczniow tazikujgcych lub udajacych, ze pracujg, bo to dziala
edemoralizujagco na catos¢ klasy, rozumianej jako pewna zorganizowana grupa, 0 pew-
nej jednolitej strukturze. Wszelka praca niezorganizowana nalezycie mija sie z ce-
lem. Nauczyciel winien takze dopilnowaé¢, by komplety narzedzi potrzebnych do
pracy na danej lekcji byty przygotowane.

Jesli chodzi o klase Ill, to prace w ogrodzie koniecznie trzeba powigza¢ z lekcjami
przyrody. Nauka przyrody na tym szczeblu doskonale koreluje z zajeciami w ogro-
edzie. W Kkl. IV zwigzek ten moze by¢ luzniejszy, w kazdym razie stara¢ si¢ musimy
o0 wyzyskanie tych prac do utrwalenia lub pogtebienia u dzieci ich wiadomosci zdo-
bytych nie w czasie dotychczasowej nauki w szkole.

Powyzszy sposéb wykorzystania ogrodu szkolnego w nauczaniu przyrody i zajec
praktycznych przewiduje program nauki. Program zaje¢ ogrodniczych jest tak samo
utozony cyklicznie, jak i program przyrody z geografiag. W klasie Ill dzieli sie¢ na
2 kursy: a i b (analogicznie do kurséw A i B nauki o przyrodzie), w klasie za$ IV
edzieli sie na trzy kursy: a, b i c, tak samo podobnie do cykléw innych przedmiotow.
W biezacym roku szkolnym, jak wiadomo, we wszystkich szkotach pierwszego stop-
nia w klasie Ill i IV opracowujemy kurs A.

Mamy tutaj szerokie pole do odpowiedniego wykorzystywania ogrodu szkolnego
na lekcjach przyrody. Wszystko jedno, czy chodzi nam tutaj o witasciwe wyzyskanie
spostrzezen dzieci w terenie, jako pracy zadawanej, czy o organizowanie lekcji w te-
renie. Ogrod szkolny zastagpi nam chocby najlepsza pracownie biologiczng, za ktora
pod wieloma wzgledami mozemy go uwazac. Przerabiajgc w miesigcach jesiennych
np. dziat roslin ozdobnych w klasie IlIl przeprowadzamy je wszystkie na terenie
ogrodu szkolnego, zaréwno lekcje przyrody, jako tez zaje¢ praktycznych. To samo
robimy, jesli chodzi o warzywa. Zamiast szukaé przy czyjej$ chacie ogrodka kwia-
towego, w ktdrym nie zawsze znajdziemy interesujgce nas rosliny, wzglednie nie
.zawsze bedziemy mogli wszechstronnie go wykorzysta¢ dla celéw danej lekcji —
idziemy poprostu do ogrodu szkolnego, ktory mozemy dla celéw nauczania wyzy-
skaé w kazdym czasie, nie spotykajgc przy tym zadnych powazniejszych trudnosci
organizacyjnych.

Przerabiamy na przyktad na lekcji przyrody we wrze$niu, wspomniany juz przeze
mnie powyzej, dziat roslin ozdobnych. Dzieci zapoznajg sie w ogrodzie z kilkoma
takimi ro$linami. Zaobserwujg doktadnie bardziej charakterystyczne cechy kazdej
rosliny, kierowane caly czas dyskretnie przez nauczyciela, porobia jakie$ uproszczone
szkice poszczeg6lnych czesSci danych ros$lin, przeczytajg odpowiedni rozdziat w pod-
reczniku, by poréwna¢ zdobyte samodzielnie, drogg obserwacji, wiadomosci z tek-
stem podrecznika, uzupetniajgc jednocze$nie zebrane w czasie obserwacji wiadomo-
§ci i systematyzujac je. To ostatnie, to znaczy czytanie odpowiedniego rozdziatu
z podrecznika mozemy dokona¢ juz w klasie, jako zakonczenie lekcji przeprowadzo-
nej w ogrodzie, ewentualnie mozemy potraktowaé¢ je jako temat lekcji nastepnej.
JNa lekcji zaje¢ praktycznych tego samego dnia, wzglednie nastepnego, przeprowa-
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dzamy w ogrodzie szkolnym zbiér nasion roslin ozdobnych, u$wiadamiajgc jedno-
cze$nie dzieci, ze je wysiejemy wiosng, by znowu ozdabiaty obejScie naszej szkoty,
by przed naszg szkolag zawsze byto estetycznie i mito, zeby bylo pieknie! Dzieci
z wielkg ochotg beda to robi¢, bedg sie w tej pracy przescigaly, bo dzieci wiejskie,
od malenkosci zmuszane przez los do pracy, bardzo kochaja swojg szkote, ktora im
zwraca cze$¢ ich dziecinstwa... Na podobnych lekcjach w terenie dzieci uczg sie
w atmosferze nieskrepowanej, w warunkach zdrowotnych wysmienitych, poglado-
wo. Rozwijajg dzieki obserwacji samodzielnej wtasny zmyst badawczy, uczg sie spo-
strzegawczoéci. Ze powyzszy spos6b przeprowadzania lekcji posiada specjalne wa-
lory wychowawcze i ksztatlcagce oraz higieniczne «— jest rzeczg ponad wszelkg watpli-
wos$¢ stwierdzong. W podobny sposéb mozemy opracowywaé na terenie ogrodu
szkolnego w klasie Ill1 dziat warzyw.
Gdy nadejdzie wiosna, bedziemy na lekcjach zaje¢ praktycznych zasiewali lub sa-
dzili rodliny ozdobne lub warzywa, w pOzniejszym za$ czasie niszczyli chwasty
i szkodniki oraz racjonalnie podlewali. Oczywiscie zajecia ogrodnicze w kl. IV beda
juz miaty serszy zasieg. Jes$li chodzi np. o warzywa, to nie ograniczymy sie tutaj
tylko do zbioru w jesieni, ale przerobimy praktycznie przechowywanie ich w pi-
whnicy, dotowanie, spulchnianie w warzywniku ziemi rydlem przed zimg, usuwanie
przy kopaniu perzu i innych chwastéw, nawozenie ziemi obornikiem lub kompo-
stem — ze wymienie tylko prace podstawowe. Oprocz zaje¢ w warzywniku klasa IV
bedzie sie takze opiekowata drzewami i krzewami owocowymi rosngcymi w ogro-
dzie szkolnym.
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Jozef Jasinski

SZKOLNY OGRODEK KONKURSOWY

Poletka konkursowe sg stosunkowo tatwe do prowadzenia, nie wymagajg od pro-
wadzacego specjalnych wiadomosci z zakresu rolnictwa czy warzywnictwa. Nie roz-
praszajg uwagi dzieci, bo uprawiamy ros$lin niewiele, jednak starannie i doktadnie.
Poletka konkursowe maja jeszcze i te zalete, ze mozemy zaktada¢ je i przy szko-

1) Z braku miejsca drukujemy tylko literature wybrang. W zestawieniu podanym pominieto
celowo wiele wydawnictw z czaséw poprzedzajagcych reforme szkolng oraz dos$¢ liczne artykuty
zamieszczone w polskiej i zagranicznej prasie pedagogicznej. Zwracamy przy tym uwage, Zze
Redakcja ,Rysunku i Zaje¢ Praktycznych” (miesiecznik Komisji Zaje¢ Prakt. i Rys. Wydziatu
Pedag. Z. N. P.) od paru lat systematycznie umieszcza artykuty znanej powszechnie autorki
Dr J. Antoniewicz6wny na tematy zwigzane z zagospodarowaniem ogrodu szkolnego oraz sezo-
nowymi pracami w nim. (Przypisek Redakcji).
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tach, ktére nie majg ziemi. Nadaja sie szczeg6lnie do szko6t na wsi i to wszystkich
typdw. Na poletkach dzieci naucza sie pracy systematycznej, w przysztoSci z mio-
dziezy tej bedzie dobry materiat do wszelkiego rodzaju organizacji spoteczno-go-
spodarczych.
Organizacja pracy.

Przystepujac do zaktadania konkursowych poletek przy szkole winnismy z poczat-
kiem roku szkolnego utozy¢ plan pracy. We wrze$niu, najlepiej na wycieczce, oma-
wiajgc z dzieémi btedy w uprawie ro$lin gospodarczych w $rodowisku (a na ten te-
mat mozna wiele méwi¢) podsuwamy dzieciom mysl zatozenia wzorowego ogrodka
przy szkole. Przy tej sposobnosci omawiamy cele ogrédkéw przy szkole. Do pracy
zabieramy sie w poczatkach (w pierwszym roku) z jedng klasg np. V lub Ill drugo-
roczng szkoty pierwszego stopnia. Po omoéwieniu zadan grzadek konkursowych
z dzieémi, na posiedzeniu Rady Pedagogicznej wzglednie z Opiekg Szkolng ustalamy
kilka nagrod. Nagrody winny by¢ zespotowe i indywidualne. Pierwsze otrzymuje
grupa 8 do 10 dzieci za staranng i sumienng prace wszystkich cztonkéw zespotu,
drugie otrzymujg wyréznione dzieci za najlepsze wyniki pracy na poszczegbélnych
grzadkach. Nagrody majg wazne znaczenie wychowawcze, bo pobudzajg dzieci do
szlachetnej rywalizacji, dodajg bodZzca do staranniejszej pracy, zmuszajg do samo-
ksztatcenia i pewnej samodzielnosci. Kiedy wytworzymy atmosfere pracy, dzieci
chetniej bedg na grzadkach pracowaty, wiekszo$¢ dzieci do ogrédka bedzie przycho-
dzita podczas wakacji, w pracy i w uprawie bedzie ciggtos¢. W ogrodku szkolnym,
jezeli nie ma pewnej rywalizacji o nagrode, dzieci wiejskie podczas wakacji pracuja
bardzo niechetnie, przez utworzenie za$ nagr6d i te dzieci, ktére sag na ogdt do pra-
cy w ogrodku mniej chetne, wezmg sie do roboty z zapatem.

Przodownicy.

Na przodownikéw nalezy wybra¢ dzieci zdolniejsze, ktére majg zamitowanie do
pracy w ogrodku, kochajg przyrode i maja wptyw w klasie. Zadaniem przodownikéw
bedzie dopilnowa¢ i pomaga¢ swoim kolegom w zespole w pracy na grzadkach, za$
prowadzacy bedzie miat pewng pomoc w dozorowaniu catosci. Jezeli chcemy mieé
dobrych przodownikéw, nalezy z nimi czesto prowadzi¢ rozmowy, rozszerza¢ i po-
gtebia¢ ich wiadomosci, trzeba przodownikéw odpowiednio wyrobi¢ i wychowaé, to
wowczas w pracy bedg nam rzeczywiscie uzyteczni. Z przodownikéw tych moze
w przysztosci by¢ dobry materiat przy organizowaniu zycia spotecznego na wsi
wsrdéd miodziezy. Dziecko odpowiednio wychowane i kierowane w szkole, bedzie
po jej opuszczeniu szukato pracy, do ktérej nawykio w szkole. Wiemy z dosSwiad-
czenia i obserwacji, ze dzisiaj takich ludzi na wsi brakuje. Praca .spoteczna w gro-
madzie wiejskiej wdéwczas pojdzie, jezeli bedg wiasnie tacy przodownicy, ktorzy
obejmg pewne funkcje i bedg rzeczywiscie z ochotg pracowali. Kto prowadzi prace
spoteczng na wsi, ten moze stwierdzi¢, ze bardzo mato jest chetnych do pracy zbio-
rowej, a ludzi zdolnych do objecia pewnych placéwek i samodzielnej pracy prawie
nie ma. W szkole mamy juz w tym duchu dzieci wychowywac i wyrabiac.
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Komisja oceniajgca poletka.

Zadaniem komisji bedzie kontrolowanie i ocenianie wynik6w pracy dzieci na polet-
kach. Do komisji wybieramy dwoch wzglednie trzech gospodarzy ze wsi, dwoje lub
troje dzeci. Nauczyciel prowadzacy poletka wchodzi rowniez do komisji. Gospoda-
rzy wybieramy celowo, chodzi bowiem o propagande poletek na wsi. Do ogrodka
moga réwniez przychodzi¢ i rodzice dzieci — w ten sposéb nawigzemy kontakt
ze wsig i rodzicami. Duszg komisji bedzie nauczyciel, on nadaje kierunek pracy,
Dzieci wybrane do komisji przyzwyczajamy do krytycznej oceny pracy swoich kole-
gow, uczymy rozumnej obserwacji, kazdy zarzut stawiany koledze dziecko, jako czto-
nek komisji, .musi uzasadni¢. Raz na miesigc cztonkowie komisji, najlepiej w dzien
Swigteczny, w obecnosci dzieci sprawdzajg poletka i omawiajg wszelkie btedy i nie-
dociggniecia w uprawie ro$lin, uwagi za$ zapisujg w dzienniczku dziecka. Uwagi
i koncowa ocena muszg by¢ bezwzglednie sprawiedliwe, zawsze ocene ujemna, a na-
wet dodatnig komisja uzasadnia. Przez niesprawiedliwg ocene mozemy dziecko znie-
checi¢ do dalszej pracy. Poniewaz ustanowiliSmy nagrode zespotowg i nagrody indy-
widualne, to komisja ocenia wyniki pracy na grzadkach poszczeg6lnych dzieci, a pdz-
niej ocenia prace catych zespotéw. Nagroda zespotowa ma wazny podktad wycho-
wawczy, bo nasz nar6d nie jest przyzwyczajony do zgodnej, starannej, intensywnej
wspoétpracy w gromadzie. Jest to naszg wada, ktérg jako wychowawcy mtodego po-
kolenia powinnismy juz w dzieciach wykorzeni¢. Na przyktadach praktycznie be-
dziemy mieli mozno$¢ w zespotach uczy¢ dzieci tej wspoOtpracy, czesto tez nadarzy
sie sposobno$¢ wykazac realnie, ze caty zesp6t poniost szkode przez zaniedbanie,
opieszatos¢, albo niezgode cztonkéw w grupie. Wykazemy dzieciom, ze tylko wspdl-
na, zgodna praca, pomoc stabszym w zespole daje w sumie wspaniate rezultaty.
Wiadomo, ze przyktad przemawia do nas najwiecej, tym bardziej przemawia on do
wrazliwych dusz dzieciecych. Zespotowa praca dzieci na poletkach, to poczatki, to
podstawy do pézniejszej wspOipracy tejze miodziezy w gromadzie.

Plan ogrédka.

0 ile mamy ziemie przy szkole, to w jesieni uktadamy plan ogrédka konkursowe-
go. Wielkos$¢ poletek moze by¢ dowolna, zaleznie od miejscowych warunkdw, wiel-
ko$¢ obszaru ziemi jednak winna sie waha¢ w granicach od 5 m2 do 15 m2. Na
wiekszych grzagdkach dzieciom 12 lub 13-letnim bytoby trudno pracowaé, nie kazde
dziecko prace wykonatoby starannie. Podaje szkic i rozplanowanie poletek w ogrod-
ku (rys. 1). Kolejno ponumerowane grzadki wraz z nazwiskami dzieci, do ktérych
dany numer nalezy zapisujemy w zeszycie. Wowczas bedziemy mieli moznos¢ w kaz-
dej chwili sprawdzi¢, ktory uczen zaniedbuje sie w pracy. Etykiety z nazwg rosliny
ltabliczkg z liczbami dzieci robig z drzewa na zajeciach praktycznych i malujg farba
olejng, bo inne fabry deszaz spitukuje. Przy szkotach, ktére ziemi nie majg, mozna
by poracfzi¢ sobie w ten sposob, ze odpowiedni kawatek ziemi wydzierzawitoby sie
od gospodarza mieszkajgcego najblizej szkoly. Sadze, ze Opieka Szkolna wzglednie
Dozér Szkolny w tym wypadku pomoze, bo takie rozwigzanie byto by najpraktycz-
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niejsze. Gdyby w ten spos6b nie mozna byto rozwigzaé¢ sprawy, to zwotujemy ze-
branie rodzicielskie, przedstawiamy cele i zadania ogrodkéw rodzicom i po poro-
zumieniu z rodzicami dziecko z pewnoscig otrzyma do swojej dyspozycji kawateczek
ziemi przy domu. Wprawdzie praca prowadzacego bedzie o wiele trudniejsza, wy-
magac¢ bedzie wiekszego z naszej strony wysitku i dézoru, jednak i w ten spos6b
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Rys. 1.

mozna ogrodki prowadzi¢. O ile dzieci prowadzityby poletka przy domu, to réw-
niez podajemy wymiary i planik takiego poletka (rys. 2).
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Rys. 2.

Wybor rosliny konkursowej.
Roéline do uprawy wybieramy wspoélnie z dzieémi. Zwracamy jednak uwage na to,
ktére pozyteczne rosliny w danej okolicy nie sg uprawiane, a mozna by takie rosliny
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uprawiaé, czy to ze wzgledu na uzytecznos¢, czy tez dochodowos$¢. W wielu okoli-
cach nie uprawiaja np. 'kukurydzy, chociaz sg wszelkie ku temu dane, ze kukurydza
udataby sie. Szkota wéwczas spetni to zadanie i na przyktadzie pokaze gospodarzom,
ze warto i nalezy kukurydze uprawiac.

Rolnik nasz jest konserwatywny, bez samodzielno$ci, nie wierzy ani pismom, ani
instruktorom. Przyktad tylko moze na niego podziata¢. Jezeli naocznie przekona
sie, ze dana roS$lina tadnie rosnie i przynosi korzys¢, to stopniowo nabierze zaufania
i predzej da sie naktoni¢ do jej uprawiania. Szkota ,natym polu ma bardzo wdziecz-
ne i wazne zadanie do spetnienia — na wsi zresztg nikt inny tego nie uczyni.
Zasadniczo, w pierwszym zwidaszcza roku, winniSmy obra¢ do uprawy rosline fatwa
do prowadzenia, np. burak, kapusta i-tp. Poletek konkursowych rowniez -nie nalezy
zaktada¢ w catej szkole, najlepiej prace zorganizowac i rozpoczaé z jedng starszg
klasg. Zastosowa¢ mozemy i pewne stopniowanie trudnosci w uprawie roslin.
W pierwszym roku np. z klasg piatg -uprawiamy na grzadkach tylko jedng tatwa
rosling, w drugim roku z klasg sz6stg dwie, wymagajace wiecej umiejetnosci w upra-
wie, a w -trzecim roku z kl. siddmg trzy, a nawet cztery rosliny uprawiamy na
jednym poletku. Na przyktadzie mozna by przedstawi¢ to w -nastepujacy sposob:
pierwszy rok, kl. V. — burak lub kapusta; drugi rok, kl. VI — kukurydza, pomidor;
trzeci rok, kl. VII — marchew, cebula z nasienia, ogorki. Zestawienia -te zalezg
w znacznym stopniu od warunkéw miejscowych, jak gleba, stopien kultury rolnej
na wsi, co nalezatoby rozpowszechnié, potrzeby $rodowiska.

Ustalamy takze z dzie¢mi, jakie mamy kwiatki zasadzi¢ na raba-tka-ch, jak mamy
nasz ogrédek upiekszy¢. Winnismy przywigzywaé¢ duzg wage do estetycznego wy-
gladu grzadek i catosci. Dzieci przez uprawe rosélin i kwiatkow stang sie lepszymi,
przez swoj trud 4 staranie zrozumieja ile trzeba ponie$é trudu, zeby wypielegnowac
tadne kwiatki, nauczg sie tez kwiatki i catg przyrode kocha¢ i szanowa¢. To szanu-
jemy najwiecej, co wtasng praca zdobywamy. Moze zniknie tak barbarzynskie czesto
bezmysine niszczenie drzew i kwiatow. Dobor kwiatk6w na rabatkach tak nalezy
zestawi¢, zeby stopniowo kwitty od wiosny do p6zniej jesieni. Mamy kwiatéw tak
duzo, ze zestawienia mozna robié¢ przerézne. Jako przyktad podaje: na obwodki —
bratki, w drugim rzedzie petunia, a w trzecim ostrézka. Kwiatki te sg tatwe do
pielegnowania, nasionka ich sa tanie, a przy takiim zestawieniu bedziemy mieli
w ogrédku kwiaty od wiosny do jesieni.

Dzieirmilczek.
Dzieci w dzienniczku zapisuja wszelkie czynnosci i obserwacje zwigzane z pracg
i spostrzezeniami w ogrédku. Dzielg zeszyt dla przejrzystosci na 4 rozdziaty, kazdy
rozdziat rubrykujg i wypisujg nastepujagce nagtowki: Rozdziat I. Data. Spos6b wy-
konania pracy. llo$¢ godzin poswieconych pracy. Rozdziat Il. Data. Obserwacje
zwigzane z rozwojem roslin. Rozdziat Ill. Data. Szkodniki i inne przyczyny wpty-
wajgce dodatnio albo ujemnie na rozw6j roslin. Rozdziat IV. Przychéd. Rozchéd.
Pierwsze trzy rozdzialy nie wymagajg blizszych wyjasnien, w rozdziale czwartym na
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przychod zapisuje dzieci warto$¢ zbioru wedtug cen miejscowych, na rozchéd wszel-
kie wydatki zwigzane z uprawg ros$liny, np. kupno nasion, naw0z, robocizna itp.
W uwagach na konicu dzienniczka komisja zapisuje wszelkie ujemne i dodatnie stro-
ny Zaobserwowane i stwierdzone na poletku. Dziennik odgrywa wazng role, uczy
dzieci poprawnego zapisywania swoich spostrzezen i uwag. Czynig to dzieci nie
z nakazu, lecz zapisywanie -zwigzane jest z przezyciami i obserwacjami swej pracy
i przyrody. W rozdziale IV dzieci zestawiajg przychéd z rozchodem, beda wiec
miaty doktadny obraz tego, czy uprawa danej ro$liny optacita sie. Przyzwyczajamy
stopniowo do obliczania dochodowosci z poletka, a w przysztosci, jezeli to wejdzie
w nawyk i z dziecka wyrosnie obywatel gospodarz, to znowu tenze gospodarz bedzie
obliczat dochod ze swej gospodarki i jezeli gospodarka jego bedzie deficytowa, do-
tozy staran, azeby gospodarke ulepszyc.

Objasniajgc dzieciom sposOb prowadzenia dzienniczka nalezy podkresli¢, ze popraw-
ne i staranne zapisywanie uwag w dzienniczku przyczyni si¢ do lepszej oceny pracy.
Dzieci majac to na uwadze beda sie staraty lepiej pisac i iprzy pisaniu beda myslaty.
Z ipraktyki szkolnej wiemy, ze dzieci czesto pisza bezmys$lnie i dlatego robig btedy.
Przez zapisywanie swoich spostrzezeA w dzienniczku, dzieci uczy¢ sie beda prak-
tycznie poprawnego pisania.

Czytelnictwo.

Wszystkie prace organizacyjne i przygotowawcze wykonujemy w jesieni. W mie-
sigcach zimowych zachecamy dzieci do czytania ksigzeczek (broszur) traktujgcych
0 uprawie ro$lin przez nas do uprawy wybranych. W tym celu do biblioteki szkol-
nej sprowadzamy po 1 egzemplarzu na zesp6t odpowiednio dobrane ksigzeczki o tre-
Sci tatwej i dostepnej dla umystu dziecka. Dzieci w okresie zimowym czytajg te ksig-
zeczki i przyswajajg sobie pewien zas6b wiadomos$ci teoretycznie, a beda z nich ko-
rzysta¢ praktycznie na wiosne. W ten sposOb zaprawiajg sie i przyzwyczajajg do
czytania ksigzeczek o treSci gospodarczo-rolniczej. Przy takim nastawieniu dzieci
czyta¢ bedg z zainteresowaniem, bo czytanie wynikto nie z nakazu ale z naturalnej
potrzeby, z koniecznos$ci poznania zycia danej rosliny i sposobu uprawiania jej, bo
na wiosne trzeba bedzie jg sadzi¢ i uprawia¢. Na godzinach jezyka polskiego roz-
mowki prowadzone na temat przeczytanej broszury bedg miaty naturalny punkt
oparcia, bedag zyciowe, zawsze posypig sie ze strony dzieci pytania z proshg o wy-
jasnienie. Lekcja przejdzie pod znakiem zainteresowania, bo temat dla wszystkich
byt bliski i ciekawy. Posrednio przez ogrodki mozemy w okresie zimowym rozbu-
dzi¢ zamitowanie do czytania ksigzeczek o tresci rolniczej i w ogoéle czytelnictwa.

Dyzury — roizjdanie nagréd.
Na wiosne dzieci przystepujag indywidualnie do pracy na swoich grzagdkach. Orga-
nizacyjnych trudnos$ci tutaj nie bedzie, poniewaz wszystko nalezycie z dzieémi oma-
wia sie jesienig i przez czytanie ksigzeczek zimg utrwala. Dopiero pod koniec roku
szkolnego wytoni sie kwestia opieki i pracy w ogrodku podczas wakacji. Ustala-
my woéwczas dyzury w ogrédku. -W lecie dzieci nie muszg codziennie do ogrddka
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przychodzi¢: wystarczy wyznaczy¢ jeden albo dwa dni w tygodniu. RoS$liny bowiem
zasadzone czy zasiane na wiojne, kilkakrotnie opielone i okopane, nie wymagaja
codziennej pielegnacji. Na dyzurnych wyznaczamy przodownikow zespotdéw, oni bo-
wiem powinni odpowiadac za catos¢. Moga zajs¢ wypadki, ze dzieci pilniejsze zechca
przychodzi¢ codziennie do ogrédka i na poletkach pracowaé. Nie mozna im tego
zabroni¢. Ustalamy wiec godziny, w ktérych wolno im przychodzi¢ i w tym wy-
padku dozorca szkolny winien dzieci wpusci¢ a dla porzadku powinien by¢é w ogréd-
ku. Ogélng opieke nad catoScig moze sprawowaé takze i Opieka Szkolna, ewentual-
nie gospodarze wybrani do komisji. Praca w ogrodku musi mieé ciagto$¢ i zorgani-
zowanie odpowiedniego dozoru podczas ferii jest sprawg wazng. Dzieci w ogrédku
koricza prace z chwilg, kiedy nadchodzi czas zbioru roslin, wiec mniej wiecej we wrze-
$niu albo pazdzierniku. Komisja wydaje wéwczas ostateczng ocene, bada poletka
i catos¢ pod wzgledem estetycznym, bada ilos¢ i jako$¢ zbioru, ocenia i przeglada
dzienniczki. W podobny sposéb bada i prace zespotdw. Rozdanie nagréd przepro-
wadzamy uroczyscie w dzien wolny od zajeé. Dzien ten powinien byé dniem $wieta
catej szkoty i wsi. Na uroczysto$¢ zapraszamy miejscowe organizacje, gospodarzy
i rodzicow dzieci. Wyniki pracy dzieci na poletkach beda najlepsza propaganda
kultury rolnej. Gospodarze przekonajg sie, ze przez umiejetng i staranng uprawe

mozna poprawic¢ zbiory i jakosciowo i ilosciowo, przekonajg sie, ze dzisiaj i rolni-
kowi nauka jest potrzebng, by mogli spetni¢ nalezycie obowigzek gospodarczy tak
w stosunku do siebie, jak i panstwa. Br. totocki

S PR A WO ZDANIA

Z KSIAZEK DLA NAUCZYCIELA.

Zofia Gasiorowska. OGROD SZKOLNY A NOWY PROGRAM. Nakfad ,Naszej
Ksiegarni”. Rok wyd. 1936. Stron 196.

Ogrod szkolny potraktowany jest w pierwszym rzedzie z punktu widzenia takiego,
jaki stawia nam program przyrody. A wiec mowa jest o ogrodzie warzywno-owoco-
wo-kwiatowym. Rozumiemy doskonale, ze taki ogréd ma réwniez inne znaczenie
poza znaczeniem bezpos$rednim, a wiec oddziatywaniem na uczniow, posiada on row-
niez znaczenie propagandowe. Dawne ogrody szkolne, to ogrody przewaznie bota-
niczne w postaci ,,grobkoéw”, na ktérych ani rusz np. nie chciaty rosna¢ pokrzywy.
Dzisiejszy ogrod szkolny ma by¢ terenem do spostrzezeA botanicznych i czesciowo
zoologicznych, oraz jako teren do obserwacji powtarzanych. Doskonale np. mozemy
przeprowadzi¢ z kl. VI przebieg kietkowania wtasnie w ogrodzie szkolnym. To
samo dotyczy wiosennych spostrzezen uczniow. Jezeli ogréd szkolny ma tak spetnic
swe zadanie, to oczywiscie nalezy uczyni¢ staranny wybdr roslin, ktére majg byc¢
w naszym ogrodzie. Pogodzenie celéw gospodarczych z celami obserwacji uczniéw
mozna uczyni¢ na ro$linach ozdobnych, np.: nasturcji, bratkach, petunii itp.
Stusznie autorka podkresla, ze zajecia ogrodnicze nie majg na celu nauczy¢ dzieci
ogrodownictwa, lecz jedynie zajecia te winny daé¢ lepsze zrozumienie pewnych zja-
wisk. Dziecko winno zrozumie¢ sens zaje¢ w ogrodzie w zwigzku z zyciem rosliny,
a nie opanowac sama technike pracy, ktéra wychodzi poza zakres jego mozliwosci
i staje sie specjalizacja.
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W ksigzce poza momentami wychowawczo-dydaktycznymi nie brak réowniez i wska-
z6wek czysto praktycznych, ktore jednak winny by¢ przez nauczyciela starannie roz-
wazone i w zaleznosci od warnukéw przyjete, poprawione lub tez odrzucone. Kwe-
stia roslin doniczkowych, ozdobnych, krzewéw, oraz bylin jest ujeta z punktu rze-
czowego nauczania materiatu oraz praktyczno-gospodarczego.

W kohcu ksigzki sg podane zamierzenia, jakie moga by¢ przedmiotem rozwazan
i ewentualnego wykorzystania na terenie szkolnym. Jednak wszelkie podobne za-
mierzenia w formie chociazby zagadnien, czy tez lekcje nawet pod postacig proto-
kotéw kryja w sobie pewne niebezpieczenstwo szablonu i nauczyciel z géry winien
do nich byé krytycznie ustosunkowany. W zadnym bowiem przedmiocie nauczania
nie jest tak grozny szablon, jak w nauczaniu przyrody. Trzeba bowiem pamietac,
ze nauczanie przyrody ma zblizy¢é wychowanka do tej naturalnej ksiegi, ma wzbudzi¢
w nim mito$¢ do wtasnego, ojczystego piekna! Nie bez pozytku jednak bedzie za-
poznanie si¢ z owymi zamierzeniami, aby na ich podtozu tworzy¢ nowe, wiasne za-
gadnienia dostosowane zar6wno do poziomu jak i do $rodowiska danej grupy.
Ksigzka pisana stylem Scistym, przejrzystym, moze spetni¢ catkowicie swe zadanie
w szkole, jako nasSwietlenie, ogrodu szkolnego z punktu widzenia programu szkol-
nego. Zastuguje w zupetno$ci na to, aby znalazta sie¢ w reku nauczyciela, a szcze-
gblnie nauczyciela przyrodnika. Fr. Szczepanski

PRACA W OGRODZIE SZKOLNYM. Wyd. zbiorowe pod redakcjg dr Heleny
Waniczek. Poszczegbdlne rozdziaty opracowane zostaty przez Wactawa Zaykowskiego,
prof. dra Wtodzimierza Goriaczkowskiego oraz inz. Wande Borowskg-Skrzywanowa.
Stron 319. Naktad ,Naszej Ksiegarni”, 1936.

W przedmowie czytamy: ,Podrecznik niniejszy dotyczy zaktadania, urzgdzania
i utrzymywania wtasnie takiego typu ogrodu szkolnego, .tj. ogrodu uzytkowego, zbli-
zonego najbardziej do wzorowego ogréddka przy chacie wiejskiej lub domku robot-
niczym na przedmiesciu, przeznaczonego dla pracy ogrodniczej dzieci szkolnych oraz
celéw nauczania przyrody. Podrecznik ma na celu przyjscie z pomoca nauczycielowi...”
Cel ksigzki, jak wida¢, jest jasno i wyraznie sformutowany. Sprawa ogrodéw szkol-
nych nie jest rzecza nowa, juz bowiem w ubiegtym stuleciu spotykamy sie z kwestig
ogrodu szkolnego w Szwajcarii, Francji, Belgii, Holandii, Szwecji i pd. Niemczech.
Obecny cel zaktadania i prowadzenia ogrodu szkolnego jest cokolwiek inny niz
poprzednie. Tam chodzito bardziej o sprawy gospodarczo-spoteczne, dzi§ — raczej
0 momenty wychowawczo-dydaktyczne, oraz o poznanie zalezno$ci Swiata roslinne
go i zwierzecego od réznych czynnikéw. Zamieszczone rysunki ogrodu szkolnego
w poszczeg6lnych fazach na poczatkowych stronicach ksigzki, aczkolwiek sg pomy-
$lane pieknie, nie bedg mogty by¢ wyzyskane przez nauczyciela, po prostu dlatego,
ze sg zrobione — ze tak powiem — mocno ,na wyrost”. Trudno jest po prostu da-
wac plany ogrodow szkolnych, gdyz sprawa ta, moim zdaniem, zalezy od $rodowi-
ska, potozenia szkoty, jej warunkéw itp. Inny bowiem bedzie ogrod szkolny na wsi,
inny w miescie; inny przy szkole pierwszego stopnia, a inny przy szkole stopnia Ill.
Réwniez sprawa narzedzi ogrodniczych uzywanych przez dzieci jest bardzo drobia-
zgowo omoéwiona i watpie bardzo, czy znajdzie sie duzo takich szkot powszechnych,
aby mogtly posiadac¢ te narzedzia, ktére zalecane sg w tej ksigzce.

Duza natomiast pomocg w pracy nauczyciela bedzie zapoznanie sie z tymi rozdzia-
tami ksigzki, ktore dotycza nawozenia ziemi zarowno obornikiem, jak nawozami
sztucznymi. Umiejetno$¢ nawozenia gleby w pewnym okreSlonym czasie nawozami
0 odpowiednim procencie takich sktadnikéw jak azot, fosfor, potas i inne, oraz
ich wptyw na rozwdj rosliny jest zagadnieniem pierwszorzednej wagi i warto z ta
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sprawg, blizej sie zapozna¢. Umieszczona tablica zapotrzebowania pokarméw przez
rosliny warzywne, oraz $redni plon w centnarach z 1 ha dajg obraz racjonalnej
gospodarki w ogrodzie. Kwestia prowadzenia drzew owocowych, ksztattowania ich
koron jest juz kwestig specjalizacji i wymaga duzej praktyki ogrodniczej, ktérej oczy-
wiscie trudno wymagac¢ od nauczyciela. Zwrocenie uwagi na zaktadanie i umiejetne
prowadzenie krzewéw jagodowych moze walnie przyczyni¢ sie do wzrostu konsum-
cji jagéd w kraju, co ma poza znaczeniem wychowawczym niematg wage gospodarczg.
Praktyczne wskazéwki w jaki sposéb przechowywaé owoce w czasie zimowym na
pewno przydadza sie nie tylko dziatwie, ale w niejednym wypadku i nam.
Zupetnie stusznie i celowo zwrécona jest uwaga na korelacje, jaka zachodzi pomie-
dzy praca w ogrodzie szkolnym, a poszczeg6lnymi przedmiotami nauczania i jak to
w praktyce moze byé wykorzystane. Sprawa wytwarzania nawozu z najréznorod-
niejszych odpadkdéw, a wiec przyrzadzanie kompostu tak mato znane i stosowane na
wsi, oraz sprawa zaktadania i prowadzenia inspektu pozwolg Czytelnikowi zapoznac
sie z tg dziedzing, oraz umozliwig w odpowiednich warunkach ewentualne wykorzy-
stanie praktyczne, jezeli juz nie w szkole, to moze w organizacjach spotecznych,
jak np. w Koétkach Rolniczych.

Zaktadanie trawnikéw, dobér odpowiednich traw do poszczeg6lnych gatunkéw gle-
by, pielegnowanie ros$lin ozdobnych zaréwno w rabatach, jak i w skrzynkach (np.
w miescie), umiejetne dobieranie kwiatow, aby rzeczywiscie tworzyty barwny, har-
monijny kobierzec, wptywa ogromnie dodatnio na otoczenie i podnosi bardzo zmyst
estetyczny danego $Srodowiska.

Doskonale zdajemy sobie sprawe, ze tak jak organizm ludzki, podobnie i rosliny
moga chorowaé. Rozpozna¢ chorobe oraz umie¢ jg zwalczy¢, to czesto zapobiezenie
zmarnowaniu catorocznych wysitkbw w naszym ogrodzie. Czytelnik tej ksigzki ma
mozno$¢ zapoznac sie z chorobami roslin, ich wystepowaniem, oraz sposobem zwal-
czania ze specjalnej tablicy, ktora obejmuje 57 nazw chordéb, oraz podaje umiejetne
zwalczanie.

W konicu ksigzki podany jest kalendarzowy przeglad prac, ktéry moze utatwi¢ prace
nauczycielowi prowadzacemu ogréd szkolny.

Na ostatnich stronach umieszczony jest przeglad bibliograficzny z podaniem ksigzek
przewaznie z ostatnich dziesieciu lat tgcznie z ceng i miejscem wydania, jak réwniez
krétka recenzja. Franciszek Szczepanski

Dr Jan Bogumit Sokotowski. ZARYS METODYKI OBSERWOWANIA PTAKOW.
Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1937, str. 62.

Rozprawka z dziedziny ornitologii, nauki o ptakach — jak stwierdza we wstepie
sam autor — jest przeznaczona dla tych, ktérzy z umitowaniem przyrody tgczg cheé
badania jej, ktdrzy w jej zywej ksiedze pragnag czyta¢, a ktérym brak do tego pew-
nych metodycznych wskazowek. ,Dla tych to wtasnie skreslitem te kilka uwag,
kilka rad, jak nalezy postepowac, aby otworzyta sie przed nimi ,ksiega zywej przy-
rody”. Ale nie do$¢ tego: chciatem aby ci, ktérzy juz umiejg sami czyta¢ w tej
ksiedze, dowiedzieli sig, jak nalezy obserwowaéc, zeby obserwacje ich mogly przy-
daé¢ sie nauce; aby nie byly dorywcze, chaotyczne lecz dobrze przemyslane i zrozu-
miane, dla nauki bowiem wazniejszy jest spos6b interpretowania tego, co sie obser-
wowato, niz sama obserwacja”.

Zna¢, iz autora cechuje gtebokie umitowanie przyrody, gdyz na samym poczatku
wstepu cytuje stowa stynnego ornitologa niemieckiego Floericke mdwiace o zado-
woleniu wewnetrznym, ktore sprawia badanie zycia ptakdéw. ,Wprawdzie ornito-
logia nie daje chleba, ale za to nie ma chyba gatezi nauk przyrodniczych, ktére spra-
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wiatyby wiecej przyjemnosci i dawaty wiecej zadowolenia, jak witasnie nauka
o ptakach”.

Poza tym jednak duzy zas6b wiedzy teoretycznej oraz materiat doswiadczalny, kto-
rymi autor rozporzadza, sprawia, iz warto$¢ tej roprawki, jako pomocy naukowej,
jest duza.

W pieciu nastepujacych rozdziatach: ,obserwowanie ptakow na swobodzie”, ,ho-
dowla ptakéw”, ,interpretacja zaobserwowanych szczegétow”, ,preparowanie pta-
kow”, ,fotografowanie” — zarysowuje autor szkic metodyczny, niejako podstawo-
we ,vade mecum” dla kazdego, kto juz nie tylko ornitologig, ale przyrodag sie
zajmuje.

Wydanie estetyczne, ilustrowane fotografiami autora — dopetnia wartosci ksigzki.
Nalezy podkresli¢, iz autor jest jednym z niewielu pionier6w ornitologii w Polsce.
A. L.

LITERATURA W ZWIAZKU Z ZAGADNIENIEM OCHRONY PRZYRODY.
By wywigza¢ sie choé w czesci z postawionego sobie zadania, zwrdce uwage na
lekture, dostarczajgca nam moznosci gtebszego zapoznania sie z zagadnieniem.,
do ktorego chcemy podchodzi¢. Pewne bowiem oczytanie, zapoznanie sie z ma-
teriatem jest konieczne. Pokrotce wiec o dzietach i wydawnictwach, ktdre
odda¢ nam mogg prawdziwg ustuge w dziale powazniejszego zapoznania sie z tre-
$cig i zakresem tego zagadnienia.

Dzieto dra W. Szafera, ujete w forme podrecznika, obejmujacego przeszto 360
stron druku, da¢ moze kazdemu z nas wszystko to, czego radziby$Smy sie z tej dzie-
dziny dowiedzie¢. Jest to wydawnictwo zbiorowe i wysoce instruktywne. Niestety
za drogie, by naby¢ je moégt kazdy z nas do wiasnej biblioteczki. Kosztuje 12 zt.
Natomiast dzietka takie, jak: ,ChroAnmy przyrode ojczysta i jej zabytki”, ,Tatry,

jako park narodowy”, ,Ochrona przyrody w szkole”, ,,W jaki spos6b mtodziez
moze chroni¢ ptaki”, ,Skrzynki dla ptakéw”, ,Ochrona ptakéow”, , Skrzynki i kar-
miki dla ptakéw”, — wszystkie prof. J. Sokotowskiego, znalezé sie winny w kaz-

dej biblioteczce szkolnej. Sg one tanie i dla wszystkich dostepne, a moze z nich
korzysta¢ zar6wno wychowawca jak i wychowanek. Nastepnie dzietko J. G. Pawli-
kowskiego ,,Prawo ochrony przyrody”, E. Riggenbacha ,,Jak moze mtodziez chroni¢
przyrode”, ks. H. Werynskiego ,,Nasz stosunek do przyrody i jej ochrony”, dra
Szafera ,,Uwagi o zachowaniu sie mtodziezy szkolnej podczas wycieczek”, oraz ze-
szyty miesiecznika ,Ochrona Przyrody” stanowi¢ winny witasnos¢, jezeli nie kazdej
biblioteczki klasowej (juz od klasy 1V), to cho¢ klas wyzszych, tj. VI i VII. Zorien-
towatyby one szkote w zagadnieniu, wytyczytyby gtéwne kierunki celowego dzia-
tania i ustosunkowaty pozytywnie naszego wychowanka do problemu ochrony przy-
rody. Uzupetnieniem tej lektury winna by¢é nowa nasza ustawa o ochronie przy-
rody, ktéra bardzo realnie i praktycznie rozwigzuje kwestie ochrony przyrody na
terenie catego panstwa.

Wszystkie te wydawnictwa naby¢ mozna w Panstwowej Radzie Ochrony Przyrody
i w Ekspedycji Wydawnictw Kasy im. Mianowskiego w Warszawie, wzglednie
w wojewddzkich Komitetach Ochrony Przyrody przy wojewddztwach. P. J. L.

Z KSIAZEK DLA UCZNIA.

,Opowiesci przyrodnicze” jako lektura popularno-naukowa.

W wuwagach do catosci programu nauki w szk. pow. | stopnia czytamy:

»,Jest takze pozadane wdrazanie dziecka do postugiwania sie dostepnemi ksigzkami
popularno-naukowymi, jako zrédtem wiadomos$ci obok podrecznika, np. moga by¢
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przedmiotem samodzielnej lektury niektore tematy z zycia zwierzat” (por. str. 313).
W ostatnich czasach jakby na uzupetnienie powaznej luki w dziale szkolnych lektur
przyrodniczych ukazat sie drukiem cykl broszurek popularno-naukowych pod ogol-
nym tytutem ,,Opowiesci przyrodnicze”, pod redakcja Z. Bohuszewiczéwny. (Naktad
.Naszej Ksiegarni”).

Wydawnictwo to nalezy uzna¢ za celowe i udane. Ksiagzeczki pisane sg przez fachow-
cOw i stanowig prébe popularyzacji wsréd mtodziezy szkét powszechnych nie tylko*
wiedzy przyrodniczej, ale rowniez checi do witasnych i samodzielnych dociekan w tym
kierunku.

Pisane sa przystepnie, ttumaczg bardzo zrozumiale nawet trudne do pojecia zjawiska;
przyrodnicze z zakresu fizyki, kosmografii itd., starajac sie w ten spos6b zblizy¢ mto-
dziez do nauki. Broszurki moga byé czytane przez mitodziez szk6t powszechnych
wszystkich stopni organizacyjnych. Kazda z nich napisana jest zywo i przykuwa,
mniej lub bardziej uwage czytelnika swadg narracji. Dobd6r tematéw jest taki, ze
kazdy z uczniow znajdzie w tym cyklu opisane i wyjasnione interesujgce go zagad-
nienie przyrodnicze. Oto one:

Nr 1. A. Zabinska ,JAK BIALOWIESKIE RYSICE ZOSTALY WARSZAWIAN-
KAMI” (str. 56).

Dwa mtode rysie przeniesiono z Puszczy Biatowieskiej do warszawskiego Zoo. Akcja
ma dwa etapy. W pierwszym zapoznajemy sie z dzikim zyciem starej rysicy na to-
nie przyrody — puszczy, w drugim S$ledzimy postepowg edukacje mtodych rysigtek.
Tofi i Tufy w ogrodzie zoologicznym. Zapoznajac sie z zyciem rysiow — czytelnik
poznaje czesciowo $Srodowisko w Zoo, co wzbudza w nim szczerg cheé osobistego,
poznania ciekawego i tajemniczego ogrodu.

Nr 2. Helena Grotowska ,MECHANIK JUR” (stron 44).

Autorka naszkicowata zywo ciekawg sylwetke Jerzego Stephensona, twaércy loko-
motywy. Koleje losu wielkiego samouka stanowig jedno pasmo emocji dla mtodego
czytelnika. Stephenson musiat walczy¢ o byt, musiat walczy¢ ze spoteczenstwem nie
ufajgcym jego eksperymentom, jest organizatorem i wielkim cztowiekiem. Dzietko-
ma niezwykte walory wychowawcze, gdyz wykazuje zalety konsekwentnego charak-
teru i pokazuje przekonywujaco jak to z masy robotniczej potrafi sie wybié¢ na czoto
spoteczenstwa jednostka tworcza i czym moze by¢ jej tworczosé praktyczna dla ca-
tych pokolen.

Nr. 3. Bohdan Dyakowski ,SAD NAD ZABAMI” (str. 48).

Chtopcy majg rozstrzyga¢ spOr: czy zaby sg pozyteczne czy tez nie? Jedna i druga
strona zbiera dowody i argumenty. Okazuje sie, ze zaby sg pozyteczne (czasem nie)
i nie nalezy zab zabija¢. W tak ciekawie skonstruowanej ksigzeczce wyjasnia sie czy-
telnikowi wiele zjawisk z zycia réznych gatunkow zaby i podnieca jego zaintereso-
wania misternie skonstruowang fabula.

Nr. 4. F. Burdecki ,POLSKIE NIEBO” (stron 59) + ,RUCHOMA MAPKA
NIEBA” (stron 8).

Umiejetnie wprowadza mtodego czytelnika w arkana astronomii popularnej i tajem-
niczych zjawisk niebieskich — co rozswietli niewatpliwie wiele ciemnych pojec
w umysle ucznia, pasjonujgcego sie zjawiskami astronomicznymi. Ruchoma mapka
nieba wykonana pomystowo na wszystkie dni i godziny catego roku jest konsekwent-
nym uzupetnieniem dydaktycznym dla ucznia, interesujgcego sie specjalnie obserwa-
cja nieba.

Nr 5 Dr Jan Sokotowski ,CO BOCIEK KLEKOTAL” (str. 35).

Jest to proba popularnego wyktadu o zwyczajach i sposobie zycia naszych bocianow.
Dlaczego od nas odlatujg bociany i skad sie bierze ich ,patriotyzm”? Odpowiedzi na
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te i inne pytania znajdzie zaréwno dziecko z miasta, ktére nie zna bociana, jak i ze
wsi, rzekomo dobrze znajgce obyczaje pana bocka.

Nr 6. Dr Maria Kasperowiczowa ,JAS HIGJENISTA” (stron 27).
Zapoznajemy sie w tej broszurce z chorobami grasujagcymi najczesciej po wsiach..
Autorka dokonata tego w formie dialogdw pomiedzy uczniami. Cato$¢ jest dobrg
propaganda higieny w chacie wiejskiej i calym zespole gminnym.

Nr 7. B. Dyakowski ,KROLOWA GORSKIEGO ZRODLA” stron 38.

Autor w popularny i witasciwy sobie sposéb opowiada o traszkach i salamandrach
wprowadzajagc w akcje Stefka i Franka, ktorych juz znamy z ,,Sadu nad zabami”.

Nr 8. Czestaw J. Centkiewicz ,W KRAINIE ZORZY POLARNEJ” (stron 70).
Ksigzeczke czyta sie jak najlepszg nowelke. Znany badacz, uczestnik wyprawy pol-
skiej na Wyspe NiedZzwiedzig w roku 1932/33 gawedzi z humorem o powaznych
zjawiskach polarnych, wprowadzajac czytelnika: w caly aparat badawczy, naukowej
polskiej trdjki. Ksigzeczka ma duze wartosci literackie i powinna sta¢ sie ulubiong,
lekturg kazdego ucznia.

Nr 9. Czestaw J. Centkiewicz ,ANARUK CHLOPIEC Z GRENLANDII”
(stron 66).

Uczestnicy polskiej wyprawy polarnej spedzajg na Wyspie Niedzwiedziej dtuga po-
larng noc na gawedach wespdt ze swymi towarzyszami Norwegami, ktérzy tam obstu-
guja stacje radiotelegraficzng. Jeden z Norweg6éw (Fritz Oien), ktdry cate swoje
zycie spedzit na Dalekiej P6inocy, opowiada swoje przezycia, przygody i spostrzeze-
nia w czasie pobytu u Eskimoséw. Opowiadania te zebrat autor i dat nam w tej ksigz-
ce wiele ciekawych wiadomosci o sposobie zycia, zwyczajach i obyczajach Eskimosow.
Liczne ilustracje dopetniaja catosci.

Na zakonAczenie zaznaczy¢ wypada, ze wszystkie ksigzki tego cyklu wydane sa na do-
brym papierze, oraz w pieknej i estetycznej szacie. Cena kompletu nie przekracza
9 zt, mozna go wiec naby¢ do kazdej biblioteki szkolnej, ktéra jeszcze od tej sumy
otrzymuje 10% rabatu. A. L.

Jan Grabowski SKRZYDLATE BRACTWO, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1936,.
str. 124.

Fantastyka zycia ptakéw dziata mocno na wyobraznie, jest wiec doskonatym tematem'
artystycznym dla autora dzieciecego. W dodatku, gdy autor rozporzadza odpowied-

nig iloscig wiedzy — daje okazje do przystepnego wyjasnienia dzieciom wielu zaga-
dek zycia przyrody. | wtasnie J. Grabowski w cyklu opowiadan o ptakach p. t. ,Skrzy-
dlate bractwo” — wyzyskujac jako tworzywo literackie tych opowiadan — fanta-
styke zycia ptakéw — jednocze$nie porusza szereg waznych zagadnien przyrodni-

czych. Autor, sam zamitowany przyrodnik i przyjaciel zwierzat — wysuwa na czoto
zagadnienie stosunku cztowieka do przyrody. Juz tytut pierwszego rozdziatu Swiad-
czy o tym: ,Dobrze oswojony cztowiek”. Tym dobrze oswojonym cztowiekiem —
tak to brzmi w ujeciu gromady wrébli — jest sam autor. W rozdziatach nastepnych::
»Muc, wrobel beznogi”, ,,Gaska Matgosia”, ,,Duszek” (o psie), ,Musia” (o kawce)
i ,Pipus” (o kruku) —Topowiada autor historie swoich skrzydlatych i nieskrzydla-
tych przyjaciét, historie ich oswojenia itp. Przy okazji omawia zrecznie szereg za-
gadnien przyrodniczych, jak karmienie ptakow, charakterystyczne cechy psychiczne,
np. ktotliwos¢ wrébli, wojowniczo$¢ i madros¢ kruka itp.

Ksigzka napisana zywym, barwnym i prostym jezykiem — przeto znajdzie duzg po~
czytno$¢ u dzieci w szkotach wszystkich stopni organizacyjnych w ogdle a w szcze-
g6Inosci u dzieci wiejskich. A. L.
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Szymanski E. ABC. H. Fr. Themerson. Nakt. ,,Spotem”, Zw. Spétdzielni Spozywcow
R. P. Warszawa 1936.

Ta ksigzeczka, to nie elementarz, whrew tytutowi, i moze nawet szkoda, ze tytut jest
taki: gotéw dzieci, umiejgce juz czyta¢, odstrasza¢. A czytaC te wierszyki i uczy¢ sie
ich winny dzieci od 8, 9 lat. Wcze$niej nie zdotajg zrozumie¢ zawartych w niej mysli
i tej idei, stanowigcej ni¢, na ktéra autor nanizat swoje 44 mite, tatwe, zgrabne wier-
szyki. Owa og6lna idea przewodnia, to spotdzielczo$¢, a wiersze poszczegdlne mowig
dzieciom — jedne o sprawach tak konkretnych, jak sklep, czytelnia, dom ludowy,
zatozone wspolnym wysitkiem gromady, inne o rzeczach oderwanych, ale w poia-
czeniu z wierszykiem nie trudnych do przyswojenia: praca, braterstwo, dzielnos¢,
oszczedno$¢, nauka. Autor jest poeta, a urnie mowi¢ — rzecz wcale nie czesta —
jezykiem dziecka: prostym, konkretnym, sugestywnym. Wiersze wiec sg bardzo od-
powiednie do witgczenia ich w pogadanki wychowawcze. Niektére z tych wierszy —
umiejetnie zainscenizowane —- napewno nie bedg kosztowaty wiele trudu, wyjda tad-
nie i zostawig trwaty dobry $lad w $wiadomosci dziecka.

Druk bardzo czysty, luzny, rysunki niezmiernie zywe, pomystowe i wesote stanowia
doskonale dobrang szate dla ksigzki. H. H.

Z PRASY PEDAGOGICZNEJ.
.Przewodnik Pracy Spotecznej” (nr 4/5, grudzien—styczen 1936/37 r.). W bardzo
interesujgcym artykule J. Deca znajdujemy prébe rozwigzania zagadnienia ,wiej-
skos$ci” szkoty powszechnej. Prawdziwie wiejska, zdaniem autora, stanie sie ona wow-
czas, gdy jej twoércy czy reformatorzy pedagogiczni wezmg pod uwage dwa gtowne
momenty: a) potrzeby tkwigce odwiecznie w odrebnosci duszy i zainteresowan dziec-
ka chtopskiego i b) potrzeby zwigzane ze wspotczesnymi przeobrazeniami wsi na tle
spoteczno-politycznym i kulturalnym. Je$li chodzi o wzglad pierwszy, to psychologia
pedagogiczna, socjologia i etnografia zgromadzity juz pewne materiaty naukowe,
ktére pozwalaja formutowac¢ zbyt skromne wprawdzie, ale ogdlne wnioski w tej
dziedzinie. Natomiast przeobrazenia duchowe wsi, cztowiek wiejski, jego zycie we-
whnetrzne, pragnienia, namietno$ci, zwatpienia, nadal kryja sie przed nami jako wiel-
ka niewiadoma lub ujawniane sg ,,na dobrg wiare” jako sugestie i reportaze literac-
kie. Szukajagc zwigzku pomiedzy psychologicznymi a spotecznymi przestankami,
ktdre bierze za podstawe rozwazan o tym, jakg powinna by¢ szkota wiejska, anali-
zuje dalej autor szereg takich faktéw, jak:
a) ,mitos¢ ziemi” zabarwiajaca wszechwtadnie $wiatopoglad chtopa,
h) hasto szkoty ,jednolitej” i w zwigzku z tym awansu spotecznego szkoty wiejskiej,
-c) ,uwsiowienie” szkoly przez specjalne nastawienie programowo - dydaktyczne,
»przesSwietlenie” materiatu nauczania refleksami zycia zawodowo-rolniczego itp.
W ostatnim rozdziale autor rozpatruje zagadnienie ,wiejskosci” szkoty od strony
ustosunkowania sie¢ do wsi tych ludzi, ktérzy wsrdd niej i dla niej pracuja, a wiec
w pierwszym rzedzie nauczyciela. Totez rozwazania swe zamyka autor prze$wiad-
czeniem, ze nauczyciel wiejski ,,juz petni wielkg role dla odrodzenia i spotecznego
usamodzielnienia wsi” i ze ,,w ciezkiej probie zycia dzisiejszego sam moze sie spo-
tecznie wychowaé; ustyszeé, zrozumie¢ i wyczué prawdziwy gtos wsi, budzacej sie
do samodzielnej pracy i walki o nowga rzeczywisto$¢ spoteczno-polityczng i kultu-
ralng w Polsce”.
»~Wychowanie Fizyczne” (nr 4/5, grudzien—styczen 1936/37 r.). W numerze tym
X. J. K. w artykule ,,Nauczanie ¢éwiczen cielesnych w szkole o jednym i o dwéch
nauczycielach” zastanawia sie nad przyczynami powodujacymi szereg nieprawidio-
wosci w rozwoju fizycznym dziecka wiejskiego. Szkota powszechna, o ile ma realnie
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przyczyni¢ sie do zaradzenia ztu, powinna wiekszg uwage zwrdci¢ na nauczanie ¢wi-
czen cielesnych. W szkole typowo wiejskiej, tzn. w szkole o jednym lub dwéch
nauczycielach, sprowadza sie¢ to do spraw nastepujgcych: a) poprawienia postawy
dzieci przede wszystkim przy wszelkiej pracy szkolnej, potem w siadzie, w staniu,
w chodzie itd., b) ograniczenia rygoryzmu porzagdkowego, mechanizowania i schema-
tyzowania ¢wiczen cielesnych, c¢) uwzglednienia w szerszym zakresie zabaw i gier
ruchowych, tak usilnie podkreslanych przez program nauki dla szkoty | stopnia,
d) dbania o pewne og6lIne czynniki zdrowotno-higieniczne, jak: sport, kapiel, prze-
wietrzanie klasy itp.

»Rysunki i Zajecia Praktyczne” (nr 4/5, grudzien—styczen 1936/37 r.). Dr J. An-
toniewiczdwna w artykule ,,Znaczenie ogrodu szkolnego w wychowaniu gospodar-
czym miodziezy na wsi” zwraca pokrotce uwage na mozliwo$¢ powigzania zaintere-
sowan gospodarczych domu rodzicielskiego, wsi z pracg szkolng dziecka. Ogréd
szkolny i szereg prac w nim o charakterze badawczo-obserwacyjnym odgrywa tu
niezmiernie wazng role. Z innych czynnikéw realizujgcych przysposobienie gospodar-
cze mtodziezy na wsi autorka wymienia: korespondencje prowadzong z uczniami in-
nej szkoty na tematy ogrodnicze, wycieczki na poletka doswiadczalne, pisma i ksigz-
ki z dziedziny gospodarczej, dozynki urzadzane przez dzieci w zwigzku z ukoncze-
niem pracy w ogrodzie oraz wystawy roélin i plonéw organizowane co roku pod
innymi hastami propagandowymi o charakterze hodowlano-ogrodniczym. K. G.

ZAPYTANIA | ODPOWIEDZI

(2) Kiedy i jakie polecenia dawane uczniom w nauce cichej majg warto$¢ dydak-
tyczng? (S. S. Nowy-Dwér)
Pytanie powyzsze nastrecza sposobno$¢ do rozwazenia zagadnienia z kilku punktéw,
widzenia: 1) gramatyczno-jezykowego, 2) psychologicznego, 3) dydaktycznego. Wy-
czerpujace zdanie sobie sprawy z catoksztattu zagadnienia byto by ze wszech miar
rzeczg pozadang, szczegOlnie dla praktyki szkolnej. Odnos$ne wskazania programu
obowiazujacego zostaty sformutowane w sposéb nastepujacy: ,W tych przypadkach,
gdy prowadzi sie nauke cicha, winna stanowi¢ obok nauki gto$nej $rodek staty i pla-
nowy realizacji programu, nauczyciel przeznacza ten czas na samodzielng prace
uczniow, polegajacg przede wszystkim na wykonywaniu ¢wiczen... Wszystkie te pra-
ce i ¢wiczenia winny by¢ dzieciom objasnione i pokierowane przez wyrazne sformu-
towane pytania i polecenia”. (Por. str. 294).

Wyjasnienia niniejsze traktujemy tylko, jako probe wytkniecia tez przewodnich. Ro-
zumiemy zupeinie dobrze, ze kazdy przedmiot nauki szkolnej moze mie¢ swe odreb-
ne kryteria, ktore by pozwalaty ocenia¢ nasze postepowanie dydaktyczne. Tym nie-
mniej pewne zasady dydaktyczne beda tu wspolne wszystkim przedmiotom nauki,
a nauki cichej w szczeg6lnosci. Na poczatek ustalamy dekalog nastepujacy:

1. Kazde polecenie musi mie¢ wyraznie wytkniety cel dydaktyczny. Mozna bowiem
da¢ uczniowi na lekcji jakie$ zajecie ciche, chociaz nie wystapi tutaj proces pracy dy-
daktycznej w sensie samodzielnego uczenia sie ucznia. Program nauki (w redakcji
obowigzujacej) pragnac w tym wzgledzie da¢ nauczycielowi wiasciwg orientacje, za-
sade te uwzglednit w peinym zakresie.

2. Polecenie musi by¢ Scisle, jasno i jednoznacznie okre$lone. Przy czym zgodnie
z wprowadzong przez program obowigzujacy (por. str. 295) klasyfikacjag odmian
nauki cichej w poleceniu musi wyraznie wystapi¢ jego przeznaczenie dydaktyczne:
przygotowanie, powtdrzenie, uzupetnienie, opracowanie.



190

3. Polecenie nie moze by¢ za ogdlne, tzn. zawieraé w swej tresci kilka réznych te-
matow wystepujagcych obok siebie bez zadnego lub niedostatecznie uzasadnionego
zwigzku rzeczowego.

A. Polecenie nie moze by¢ za trudne, tzn. winno by¢ przystosowane do wieku i po-
ziomu umystowego ucznia, szczego6lnie, jak w danym wypadku, do swoistej struktury
psychicznej dziecka wiejskiego.

5. Polecenie nie powinno by¢ sugestywne. Unika¢ tez nalezy polecen sformutowa-
nych w sposéb alternatywny.

6. Polecenie nie powinno sktaniaé umystu ucznia do biernej kontemplacji. Réw-
niez polecen wymagajacych od ucznia jedynie konstatowania nalezy unikac.

7. Wykonanie polecenia musi zawiera¢ tendencje do wyrazania (ekspresji). Jest
to teza naczelna, znajdujaca swe potwierdzenie w zasadzie psychologicznej, ze poped
do wyrazania sie za pomoca réznych srodkéw technicznych jest naturalna sitg, tkwia-
cg w organizacji psychicznej dziecka i w ogo6lnej zasadzie wspotczesnej szkoty pracy,
wymagajacej wspotdziatania ragk i umystu. Odpowiednimi formami ekspresji w nau-
me cichej moga by¢: a) rysunek: szkic odreczny, rysunek obrazkowy, schemat graficz-
ny itp., b) modelowanie: glina, plastelina, piasek itp., ¢) wycinanka, d) w niekt6-
rych wypadkach stowo: opis, opowiadanie, wyliczanie itp., d) pismo: wypracowanie,
.sprawozdanie, streszczenie, plan, tezy, wnioski itp.

8. Polecenie musi by¢ Scisle przystosowane do warunkéw (gospodarczo-dydaktycz-
nych, organizacyjnych, metodycznych, higjenicznych) pracy w jednej, wspdlnej dla
kilku rocznikdw izbie szkolnej i).

9- Polecenie musi byé przystosowane do czasu tak, azeby uczen miat go dos¢ na wy-
konanie danego polecenia i kontrole 2) tegoz, biorgc pod uwage mozliwe przeszkody.
10. Forma wyrazania polecen w nauce cichej wymaga w danym wypadku specjal-
nego omowienia. Polecenia dawane ustnie mogg by¢ sformutowane w liczbie mno-
giej (sporzadzcie, narysujcie, obejrzyjcie itd.) tzn. skierowane do catej klasy. Pole-
cenia natomiast podane przy pomocy podrecznika, ksigzki, testu, w ogdle stowa dru-
kowanego lub pisanego winny by¢ sformutowane tylko w liczbie pojedynczej. Pole-
cenia powinny sie zaczyna¢ zasadniczo zwrotem nieco rozkazodawczym. Ta forma
nauki oparta na krotkich, zwartych dydaktycznych zleceniach, jak: przepisz, dopisz,
dorysuj, narysuj, wymien, wylicz, wyszukaj, zestaw, ut6z itp., jest poczatkowo bar-
dziej wtasciwa psychice dziecka wiejskiego niz formy bardziej dowolne, wymagajace
osobistej inicjatywy i decyzji. Dziecko wiejskie wskutek specyficznych wpltywow

1) W naszych warunkach gospodarczych szkoty | stopnia majg zazwyczaj do nauki jedng izbe
lekcyjng. W niektorych szkotach za granica izbe gtdwna potaczono drzwiami oszklonymi i roz-
.suwanymi z alkowa, w ktérej grupy uczniéw pracujacych samodzielnie majag do swej dyspozycji
odpowiednig biblioteke, pomoce naukowe, jak stowniki, poradniki, atlasy, mapy, tablice staty-
:styczne itp. Oczywiscie w takich warunkach polecenia dydaktyczne w nauce cichej moga przy-
biera¢ rézng forme. (Por. M. Hane: Die bauliche Gestalt des Landschulhauses w pracy zbioro-
wej p. t. ,Um die Landschule”. Langensalza 1931, Dr J. Adelmann: ,Méglichkeiten autodidakti-
schen stillarbeit”. Dresden b. d., E. Heywang: ,Die Einklassige Schule”. Langensalza 1927,
H. Kloss: ,Erfahrungen und Vorschlage aus der Versuchsarbeit in der Einklassigen”. Berlin —
Leipzig 1931. Wszystkie te prace byly recenzowane w poprzednich zeszytach ,Pracy w Klasach
taczonych”).

2) Kontrola wynikéw nauki cichej przez nauczyciela czy przez ucznia (samokontrola) stanowié
powinna odrebne zagadnienie dydaktyczne. Sprawe te poruszaliSmy na lamach ,,Pracy w Klasach
taczonych” juz kilkakrotnie. Patrz artykuty: St. R6j — Kontrola pracy ucznia w klasach taczo-
nych. R. IV. 1936/37. Str. 129 — 131. K. Greb — Pomoce naukowe w szkole z klasami #gczo-
nymi. R. 1V. 1934/35. Str. 193 — 197. T. Szczerba — Zagadnienie promowania dzieci w szko-
dach nizej zorganizowanych. R. IV. 1934/35. Str. 204 — 208.
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Srodowiska domowego chetnie poddaje sie przymusowi, predzej tez zaprawia sie do
pracy cichej i pracuje lepiej. Nie wolno réwniez zapomina¢, ze w szkole | stopnia
:mamy stale do czynienia z klasami tgczonymi. Wszelka produktywna praca szkolna
w tych warunkach musi sie opiera¢ na jak najbardziej racjonalnej organizacji. W ta-
Sciwie sformutowane polecenie chroni nauczyciela i ucznia przed marnotrawstwem
czasu i wysitku. Uczen witasciwie wdrozony do pracy samodzielnej w nauce cichej nie
zarzuca nauczyciela pytaniami, proshami o wyjasnienia, rady, informacje itp. Pole-
cenie musi byé wyrazone stylem prostym, konkretnym, zrozumialym. Pamietajac
0 mniejszym wyrobieniu jezykowym w stowie i piSmie dziecka wiejskiego, szczegdl-
nie unika¢ bedziemy obcej terminologii 3,) rozwlektosci formy przy braku tresci,
pytan ubocznych itp. Na szczeblu pierwszym i w mniejszym stopniu na szczeblu dru-
gim unika¢ bedziemy polecen, zawierajgcych zbyt duzo czynno$ci drobiazgowych
1 delikatnych, wymagajacych duzej sprawnos$ci ragk i precyzji wykonania, jak np.:
,Zréb z ziemniaka model gory, podziel na jednakowo grube warstwice i za
kazdym razem obrysuj”.
Dla lepszego zrozumienia naszych intencji zastosujemy podane tu normy postepowa-
nia dydaktycznego do konkretnych przyktadéw. Poniewaz numer biezacy czasopisma
posSwieciliSmy dydaktyce przyrodoznawstwa, ograniczymy sie wytacznie do przykia-
dow stosowanych w nauce przyrody 4), Oto one:
1. ,Zastanowcie sig, jakie zanieczyszczenia znajdowac sie moga w izbie, w ktérej
mieszkacie” .
Polecenie okreslono w sposéb ogdéinikowy. Uczen nie wie czego ma szuka¢. Chcac
sie wywigzac¢ z zadania uchwyci sie przedmiotow przypadkowych wzglednie przysta-
pi do bezuzytecznej kontemplacji i fantazjowania. W rezultacie — przyzwyczaja sie
mdo powierzchownsci i dyletantyzmu. Raczej nalezatoby poleci¢ forme pozytywna:
»Tak powinna wygladaé¢ porzadna izba. Zwr6¢ uwage (wymien, wylicz, wypisz
itp.) na przedmioty potrzebne do utrzymania czysto$ci w izbie” 5).
Podobnie polecenie ,,Poréwnaj drzewo lisciaste z iglastym” lub ,,Poréwnaj zaskronca
ze zmija” sa okres$lone nijako. Brak tu bowiem wyraznie podanego kierunku pracy
ucznia. Co witasciwie uczen ma wykonacé: porownaé ksztatty ogdlne podanych obiek-
tow, rozréznic¢ czesci sktadowe, pojedyncze organy itp.

2. ,Pomysl, co datoby sie zrobi¢ okoto takich domoéw, gdzie wystepuje wilgo¢”.
Polecenie ma charakter wybitnie myslowy, abstrakcyjny, nie wymagajacy zadnej
ekspresji. Watpi¢ nalezy, czy bezekspresyjna praca mys$lowa prowadzi w danym wy-
padku do jakichkolwiek pozytywnych wyniko6w w znaczeniu dydaktycznym. Wszak
wiemy juz, ze dziecko wiejskie nastawione jest przede wszystkim na dziatanie bez-
posrednie, na prace produktywng. Nieodpowiednio$¢ tej formy nauki stwierdzamy
takze w momencie jej sprawdzania (kontroli). Jakze bowiem sprawdzi¢ czy uczen
tylko cicho siedzi, czy faktycznie obmysla $rodki dziatania. Lepiej bedzie uzy¢ po-
lecen:

»Wylicz (wypisz) znane ci cechy drewna (budulec) nadajgcego sie na budowe
domu”. ,Wynotuj z podrecznika $rodki zabezpieczajgce budynek od gnicia”.

3) W wielu razach jednak bedziemy zmuszeni do wprowadzenia obcych zwrotéw, szczeg6lnie
z zakresu technologii, jak np.: ,drewno impregnowane” przy temacie ,sposoby konserwowania
drewna” (por. program kl. 1V, str. 149).

4) Wszystkie przyktady zaczerpnieto z odpowiednich podrecznik6w uzywanych w szkole wzgled-
nie z artykutéw drukowanych juz w prasie pedagogicznej lub nadestanych do druku.

5) Przyktad z zastosowaniem odpowiedniego rysunku jako pomocy naukowej. Bardzo wiele
odpowiednich polecen idacych po linii naszych wywodéw znalez¢é mozna w ,Zeszycie ucznia”,
wydawnictwie opracowanym przez H. Gnoinskag i M. Librachowa p. t. ,Moja wie$. Przyroda
ii geografia dla Il klasy wiejskich szkél powszechnych”. Warszawa 1935.
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.Przeczytaj z ksigzki (gazety, czasopisma) o sposobach zabezpieczajgcych bu-
dynek mieszkalny od grzyba”.

3. ,Sporzadzcie dla siebie i dla klasy tablice szczapek drewna z rédznych drzew”.
Polecenie nie ma wyraznie wytknietego celu dydaktycznego. Szczegdlnie dla dziecka
wiejskiego wykonanie tego polecenia wyda sie pracg bezuzyteczng, a tym samym znie-
checajgca, zbyt nuzacg i trudng do wykonania. Brak rowniez w poleceniu doktadnego
oznaczenia czasu. Polecenie to na o0go6t nie spetnia zasadniczych warunkéw
nauki cichej. Mamy tu raczej przyktad pracy systematycznej w znaczeniu zaje¢ prak-
tycznych prowadzonych tylko przez niektore dzieci poza godzinami szkolnymi
w diuzszym okresie czasu. Lepiej bedzie polecié:

,Zaopatrz sie (wez) w kawatki Scietych gatezi (pni) brzozy lub sosny. Obej-
rzyj (przerysuj) uwaznie przekroje tych drzew”.

4. ,Do cieptej sciany trzonu kuchennego przytézcie stomianke. Sprobujcie czy...”
To juz raczej zadanie-eksperyment domowy niz polecenie na godziny indywidual-
nej nauki cichej w izbie szkolnej. Nie przystosowane do warunkéw pracy w klasie,
o ktorych byta mowa w punkcie 8. Zwrot ,sprébuj czy” z géry sugeruje wynik
danego doswiadczenia wzglednie tre$¢ spostrzezen. Innym przyktadem polecenia su-
gerujacego bedzie:

,Czy rdza zbozowa jest grzybem pasorzytniczym”.

5. ,Wiesz juz jak sie nazywajg... Czy znasz te narzedzia? Do czego one stuzg?”
Polecenie zawiera zbedny wstep zaczynajacy sie zwrotem ,wiesz juz”. Je$li uczen
wie — sugestia ta jest bezcelowa, jesli nie wie — powinien wymagang wiedze zdo-
by¢é w podanych ¢wiczeniach i zadaniach. Podobnie zbednym jest pytanie ,,Czy znasz
te narzedzia?” skoro w nastepnym poleceniu ,Do czego one stuzg?” usitujemy juz
zmusié¢ ucznia do bardziej okreslonego wysitku w znaczeniu dydaktycznym. Nalezy
tez unikac¢ polecen przybranych w forme pytania. Polecenia o takim sformutowaniu,
jak: ,powiedz, jakie koto domu widziate$ drzewa” lub ,gdzie i kiedy widziate$ po-
zar” sg dydaktycznie bezwartoSciowe i nie powinny stanowi¢ zupeinie przedmiotu
nauki cichej, a sag wytgcznie tradycyjna formg ,,odpytywania”, ,pogadanek” bezprzed-
miotowych, w najlepszym wypadku prowadzacych do bezmys$inego konstatowania
pewnych faktéow, cech, wiasnosci itp. Nie wiele wiekszg warto§¢ maja polecenia
sformutowane w sposob alternatywny, jak: ,Czy kaczka umie dobrze chodzi¢ po
ziemi czy tez zle?” Podobnie polecenie ,,Czy znasz przystowie: Na Matke Boska...”
lepiej jest wyrazi¢ ,,Wyjasnij znaczenie przystowia...” lub zamiast ,,Czy znasz jeszcze
jakie zwierzeta o szybkorosngcych zebach” poleci¢ ,,Wypisz nazwy znanych ci zwie-
rzat o szybkorosnacych przednich zebach” itd. Zamiast ,,Aby$ mdgt dobrze przypa-

trzy¢ sie czeSciom z jakich sie kwiat sktada, zerwij na face lub w rowie...” lepiej uzyé:
,Obejrzyj (zaobserwuj) rd6zne czesci kwiatow roslin, rosnagcych w skrzynce (na
grzadce) nr... Narysuj kwiat rosliny, ktdra hodowates w...” itd.

Na tych przyktadowych wyjasnieniach poprzestane. Oczywiscie analiza krytyczna
przyktadéw, jak i ich korekta dydaktyczna nie jest ostateczna. Nie wyczerpalismy
zagadnienia. Prosimy zatem wszystkich Kolegéw, szczeg6lnie interesujagcych sie dy-
daktyka nauki cichej, o zabranie gtosu w tej sprawie. K. G.
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