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WARSZAWA

WYSTAWY SZKOLNE

I. POSTAWIENIE ZAGADNIENIA.

Ani w naszej literaturze pedagogicznej ani w czasopismach nauczycielskich nie roz-
wazano dotagd zagadnienia wystaw szkolnych. Jezeli tu i éwdzie coskolwiek pisano,
to tylko w waskim zakresie wystaw ,,przedmiotowych”, najczeSciej o wystawach prac
recznych i rysunkdw urzadzanych z reguty na zakonczenie roku.

Tymczasem zagadnienie to ma duzo szersze znaczenie wychowawcze i naukowe nie
tylko dla samej szkoty, lecz i dla Srodowiska spotecznego. Naczelnym naszym zatoze-
niem bedzie twierdzenie, ze warto$¢ i rola wystaw urzagdzanych w szkole jest inna,
niz rola wystaw urzgdzanych przez starsze spoteczenstwo. Dla spoteczeiAstwa dojrza-
tego wystawa jest synteza dorobku kulturalnego, bilansem wiekowych wysitkow,
nieraz ilustracja postepu nauki i techniki, wyrazem ambicji i uzdolnien narodu.
Wystawa taka przeznaczona jest dla zwiedzania, ogladania przez szerokie rzesze
przysztych konsumentéw $wiezo wytworzonych débr kulturalnych. Jest wiec przede
wszystkim propaganda i reklama. Wystawe takg urzadza ograniczony sztab fachow-
cOw — zwiedzajg jg za$ szerokie masy, w urzgdzaniu wystawy nie biorgce udziatu,
a w wytwdrczosci eksponatow tylko indywidualny, jezeli w ogdle akcentowat sie on
w danym dziale produkcji. Wrecz przeciwnie przedstawiajg sie sens i warto$¢ wy-
staw szkolnych. Nasladowanie w szkole wystaw spoteczenstwa starszego jest takim
samym biedem, jak przeszczepianie organizacji samorzadu i sadow spoteczenstwa
dojrzatego do zycia spotecznego .szkoty. Postulat nasz tedy brzmi: projekt zorganizo-
wania wystawy, wysuniecie jej tematu, wyczucie jej potrzeby — zjawi¢ sie winny
w toku pracy szkolnej i by¢ wiasnym dzieci zamierzeniem. Po wtére: nie zwiedzanie
ani tez ogladanie, lecz urzadzenie i organizowanie wystawy jest i by¢ powinno cen-
tralnym zagadnieniem wychowawczym i naukowym, sumiennie przez nauczyciela
przemyslanym i racjonalnie w tok nauki szkolnej wigczonym. Z tego twierdzenia
wynika nastepujacy wniosek: nie statyka ale dynamika tkwiaca w pracy nad orga-
nizowaniem wystawy jest najcenniejszym jej walorem w szkole, jest formg scala-
nia klasy lub szkoty nad wspélnym zadaniem. Wida¢ tu juz wyraznie role wystaw
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szkolnych w realizacji postulatu koncentracji w nauczaniu, bowiem wystawa nigdy
nie moze zasklepia¢ sie w ciasnych ramacn jednej specjalnosci, przedmiotu nauki;
wida¢ jej Scisty zwigzek z programem szkolnym, z nastawieniem na $rodowisko
i osig programowga ,Polska i jej kultura” W szkole stopnia I, w szkole wiejskiej
dwa szczeg6lnie momenty rozwazy¢ musi nauczyciel przystepujac do organizowania
wystawy szkolnej: jej role w $rodowisku wiejskim i zwigzanie jej z nauczaniem
w klasach tgczonych, tj. z nauka cichg. Czynna postawa dzieci przy urzadzaniu wy-
stawy wyrazaé sie bedzie takze w wytwarzaniu eksponatow, a jezeli to jest niemozli-
we — w zbieraniu ich, konserwowaniu i witaczeniu w uktad wystawy. Nie mogac
w naszym czasopismie wyczerpa¢ catosci zagadnienia, nakre$limy zarys zagadnienia
wystaw szkolnych. Temat ten moze by¢ skutecznie rozwinigety w pracy nauczyciel-
skich konferencji rejonowych oraz by¢ przedmiotem obrad na kursach wa-
kacyjnych itp.

Cele i zadania wystaw szkolnych: dla ucznidw — scalenie klasy (szkoty) w pracy
nad wspélnym zamierzeniem,.poznanie pewnego dzialu gospodarstwa wiejskiego,
uswietnienie uroczystosci lub rocznicy, popularyzowanie warto$ciowych haset np.
obrony Panstwa, morza, zasad higieny na wsi, idei spotdzielczosci, radiofonii, obro-
ny przeciwlotniczej i przeciwgazowej itp., ilustracja dorobku kulturalnego $rodo-
wiska, gminy, regiony, przeglad dorobku kulturalnego najblizszego miasteczka
(w zwigzku z wycieczkg), przeglad syntetyczny witasnych postepdw; dla nauczycie-
la — propaganda szkoty powszechnej, oswiaty, przezwyciezenie btednych opinii
0 szkole, zjednanie spoteczenstwa dla szkoty; dla rodzicow — zrozumienie wartosci
nowej szkoty polskiej, wzbudzanie dumy i radosci z pracy dzieci, przejmowanie
wartosciowych zdobyczy, cheé¢ wspoipracy ze szkola.

Rodzaje wystaw szkolnych: wystawy obrazujgce postepy i rozwo6j poszczeg6lnych
uczniow, wystawy organizowane przez klase (lub catg szkote) z okazji tygodnia
szkoty powszechnej, tygodnia L. O. P. P., tygodnia ksigzki, uroczystosci 11 listopada
(wystawa p. t. Odzyskanie Niepodlegto$ci), wystawa eksponatow z ogrodu szkolne-
go witgcznie ze zwiedzeniem ogrodu szkolnego, wystawa ,Wie§ nasza dawnie;
a dzi$”, wystawa zwigzana z wycieczkg do dalszego miasta, wystawa p. t. ,,Z biegiem
Wisty”, ,Nasze' morze i Gdynia”, ,Wie$ polska w poznanskim, na Polesiu, na Po-
morzu, na Podhalu”, wystawy miedzyszkolne (gminne).

Prace szkolne zwigzane z wystawg: projekt i nazwa wystawy (éwiczenia z jez. pol-
skiego), gromadzenie eksponatow (w zwigzku z-zajeciami praktycznymi), uktad
1 plan wystawy (w zwiazku z jez. polsk., arytmetyka, rysunkami), przygotowanie
napisow, wykresow, zestawien, ilustracji (jez. polski, rysunek, arytmetyka), zapro-
szenia i dekoracje (jez. polski, rysunek), wycieczki w zwigzku z wystawg, spis
eksponatéw i ich wtascicieli (jez. polski), sprawozdanie z wystawy i podzigekowania
(jez. polski), zagadnienia organizacyjne — podziat klasy (szkoty) na grupy, prace
pozaszkolne zwigzane z wystawg, otwarcie wystawy z udziatem rodzicéw i dozoru
szkolnego, zwiedzanie przez dzieci szkoty sasiedniej (potaczone z wzajemnym po-
znaniem), zwiedzanie przez rodzicéw i rodzeAstwo, zwigzanie prac nad wystawg
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z nauka cicha, z pracg domowg, wyszkolenie ,przewodnik6w” po wystawie, maja-
cych za zadanie objasnianie eksponatéw, wykresow itp.
Rozwinmy teraz dla przyktadu temat wystawy: ,Wie$ nasza dawniej a dzi$”. Kiedy
taki temat moze powstac¢? Niezwykle tatwo podda¢ bedzie sugestie (a nie projekt)
takiej wystawy przy nauce geografii, przy nauce o Polsce wspobtczesnej oraz przy
nauce historii. Projekt sam winny jednak poda¢ i sformutowa¢ same dzieci.
W zwiagzku z wysunietym projektem nalezy z klasg opracowa¢ szczegétowo, co be-
dzie przedmiotem poréwnania w naszej wsi ,dawniejszej” i ,dzisiejszej”. Jak rozu-
mie¢ dawniej? — niechaj to bedzie 50 lub 100 lat, a czasem okres krétszy, np. wie$
nasza przed odzyskaniem niepodlegtosci i obecnie. Teraz powinno nastgpi¢ pisemne
sformutowanie tematu: ludnosci byto dawniej w naszej wsi . . . . dzi§ —e....,
domow — murowanych, drewnianych, stod6}, inwentarza — zywego (kréw, koni),
stan inwentarza martwego (rodzaj narzedzi dawnych i obecnych), szkota, koscidt,
spotdzielnia, sklepiki, organizacje, co i dokad wywoziliSmy, a co wywozimy, co
i skad sprowadzaliSmy, a co sprowadzamy, kto brat z naszej wsi udziat w walce
0 niepodlegto$¢ itp. Ten pobiezny przeglad pozwala sie zorientowac, ze dzieci beda
mogty wykonac¢ tu szereg prac, jak np. liczy¢ mieszkancow, rodziny, zabudowania —
ujmowac¢ to w tabele i wykresy, od rodzicéw dowiadywaé sie o przesztosci, w kan-
celarii gminnej i parafialnej zdoby¢ szereg danych i eksponatéw, od rodzin zebrac
wiele fotografii i pamigtek. Wystawa na taki temat zainteresuje takze i szerszy ogét
.spoteczenstwa starszego — wykazujagc wiekszy lub mniejszy rozwo6j i postep kultu-
ralny wsi.

#
Trzezwo myslacy czytelnik, nauczyciel szkoty | stopnia, gotow posadzié¢ nas o nie-
znajomo$¢ warunkéw zycia szkolnego na wsi. Gdziez gromadzi¢ eksponaty, gdzie
urzadzi¢ wystawe, jezeli rozporzagdzam jedng tylko izbg szkolng? Jakie w mej bied-
nej, zacofanej wsi znajde eksponaty na wystawe? Nedza, ciasnota, pustka —
1 nic wiecej.
Pierwsze zastrzezenie dowodzi, ze istotnie organizowanie wystawy na wsi ze wzgle-
du na pomieszczenie szkoly czesto .w jednej izbie i ze wzgledu na tgczong nauke
jest trudne. Ale nie jest niemozliwe. Zbieranie eksponatow nalezy uskuteczniac
w ten spos6b, ze |-o m— cze$¢ materialu to rejestracja, wykresy, 2-0 — pozostate
eksponaty nalezy ,wykry¢” w $Srodowisku, spisaé, zapewni¢ sobie ich wypozyczenie
i dopiero przed sama wystawg $ciggna¢ do szkoty. Do trwania wystawy nadajg sie
niedziele i Swieta, zwtaszcza zbiegajgce sie podwdjne Swieta, np. dzien Zaduszny
i Wszystkich Swietych, Zielone Swiatki. Dodajmy, ze te dni $wigteczne bedg prze-
znaczone na otwarcie i zwiedzanie, a nalezy przyjaé, ze nauczyciel moze dzien po-
przedzajacy wystawe przeznaczy¢ na jej urzadzenie — bo cho¢ to wytamie codzien-
ny bieg zycia szkolnego —- jest jednak wartoSciowga cze$cig pracy szkolnej. Drugie
zastrzezenie odpieramy stanowczo — w najubozszej wsi znajdziemy dostateczny ma-
teriat, godny wystawy. Szukanie nadzwyczajnosci jest btedem.

Saturnin Racinowski
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. WYSTAWY SZKOLNE JAKO SRODEK BEZPOSREDNIEGO
ODDZIALYWANIA NA SRODOWISKO.

Przez wystawe taka szkota realnie przemawia do rodzicdw o przebiegu pracy ich
dzieci, ilustruje rodzicom uzdolnienia, pomysty i wyniki catorocznej pracy z tych
poszczegblnych dziedzin nauczania i to w takiej formie, jaka jest najbardziej zrozu-
miata dla rodzicobw o przecietnym poziomie umystowym. Wystawa taka, to taka.
forma ,,pokazania szkoty”, ktéra najprosciej i najwyrazniej przemawia do rodzicow
na temat wartoSci dzisiejszej szkoty. Przyczyniamy sie przez nig do wiekszego zro-
zumienia przez rodzicow wymagan i potrzeb dzisiejszej szkoty i stopniowo zmie-
niamy stosunek do niej starszego spoteczenstwa. Wystawa, jako forma zobrazowania,
rodzicom pracy dzisiejszej szkoty, jest moze zbyt ,,materialna”, ale taka wtasnie naj-
lepiej odpowiada przecietnemu ogétowi rodzicdw, pojmujacemu szkote przede-
wszystkim w sposdb ,materialny”. ,Stosunek rodzicéw do szkoty — jak mdwi prof.
Chatasinski — nosi te same cechy, co stosunek obywateli panstwa do jego insty-
tucji publicznych: ogdt interesuje sie nimi albo z przymusu, albo z osobistego-
interesu” i). A takim ,interesem” dla rodzicow, jesli chodzi o szkote, bedzie wy-
ksztatcenie ich dzieci. Imprezy szkolne, a w tym wypadku wystawa, pokazujg rodzi-
com pewien wycinek tego wyksztatcenia w sposéb obrazowy, najlepiej dla nich
zrozumiaty.

Duze znaczenie wychowawcze ma wystawa szkolna réwniez dla dzieci szkoty urzg-
dzajacej wystawe, a w pierwszym rzedzie dla dzieci, ktérych prace znajdujg sie na
wystawie. Dziecko bowiem patrzac na wynik swej rocznej pracy samemu sobie sie
dziwi, ze wykonato tak uzyteczny i praktyczny przedmiot. Dochodzi do zrozumie-
nia, ze wykonywanie danego przedmiotu, wykonywanie mapy czy rysunku, a na-
wet pisanie w pokazanym zeszycie, to nie byta zwykta szara ,lekcja”, lecz robienie
czego$, co ma warto$é dla wszystkich, co sie moze przyda¢ i poza szkotg, w ,praw-
dziwym” zyciu, co podziwiajg i uznajg wszyscy rodzice i jako$ inaczej juz patrza,
na matych wykonawcow, jakby dopiero teraz przyszto im na mysl, ze przeciez z tych
chtopcéw wyrosng kiedy$ ludzie o réznych uzdolnieniach.

A czy nam samym wystawa nie nasuwa podobnych jak rodzicom refleksji? Jakze-
czesto mile jesteSmy zaskoczeni stwierdzeniem, ze stabe w naszych przedmiotach
dziecko, wykonuje np. na robotach recznych pod kierunkiem naszego kolegi czy
kolezanki przedmioty bardzo wartosciowe, $wiadczace, ze dziecko to jednak ma
w pewnych kierunkach uzdolnienia i zamitowanie do pracy. Nie uchodzi tez naszej
uwagi i znaczenie wychowawcze takiej wystawy, jako tworu dokonanego wspolnym,
wysitkiem dzieci, ktore stajac po stronie swych nauczycieli, méwig swym rodzicom:
.zobaczcie, co potrafimy!” Ze urzadzenie wystawy w koncu roku szkolnego ma du-
ze znaczenie wychowawcze dla dzieci i $rodowiska szkoty Swiadczy najlepiej to, ze
ten rodzaj wystawy przyjat sie niemal we wszystkich szkotach i cieszy sie powodze-
niem w kazdym roku szkolnym. Urzadzenie wystawy wymaga wprawdzie duzo wy-

J. Chatasinski: Rodzina i szkota, a szersze grupy spoteczne. Str. 12.
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esitku i zajmuje duzo czasu i to wiasnie w tym okresie kiedy go najmniej mamy, ale
-warto$ci wychowawcze i dydaktyczne, jakie osiggamy z urzadzenia wystawy, w zu-
petnosci wynagradzajg nam nasza prace. Jezeli przy tym o urzgdzeniu wystawy
eszkolnej pomys$limy zaraz na poczatku roku szkolnego, przy ukiadaniu planu cato-
rocznej pracy i wtedy juz powierzymy Kkilku osobom z grona nauczycielskiego jej
organizacje, to w duzym stopniu zmniejszymy i utatwimy sobie prace oraz uniknie-
my wielu spotykanych w takich wypadkach niedociagnie¢ i btedow.

1. WYSTAWA DOBREJ KSIAZKI.

W okolicach zardwno rolniczych jak i robotniczych, bardziej odlegtych od os$rod-
kow miejskich, bardzo pozytecznymi okazujg sie wystawy organizowane pod ha-
stem: ,co czyta¢?” Majg one na celu wskazanie i spopularyzowanie wéréd ludnosci
-dobrej ksigzki zamiast duzym jeszcze powodzeniem cieszacej sie lektury w postaci
roznych sennikow, biblii Krélowej Sabby itp.

len rodzaj wystawy ma duze znaczenie zar6wno dla mtodziezy szkolnej, jak i $ror
dowiska. Mtodziezy szkolnej, zwlaszcza opuszczajacej szkote, trzeba dostarczy¢ od-
powiedniej lektury do bibliotek zaréwno szkoty jak i stowarzyszen i trzeba jej te
lekture wyraznie wskaza¢, trzeba jg wsrod miodziezy spopularyzowaé. Jest to ko-
nieczne, jesli intencja szkoty, dazaca do wyrobienia u mitodziezy potrzeby dalszego
obcowania z ksigzka, ma przybrac¢ realng forme. Wystawa dobrej ksigzki przyczynia
sie do zblizenia czytelnika do ksigzki i do wiekszego zainteresowania nig. Nie trzeba
chyba dodawacd, ze nie bedzie to jedyny $rodek do osiggniecia powyzszego celu i ze
ma on racje bytu przede wszystkim w takiej szkole, ktora potrafita zaszczepi¢ w mito-
dziezy potrzebe czytania, jako sposobu odpowiedzenia sobie na szereg pytan, zada-
wanych przez codzienne zycie.

Nie mniejsza role odegra taka wystawa zorganizowana dla pozaszkolnej mtodziezy,
a nawet zupetnie dorostych mieszkancoéw, Srodowisk bardziej od miast oddalonych.
SzczegoOlnie dzisiaj, w okresie propagowania bibliotek w gminach wiejskich. Jasne
jest, ze takie spopularyzowanie dobrej ksigzki z podkresleniem jej wartosci, choéby
tylko przez wspomniane wystawy ksigzek, bytoby bardzo pomocne w szerzeniu zro-
zumienia dla majacych powsta¢ gminnych bibliotek.

A poniewaz cztowiek przecietny, szczegdlnie nasz chiop, wiacza w zakres swoich
zainteresowan to tylko, w czym widzi bezposrednig korzys¢ dla siebie, wiec tez i na
taka czy inng ksigzke bedzie sie patrzyt pod tym samym katem widzenia. Stad wnio-
sek, ze omawiana wystawa dobrej ksigzki powinna obejmowac¢ przede wszystkim
lekture traktujgcg o zagadnieniach zwigzanych z warunkami i kulturg danego $ro-
dowiska czy regionu. Pokazne miejsce na takiej wystawie zajetyby rowniez odpo-
wiednie czasopisma, dziat reklamowy, dawne i dzisiejsze podreczniki szkolne itp.
Jesli chodzi o techniczng strone zorganizowania takiej wystawy, to zaznaczy¢ tu
przede wszystkim nalezy, ze organizowac¢ ja moze szkota, lub tez, pod egida szkoty,
wdnos$ne stowarzyszenie mtodziezowe, jezeli we wsi istnieje. W sprawie dostarcze-
nia odpowiednich ksigzek mozna sie porozumie¢ z centralnymi organizacjami rolni-
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czymi lub z wiekszymi wydawnictwami. Dla zobrazowania wreszcie obecnego stanu
czytelnictwa mozna, obok dziatu ksigzek polecanych, urzadzi¢ dzial odpowiadajacy
na pytanie: co nasza wie$ czyta dotychczas? Takie zestawienie, dokonane na pod-
stawie zebrania znajdujacej sie po domach ,lektury”, w wielu miejscowosciach wy-
padtoby bardzo ciekawie, a dla organizatoréw wystawy dobrej ksigzki bytoby do-
wodem, jak bardzo pozyteczng byta ich praca nad zorganizowaniem pokazu do-
brej ksigzki.

IV. WYSTAWY O CHARAKTERZE DYDAKTYCZNYM.
1. Wystawa, jako forma zaktualizowania materiatu nauczania. Tego rodzaju wy-
stawy organizowane sg przede wszystkim, chociaz nie wytgcznie, dla dzieci szkolnych
i majag na celu zauktualizowanie przerabianego w szkole materiatu nauczania,
a szczegOlnie wazniejszych zdarzen i wypadk6éw historycznych. Chronologicznie be-
dg sie one wigzaly z rocznicami wazniejszych faktéw historycznych, a wiec takze
i z uroczystosciami szkolnymi. Warto$¢ takich wystaw polega przede wszystkim
na uplastycznieniu danego zdarzenia dziejowego przez zobrazowanie go odpowied-
nimi materiatami w tym dniu, w ktorym nastroj i uwaga zardwno dzieci jak i spo™
teczenstwa skupione sg okoto Swieconego wypadku historycznego. Wigzemy w ten
spos6b wiadomosci szkolne z biezacym zyciem, pogtebiamy znaczenie wychowawcze
dnia uroczystosci oraz wprowadzamy do stereotypowych nieraz programOw uroczy-
stosci szkolnych bardzo wartosciowy pod wzgledem dydaktycznym punkt programu,
cieszacy sie u dzieci duzym zainteresowaniem. A poniewaz w wigkszo$ci szkét uro-
czystosci szkolne sg zarazem uroczysto$ciami dla rodzicow, wzglednie sg dla nich
powtarzane jako akademie, przeto wystawa taka bedzie interesujgca i dla rodzicow
dzieci, tym bardziej, ze niektére rocznice narodowe wiazg sie nieraz bezposrednio
z osobistymi przezyciami ludnosci $rodowiska. Jezeli np. szkota w wojewodztwie
$laskim urzadzi wystawe historyczng w rocznice trzeciego powstania Slaskiego i w ze-
stawionych zbiorach przedstawi przebieg i pamiatki trzech powstan $laskich, a row-
noczes$nie zobrazuje poprzednie walki narodowe o wolno$¢ w Polsce, to w ten spo-
sob przemowi do miejscowego spoteczenstwa znacznie silniej, niz przez najwymow-
niejsze referaty czy odczyty. Zwiedzajacym bowiem oglagdane zbiory odtworza szereg
osobistych przezyé, pokaza im ich samych w walce narodowej, wskazg naocznie,
jak czyny ich wchodzg w historie narodu. Zestawienie pamiatek i obrazéw powstan
Slaskich z poprzednimi walkami przeciw niewoli napetni ich duma przypominajac,
ze i oni nalezg do tych, ktérzy wyrgbywali dzisiejsza niepodlegta Polske.
Jako ilustracja zastosowania podobnej wystawy w programie uroczystosci szkolnych
niech postuzy krotki szkic przebiegu uroczystosci zatobnej w jednej ze szkét w pierw-
szg rocznice $mierci Marszatka Jozefa Pitsudskiego. Rano udaty sie dzieci na za-
tobne nabozenstwo szkolne; po powrocie z nabozenstwa odczytano i wyjasniono
dzieciom szereg mysSli i wskazan Marszatka, a nastepnie dzieci wraz z rodzicami
zwiedzity urzadzong w szkole wystawe, ilustrujacg zycie i czyny Pierwszego Zoinie-
rza Niepodlegtej Polski. Po zwiedzeniu wystawy wystuchano wspdlnie zatobnej
audycji radiowej.
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Jesli chodzi o strone techniczng tego rodzaju wystaw, to oczywiscie wysunie sie tu
caly szereg trudnosci. A poniewaz bedg one rdzne dla kazdego Srodowiska, wiec
trudno by je tu byto wszystkie omawiaé. Podkresli¢ jednak trzeba rzecz zasadniczg
w organizowaniu wystawy: nie zrazajmy sie, ze nie dokonamy od razu rzeczy wspa-
niatej, bowiem nie posiadamy specjalnie waznych historycznie zbioréw. Obrazy,
plany orientacyjne bitew, ciekawsze medale, ilustracje i fotografie beda na poczatek
w zupetnos$ci wystarczajgcymi eksponatami wystawy i dadzg bardzo ciekawe i intere-
sujgce oSwietlenie danego zdarzenia historycznego.

2. Wystawa jako metoda nauczania. Wystawa szkolna moze byé réowniez z dodat-
nim wynikiem zastosowana jako metoda pracy na terenie klasy, zarbwno przy po-
wtarzaniu materiatu, jak i w czasie podawania dzieciom nowych wiadomosci. Jezeli
np. ogolnoszkolng wystawe urzgdzang w koncu roku szkolnego poprzedzimy zorga-
nizowaniem wystaw klasowych, ztozonych z lepszych prac wszystkich dzieci w kla-
sie, bedzie to bardzo interesujgca forma powtarzania catorocznego materiatu nau-
kowego 2). Dzieci bowiem zestawiajagc catoroczng swg prace bedg sumowatly jej
wyniki, powtarzajagc w ten sposéb nabyte wiadomos$ci. Nie mniejszg warto$¢ osia-
gamy z zastosowania wystawy przy przerabianiu materialu naukowego w ciggu ra-
ku szkolnego, szczegb6lnie — poza omoOwiong juz historiag — z geografii, przyrody
i jezyka polskiego, i to zaréwno w klasach starszych jak mtodszych. Wystawa taka
bedzie tu miata charakter syntezy danego cyklu materiatu, a celem jej bedzie po-
gtebienie i utrwalenie wiadomos$ci poznanych w czasie poszczegdlnych lekcji.

Praktycznie przedstawiatoby sie zastosowanie takiej wystawy w ten sposéb, ze nau-
czyciel np. w kl. piagtej, po przerobieniu na geografii Polesia, zestawia z dzieémi
najwazniejsze zagadnienia, jakie przy omawianiu tej krainy poruszyt, zbierajgc przy
tym wszystkie srodki pogladowe, uzywane w czasie poszczegdlnych lekcji. W ten
spos6b znajdzie sie mapka Polesia obok mapy Polski, obrazy przedstawiajgce typy
Poleszukow, charakterystyczne krajobrazy, wytwory pracy ludnosci, odpowiednia
lektura na temat danej krainy, pocztowki, ilustracje itp. Z tych zbioréw w klasie
lub Swietlicy, urzadzamy z dzieémi wystawe na temat: Polesie. Na ,otwarcie” wy-
stawy siegniemy do stosowanej korelacji i powtérzymy odpowiednig piosenke, wier-
szyki, odczytamy charakterystyczny obrazek w gwarze ludowej mieszkancéw Po-
lesia. Na zwiedzenie wystawy zaprosimy klase rownolegtg lub inne klasy. Czas
trwania wystawy bedzie zalezat od zainteresowania nig; mozemy jg zakonczy¢ juz
nastepnego dnia. Je$li wystawa zbiega si¢ z wywiadéwka lub innym zebraniem ro-
dzicielskim, zapraszamy na nig rodzicow, przez co urozmaicamy takze porzadek
dzienny takiego zebrania. Takie syntetyzowanie wiadomosci po przerobieniu da-
nego regionu da dzieciom petniejszy i wyrazniejszy obraz tego regionu, jako skia-
dowej czesci Polski.

W podobny spos6b mozemy zastosowa¢ wystawe i przy innych przedmiotach. Nie
zawsze jednak przy powtdrzeniach materiatu. Zupetnie dobrze nadaje sie wystawa

2) Por.: Wigcek St., Wiwczaruk A., Karpowicz A. Praca w klasie drugiej. Str. 268 — 281.
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do zastosowania przy przerabianiu nowego materiatu. Przygotowanie np. w kl. Il
¢wiczen w mdéwieniu i pisaniu, opartych na obrazkach z codziennego zycia mieszkan-
cow S$rodowiska, moze by¢ rozpoczete od zapowiedzenia zorganizowania wystawy
klasowej na temat: jak pracujemy w naszej miejscowos$ci? Dzieci beda obserwowaty
poszczegblne rodzaje czy fragmenty pracy mieszkaricow, nastepnie opowiedza o nich
w klasie, poczem swe spostrzezenia przedstawig w formie rysunkowej, opisowej,
czy tez wreszcie przez wykonanie na zajeciach praktycznych charakterystycznych na-
rzedzi pracy. Caly ta droga zebrany materiat przechowamy do czasu ukonczenia
¢wiczen obserwacyjnych. W tym tez czasie przerobimy w ten sposéb szereg drob-
niejszych tematéw z zakresu wysunietego zagadnienia. Nastepnie przystepujemy do
urzgdzenia wilasciwej wystawy, przeznaczajgc na nig ciekawsze rysunki, opisy w ze-
szytach dzieci i wykonane przedmioty, dodajac odpowiednie ilustracje, pocztdwki
i obrazki z ,,Ptomyczka”. Teraz, omawiajgc wystawe, przeprowadzamy szereg ¢wi-
czen w mowieniu i pisaniu na wysuniety temat i wreszcie ukladamy opowiadanie
0 zajeciach ludnosci w danym okresie czasu. W ten spos6b opieramy nasza prace
na szeregu przezy¢, duzym zainteresowaniu i pracy zespotowej dzieci. Wystawa
taka bedzie zatem forma zinterpretowania programu nauczania, ktory w uwagach
do jezyka polskiego w kl. Il méwi, ze ,uktadanie opowiadan odbywa sie na pod-
stawie pracy zbiorowej catej klasy w ten sposob, ze poszczegdlne dzieci dostarczajg
materiatu rzeczowego i jezykowego, z ktérego drogg wyboru uktada sie cato$¢” 3).
Pamieta¢ tu jednak nalezy, ze o ile warto$¢ wystawy organizowanej gtownie dla
Srodowiska tkwi w koncowym jej efekcie, w jej tresci i stronie zewnetrznej, to war-
tos¢ wystawy zastosowanej jako metoda nauczania czy wychowania dzieci tkwi prze-
de wszystkim w czasie poprzedzajagcym wystawe, w okresie jej planowania i przygo-
towywania ,zbior6w”. W tym bowiem czasie powstaje u dzieci szereg gtebszych
przezy¢, przyzwyczajenie do zbiorowego tworzenia i sumowanie wiadomosci z da-
nego przedmiotu. Witasciwa wystawa jest juz tylko koricowym wynikiem pracy, jaka
dzieci wykonaty wspolnie z nauczycielem.

Dlatego tez nie nalezy sie zraza¢ do tej formy pracy, jesli wystawa naszej klasy
przybierze zbyt skromne rozmiary.

Przedstawiony przeglad zastosowania wystawy szkolnej w pracy szkoly powszech-
nej nie wyczerpuje wszystkich mozliwosci wykorzystania tej formy oddziatywania
szkoty na miodziez i $Srodowisko. W podobny sposéb moze by¢ ujeta wystawa na
temat pracy poszczegélnych organizacji szkolnych, jak L. M. K., L. O. P. P., posza-
nowania podrecznikéw szkolnych, polepszenia ortografii w klasie i wielu, wielu
innych. Ta réznorodno$¢ tematow i form zastosowania wystawy szkolnej pozwala
nam przeto na wybor i zastosowanie takiego rodzaju wystawy, ktéry najlepiej be-
dzie odpowiadat mozliwoSciom szkoty i potrzebom Srodowiska.

Stan. Chmielewski

a) Program nauki w publ. szk. powsz. pierwszego stopnia. Str. 44.
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Z PRAKTYKI SZKOLNE]

METODA ZAMIERZEN | MOZLIWOSCI JEJ ZASTOSOWANIA W SZKOLE
STOPNIA I.

Metoda zamierzen (inaczej metoda projektow) wyrosta na poditozu potrzeb zy-
ciowych dziecka w $rodowisku w przeciwstawieniu do nauczania teoretycznego, be-
dacego niejako celem samym dla siebie. Zwolennicy metody zamierzen wzieli pod
uwage rzeczywisty $wiat dziecka. Dziecko ma swoje naturalne zainteresowania, nie
zawsze idace w parze z biezagcym materiatem nauczania w szkole. Skoro za$ praca
w szkole nie idzie po linii zainteresowan dziecka i nie zaspokaja jego potrzeb, wow-
czas ono od pierwszych lat nauczania przyzwyczaja sie do podwojnego zycia: natu-
ralnego poza szkotg i sztucznego w szkole. Przyzwyczaja sie do biernego wypetniania
swoich obowigzkdw. A tymczasem dziecko juz z natury swej jest aktywne. Przejawia
swg cheé dziatania na kazdym kroku. Zdobywanie wiedzy dla samej wiedzy dla nor-
malnego dziecka jest naogdt niepojete.

Metoda zamierzen przeciwdziata temu w ten sposéb, ze na czoto pracy wysuwa pro-
jekt. Projekt dzieci. Projekt ustalony i przyjety przez dzieci staje sie celem. Praca
za§ domowa i szkolna jest Ssrodkiem dziatania, prowadzagcym do owego celu. Np.
uczniowie zamierzajg wysta¢ paczki-podarunki dla zoinierzy na gwiazdke. Nauczy-
ciel podsuwa mysl, by te podarunki wysta¢ do jednej ze straznic KOP-u. Jest projekt.
Teraz dopiero rozpoczyna sie praca przygotowawcza o charakterze badawczym. Wy-
tania sie tu caly szereg pomocniczych dziatan, ktére trzeba wykonaé, zanim sie wysle
podarunki. Wiec trzeba dobrze wiedzie¢, co to jest K. O. P. Jakie jest jego znaczenie.
Gdzie sie znajduje. Co wysta¢ zotnierzowi, strzeggcemu granic. lle podarunkéw? Ja-
kich? Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela ustalajg plan dziatania i jego kolejnosc¢.
Organizacja pracy narzuca sie niemal sama. Trzeba bowiem wykona¢ pewne wstepne
czynnosci; np. dowiedzie¢ sie, do ktorej stanicy posta¢ i ilu zotnierzy dana stanica
liczy (w znanym mi wypadku uczniowie otrzymali wiadomos$ci ze skrzynki radiowej).
Na lekcji polskiego (i historii) uczniowie opracowujg K. O. P. Teraz juz mogga przy-
stapi¢ do przygotowan podarunkéw. Nastepuje podziat pracy. Dziewczeta przygo-
towuja na zajeciach praktycznych chusteczki i szaliki, uczniowie robig obsadki, na ry-
sunkach rysujg obrazki. Wreszcie na lekcji jezyka polskiego przygotowuja listy z zy-
czeniami S$wigtecznymi. Ale zjawia sie trudno$¢. Trzeba zoinierzom wystaé ,co$
smacznego do zjedzenia”. Krdtka narada. | juz do roboty. Uczniowie piszg listy do
rodzicow. W listach przedstawiajg krotko swoje zamierzenia i proszg o pomoc. W re-
zultacie kilka matek zaofiarowato swa pomoc (w naturze i w datkach pienieznych).
Jeden z ojcow zaofiarowat pomoc w odwiezieniu paczki na poczte. Na lekcjach
geografii opracowuje sie doktadnie pas graniczny, droge, ktéredy bedzie szta prze-
sytka (odlegtos$¢, przez jakie miasta). Na rachunkach — obliczenia kosztéw wysytki
i sposoby przekazéw itp.

Jak widzimy, powstat projekt. Wykonanie tego projektu rozdzielito sie na kilka od-
rebnych dziatan, ktore w rezultacie daty paczke od klasy dla zotnierzy KOP-u.

To jest wiasnie zasadnicza cecha metody zamierzen. Celem jest zawsze konkret, do
ktorego dzieci dochodzg przez przygotowanie ré6znych pomocniczych dziatan. Kazde
takie dziatanie ma okreSlony cel. Wigze sie z catoscig, nie ma w sobie nic z fikcji,
nic na ,niby”; opiera sie na zainteresowaniu i aktywnej postawie dziecka.

Metoda zamierzen bierze wiec pod uwage dziecko, jego zainteresowania, naturalne
podtoze dziatania, oraz wykorzystuje aktywno$é dziecka. Jak widzimy ma ona duzo
cech wspolnych z nauczaniem syntetycznym — z tg rdéznica, Zze w nauczaniu synte-
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tycznym zatozeniem jest temat, tu za$ konkretny projekt. Jest on tylko $rodkiem dy-
daktycznym ,uzywanym obok normalnego planu nauczania” (Nawroczynski — Za-
sady). Zmienia on dotychczasowe formy nauczania i wprowadza do nich nowg tres¢.
Z tego tez wzgledu posiada duze znaczenie w nowej szkole. Liczy sie bowiem z dziec-
kiem i Srodowiskiem. Opiera nauke na naturalnym podtozu. Zbliza dziecko do nau-
czyciela. Utatwia zblizanie rodzicow do szkoty. W kazdym niemal momencie
pracy posiada juz czynnik wychowawczy. Tym samym z zycia dziecka czyni nie przed-
sionek zycia (przygotowanie do zycia), ale juz samo zycie Na tym wtasnie polega
znaczenie metody zamierzen.

Czy sg mozliwosci zastosowania metody zamierzen w szkole stopnia 1? Juz bez bliz-
szego zastanawiania sie nad tematem z goéry mozna powiedzie¢, ze tak. Szkota stop-
nia | — to szkota wiejska. Dzieci na wsi sg zzyte ze swoim otoczeniem. W ocenie
zjawisk zycia u dziecka wiejskiego walor ma konkret. Z tym konkretem spotyka sie
od najmtodszych lat. Wptywa na to w duzym stopniu realistyczny poglad na $wiat.
Dziecko lubi oglagda¢ rzecz nowg. Lubi majstrowaé. Jest ciekawe. Te czynniki sprzy-
jaja zastosowaniu metody zamierzen. (Naturalne podtoze i projekt, ktdry w rezulta-
cie mozna zmierzy¢ i zwazy¢). Jest jeszcze jedna okolicznos$é, ktéra by przemawiata
za metodag zamierzen. Metoda ta wydobywa na $wiatto dzienne inicjatywe dzieci, po-
budza do wspdtdziatania i rozwija ich aktywng postawe. Tymczasem struktura szkoty
stopnia | juz w swoim zatozeniu posiada pierwiastki hamujgce wyzej wymienione
elementy nowej szkoty: klasy tgczone w nadmiernej przewaznie liczbie, nauka dwu-
i trzyletnia w jednej klasie (bo wprowadzenie programu kursowego zmienia oblicze
szkoty stopnia I, ale nie usuwa zupetnie trudnosci).

Przejdzmy do przyktadéw mozliwos$ci realizacji. Zamierzam urzadzi¢ wystawe do-
robku mtodziezy pod koniec roku. Juz na poczatku roku rozmawiam na ten temat
z uczniami, rzucajac im szkic projektu. Mtodziez chetnie podejmuje projekt. Na
lekcji jezyka polskiego piszg ¢wiczenia na temat: ,Co pokazemy na naszej wysta-
wie?” Na nastepnej lekcji po przejrzeniu i poprawieniu éwiczen omawiamy i usta-
lamy sprawy, wigzace sie z wystawg. Naprz6d — co? Wiec wypracowania z jezyka
polskiego, tablice ortograficzne, ilustracje, dziennik lub pamietnik klasy. Z innych
przedmiotéw projektujg: z geografii, przyrody, rysunkéw i zaje¢ praktycznych. Oka-
zuje sie w czasie rozmowy, ze nie wszystkie rzeczy, ktérych sie uczniowie nauczyli,
dadzg sie ,wystawic¢”. Ale klasa pozytecznie wykorzystuje watpliwosci kolegi. Prze-
ciez mozna urzadzi¢ na wystawie ,punkty” rozrywkowe, wiec konkursy pieknego
czytania, wygtaszanie wierszy, wystawienie sztuki, chér, pokazy gimnastyczne, ze-
branie samorzadu. Po ustaleniu ,,punktéw” wytania sie sprawa urzadzenia technicz-
nego. Na lekcji zaje¢ praktycznych ustalamy ilos¢ miejsc w izbie, rozmieszczenie
stoisk, dekoracje. Na rysunkach projektujemy wyglad wystawy. W ytania sie sprawa
powotania S$cistego komitetu. Ten przeprowadza doktadniejsze obliczenia. Po-
trzebne bedg deski, kilimy, pasiaki, ptétno — wiec listy do rodzicdw na lekcjach
jezyka polskiego. Powoli wyodrebniajg sie trzy dzialy wystawy: a) witasciwa wysta-
wa prac, b) pokazy, ¢) strona techniczna.

W ten spos6b cata nauka roczna i praca wychowawcza sg $rodkiem do osiggniecia
celu. Pod koniec roku uczniowie majg przedstawi¢ dorobek swych zamierzen i ich
realizacje. W tym wypadku projekt staje sie przyczyng selekcji dorobku. Mtodziez
niemal na kazdej lekcji wybiera odpowiednie rzeczy, ktére sie moga przydaé¢ na wy-
stawe. Niektore rzeczy mozna ustali¢c zgoéry na rok. W ciggu pracy rocznej nastgpia
tylko ewentualne uzupetnienia, a mtodziez robi¢ bedzie wszystko pod katem widze-
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nia uzytecznosci praktycznej swej pracy. Bo znéw okaze sie, ze samo urzadzenie wy-
stawy nie bedzie samo w sobie celem. Oto jeden z uczniéw zgtasza wniosek: ,To
'bedg rzeczy ciekawe i z pewnoscig tadne, proponuje, by podczas wystawy byty wste-
py ptatne po 5 groszy”. Uczniowie zgadzajg sie i zastanawiajg sie nad sposobem
uzycia pieniedzy ,zarobionych”. JednomySlnie uchwalajg przeznaczy¢ pieniagdze na
powiekszenie biblioteki szkolnej i zakup ksigzek dla niezamoznych kolegéw. Cel
projektu jakgdyby podwdjny: wystawa i zakup ksigzek. Warto$¢ jego polega na
tym, ze w jednym jak i w drugim wypadku jest realny.

Uczniowie urzadzajac wystawe juz z gory przyjmujg na siebie wspétodpowiedzial-
no$¢. Przejawia sie to i na poszczegdlnych lekcjach. ,Jeszcze czytamy stabo”. Albo:
.,had wygtaszaniem wierszy musimy popracowac”, lub cieszg sie: ,,zeszyty mamy bar-
dzo staranne, zeby tylko tres¢ byta madra i podobata sie zwiedzajgcym™.

Juz dzieci ¢wiczag. Widzimy gromadke uczniow — to zesp6t gimnastyczny. W innej
grupce kilku uczniéw czwartej klasy ,,przerabia” z kolegami klasy mtodszej estetyczne
wychodzenie z izby szkolnej i marsz do domu ze $piewem, bo i taki punkt pokazu
obmyslity.

Przez caty rok méwi sie o wystawie, a-co najwazniejsze, codziennie na kazdej niemal
lekcji przygotowuje sie. Mowi sie w szkole, ale i rodzice juz o niej wiedza. Czekaja
z zainteresowaniem. Specjalna sekcja przygotowuje zaproszenia i reklamy. A roboty
jest duzo. Tu trzeba dojrze¢ ogrédek, tam szkotke drzewek, tu boisko podréwnac,
to zndw na czas wykonczy¢ na zajeciach pomoce naukowe. Ten i 6w z rodzicow,
widzac przygotowania, usSmiechnie sie przyjaznie. Przywiezie piasku, to znéw ka-
mieni na droge (bo uczniowie uradzili, by do szkoty byto dobre dojscie, tadny chod-
nik, co tez do dnia wystawy bedzie nalezato).

Prace porozdzielane. Nauczyciel kieruje. Kazda niemal lekcja jest rozwigzaniem
trudnosci, jakie sie zjawiaja z urzgdzeniem wystawy. Np. kilku chtopcéw ma obja-
$nia¢ zwiedzajacym, jak sie szczepi drzewka i jakie drzewka sg najodpowiedniejsze
w danym terenie (rodzaj drzewka, cena, owoce, gleba).

Przy tak szeroko zakres$lonej pracy widaé, ze wystawa roczna moze wystarczy¢ jako
projekt, ktérego wykonanie bedzie realizowane na poszczegdlnych lekcjach. Nau-
czycielowi i uczniom przys$wieca jasny cel. Zbliza on i rodzicow do szkoty. Wystawa,
potaczona z zakonczeniem roku szkolnego, moze sie sta¢ Swietem w danej wsi. Zo-
stawi ona duzo gtebokich i krzepigcych wrazen, oraz doda bodzZca nauczycielowi
f mtodziezy. Rodzice za$ z wiarg i szacunkiem bedg patrzyli na ,ich” szkote. (Po wy-
stawie uczniowie utozg wspoOlnie opracowany pamietnik. Jesli nauczyciel posiada
aparat fotograficzny, wéwczas taki pamietnik mozna wzbogaci¢ pamigtkowymi fo-
tografiami).

Ale wystawa to tylko jedna z mozliwosci. W ten sam spos6b mozna zaprojektowac
uroczyste zakonczenie roku szkolnego. Jezeli wykonywanie takiego zamierzenia
sprawia trudnos$ci, to na poczatek mozna ograniczy¢ rozmiary projektu. Obok zreszta
takiego ,wielkiego” projektu mozna pomysle¢ o projektach mniejszych. Wspom-
niatem juz o projekcie wystania podarunkéw dla zotnierzy K. O. P-u. Czytatem listy
mtodziezy i odpowiedz, jakg uczniowie otrzymali od komendanta straznicy. Duze
byto wzruszenie dzieci, gdy czytaly serdeczne stowa, pisane przez starego, do$wiad-
czonego zotnierza. Ucieszyta ich fotografia zotnierzy na tle straznicy. Uczniowie
mieli dowod spetnionego projektu. Dowd6d serdeczny.

Takie mniejsze projekty jako wyraz zamierzen dzieci moze nauczyciel stosowaé
w obrebie niemal kazdego przedmiotu — epizodycznie. Oto przychodzg dzieci do kla-
sy pierwszej. Na jednej z ostatnich lekcji okresu przygotowawczego nauczyciel po
opowiedzeniu ciekawej basni, odczyta pewien ustep z ksigzki. Ale oto nie ma juz
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czasu na dalsze czytanie. Mogtyby dzieci same przeczyta¢, ale nie umiejg. Chcialyby
sie nauczy¢ jak najpredzej czytaC. Jest wiec zamierzenie uczniow klasy I — nauczy¢
sie czytaé, by moc odczytywaé samodzielnie takie piekne rzeczy. Nauczyciel od-
powiednio, co pewien czas, bedzie dodawat bodZca przez odczytywanie pieknych
opowiadan dla uczniéw klasy I. Podobny projekt moze powsta¢ w tej klasie w odnie-
sieniu do kultury zycia codziennego. Np. dzieci zamierzg sobie, ze do pewnego cza-
Su nauczg sie przestrzegania porzadku w tawce.
W niektédrych wypadkach projekt bedzie tylko tematem, tak jak w nauczaniu syn-
tetycznym. Np. przed oméwieniem z mitodziezg okresu walk legionowych i zycia
Marszatka Pitsudskiego postawimy konkretne pytanie: ,,Dlaczego Marszatek Pitsud-
ski spoczat na Wawelu?” Temat jest pracg zamierzong. Trzeba zebraé materiaty,
przeczyta¢ wyjatki z ksigzki, pisemek, uporzadkowac ilustracje. W rezultacie ucznio-
wie bedg mogli napisa¢ wypracowanie na powyzszy temat (lub urzadzi¢ poranek, co
juz bedzie projektem zamierzonym i wykonanym zgodnie z zatozeniami metody za-
mierzen) .
Zwezenie projektu mozna ograniczy¢é nawet i do jednej lekcji. Zamiast np. poleci¢
uczniom: ,przeczytajcie sobie w domu czytanke p. t. ,Za ptugiem” dajemy okreslo-
ny temat pracy: ,,Co byto powodem dumy i radosci Tomka”? Wowczas dla ucznia,
celem jest nie czytanka, lecz wykonanie tematu okre$lonego. Czytanka staje sie $rod-
kiem. Temat celem. Zresztg w tym wypadku temat pracy tgczy sie z okresowym te-
matem: ,Jakie znaczenie ma praca w zyciu cztowieka?” Okresowy temat jest pro-
jektem, ktory uczniowie zamierzajg wykonac.
W odniesieniu do witasnej wsi moze mtodziez przedsiewzig¢ pewne zamierzenia do
wykonania: uporzadkowanie drogi na zajeciach praktycznych, podniesienie stanu
pszczelarstwa, higieny (np. walka z muchami), ogrodnictwa i sadownictwa (np. te-
pienie zalgzkéw robactwa na wiosne — w zwigzku z nauka przyrody w klasie 1V).
Do osiggniecia tych projektéw mitodziez wykorzystuje lekcje przyrody, zaje¢ prak-
tycznych, rysunkow, jezyka polskiego itp., niezaleznie za$ od tego nawiazuje bezpo-
$redni kontakt z rodzicami.
Jak wiec widzimy, na terenie szkoty | stopnia mozna stosowa¢ metode zamierzen
w postaci od bogatych zakresem projektow do waskich, ograniczajacych sie nawet
do jednej lekcji. W odniesieniu za$ do samej metody nie bedziemy sie starali o to,
by cato$¢ pracy szkolnej byta sumg projektéw. Obok normalnego realizowania pro-
jekt moze wystapi¢ jako jeden ze Srodkéw dydaktycznych. Nie bedziemy $cisle prze-
strzegali projektu jako konkretu. Nieraz witasnie metoda zamierzen pokryje sie cal-
kowicie z nauczaniem syntetycznym, innym razem wyjdzie poza jego ramy. Chodzi
raczej o to, by na terenie szkoty | stopnia wprowadzi¢ ducha zamierzen i woli ich
realizacji. Projekty szersze (jak wystawa, zakonczenie roku, sadzenie drzew) moga
obejmowaé komplet trzeciej i czwartej klasy, projekty za$ mniejsze mogg sie ogra-
nicza¢ do poszczeg6lnych klas a nawet poszczeg6lnych przedmiotéw (np. wykonanie
akwarium), czy dziatdw pracy w Srodowisku (tepienie liszek w sadach, much itp.).
Uczniowie chetnie podejmujg sie prac. Dochodzenie do wnioskéw i ogladanie rezul-
tatow sprawia mtodziezy duzo radosci. Szkota za$ zyskuje na znaczeniu w $rodowisku
jako ognisko realizacji madrych i pozytecznych zamierzen dzieci, odnoszacych sie
nie tylko do zycia dzieci w szkole czy w domu, ale i do zycia starszych w $srodowisku
wiejskim.
Nauczyciel za$ przez stosowanie metody zamierzen rozwinie nie tylko zakres udzia-
tu uczniéw w pracy, ale znajdzie szerokie pole dla rozwoju wtasnej twoérczoscia
A przeciez ta — wedtug stéw programu — stanowi jego prawo i obowigzek.
Tadeusz Pasierbinskl
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J. Michatowska i A. Wiszniewska. WIADOMOSCI Z PRZYRODY | GEOGRAFII
dla IV klasy szk6t powszechnych 1 stopnia. Kurs A. Wydawnictwo Zaktadu Nau-
dowego im. Ossolinskich, Lwoéw, 1936, 208 str., 205 ryc. (Lekcje o Afryce opraco-
wata S. Konicéwna).

W okresie, kiedy uznano podrecznik za podstawowg pomoc przy nauczaniu przed-
miotéw szkolnych na wszystkich szczeblach nauczania, sprawa istnienia dobrych pod-
recznikow zyskata na doniostosci. Do niedawna nauczyciel nie posiadat prawie zu-
petnie podrecznikéw do nauczania przyrodoznawstwa, przystosowanych do potrzeb
szkoty powszechnej. W najgorszym potozeniu znajdowaty sie szkoty 1 stopnia, ktore
z koniecznos$ci musiaty sie postugiwac¢ podrecznikami przeznaczonymi dla szkét trze-
ciego stopnia. Totez z radoscig nalezy powita¢ podrecznik, ktéry stanowi przedmiot
niniejszej recenzji, tym bardziej, ze jest on nie tylko dostosowany do programu szkét
powszechnych 1 stopnia, ale jest utozony zupetnie zgodnie z jednym z kurséw pro-
gramowych w tych szkotach przewidzianych, a mianowicie z kursem A.
Podrecznik niemal w catosci przeznaczony jest dla ucznia i tylko nieliczne uwagi
skierowane sg w strone nauczyciela, co zresztg nie odbiera podrecznikowi jednolitosci.
Zgodnie z tak pomyslang formga podrecznika pozostaje to, ze wszystkie wiadomosci
z przyrody i geografii zostaty zebrane w postaci opowiadan-pogadanek, zawierajg-
cych wyczerpujace przedstawienie i wyjasnienie zagadnien, przewidzianych w pro-
gramie, a dzieki zywemu, jasnemu i zrozumiatemu dla dziecka ujeciu nadajacych sie
mdo czytania przez ucznia. W ten sposob zostat osiggniety podstawowy warunek, jaki
winien spetniaé podrecznik dla ucznia, a précz tego umozliwione zostato nauczy,
cielowi przerabianie niektérych zagadnien w formie nauki cichej. Kazdy z tematéw
gtéwnych, jak ,wierzba”, ,lipa”, ,dgb”, ,sosna” itd., procz wtasciwego rozwiniecia
w formie opowiadania zaopatrzony zostat w tzw. zadania w postaci polecen, pytan,
doSwiadczen i ¢wiczen.

Pytania na ogo6t sg dobrze dobrane i tylko nieliczne z nich sg pytaniami na powto-
rzenie/inne albo zmuszajg ucznia do pewnej odkrywczosci (wtasciwe pytania heury-
styczne), albo sg tak sformutowane, ze odpowiedZz ucznia bedzie dobrym sprawdzia-
nem zrozumienia i przyswojenia przez niego materiatu. Takie pytania sg najtrud-
niejsze do pomyslenia i dlatego dobrze, ze zostalty umieszczone w podreczniku, stang
sie one nie tylko $rodkiem rozwijajgcym umyst ucznia, ale utatwig réwniez prace
nauczycielowi, co przy nauczaniu w klasach tgczonych jest przeciez tak pozadane.
W wiadomosciach z geografii przedstawia sie korzystnie rozwiniecie zagadnien za-
rowno z geografii ogolnej, jak i z krajoznawstwa, ktérego materiat ujeto w formie
opisu wycieczek po kraju i zagranicy, przy czym dzieki temu, ze wzieto pod uwage
najrozmaitsze $rodki lokomocji w podr6zowaniu po $wiecie, uzyskano odpowiednie
urozmaicenie tre$ci. Opisy krajobrazéw nieskomplikowane, oparte na obserwacjach
konkretnych, przedstawione jest w nich to, co sie odbija w oczach przecietnego
widza, a nie to, co jest wyidealizowane w wyobrazni geografa. Skiadniki poszczeg6l-
nych krajobrazow polskich sg dobrze wyréznione i dobrane.

Zagadnienia z geografii og6lnej ujeto gruntownie i zrozumiale, z wyjatkiem pojecia
klimatu (str. 93), ktére wiasciwie wcale nie jest wyswietlone. Wszystkie rysunki,
przedstawiajgce plany, mapy, odnoszace sie do Polski, tworza jeden cykl. Z zesta-
wienia sktadnikéw tego cyklu wynika, ze byto by rzecza pozadana, aby na mapie
powiatu suwalskiego (ryc. 65, str. 68) byty narysowane rowniez granice sasiednich
powiatéw. Nalezy zatowaé, ze przy wprowadzeniu pojecia poziomic — warstwie,
pominieto zupetnie piaskownice lub modelowanie w piasku, o co w szkotach 1 stoo-
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nia na ogot nie trudno. Wydaje mi sie zbyt gwatltownym przejscie od wyznaczania?
poziomic na buraku do zapoznawania sie z poziomicami na mapie Polski.

W dziale, odnoszagcym sie do geografii pozaeuropejskich czesci $wiata, pozagdanym
byto by, aby kazde zwierze egzotyczne wymienione w podreczniku byto przedstawio-
ne w ksigzce w postaci ilustracji. Wszak chyba tak samo jest obcy dziecku krokodyl
(nie ma ryciny z krokodylem), jak i lew, ktérego rycina znajduje sie w ksigzce.
Na szczeg6lng uwage zastuguje strona ilustracyjna podrecznika. Trzeba to podnies¢
z radosciag, ze ten podrecznik, z ktdrego wielu obywateli pafstwa zaczerpnie po raz
pierwszy a moze i ostatni wiadomosci o przyrodzie i Swiecie, ilustrowany jest sta-
rannie (205 rycin na 199 str. wtasciwego tekstu ksigzki). Ws$réd rysunkow prze-
wazajg reprodukcje fotograficzne. Niektére ryciny wykonane technikg kreskowga sa.,
niezbyt udane. Za najgorsze uwazam ryc. 3 (wiklinal!), 20, 22, 31, 32, 36, 38 i 181.
Poza tym zaznaczam, ze nalezato dac rysunki catych czaszek, gdyz byto by to zgodne
z wymaganiami metodycznymi i... z podpisami pod tymi rysunkami. Pozgdanym
byto by réwniez, aby objasnienia rysunkéw byty wszedzie wykonane tym samym
pismem. Na poparcie swoich uwag przytocze to, ze ryc. 3 rownie dobrze moze
przedstawia¢ wiele innych roslin (réwniez zi6t!), ryc. 36 jest niewyrazna. Btlednie
jest .podpisana ryc. 35, przedstawiajgca Swiezo zasadzony las, a nie szkotke lesna.
Ryc. 182 jest niewyrazna i nie nadaje sie do wykorzystania w zadaniu 2, przytoczo-
nym ponizej tej ryciny.

W zakonczeniu niniejszej recenzji uwazam za stuszne podkresli¢, ze nie pominieto
tych zagadnien, ktdre nastreczaty sposobno$¢ do poruszenia momentow wychowaw-
czych. Ta strona podrecznika nacechowana jest stosownym umiarem i taktem peda-
gogicznym, chociaz w spos6b zywy i zdecydowany prowadzi do u$Swiadomienia oby-
watelsko-panstwowego. Leszek Pawtowski.

A. Dmochowski, St. Ziemecki, M. Szczawinska, J. Wernerowa. NAUKA O PRZY-
RODZIE | O ZIEMI. Warszawa-Wilno, bez daty. Str. 144, 180 rys.

W podreczniku wyzej wymienionym opracowany jest kurs A programu przyrody
i geografii 1V klasy szkoly powszechnej | stopnia. Materiat podrecznika zostat po-
dzielony na nastepujgce czesci: wstep (str. 3—i), nauka o przyrodzie (str. 5—-31
i 117—i39), nauka o ziemi (str. 32— 117). Jak wida¢ z powyzszego zestawienia,,
najwiecej miejsca (85 str.) poswiecono geografii; zagadnienia przyrodnicze omo-
wiono na 49 stronach. W mys$l programu na nauke przyrody przewiduje sie mniej
wiecej 5,5 mies., podczas gdy na geografie po odliczeniu przerw w nauce przypa-
dajg w przyblizeniu tylko 4 miesiace. Poniewaz materiat geografii opracowany jest
zupetnie tresciwie, nalezy przyja¢, ze dziaty przyrodnicze ksigzki potraktowane sg
zbyt zwiezle. Powyzsze jeszcze bardziej sie uwypukli, jesli zwazyé, ze na 139 stro-
nach podrecznika witasciwego tekstu znajduje sie 180 rysunkow, co zresztg wydatnie
podnosi jego wartos¢. Do skrdcenia dziatu przyrodniczego niemato sie tez przy-
czynit jezyk, w jakim ten dziat zostat napisany. Tre$¢ tej czeSci podrecznika wyra-
zona jest przewaznie krotkimi, pojedyfAczymi zdaniami. Ta prostota w wyrazaniu
mys$li wptynie byé moze na ich uprzystepnienie, niemniej zatraca sie przez nig obra-
zowos$¢ jezyka i w koncu moze to spowodowac znuzenie czytelnika. Niektore czesci
ksigzki dziecko wtasciwie powinno zapamieta¢ w catosci, inaczej nie opanuje ma-
teriatu naukowego. Druga przyczyng skrocenia nauki o przyrodzie jest sposéb, w ja-
ki ujeto dziat o drzewach. Zreszta w tym przypadku material najwiecej nadawat
sie do poczynienia odpowiednich skrotéw. W zwigzku z rozpoznawaniem drzew
stusznie podano na poczatku kilka polecen dotyczacych wiasnych spostrzezen dzieci
w przyrodzie, a zamiast opisu drzew (to przeprowadzi¢ ma nauczyciel z uczniami)
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ich rysunki. Trzeba przyzna¢ bez uprzedzenia, ze dobor rysunkéw jest tutaj nie-
szczegblny. Umieszczona na poczatku reprodukcja sosny moze przedstawia¢ i inne
drzewo. Szkoda, ze rys. 7 odtwarza lipe (zresztag niecatg) na tle domu w miescie,
a wiec w warunkach, w jakich lipa niejest ogladana zazwyczaj przez dziecko wiej-
skie. Podobnie wierzba (rys. 9) wypadta réwniez niezbyt typowo, a rys. 10 po
prostu nie daje nic. Na str. 7 trzeba byto rysunki 11 i 15 zastgpi¢ innymi, wykona-
nymi w ten sam sposOb, co rys. 13. Obydwa te rysunki ilustrujg przyrosty roczne
gatazek sosny i Swierka i liczby, oznaczajace lata przyrostow, moga spowodowac
niepotrzebne zamieszanie przy korzystaniu z rysunkow przez dzieci. Przydatby sie
rysunek szyszki Swierka.

Ofiarg zwieztosci czesci przyrodniczej podrecznika padta nie tylko obrazowos$¢ je-
zyka, ale tu i o6wdzie réwniez i doktadno$¢ wyjasniania zagadnien. Dla przyktadu
przytocze, ze na str. 15 witasciwie nie wyttumaczono roli spadtych lisci dla zwiek-
szenia sie zyznosci gleby, nie wystarcza przeciez powiedzie¢, ze ,liscie zwolna gnija
i uzyzniajg ziemie”. Na str. 16 rola ochronna laséw w przypadku powodzi wyja-
$niona jest tylko czeSciowo. Przeciez las spetnia swg role ochronng réwniez i wtedy,
gdy zagraza powdédz z powodu diugotrwatych deszczéw. Zgodnie z tre$cig podrecz-
nika na pytanie (str. 23) , Dlaczego sarny zaliczamy do zwierzat przezuwajacych?”,
mozna znalezé tylko jedng odpowiedz (str. 22) : Dlatego, ze zerwany i poikniety
pokarm przezuwajg lezac. Nie wyjasnia to jednak sprawy przezuwania. Na str. 29
zostat poruszony tylko jeden i to nie najpopularniejszy motyw ochrony przyrody,
a mianowicie motyw naukowy. Rys. 176 przy braku odpowiednich wyjasnied moze
by¢ zrozumiany opacznie, ze choremu potrzebna jest brudna bielizna, oczywiscie
schowana do jakiego$ tajemniczego worka. W gatpie, czy z innych czesci tego rysun-
ku dziecko wywnioskuje, ze nie nalezy je$¢ ze wspOlnej misy razem z chorym.
A w ogo6le czy nalezy jes¢ ze wspolnej misy?

Owady zostaty dobrane dobrze, jedne z wybranych owadéw moga budzi¢ szczegdl-
niejsze zaciekawienie (chrosciki), zycie innych zazebia sie o siebie (komary i wazki).
Opis mechanizmu poruszania sie wazki w stanie larwy wymaga jednak blizszych
wyjasnien, gdyz dziecko nie zna IlIl prawa dynamiki Newtona i nie bedzie mogto
zda¢ sobie sprawy z ,popychajacej roli” wody, wyrzucanej przez zwierze. Stowa
,Lis je takze jagody i inne owoce” wzieto w nawias, co ma oznacza¢, ze pozeranie
owocow jest tylko drugorzednym sposobem odzywiania sie lisa. W atpie jednak,
czy dziecko zrozumie wtiasciwy sens uzycia tego nawiasu. Ryzykowne jest jedno
z wyrazen (,Sprobuj zatrzymaé dech”) ze stronicy 30. Chyba to zbyteczny sposéb
znizania sie do poziomu dziecka wiejskiego.

Nie wnikajac juz w dalsze, zresztg drobniejsze tu i 6wdzie znajdujgce sie usterki,
zaznacze, ze rozmieszczenie polecen, ¢wiczen i doswiadczen klasowych i domowych
jest zupetnie zgodne z wymaganiami metodyki przedmiotu i pozwala w pewnym
stopniu ria wywotanie odkrywczosci dzieci. PytaA na powtdrzenie w czesci przy-
rodniczej podrecznika jest niewiele, za to przewazajg one w czesci geograficznej
ksigzki. Tutaj niekiedy zostat zrealizowany wprost ,katechizmowy sposéb wyktadu”.
Na postawione pytania w koncu rozdziatow znajdzie dziecko gotowa odpowiedz
na tej samej lub poprzedniej stronicy. Ujecie catosci materiatu nauki o przyrodzie
jest konsekwentne. Zgodnie z zaleceniami programu pominieto zupeinie szczegoty
budowy wewnetrznej zwierzat, przez co dato sie unikngé zbytecznego przetadowania.
Opisy i wskazowki do wykonywania doSwiadczen sg przejrzyste, doSwiadczenia po-
myS$lane sgq dobrze; wzieto tutaj réwniez pod uwage warunki wiejskie (np. zastoso-
wanie oleju zamiast oliwy na str. 14). Na wyrdznienie zastugujg rys. 31 i 180,
proste i wiele mowigce.
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Materiat geografii nasuwa mi nastepujgce uwagi. Szkoda, ze w zwigzku z wprowa-
dzeniem mapy (str. 34) nie wspomniano o planie. Wprawdzie nauka o planie
przewidziana jest na lekcjach arytmetyki, niemniej przydatoby sie nawigzanie do
planu, tym bardziej, ze bytoby to zgodne z zaleceniami zawartymi w uwagach do
programu. Skala 1:100 jest skalg planu a nie mapy! Przy wprowadzeniu poziomic
zrezygnowano z pogladowosci. Do zrozumienia znaczenia poziomic majg wystar-
czy¢ rysunki. Pominieto zupetnie omowienie takich elementow siatki kartograficznej,
jak potudniki i rownolezniki, chociaz na stronicach 113 i 114 wspomina sie 0 p0t-
kulach wschodniej i zachodniej. Sadze, ze samo oznaczenie pétkul wyrazami wschod-
nia i zachodnia nie wystarczy i dziecko nie bedzie wiedziato, jakie to witasciwie ,,po-
towki” kuli ziemskiej autorzy maja na mysli.

TreSciwie ujety materiat ksigzki utozony jest zgodnie z programem, pominieto
dziaty ,nad Goptem”, ,w dolinie Pragdnika” i ,wycieczka na Hawerle”.

Szkoda, z? na rys. 52 nie zaznaczono wszystkich granic miedzypanstwowych, tym
bardziej, ze odstapiono od tej zasady przy rysowaniu mapek innych panstw.

Stabo podkreslono momenty zwigzane z wychowaniem obywatelsko-panstwowym.
Wystarczy powiedzieé, ze nie wspomniano o K. O. P.-ie i jego roli. Zdanie ze
str. 37: ,Do obrony granic potrzebne jest Polsce wojsko” posiada bardzo og6Ini-
kowe uzasadnienie w poprzedzajacym je tekscie. Twierdzenie ze str. 39: ,Powin-
nismy wszyscy usilnie pracowaé, aby w Polsce byta wieksza zamozno$¢”, jest fraze-
sem, ktéry nie oddziata wychowawczo na dziecko. Na str. 61 nie wspomniano o uro-
czystosciach dozynek w Spale.

Niektore mysli sg niezrecznie sformutowane. Na str. 48 napotykamy taki zwrot:
»,Na wybizezu pocigga nas morze”, zupetnie tak, jakby nas ono nie mogto pocig-
ga¢ na okrecie. Zbiornik o powierzchni kilkunastu m kw. (str. 52) nie jest jeziorem,
a np. kwadratowego ksztattu sadzawka o boku nieco wigekszym niz 4 m. Na str. 44
niewtasciwym jest wyrazenie ,najwyzsza miejscowosc”.

Wiele reprodukcji fotograficznych jest bardzo dobrych. Niektdre rysunki sg jednak
gorsze. Rys. 60 jest niewyrazny i sprawia takie wrazenie, jakby przedstawiat rzeke,
ktora wyiata. Z rys. 63 niewiele dziecko wiedzie¢ bedzie o kapielach morskich.
Wobec tego, ze autorzy na wszystkich mapkach (zresztg zgodnie ze zwyczajami sto-
sowanymi przez niektorych kartografow) w objasnieniach do podziatki uzywajg zna-
ku réwnosci (np. 1 cm = 1 km) pozadane bytoby zamieszczenie na str. 34 obok
wyjasnienia o tym, jak nalezy czyta¢ symbol 1:100, wskazdwki, ze skrot 1 cm = 1 km
czytamy tak: 1 centymetrowi na mapie odpowiada 1 km na powierzchni ziemi.

Do btedéw rzeczowych nalezy okre$lenie banana, jako drzewa. Przeciez jest to ro-
§lina zielna o todydze podziemnej i tylko jej ogonki liSciowe pozorujg zewnetrznym
wygladem todyge nadziemna.

W opisie Afryki korzystny jest dobor ilustracji zwierzat (wszystkie zwierzeta wspom-
niane w teksScie majg swoj odpowiednik w postaci rysunkéw z wyjatkiem kroko-
dyla i goryla). Rysunek 142 z powodu umieszczonego pod nim podpisu moze
wzbudzi¢ btedne mniemanie, ze waz pozera swoje ofiary Srodkowa okolicg ciata.
Ksigzka zaopatrzona jest w spis rozdziatéw i rysunkéw. Strona graficzna ksigzki
przedstawia sie dodatnio, papier jest jasny, druk czytelny. Leszek Pawtowski

W. Daszewska, |. Szpotanska. WSPOLNA PRACA. Przyroda — Geografia. War-
szawa, bez daty, str. 152, 241 rys. i 1 mapka.

Materiat naukowy tego podrecznika przeznaczonego dla Ill klasy szkoty powszech-
nej pierwszego stopnia, utozony jest zgodnie z programem kursu A. Tre$¢ pod-
recznika jest gruntownie przemyslana i urozmaicona. Sktadajg si¢ na nig opowiada-
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nia-czytanki, ¢wiczenia terenowe, klasowe i domowe, zajecia ciche, zajecia dodat-
kowe dla Il rocznika, wskazéwki hodowlane i higieniczne ujete w formie przepisow,
wreszcie przystowia i zagadki, a nawet jedna loteryjka obrazkowa. Tak urozmaicona
tres¢ podrecznika, metodyczne rozmieszczenie réznych form lekcyjnych utatwig nau-
czycielowi prace we wszystkich okoliczno$ciach, podczas nauki cichej i gtos$nej.
Podstawowymi ¢wiczeniami sg ¢wiczenia wprowadzajagce ucznia w zrozumienie nie-
ktérych wazniejszych zagadniehA przyrodniczych lub geograficznych (rozpoznawanie
warzyw, drzew, badanie kierunku padania cienia itp.). Oprocz tych ¢éwiczen w wielu
miejscach podano C¢wiczenia na stosowanie przez ucznia zdobytych wiadomosci.

Pogadanki o zajeciach cztowieka opracowane sg zgodnie z wymaganiami nauki o rze-
czach, niektére opowiadania (np. ,,W chacie Marysi”, ,,Targ warzywny” itd.) na-
wiazujg dobrze do znanych juz dzieciom czytanek z jezyka polskiego, przez co tres¢
ksigzki jest ozywiana i dostepniejsza dziecku. Podobng role speinia réwniez dobrze
wiele rysunkéw (1, 20, 21, 22— 24, 44 i wiele in.), ktére zostaly jak gdyby zywcem
wziete z ,ksigzki do polskiego”. Umiejetnie przeprowadzona korelacja z jezykiem
polskim Swiadczy o duzym takcie dydaktycznym autorek. Najbardziej odbiegajg od
wyzej wspomnianych rysunkow wizerunki roslin z pierwszej czeSci podrecznika
(2, 3, 4, 5itp.), sag one bardzo botaniczne i zbyt abstrakcyjnie odtwarzaja poszczego’-
ne rosliny. Rysunki te sg jednak wykonane bardzo dobrze. Korzystnie sie przedsta-
wiajg reprodukcje fotografii.

Na przyszto$¢ pozadane bytoby wieksze ujednostajnienie zewnetrznej formy rysun-
koéw, co mozna osiggna¢ chociazby przez umieszczenie rysunkéw roslin wykona-
nych w jednej technice.

Do dalszych zalet ksiazki nalezy zreczne ujecie zagadnien zwigzanych ze Srodowi-
skiem, w ktérym zyje dziecko. Dobrze sg rowniez oSwietlone zagadnienia miejskie.
Koncentracja zagadnien przyrodniczych z geograficznymi trafna.

Z powazniejszych usterek nalezy wymieni¢ to, ze niektdre zagadnienia moga by¢
za trudne dla dziecka lub tez niepotrzebnie zostaty wprowadzone. Na str. 21 nie-
wiadomo o co idzie w pytaniu 2 dla Il rocznika. O nazwe motyla czy o przynalez-
no$¢ grupowa przedstawionego owada? Na str. 37 zbyteczne jest uzycie okresSlenia
gtowne strony Swiata, skoro nie wspomina sie nigdzie w podreczniku o podrzednych..
Z tekstu str. 7 moznaby wnioskowaé, ze dziewanna ro$nie przewaznie przy drogach,
na miedzach i rowach. Nie jest to jednak zgodne z prawda. Tasznik, bedacy przede
wszystkim roéling ruderalng i ,antropofilng” réwniez wszedzie ro$nie.

Tu i 6wdzie przydataby sie takze nieznaczna redukcja ilosci pojeé.

Najwazniejsze usterki dotyczg podpisow pod rysunkami. Nalezatoby je skontrolo-
wacé i poprawi¢ przed ukazaniem sie nastepnego wydania. Dla przyktadu przytocze,
ze rys. 6 przedstawia gatagzke malwy, a nie malwe, przeciwnie rys. 31: catg rosline,
a nie jej czes¢ (gtowke). Takich btedéw jest wiecej. Np. rys. 194, 198 i 203 nie
przedstawiajg uzebien, a czaszki z zebami. Na rys. 35 sg gasienice (nie gasienica)
na lisciu (nalezato podaé czego) ; na rys. 237 wbrew podpisowi przedstawiona jest
tylko jedna poczwarka. Inny rodzaj powtarzajagcych sie bteddw: pod rys. 43 nale-
zato podpisa¢ ,,poczwarka bielinka” zamiast ,poczwarka”.

Reprodukcje fotograficzne jezior (rys. 159 i 163) nie dajag pojecia o wygladzie
przecietnego jeziora, réwnie dobrze mogtyby uchodzi¢ za wizerunki rzek. Na rys.
163 trudno sie domys$le¢ wyspy. Zielonon6zki (rys. 214) lepiej byto odtworzy¢ za
pomoca fotografii.

Leszek Pawtowski
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A. M. Rusiecki i A. Zarzecki. ARYTMETYKA Z GEOMETRIA. Podrecznik dla
ucznidéw szkoty powszechnej stopnia pierwszego. Kl. I, kurs A. Ksiegarnia $w. Woj-
ciecha. Poznan 1936.

Jest to pierwszy i) podrecznik do arytmetyki z geometrig napisany specjalnie dla
szkot | stopnia. Zwykto sie czemu$, co jest pierwsze, wiele wybaczaé¢ i usprawiedli-
wiaé. W stosunku do podrecznika nie bedziemy stosowac zasady wyrozumiatosci.
Strona matematyczna podrecznika na wysokim poziomie niczym nie rézni sie od
dotychczas wydanych podrecznikdéw tych autoréw dla szkot Il stopnia, zatem iej
tu omawiac nie bedziemy takze i dlatego, ze w recenzjach omdéwione zostaty te spra-
wy przez Stattlerowne, Bubniaka i Racinowskiego. Zadamy natomiast pytanie —
w czym nowy podrecznik dostosowany jest do nauki cichej w klasach taczonych!
Oto informacja autoréw: teksty i zadania z jedng gwiazdka sg przeznaczone na lek-
cje gtosne dla obu rocznikdw klasy Ill, zadania bez gwiazdek nadajg sie nie tylko
na lekcje gtosne, ale rowniez i na ciche albo na prace domowa, zadania z dwiema
gwiazdkami sg przeznaczone dla uczniow z drugiego rocznika. Z tych uwag widac,
ze autorzy w klasie Il chcg stusznie r6znicowac¢ zadania na dwa poziomy rocznik
pierwszy i drugi. Zrozumiate, ze chodzi tu o prace cichg badz domowa.

Oto przyktad ze str. 7: zad. 18 przeznaczone dla catej klasy sprowadza sie do dzia
tania 16+35+49, a zad. 20 dla starszego rocznika sprowadza sie¢ do dziatania
150+150. Wida¢ z tych przyktadow,, ze dla rocznika starszego nie zawsze daje sie
trudniejsze zadania, ktore by byly usprawiedliwione nabyta w pierwszym roku bie-
gtoscia, lecz przyktady tatwiejsze, a jedynie w szerszym zakresie liczbowym. Ta nie-
konsekwencja spotyka sie w podreczniku czesto (np. str. 51 zad. 246 bez gwiazdki
i zad. 247 z dwiema gwiazdkami, w podreczniku dla klasy 1V). Bywa jednak i ina-
czej : sa zadania dla drugiego rocznika o konstrukcji lub dziataniach trudniejszych
i to musimy zaliczy¢ do stron dodatnich.

Poréwnajmy zadania z podrecznika dla Ill stopnia i I. Np. na str. 69 (I st.) uzyto
cie$li zamiast wydawcy albuméw (Il st.), niektére zadania sg identyczne w obu
podrecznikach. W fabule zmieniono do$¢ czesto ,bohatera” miejskiego na wiejskie-
go i tyle. Czy jest w Polsce gospodarz stawiajgcy sobie takie pytanie, ile wazy stoma
z omtotu 600 kg ziarna, jezeli ze snopa pszenicy gospodarz miat 4 kg ziarna i 7 kg
stomy? (str. 78). Czy jest kasjer, ktdryby zastanawiat sie nad takim problemem:
utozono w stosie 10 monet dziesiecioztotowych, stos miat 27 mm wysokosci, jaka
wysoko$¢ miatby stos, gdyby utozy¢ 2.000 zt z monet dziesiecioztotowych? (str. 94"
Jest w podrecznikow spora paczka takich niezyciowych problemdéw i nic tu nie
pomoze —- stoma ani siano — fikcja pozostanie fikcjag. Tematy zadan sg
brane z roéznych dziedzin, brak os$rodkéw tematycznych dla kilku zadan jak
to w niektorych podrecznikach zaczeto stosowaé. Przykiady: str. 65, zad. 16 —
krawiec kupit..., zad. 17 — do sklepiku..., zad. 18 — do biura..., zad. 19 — stary
karbowy... Taka przeplatanka do$¢ czesto sie spotyka. Zadania anonimowe sg liczne:
kupiono, zamowiono, byto, sprowadzono itp. Inaczej wyobrazi¢ sobie mozna te-
matyke zadan w szkole wiejskiej, a mianowicie cykle zadan i zagadnien: sad owoco-
wy, sad warzywny, narzedzia rolnicze, droga do miasta, nawozy itp.

W poréwnaniu z podrecznikiem dla kI. 11l szkoty Ill stopnia druk w podreczniku
dla | stopnia jest drobniejszy, papier z6tty, co nie da sie zaliczy¢ do plusow.

O catosci mozna powiedzieé, ze jest to podrecznik przerobiony, ,przystosowany” do
szkoty stopnia pierwszego i do Srodowiska wiejskiego. Problem nauki cichej w kla-
sach tgczonych dotyka, ale go nie rozwigzuje. S. Racinowski

1) Recenzja pisana jeszcze przed ukazaniem sie trzech podreczn. dla szk. | stop. innych autoréw.
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Z KSIAZEK DLA NAUCZYCIELA.

PAMIETNIKI CHLOPOW. Seria druga. Instytut Gospodarstwa Spotecznego. W ar-
szawa 1936.

Seria druga Pamietnikow Chtopow uzyskata nagrode Wiadomosci Literackich, jako
najwybitniejsza ksigzka 1936 roku. Dato to powo6d do gorgcych dyskusji. W prasie
i przy stolikach kawiarnianych wiele sie méwi o tym, czy Pamietniki Chtopoéw za-
stugujg na nagrode literacka, czy sg dzietem sztuki. Opinia publiczna tak jak i jury
sedziowskie podzielita sie¢ pod tym wzgledem na dwa obozy. Nie nalezac ani do
jednego ani do drugiego musze jednak wyrazi¢ swoje gtebokie uznanie projektodaw-
com tego wyro6znienia. Wyswiadcza ono bowiem powazng przystuge chtopu polskie-
mu i polskiej wsi. Zastuga ta polega na zainteresowaniu, jakie wytwarza sie zazwy-
czaj okoto ksigzki nagrodzonej. O ksigzce takiej poprostu nie wypada nic nie wie-
dzie¢. Staje sie ona modng, moze nawet bedzie czytang. Moze zawarta w niej gorzka
prawda o zyciu chtopa dotrze do szerszych mas spotecznych... Moze silna i zniewala-
jaca w swej prostocie wymowa nagromadzonych w niej faktow udzieli sie Swiado-
mosci ludzkiej, moze wywota chec¢ jakiego$ dziatania...

Ludwik Krzywicki w swym stowie wstepnym do Pamietnikéw Chtopéw zaznacza, ze
pragnieniem Instytutu Gospodarstwa Spotecznego jest: ,aby z powodu tej wsi ude-
rzono w ,czyndéw stal” — w drodze prawodawczej ulzono skutkom obdtuzenia za-
ciggnietego przed kryzysem, stworzono mozliwosci zarobku, powiekszono rozmiary
warsztatu rolnego”.

Gdyby krag ludzi, ktérzy majg takie zyczenia, zwiekszat sie codziennie, moze zmniej-
szytaby sie kiedy$ nedza ludnosci wiejskiej, moze ludno$¢ ta znalaztaby zarobek
w miastach woéwczas, gdy coraz to bardziej rozdrobnione gospodarstwa nie moga
juz wyzywi¢ wszystkich cztonkéw rodziny... Moze uchwalonoby prawa nie dopu-
szczajace do dalszego rozdrabniania gospodarstw... Moze wybudowanoby wiecej szkot
dla wsi... Moze dzieci chtopskie chowatyby sie w lepszych warunkach zdrowotnych...
Moze nauka sztaby im tatwiej, jako ze bytlyby syte i mniej zgnebione od malenkosci...
Zagadnienie bytu wsi domaga sie doraznego rozwigzania, a rozwigzanie to nie na-
stapi wczesniej, zanim zyciem i potrzebami tej wiekszosci mieszkanncow naszego kraju
nie zainteresuje sie cate spoteczenstwo.

Maria Dabrowska w swej pieknej przedmowie do Pamietnikow mowi stusznie, ze...
.Polska jest i bedzie tym, czym sa i bedag chtopi, a nie tym, czym sie sobie juz dzi$
by¢ wydaje w swych ambitnych, a tak czesto tylko powierzchnie zycia zatracajgcych
poczynaniach i osiggnieciach.

I nigdy nie bedzie w zadnym sensie mocarstwowem, poki chtop jej bedzie staby,
eciemny, tylu rzeczy pozbawiony i tylu rzeczy nadaremnie -spragniony...” Pamietniki
Chtopéw sa bezcennym zrédtem, z ktérego diugo czerpa¢ bedzie mozna wiadomosci
%0 zyciu wsi i jego zmaganiach. Jest tych pamietnikéw 10. Autorzy ich pochodza
z réznych dzielnic Polski i stanowia rézne typy ludzkie. Sg to przewaznie jednostki,
ktore dzieki przyrodzonej bystrosci umystu i ciekawos$ci zycia odbiegty nieco na-
przod od swego otoczenia. Wszyscy prawie oddajg sie chetnie pracy spotecznej, spet-
niajac ja w mniejszym lub wiekszym zakresie. Sg obrotni i z niejednego pieca chleb
jadali. Wedrowali przez obce kraje, wszedzie gdzie tylko mozna byto znalez¢ prace.
Trafili tez do Ameryki (Pamietniki 2 i 3). Nieprzecietna pracowito$¢ i wytrwatos¢
utatwiaty im zdobycie i utrzymanie pracy.

Karty PamietnikOw zawierajagce wspomnienia z emigracji sg niezmiernie ciekawe. Za-
stanawiajagcym jest mianowicie stosunek tego wychodzcy polskiego do nowych, cal-
kiem odrebnych form zycia na obczyznie. Formy te przyswaja sobie z tatwos$cig. Bez
trudu potrafi odrdzni¢ rzeczy istotne od nieistotnych, oddzieli¢ plewe od ziarna.
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Za rzetelno$¢ w pracy darzg go zaufaniem, tatwo tez zyskuje sobie przyjaciot wsrod
obcych. Mimo to zawsze mysli o powrocie do kraju, teskni doA i powraca, gdy tyl-
ko uzbiera troche dolaréw.

Tesknota ta dowodzitaby, ze niekoniecznie ojczyzng dla chtopa polskiego jest to
miejsce, w ktéorym wiedzie mu sie dobrze. Przeciwnie. Ziemia, nad ktéra pochylat
sie w trudzie od lat dzieciecych niemal, jest mu zawsze droga. Brak mu na obczyznie
zapachu jej skib spulchnionych ptugiem. Brak mu znajomego $piewu ptakéw, teskni
nie mniej goraco niz tesknig poeci i cho¢ pisze o tym prosto i nieuczenie, to przecie
jest w tej tesknocie chwytajacy za serce liryzm.

Przytocze tu kilka zdan z pamietnika (str. 216).

..,Gdy w niedziele majagc troche wolnego czasu poszediem do pobliskiego lasu,,
gdzie tu byto smutno i cicho, gdy wyszedtem z lasu ktadtem sie na tgce, wpatrywa-
tem sie w niebo i rozmys$latem to ziemia i tamto ziemia to samo stonysko S$wieci
i prawie jednakowo ogrzewa jak u nas na Kujawach, dlaczego to tamta ziemia taka
kochana, ze prostobym tarzal sie w niej i catowat a ta mi obojetna i niemita i nie
chciatbym swych kosci ztozy¢ w te ziemie niemita mi”..

W kazdym z dziesieciu pamietnikOw przewijajg sie jako momenty zasadnicze wspom-
nienia z lat dzieciecych, lat ,niewoli u bydta”, skape przezycia szkolne, potem,
dopust bozy w postaci wojny i zniszczenia powojennego, nowe proby podzwigniecia
sie i utrzymania na wiasnym zagonie, zmagania z ostatnich lat powojennych, kryzys
i jego fatalne skutki gospodarcze...

W kilku pamietnikach autorzy wzbogacili swe przezycia przez krotkotrwate sprze-
niewierzenie sie roli i uprawianie rzemiosta...

Niektorzy tylko méwig o swych sprawach mitosnych i to bardzo powciagliwie.

Jedynie wspomnienia z pamietnika 6smego (str. 710—-723) odtwarzajg dos$¢ obszer-
nie i szczeg6towo tragiczne przezycia mitosne autora i fatalny ich wptyw na bieg
jego zycia. W jednym z pamietnikow autor (pamietnik 5 str. 680) porusza kwestie
wychowania dzieci i przyznaje z ubolewaniem, ze chtop nawet wtedy, gdy rozumie,
na czym polega¢ powinno wychowanie dziecka, nie ma na to czasu, aby dzieci swe
moéc wychowac.

Mamy w tych pamietnikach nie tylko tancuch ciekawych wspomnien, nie tylko sze-
reg obrazéw wyraziscie i mocno narysowanych, tak jak mocna i twarda jest dton,,
ktora je kreslita. Znajdujemy w nich co$ wiecej jeszcze. Chwile zamys$lenia, sad kry-
tyczny o przejawach zycia. Rozwazania petne rozsadku i zdrowych mysli.

Nie znaczy to, ze mozna godzi¢ sie z kazdym zdaniem i kazdym sadem tam wy-
powiedzianym. Pamietajmy co o tej stronie Pamietnikow moéwi Ludwik Krzywicki:
~pragnelismy da¢ upust wszelkim gtosom — rozumnym i niedorzecznym, powaznym
i niedowarzonym, jakie kietkujg w nizinach niedostatku”. By¢ moze, ze sg i takie
w tej ksigzce. Ale to nie pomniejsza jej wartosci i nie pomniejsza sylwetki chtopa
polskiego, jaka z tych pamietnik6w wyrasta.

Jezeli sa w Pamietnikach Chtopdéw stronice, ktére po uptywie pewnego czasu zatrg
sie w pamieci, poniewaz nie dos$¢ silne wywotaty wrazenie, jezeli z czasem zagubia
sie i zbledng opisy mniej ciekawych wydarzen, to nie watpie jednak, ze na diugo
utrwalg sie w pamieci zarbwno mojej, jak tez i innych czytelnikow te karty, ktore
mowig o tym, jak wielki kapitat energii, ile dobrych sit, ile wytrzymatos$ci i zdrowego
rozsadku gromadzi w sobie ludno$¢ wsi naszych.

Obok tych stron nie mozna bedzie zapomnie¢ i o tych, ktére wskazujg w jakim stop-
niu ciezkie warunki bytu uwiezity ten kapitat, ostabity energie, a takze i o tych,
w ktorych czyta sie miedzy wierszami petne niepokoju pytanie: kiedy nastgpi od-
miana na lepsze i skad nalezy jej oczekiwac. wW. K.
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PRASA PEDAGOGICZNA.

Przyjaciel Szkoty” (nr 4—6, 1937 r.). Numery te w wiekszo$ci poswiecono szkole
wiejskiej, dziecku wiejskiemu i jego ksztatceniu. Rozwazania o szkole wiejskiej
otwiera artykut L. Bandury. Autor, opierajac sie przede wszystkim na odpowiednich
publikacjach sprawozdawczych Miedzynarodowego Biura Wychowania informuje
nas, w jakim kierunku zmierzajg reformy szkolnictwa wiejskiego w réznych krajach
méwiata. Nastepny artykut B. Owczynnika porusza ,,Dzieje chtopéw w programach
szkolnych oraz oswiatowych przeznaczonych dla srodowisk wiejskich”. Po wstepnej
uwadze, ze na wspoOiczesnego chtopa polskiego patrzymy tak, jakby nie posiadat on
tysigcletniej tradycji, przechodzi autor na grunt programow szkolnych i na grunt
praktycznego zycia szkolnego. W'ywody autora zmierzajg do uzasadnienia dwu tez,
mianowicie: 1) ,znajomos$¢ historii chtopéow w ich dziejowym rozwoju powinna
stanowi¢ podstawe do pracy kulturalno-o$wiatowej ws$réd najszerszych wiesniaczych
mas” i 2) ,og6lna historia Polski w oswiacie w $rodowiskach wiejskich winna wy-
stapi¢ jako nadbudowa historii chtopow polskich”. Na zakohczenie swych rozwazan
autor podaje wazniejsze prace z dziedziny dziejow chtopdw polskich. S. Kaminski
usituje odpowiedzie¢ na pytanie ,Czy dziecku wiejskiemu potrzebna jest szkota
siedmioklasowa?”, a J. Bielecki wypowiada opinie, ze nauka cicha w nauczaniu re-
ligii w szkotach nizej zorganizowanych, wobec braku odpowiednich pomocy nauko-
wych, ogranicza si¢ do minimum.

W nrze 5 A. Wasniowski pisze ,,O duszy dziecka wiejskiego”. Uwagi swoje opiera
na wiasnych spostrzezeniach zdobytych w wojewo6dztwach krakowskim i kieleckim.
Autor zajmuje sie rozpoznawaniem przyczyn, ktore wptywaja na ksztattowanie sie
wartosci duchowych dziecka wiejskiego. Nastepnie L. Bandura i K. Szostak poru-
szaja zagadnienie sztuki ludowej na tle pracy szkolnej. Pierwszy autor zastanawia sie
nad tym, jakie stanowisko ma zajag¢ szkota wobec zjawiska, jakim jest sztuka ludo-
wa, drugi ogranicza si¢ do powtorzenia uwag o stosunku, jaki powinien zachodzi¢
pomiedzy sztukg ludowg a nauczaniem rysunkéw w szkole, drukowanych w nrze
4/5 naszego miesiecznika, poSwieconego w catosci wychowaniu estetycznemu na wsi.
"W dalszym ciggu St. Dendura przedstawia swe trafne spostrzezenia nad zaje-
ciami popotudniowymi dzieci wiejskich a wynikami nauczania. W wyniku rozwa-
zan Sutor dochodzi do wnioskdw nastepujacych: ,,Pozycja dziecka wiejskiego jest
nadzwyczaj ciezka tak pod wzgledem jego rozwoju umystowego jak tez fizycznego.
Zte warunki materialne, brak pomocy 1 przyboréw do nauki, liche odzywianie,
a w zwigzku z tym wielka podatnos$¢ na choroby, szczegdlnie ptucne, nedzne okrycie,
fatalne warunki higieniczne, takze nadmierne przemeczenie praca — wszystko to ma
decydujacy i negatywny wptyw na jego rozwoj fizyczny i jest przyczyng zaniedbywa-
nia sie w nauce. Wreszcie S. Cerekwicki pisze o duzych ktopotach dydaktycznych
w kl. Il i IV w czasie cichej nauki religii w szkotach nizej zorganizowanych. By
nauka cicha nie byta tylko zajeciem, lecz rzeczywiscie nauka, praca w znaczeniu zdo-
bywania i utrwalania wiedzy, musimy mie¢ pomoce naukowe. Wotajmy o nie — koh-
czy autor — krzyczmy, bo one zamienig naszg trudng prace (gdzie$ w zapomnianych,
biednych i pod wzgledem kulturalnym zaniedbanych wioskach) w zadowolenie i ra-
dos$¢ z osiggnietych wynikéw, z sumiennie i dobrze spetnionego obowigzku.

W nrze 6 znajdujemy kilka praktycznych wskazéwek W . Palczewskiego o organizacji
lekcji gtosnych i cichych w klasach 11l i IV szkét | stopnia (na tle programu jezyka
polskiego).

.Zycie Dziecka” (nr 3, marzec 1937 r.). Czasopismo to po$wiecone ochronie macie-
rzynstwa, opiece nad dzie¢mi i mtodziezg oraz zyciu dziecka przynosi bardzo znamien-
ny artykut J. Czarneckiego o ,Odzywianiu dziecka wiejskiego”. Do wyjatku nalezy
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matika wiejska oddajgca sie specjalnie czynnosciom opiekunczo-wychowawczym. A do
takich nalezy w pierwszym rzedzie odzywianie. Pochtonieta do ostatecznosci robota-
mi rolnymi, gospodarskimi oraz ktopotami domowymi (co wigze si¢ $ci$le z charakte-
rem spotecznej pozycji rodziny wiejskiej najczesciej matorolnej lub bezrolnej) z ko-
niecznosci zaniedbuje swe dzieci. Odzywianie jako pewna naczelna funkcja opiekun-
cza schodzi w tym wypadku niemal na ostatnie miejsce. Staje sie czynnoscig nieregu-
larng i nieracjonalng. Sposoby jedzenia charakteryzuje prymitywizm i instynktownos$¢.
Odpadaja przy tym jakiekolwiek momenty wychowawcze natury kulturalnej, cywi-
lizacyjnej i higienicznej. Opuszczenie, zabiedzenie, niedozywienie, dorywczos¢,
i w zwiazku z tym niska jako$¢ spozywanych produktéw znieksztatcajg organizm
nie tylko pod wzgledem fizjologicznym, lecz takze siegajac poza sfere rozwoju fizycz-
nego powodujg caty szereg powaznych zaburzeA na tle psycho-nerwowym. Whniosetc
ogo6lny: wszystko razem — warunkuje znieksztatcenie dziecifstwa. Sg to sprawy na-
gte, bo rzeczywisto$¢ jest straszna. Odzywianie dzieci wiejskich musi ulec radykalnej,
zmianie.

Od siebie dodamy: sprawa poruszona nabiera wyjatkowego znaczenia, jezeli poréwna-
my wnioski autora z wnioskami Miedzynarodowej Konferencji Sekcji Higieny Ligi
Naroddw, poswieconej sprawie odzywiania dziecka.Owa konferencja obrata sobie za
zadanie ustalenie zasadniczych linii odzywiania zgodnie z obecnym stanem wiedzy,
z jednej strony o ustroju dzieciecym, z drugiej — o warto$ci i znaczeniu poszczegol-
nych sktadnikéw pokarmowych. Ustalono miedzy innymi dwa okresy odzywiania:
1) odzywianie dziecka w okresie wczesnego dziecinstwa, oraz 2) odzywianie dziecka
w wieku szkolnym, przy czym w stosunku do dzieci w wieku szkolnym postanowiono
propagowaé w jeszcze wiekszym niz dotychczas stopniu i w jak najszerszym zakre-
sie — dozywianie dzieci w szkotach. Je$li chodzi o szkote na wsi postulat ten nie
bedzie maogt byé nalezycie zrealizowany tak dtugo, dopdki nie pdjdzie w $lad za re-
forma opiekunczo-wychowawczg w dziedzinie odzywiania badZ szereg zarzadzen fi-
nansowych, majagcych na celu podniesienie sytuacji materialno-gospodarczej szkoty
na wsi, badz gteboko idace zmiany ustréjowo-ekonomiczne.

».Przedszkole” (nr 7/8, marzec —-kwiecien 1937 r.). Niemniej smutne refleksje bu-
dza rozwazania tegoz autora w artykule: ,W sprawie przedszkoli wiejskich”. Wspd#t-
czesna struktura rodzin chiopskich nie sprzyja bynajmniej sprawie organizowania
przedszkoli, stacji opiekuniczych irp. instytucji wychowawczych w S$rodowisku wiej-
skim. Przy wspotpracy wszakze bogatszych odtaméw spoteczeristwa, samorzadu i pan-
stwa, koordynacji i podziale racjonalnym wysitkéw finansowych akcje przedszkolng
na wsi mozna by doprowadzi¢ do konkretnych rezultatow. Przemawiajg za tym kryte-
ria psychologiczne i socjalne. Dla zapobiezenia wigkszym trudnosciom, jakie napotka
~wiejska” akcja przedszkolna, nalezatoby organizowaé jednocze$nie — z zachowaniem
Scistych podstaw wspoétpracy — stacje opiekuicze gminne i przedszkola ,,gromad-
ne”. Nastepnie autor zwraca uwage na konieczno$¢ ,,odgornej” koncentracji publicz-
nych dziatan. Tylko pod wptywem tak zorganizowanej akcji moze sie zmieni¢ posta-
wa opiekuicza wobec niemowlat i matolatkbw na wsi, a co za tym idzie i zmiana
struktury cywilizacyjnej i kulturalnej wsi.

».Praca OsSwiatowa” (nr 4, kwiecien 1937 r.). Na role ksigzki na wsi w oSwietleniu
pamietnikéw chtopéw zwraca uwage C. Wycech. Powolne tempo rozpowszechniania
ksigzek na wsi nalezy ttlumaczy¢ przecigzeniem wtoscianina pracg fizyczng oraz diu-
gim czasem trwania tej pracy (od Switu do nocy). Duze znaczenie ma tu rozbu-
dzenie poczucia gtodu ksigzki i rozbudzenie zamitowania do pracy umystowej. Nie-
stety, niektdrzy z miodszych pamietnikarzy skarzg sie, ze po wyjsciu ze szkoty nie
moga zaspokoi¢ rozbudzonego gtodu ksigzki, a inni znowu pisza, ze majg duze trud-
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nosci w pokonaniu samej techniki czytania. Kryzys ujemnie odbit sie na czytelnictwie,,
zmniejszajac wydatki na zakup ksigzek i wytwarzajgc warunki niesprzyjajace dla czy-
tania (brak pieniedzy na karte). Sytuacja taka moze zahamowac postep zycia kultu-
ralnego na wsi, jesli sie zwazy, ze ksigzka i gazeta sg jednymi z najwazniejszych czyn-
nikow postepu indywidualnego i zbiorowego. ,Ksigzka i gazeta ztobi w duszy nowe
formy zycia, przeksztatca zycie umystowe i materialne wsi. Postep w gospodarstwie
rolnym i catym zyciu bardzo czesto przychodzi przez stowo drukowane”. Wniosek
praktyczny: ,problem ksigzki w zyciu wsi wymaga zasadniczych rozstrzygnieé. Spra-
wa tworzenia bibliotek, tworzenie ich sieci, oraz jakosci ksigzki w zwigzku z budze-
niem sie wsi do nowego i samodzielnego zycia, wymaga powaznej troski ze strony
organizacji spotecznych, samorzadu i panstwa”. k. g.

PORADNIK SAMOKSZTALCENIOWY

METODA PROJEKTOW, JAKO PRZEDMIOT PRACY W ZESPOLACH
SAMOKSZTALCENIOWYCH.

Paragraf 47 Statutu publicznych szkdt powszechnych postanawia, ze zadna metoda
nie moze by¢ uznana za wytgcznie obowigzujacgq przy nauczaniu danego przedmiotu.
Inne za$ przepisy tegoz Statutu nie narzucajgc zadnej wybranej metody (88 39—46)
okreslaja doktadnie warunki, ktorymi musi odpowiada¢ metoda przez nauczyciela
wybrana. Rozpatrujagc powyzsze zatozenia od strony ich ciezaru gatunkowego stwier-
dzi¢ wypada, ze wtasciwa realizacja ich wymaga nie tylko wysokich kwalifikacji za-
wodowych, ale takze gtebokiej znajomos$ci dziecka oraz warunkdw Srodowiskowych,
w jakich nauczycielowi dano pracowa¢, W S$rodowisku wiejskim sprowadza sie to
do postulatu: znalez¢ sposoby dydaktyczne jak najbardziej dostosowane do charak-
terystycznych cech psychicznych witasciwych dziecku wiejskiemu oraz stworzy¢ mu
jak najbardziej korzystne warunki rozwoju. Pod tym wzgledem dzieje sie dziecku
na wsi podwojna krzywda. Je$li chodzi o warunki wigzace sie $cisle z sytuacjg eko-
nomiczno-gospodarcza rodziny wiejskiej przewaznie matorolnej i bezrolnej, stwier-
dzamy tu wyrazne uposledzenie. Nieracjonalny tryb odzywiania, nierzadko niedo-
jadanie, brak opieki higienicznej i wychowawczej w okresie przedszkolnym itp., to
jeden splot czynnikéw warunkujgcych nienormalny rozwdj dziecka wiejskiego. Nie
lepiej przedstawia sie sytuacja dziecka wiejskiego w S$rodowisku szkolnym. Nau-
czyciel, szkota, cata wiedza szkolna przykrojone sa, wedtug terminologii Claparede’a,
na miare dziecka miejskiego. Stad druga krzywdzgca tendencja w kierunku urabia-
nia psychiki dziecka wiejskiego na modite miejska, nie bedaca zawsze i koniecznie
wzorem jedynym i najlepszym.

Zastanawianie sie nad powyzszymi sprawami prowadzi do postawienia sobie zasad-
niczego pytania: czy pewne przeorganizowanie metod pracy ucznia w szkole na wsi
odpowiadajace najlepiej potrzebom psychiki dziecka wiejskiego i catemu nastawieniu
jego umystowosci, nie usunie przynajmniej czesciowo krzywdy istniejgcej ? Wspom-
niane zatozenia statutowe juz daja pewna orientacje. Niewatpliwie i w literaturze
pedagogicznej znajdujemy odpowiednie punkty wyjsciowe. Przypomnijmy jako przy-
ktad tylko niektére. Z. Narutowicz-Krassowska precyzujac zadania szkoty wiejskiej
stwierdza, ze prace, ktore majg stuzy¢ jako srodek dydaktyczny, musza by¢ w szkole
wiejskiej Scisle zwigzane z zyciem i dazeniami wiesSniaka, a wiec z tg czy inng gate-
zig gospodarstwa. Opanowanie réznych sprawno$ci oraz wiadomos$ci z poszczegdl-
nych przedmiotéw szkolnych powinny by¢é zdobywane przez dzieci w miare tego,
jak sie okaza im potrzebne w zajeciach gospodarskich (oczywiscie w zajeciach roz-
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szerzonych i udoskonalonych). Najlepiej nadaje sie do tego wtasnie metoda projek-
tow i) umozliwiajagca dzieciom realizowanie (samorzutnie lub przy pomocy nauczy-
ciela) pewnych projektéw, zwigzanych z gospodarstwem wiejskim 2). Wyjatkowe
za$ znaczenie maja postulaty H. Radlinskiej, ktora charakteryzujgc szkote na wsi
pisze:

Dostosowanie sie do psychiki dziecka wiejskiego powinno dotyczy¢ nie tresci pojec,
lecz sposobu ich podawania, doboru przyktadéw, tempa pracy. Odpowiednia dla
-szkoty wiejskiej i na wsi tatwiejsza niz w miescie do konsekwentnego przeprowadze-
nia jest metoda zamierzen. W swej istocie i w najlepszych wzorach wykracza ona
poza izbe szkolng, poza projekty wspolnych robotek uczniéw i nauczycieli. Jest
(méwiac z chtopska) ,,zamiarowaniem”, rzutowaniem pewnego ideatu, stawianiem
zadan wymagajacych rozwagi i wysitku. Daje ona sprawno$¢, ksztatci wyobraznie,
uczy siegania po informacje, po pomoc do instytucji spotecznych, przyzwyczaja do
wspotdziatania. Tg drogag szkota moze przetamywaé bierno$¢, nieSmiatosé, trudnosci
orientowania sie w nowych sytuacjach, ktdre zmniejszajg szanse zyciowg dziecka
wiejskiego. Wprowadza je w Swiat szerszy i réwnocze$nie sktania do czynnej posta-
wy wobec $rodowiska 3).

Przytoczone zasady przyjmujemy bez zastrzezen. W tym tez kierunku nalezatoby
skupi¢ przede wszystkim i naszg akcje samoksztatceniowg. Szczegdlnie konferencje
rejonowe — owo ,forum samoksztatcenia i samopomocy” — powinny zaja¢ sie co-
rychlej utozeniem odpowiedniego programu badafA nad metoda projektéow.

W przyczynku niniejszym chcemy utatwié¢ zorganizowanie pracy samoksztatcefior
wej kolegom zainteresowanym przedmiotem przez wskazanie odnos$nej literatury
oraz podaé przyktadowo pare sposobéw podejscia do zagadnienia. Metoda projek-
tow jest niewatpliwie najbardziej moze klasycznym i swoistym przyktadem rozwig-
zania pracy szkolnej w $rodowisku wiejskim. Przepracowanie badawcze metody pro-
jektdw nie jest rzecza tatwg. Aczkolwiek jako przedmiot gtebszych zainteresowan
pedagogicznych posiada ona juz do$¢ bogata literature we wszystkich niemal jezy-
kach Swiata, to jednak jest jeszcze wcigz w fazie rozwojowej, nieskrystalizowanej
nawet co do znaczenia i istoty samego pojecia. Duze trudno$ci juz powstajg przy
czytaniu podstawowej ksigzki twdrcy i teoretyka tej metody J. A. Stevenson’a.
Pomimo to studiowanie tej wrecz ciekawej metody moze dostarczy¢ wiele przyjem-
nosci i odSwiezenia mys$lenia zawodowego szczegOlnie nauczycielowi pracujagcemu
w $rodowisku wiejskim. Na tym miejscu pracy zespotowej mozemy zaproponowac
<lwa punkty wyjsciowe: odsrodkowy, i dosrodkowy.

W pierwszym wypadku wszyscy uczestnicy zespotu zobowigzujg sie w okreSlonym
terminie zapoznaé sie gruntownie z dzietem podstawowym 4). Pomocg w tym wzgle-
dzie moze by¢ artykut dra K. Sosnickiego ,Jak studiowa¢ dzieto pedagogiczne”
w ,,Oswiacie i Wychowaniu” (R. 1932. Z. 6, str. 546—564). Cenne zwtaszcza sa
wskazowki techniczne, warunkujace czytanie ,badawcze”. Mozna, oczywiscie, zde-
cydowaé sie na stopniowe przepracowywanie poszczegélnych rozdziatow, zaleznie
od.tego, czy mozemy zbhiera¢ sie czesciej, czy tez rzadziej. Proponujemy ze wzgledow
oszczednoSciowych przyjecie nastepujagcego podziatu.

1) W terminologii polskiej — takze ,metoda zamierzen”. Patrz szerzej w pracy zbhiorowej pt.
»Zamierzenia dzieciece”. Wyd. ,,Naszej Ksiegarni” w Warszawie. Nr 15 ,Z praktyki szkolnej”.
s) Por. Z. Narutowicz-Krassowska: O wtasciwos$ciach psychicznych dziecka wiejskiego. Cz. II.
.Praca w KI. tacz.”. R. 1933/34. Str. 169 — 178.

3) Por. H. Radlinska: Stosunek wychowawcy do $rodowiska spotecznego. Warszawa 1935.

-Str. 136 i 137.
4) J. A. Stevenson: Metoda projektow w nauczaniu. Wyd. ,Ksigznicy-Atlas Warszawa. Str. 260.
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Pierwsze posiedzenie dyskusyjne nalezy poswieci¢ na Zagadnienia przygotowawcze
(ustep Il rozdziatu | i rozdiat I1).

Na drugim — przeprowadzi¢ zbiorowg analize definicji ,projektu” (ustepy I, Il
i 11l rozdziatu 11).
Na trzecim — zaja¢ sie sprawdzaniem definicji ,projektu” (ustep IV rozdziatu Ill

oraz rozdziaty IV i V).

Wreszcie ostatnie posiedzenie przeznaczy¢ na krytyczne osSwietlenie projektéw, za-
stosowanych w szkotach amerykanskich (rozdziaty VI, VII i VI1II).

Po takim wytworzeniu sobie wiasnych pogladéw na przedmiot powinno sie przy-
stapi¢ do tych sprawozdan i uje¢ krytycznych, ktére znalazty swdéj wyraz w prasie
pedagogicznej polskiej.

Przy metodzie pracy dosrodkowej punktem wyjscia bytyby poglady i gtosy krytycz-
ne, wyrazone w prasie pedagogicznej. Od przyswojenia sobie tg drogg zdobytych
wynikéw obcego mysSlenia przeszlibySmy do wtasnej pracy myslowej (badanie dzieta,
zrodtowego). Koncowym wyrazem tak zorganizowanej pracy musi by¢ istotne zro-
zumienie pierwszenstwa metody projektow w pracy szkolnej na wsi. Dalszym roz-
szerzeniem pracy zaréwno w pierwszym, jak i w drugim wypadku moze staé¢ sie
wymiana zdaA na temat: Co mozna przyja¢ z metody projektow na wtasny teren?
Zastrzec sie przy tym musimy, zZe postepowanie nasze nie moze by¢ mechanicznym
odwzorowywaniem gotowych projektow, lecz samodzielng i tworczg pracg, wyni-
kajacg z przejecia sie ,duchem” metody. Bowiem jej pozytywne wartosci dajg sie
realizowaé¢ nie w jakich$ warunkach specjalnych, lecz takich, jakie istniejg lub zaist-
nie¢ moga wszedzie.

Dla lepszego zorientowania sie w wyborze zrodet, na podstawie ktéorych wymienione
tu zagadnienia mogtyby by¢ kolektywnie przepracowane, podajemy literature przed-
miotu z pewnymi rzeczowymi komentarzami 5).

A. Recenzje.

1. M. Friedlander — ,Ruch Pedagogiczny”, R. 1930, str. 328— 329.

2. J. Sk. — ,Praca Szkolna”, R. 1931, str. 60—62.

3. L. Bd. — ,Przyjaciel Szkoty”, R. 1931, str. 68— 70.

4, Dr J. Kuchta — ,,Muzeum”, R. 1931, str. 42— 44.

B. Artykuty.

5. A. Oderfeldowna — Metoda projektow w amerykanskich szkotach powszech'
nych — ,Praca Szkolna”, R. 1925, 141— 145.

6. H. K. — Metoda ,projektow” — ,Ruch Pedagogiczny”, R. 1927, str. 118— 121
i 147— 151.

7. W. Dzierzbicka — Metoda projektow w nauczaniu — ,Szkota Powszechna”,
R. 1927, str. 28— 36 i 119— 129.

8. S. Tschirschnitzowna — Metoda projektow w nauczaniu — ,Szkota i Wiedza”,
R. 1928, str. 365— 376.

9. Prof. J. Stanistawski — Nauczanie metodg projektéow — ,,Chowanna”, R. 1930,
str. 245— 268.

10. Dr Z. Bastgenébwna — Metoda projektow — , Ruch Pedagogiczny”, R. 1930,
str. 268— 274.

5) O wyzszosci pracy kolektywnej nad jednostkowa pisat St. Bieda w Nr 12 ,Gtosu Naucz.”
(p. ,Poradnik Samoksztatceniowy”, str. 204). O technice pracy w zespotach samoksztatcenio-
wych pisat wyczerpujaco dr S. Rudnianski w ,Ognisku Nauczycielskim™ w Nr 3 i 4 z r. 1932..
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11. Dr S. Stendig — Czym jest i na czym polega metoda projektow — ,Miesieca-
nik Pedagogiczny”, R. 1930, str. 225— 229,

12. Stefan Drzewiecki — O metodzie projektow i nieudatej prébie jej zastosowa
nia w szkole s'redniej — ,,Ogniwo™, R. 1931, str. 3— 8 i 39—42.

13. J. Skarzynska — Jak uczg metodg projektow —m  Praca Szkolna”, R. 193
str. 132— 140.

14. Dr K. Soénicki «— Uwagi nad ,,Metodg projektow w nauczaniu” — ,OS$wiata

i Wychowanie”, R. 1931, str. 731—759.

C., Praktyka szkolna.

15. Dr W. Tatarzanka — Préby realizacji celéw i metod szkoty twoérczej pracy
w szkole powszechnej w Turkowiczach (wie$ w pow. dubienskim w okr. szk.
wotynskim) —- ,Oswiata i Wychowanie”, R. 1930, str. 826— 835.

16. Stan. Wigcek — Metoda projektow w nauczaniu geografii na poziomie kl. 3
szkoty powszechnej — ,Praca Szkolna”, R. 1931, str. 202— 208.

17. S. Drzewiecki —mRealizacja projektu ,Szkota i Wychowanie” (Sprawozdanie
z nieudatej préby w szkole $redniej)—, Ogniwo”, R. 1931, str. 82— 6 i 132— 35.

18. Z. Gasiorowska — ldea regionalizmu w metodzie projektéw — ,,Praca Szkolna”,
R. 1929, str. 117— 123 i 182— 186.

19- K. Greb — Realizacja projektu , Tydzien przeciwgruzliczy” «— ,Praca Szkolna”,
R. X1. 1932, str. 195— 196.

20. M. Radomski — Realizacja projektu ,,Ziota lecznicze naszej okolicy” — ,Praca
Szkolna”, R. XI. 1932, str. 174— 175.

Uwagi ogolne.
Art. pod Nr 14 jest najobszerniejszym opracowaniem Kkrytycznym, ktére powinno
sie uwzgledni¢ przede wszystkim przy analizie 4 par sprawdziandw definicji
»projektu”.
Art. pod 9 moze odda¢ cenne ustugi przy omawianiu realnosci metody projektéw
w Polsce.
Poza tym przyczynkowe o$wietlenie metody mozemy znalez¢é w wydawnictwach pe
dagogicznych, jak:
,Zasady nauczania” Nawroczynskiego (str. 418—424).
.Podstawy pedagogiki” Hessena (str. 119— 134).
.Problemy wychowania wspdtczesnego” Ziemnowicza (str. 213).

Kazimierz Greb

Gt OSY Z T ERENWU

W SPRAWIE AKCJI PRASOWEJ NA WSI

Dziatanie gazety i czasopisma natrafia na sprzyjajace warunki w $rodowisku
wiejskim. Tym silniejszg uwage zwroci¢ nalezy na selekcje stowa drukowanego,
ktore wciska sie ,drzwiami i oknami” na teren wsi. Oddzialty Z. N. P. rozsiane
w $rodowiskach wiejskich, winny sie zajagé tym problemem systematycznie i zgodnie
z podstawami ideologicznymi naszej organizacji. Musimy dotozy¢ wielu réznorod-
nych staran, aby wstrzyma¢ powddz pstrokatej makulatury, ostabi¢ dziatanie ,ry-
cerzy”, ,gtosdw” i innych organow, ktére pracujag nad ubezwtasnowolnieniem Swia-
domosci chtopskiej, a propagowaé pisma z pod znaku naszej ideologii. Powstaty
,Dziennik Poranny” pomysli zapewne o tygodniku niedzielnym dla chiopow.
Naturalnie, trzeba wprzac do wspoOtpracy w piSmie sfery wiejskie, aby uaktywnic
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i spopularyzowa¢ wplywy naszej organizacji. ,Dziennik Poranny” powinien sie
przedosta¢ do kazdego osrodka inteligenckiego na wsi.

Rownolegtym dziataniem bedzie odpowiednio postawiona propaganda gazety i cza
sopisma na terenie szkoty. JeSli podkreSlatem akcje prasowag wsrdd spoteczenstwa
wiejskiego, wychodzitem z bezspornego zatozenia, ze jakakolwiek szersza dziatal-
nos$¢ szkolna musi by¢ poparta odpowiednim dazeniem wzmozonym na terenie wsi.
Wtedy bowiem nasze wysitki ,,szkolne” osiggng zdecydowane rezultaty masowe.
Jednym z #gcznikéw miedzy szkotg a domem na odcinku prasowym s najstarsze
roczniki z klas najwyzszych. Uczniowie ci rozumiejg juz gazete, umiejg sie nig po-
stugiwaé. Nauczycielstwo szkot wiejskich mogto by dotozy¢ staran w kierunku
zorganizowania zbiorowej prenumeraty gazet, ktore majg wspélny rys ideologiczny,
znamie postepu chtopa w gospodarce i oSwiacie. Starsze dzieci uprawiajg tzw. ,zywy
dziennik” pod kierunkiem nauczyciela, atmosferg dyskusji szkolnej napetniajg dom
rodzinny. Jestem zwolennikiem jednolitego interpretowania réznorodnych wydarzen
polskich i zagranicznych. Wesp6t z najstarszymi uczniami ustala nauczyciel ideolo-
giczng ocene zjawisk, ktére sie rozgrywajg na wielkim Swiecie. Samo suche podanie
faktu nic nie daje. W naturze ludzkiej dziata che¢ oceny, opiniowania najmniejszych
zmian jakie zachodzg w $rodowisku, panstwie, za granicg. W szczeg6lnos$ci chtop prze-
zywajacy—w stosunku do mieszczucha — niewiele zjawisk, wiecej i gtebiej krytykuje
oSwietla, dorabia sie Swiatopogladu polityczno-spotecznego. Dzieci z klas najwyz-
szych przynosza do domdw gazety, zuzytkowane w zywym dzienniku, podniecajg
rodzine do czytania, wyjasniaja, tworzg podtoze ideologicznego przenikania poste-
powej gazety. Nalezy umiejetnie zatatwi¢ strone finansowg catej akcji prasowej,
zaangazowac¢ m. in. samorzad gminny, opieke, czy dozér szkolny do systematycznej
pomocy. Zwréémy uwage na jeden bardzo wazny moment: oto urabiamy na tawie
szkolnej postepowy element chtopski, ktory propaguje nasze oddziatywanie, two-
rzymy kadry zwartych absolwentow, oddanych naszej prasie. Zabieramy sie zatem
do propagandy naszej gazety na dwu réwnolegtych frontach: szkolnym i poza-
szkolnym. W zywym dzienniku nalezy zajg¢ wyrazne stanowisko, zgodne z ideg Pan-
stwa i interesem wsi.

Inny motyw, réwnie silny, skiania do tej decyzji. Dzieci wyrastajg w atmosferze
politycznych dyskusji rodzinnych, wchtaniajg podniety, nastawiaja sie opozycyjnie
wzglednie pozytywnie wobec réznych zjawisk publicznych. Nie mozemy dopuscic¢
do tego, by urastaly w nich nastawienia wrogie szkole, oSwiacie, postepowi. Silna
propaganda prasowa, oparta na lekturze gazet i wlasciwej ocenie wydarzen, zapo-
biegnie opanowaniu $wiadomosci starszych dzieci przez konserwatywne wzglednie
ultralewicowe czynniki.

Sprawa techniki czytania jest rdwniez wazna, skoro sie weZzmie pod uwage
odrebno$¢ warunkow poszczegdlnych szkdt wiejskich. Konieczne sg state $rodki
finansowe z pewnego zrédta, gdyz tylko w tym wypadku przyniesie akcja prasowa
szereg powaznych osiggnieé¢ na terenie wsi. Prenumerata zbiorowa pocigga mate
wydatki, dlatego sprawa nie jest niewykonalna. Problemy, poruszane w zywym
dzienniku, winny przenikng¢ catg prace szkolna; z nich wyrosng tematy lekcyjne,
ktore pod tchnieniem prasy nabiorg Swiezosci, podniecg zainteresowanie dzieci.
Mozna by organizowa¢ komplety dyskusyjne ws$réd ucznidw, niezmiernie tatwo
wytworzy¢ w ten sposéb wspoélnote pracy. Materiat prasowy jest dobrym os$rodkiem
korelacyjnym w najstarszych klasach #taczonych. Jego zuzytkowanie odbywa sie
na réznych poziomach podczas zaje¢ cichych — w formie wypracowan, reportazy,
zapytan itp. Wyzyskane gazety idg na nowy warsztat pracy, powstajag zagadnieniowe
albumy wycinkow, dostosowane do zatozen programowych i potrzeb $rodowisko-
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wych. Tak np. wspdtczesna kwestia niemiecko-polska interesuje specjalnie pogranicze-
zachodnie i po6inocne; tam tez przygotowujg uczniowie album spraw niemieckich.
Za posrednictwem prasy szkota sprzega sie z zyciem wspoétczesnym. Nauka historii
odegra niejednokrotnie role dopetniajaca, wyjasni wiele zdarzen, ktére sie obecnie
dziejg. | oto wie$, jej szkota, nabierajg pod wpltywem akcji prasowej rumiencow
zycia, temperamentu. Mgr Jézef Czarnecki

NA MARGINESIE ARTYKULU P. N. PACHLOWNY: ,JESZCZE O BRAKACH
WYCHOWAWCZYCH SRODOWISKA WIEJSKIEGO™”.

Zgadzam sie ze zdaniem dotyczacym zycia kulturalnego wsi, przedstawionym w ar-
tykule: ,Jeszcze o brakach wychowawczych $rodowiska wiejskiego” przez Nataiie
Pachléwng (,Praca w Klasach taczonych” nr 2 b. r.), mam jednak powazne za-
strzezenie co do poruszonej tam sprawy, stosunku ludnos$ci wiejskiej do szkoty.
Samo zagadnienie stosunku ludnosci wiejskiej do szkoty jest zbyt skomplikowane
i uzaleznione od catego szeregu czynnikéw natury spotecznej, by w krotkim artykule-
mozna byto sprawe wyczerpa¢. Co wiecej, niemozliwem jest w wielu wypadkach
dojs¢ do jakich$ sformutowan bezapelacyjnie prawdziwych. Jaki$ zblizony do istot-
nego stanu rzeczy poglad mogtby powstaé tylko w wyniku wszechstronnej dyskusji.
Zaznaczam, ze dyskusja musiataby by¢é szczera i odwazna nawet przy poruszaniu
spraw najbardziej przykrych i niemitych. Stosunek ludnosci do szkoly jest zjawi-
skiem spotecznym, uwarunkowany jest rowniez przez caty szereg zjawisk i jako taki
jest procesem. Nalezy zatem, moim zdaniem, rozpocza¢ analize zjawisk po stwier-
dzeniu tego faktu.

Twierdzenie, jakoby chitop uwazat szkote za czynnik, ktéry odbiera mu pracownika,
w czasie robdt wiosennych czy jesiennych, uwazam za niewtasciwe. Jezeli sie zda-
rzajg sporadyczne wypadki, to bynajmniej nie nalezy ich uog6lnia¢. Nie posytanie-
dzieci do szkoty wynika bardzo czesto z nedzy, jaka panuje w chacie wiejskiej (brak
obuwia, palta itp.) i znacznych nieraz odlegtosci szkoty. Z drugiej strony ilez jest
dzieci, ktdre by chetnie uczeszczaly do szkoty, ale brak miejsca pozostawia je poza-,
szkotg. Twierdzenie dalej, ze chtop nie rozumie dobrodziejstwa nauki jest juz zu
petnie bezpodstawne. Obecnie nalezy stanowczo stwierdzié, ze dazenie chtopa do
o$wiaty, gtéd drukowanego stowa jest zjawiskiem powszechnym. Nalezy powie-
dzie¢ otwarcie: chtop przestat by¢ bierng masg, za ktérg kto$ inny mysli, chtop
obecnie pragnie sam mys$le¢ i pragnie by¢ czynnikiem aktywnym w spoteczeAstwie.
Ma to swe uzasadnienie zar6wno ekonomiczne jak i historyczne. Jezeli spotykamy
sie ze zjawiskiem, ze chtopak wiejski za bardzo ciezko zdobyty ostatni grosz ku-
puje lub sprowadza pocztg ksigzke, to Swiadczy to zupetnie wyraznie, ze oblicze
chtopa zmienia sie radykalnie.

Jak juz zaznaczytem, ludnos$é dotkliwie odczuwa brak o$wiaty. Zapobiec temu mozna
przez zaktadanie kurséw wieczornych, chéréw, két teatralnych itp., a chetnych na
pewno nie zbraknie. Wiesniacy lubiag zaktada¢ spotdzielnie i kasy, tam sie zbierac
i pogada¢ sobie o cenach zboza i bydfa, o podatkach i o polityce. Zdaniem moim,
zaszczytne tam miejsce i dla nauczyciela. A. Balysz
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DZIECI POLSKIE SLUCHAJA RADIA

Statystyka dotyczaca radiofonizacji szk6t w Polsce wykazata, ze na terenie miedzyna-
rodowej radiofonii szkolnej Polska ma jeszcze bardzo wiele do zrobienia. To tez na
tym odcinku nalezy skoncentrowac¢ specjalny wysitek. Kazdy, kto orientuje sie w zyciu
wsi wie, czym jest odbiornik radiowy w kazdej szkole, nie tylko wiejskiej, pozosta-
jacej pod opieka uswiadomionego nauczyciela.

Radio w szkole polskiej nie jest juz dzisiaj inowacjg. Caty szereg listbw od mto-
dziezy i nauczycieli, caly szereg specjalnych konferencji stwierdzito nie tylko pozy-
teczno$¢ audycji radiowej dla szkol, ale rowniez atrakcyjno$¢ i dobroczynny wptyw
na umysty mtodych stuchaczy.

Z poczatkiem nowego roku szkolnego Polskie Radio wznawia swe audycje w szkole.
Noszg one charakter dwojaki. Jedne z nich, to audycje rozrywkowe, drugie za$ maja
na celu pomoc w nauczaniu, Tak jak w roku ubiegtym nadawane beda o godz. 8.00
do 8.10 i od 11.30 do 12.00. W audycjach potudniowych ustysza mtodzi radiostucha-
cze specjalne stuchowiska i to dwojakiego typu: dla dzieci miodszych i starszych.
Dla dzieci mtodszych nadawane beda réwniez poranki muzyczne. Audycje p. t. ,,Spie-
wajmy piosenki” kontynuowane beda rowniez, a majg one na celu umuzykalnienie
dzieci i pomoc dla nauczyciela. Audycje dla dzieci starszych — specjalne stuchowi-
ska, pogadanki popularno-naukowe, z uwzglednieniem specjalnych zainteresowan
dzieci konczacych szkote powszechng. W pogadankach tych poruszane bedg tematy
praktyczne, dotyczace rozmaitych zawodoéw, a nawet dla dziewczat nadawane beda
specjalne pogadanki gospodarcze.

Audycje te, otoczone specjalng opieka Polskiego Radia, bedg posiadaty charakter
barwny i rozrywkowy, aby zacheci¢ mtodziez do stuchania, a wiec beda przeplatane
muzyka, okraszone humorem, a dydaktyzm bedzie do audycji wprowadzony umiejet-
nie i dyskretnie.

Mimo niskiego stopnia radiofonizacji szkolnictwa powszechnego zaznaczyé trzeba,
ze 900.000 dzieci stucha juz dzisiaj radia w szkole. Wiekszo$¢ aparatow w szkotach
jest (i tu nalezy podkresli¢ zastuge nauczycielstwa) wtasnoscig kierownikow szkét.
Sa to prawdziwi entuzjasci radiofonii. Dzieki tym objawom mozna by¢ pewnym, ze
proces radiofonizacji szkolnictwa rozwija¢ si¢ bedzie nadal pomySinie.
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Aleksander Litwin

Organizacja nauczania w szkotach powszechnych
pierwszego stopnia

WYDANIE Il
zmienione i przystosowane do nowych programéw nauki
Spis tresci:
I. Ustroj szkoly powszechnej.
Il.  Planowanie pracy szkolnej:
A. Ukiadanie tygodniowego planu lekcyjnego.
B. Opracowywanie rozkladéw materiatu naukowego.
I11. Organizacja pracy w klasach dwuletniej i trzyletniej.
IV. Organizacja nauczania w Klasach tgczonych:
A. Lekcje gtosne wspolne.
B. Organizacja nauki cichej.

Cena zt 3.—
Anderson G. L. Ciche czytanie w $wietle badan psychologicznych i pedagogicznych . . 4.—
Bohucki J. Okres przygotowawczy w Kl. | szkoty powszechnej ... 3.20
Dobrowolski S. System Klasowy i System PracOWNIANY ... 4.—

Gasiorowska Z. Ogréd szkolny a nowy program
Gnoiéska H. Nauczanie wierszy w | oddziale szkotypowszechnej
Hamaide A. Metoda Decroly

Hoszowska Wt Zajecia praktyczne w zakresie kultury zycia codziennego . . . . 3—
Jelenska L. Metodyka pierwszych lat NAUCZANTA. ... 5—
Kiken 1. Badania eksperymentalne nad Ortografie. ... 1.50
Librachowa M. i Selmowiczéwna H. Pogadanki z dzieémi, | rok nauczania . . . . 3—
Lisowski S. Wspotpraca szKoty z dOom em ... —.90
Litwin A. i Wiecek S. Praca domowa ucznia sSzKotypowszechnej.........iiiinineneninnns 3.80
Mirski. Plan jenajski, jako szkola WSPOINOTY ... 4.—
Petersen P.  SzKota WSPOINOLY ZY CHa ..o 2.50
Sosnowska L. Z mojej praktyki w KI. | (0Kres przygotOWaW CZy ). .oiieireeeeinenenenens 3.—
Washburne C. Przystosowanie szkolty do dzZieCKa ... 4.—

Zamierzenia dziecigce (Metoda ProjeKTOW ). 3.—



