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O jasny cel w polityce szkolnej.

Rozporzadzenie p. Ministra W.R.iO.P., dotyczace zré-
wnania trzech wyzszych klas szkoty powszechnej z trzema kla-
sami t.zw. gimnazjum nizszego/stanowi moment zwrotny w
dziejach rozwoju szkolnictwa polskiego. Jest to niewatpliwie
pierwszy krok ku realizacji idei szkoty jednolitej. Wprawdzie,
wedtug oficjalnych enunejacyj, zarzadzenie powyzsze ma by¢
tylko préba, czy szkota powszechna zdota wypetni¢ to zadanie,
ktére obecnie cigzy na t.zw. gimnazjum nizszem. Mniemanie
takie jednak nie ostoi sie wobec twardych i nieubtaganych
koniecznosci zyciowych.

Nie potrzeba chyba juz dzisiaj kruszy¢ kopij o to. aby
przekonaé, kogo nalezy, o tern, iz szkota powszechna jestczems$
wiecej, niz zakladem przygotowawczym do nauki gimnazjalnej.
Na. podstawie badan statystycznych stwierdzi¢ mozemy, ze przy-
gotowanie do nauki w gimnazjum wyzszem bedzie tylko dro-
bnym fragmentem w catoksztatcie zadan, jakie w imie racjo-
nalnego rozwoju naszego panstwa powinny przypas¢ szkole
powszechnej w udziale. Okoto 5 procent uczniéw szkoét po-
wszechnych bedzie kontynuowato- dalej nauke w gimnazjach.
Stosunek ten w przysztosci powinien ksztattowac sie raczej ,in
minus“, a nie — ,in plus®. Liczne gtosy powaznych uczonych
od pewnego czasu juz zwracajg uwage na nadmierny naptyw
kandydatow do- szk6t akademickich z pominieciem szko6t zawo-
dowych, 00.w sposéb nader ujemny odbija na ro-zwoju s.tosun-



kow gospodarczych naszego kraju. Ten nieracjonalny system
ksztalcenia sie jest poniekad 'przyczyng ogoélnego- zubozenia
ekonomicznego- naszego spoteczenistwa, a w szczegélnosci po-
gitebia proletaryzacje naszej inteligencji. Stanu tego utrzymy-
wac¢ me nalezy, gdyz grozi to niechybng katastrofg. Jasnem
jest przeto, ze szkota powszechna tylko w niezwyklel drobnej
swej czeSci ma stuzy¢ za podioze dla -gimnazjum wyzszego-.
Zachodzi teraz pytanie, czy podota ona temu zadaniu? Przy
rozwazaniu tego zagadnienia spotykamy sie z faktem niezwy-
ktej doniostosci, a tym faktem jest urzedowe stwierdzenie, iz
szkota powszechna celowi temu stuzyé moze. Wyraza sie to
Ww. decyzji utozsamienia trzech wyzszych klas szkoty powszech-
nej z klasami t.zw. nizszego- gimnazjum. Jest to zjawiskiem
niemal rewolucyjnem. Zwazy¢ trzeba bowiem, iz gimnazjum
dotychczas byto uwazane za co$, co ma wytgczny cel w samem
sobie. Wiadoma od dawiendawna byto rzeczg, ze gimnazja nie
spetniaja nalezycie jedynej niejako swej roli, t..j. przygotowa-
nia do studjow akademickich.

Pomimo to- nawet w mysli nikomu nie powstato, ,aby przy
uniwersytetach tworzy¢ chociazby jakie$ trzy wyzsze klasy gim-
nazjalne, aby przez to zdoby¢ sobie nalezycie przygotowany ma-
terjat do studjow akademickich, ktére sg niejako najwyzszym
wyktadnikiem kultury narodowej. Nietylko, ze o tem nie po-
mys$lano, ale w catosci utrzymano- przestarzaty system wylg-
cznego predestynowania maturzystow szkét gimnazjalnych do
studjow akademickich i odgrodzono chihskim murem od ko-
rzystania z tych studjéw wszystkich innych kandydatéw, ktérzy
przygotowanie swoje do studjéw wyzszych na innej drodze zdo-
byli. 1 wszystko to ma by¢ rzekomo zupetnie- zgodne z istotng
troskg o kulture narodowa, chociaz w wysokim stopniu kre-
puje swobodny rozwd6j tej kultury na najwyzszym jej stopniu.
C6z to za rozbrajajgcy kult dla szczesliwych zaktadoéw, ktére
miano gimnazjéow nasza! Czeg6z to sie nie robi, aby ich
tradycyjnej catosci nie naruszy¢! Przedewszystkiem nader
naukowo dowodzi sie strone organizacyjng tych zakladow.
Jaka to bieda byta z uktadaniem programu wieloletniej: i wi-elo-
klasow-ej szkoty powszechnej, zeby nie dopusci¢ do tego, izby
cho¢ w czesci szkota ta mogta sie upodobni¢ do gimnazjum,
a co za tem idzie i zastgpi¢ je do pewnego, choéby czesciowego
tylko, stopnia. Obecnie jesteSmy juz w obliczu uznania réwno-



legtosci pewnych stopni szkoty powszechnej i gimnazjum. Zro-
biono to jednak z pewna niewiargw stuszno$¢ tej sprawy. Czy
niewiara ta jest wykwitem jakichs$ realnych obliczen lublza-
wodoéw? Zaraz na pytanie powyzsze znajdziemy uzasadniong
niezbitemi faktami odpowiedZ. Przypatrzmy sie przedewszyst-
kiem personelowi nauczycielskiemu szkdt powszechnych, ktdry
niewatpliwie musi by¢ uznany za podstawe rozwoju tego szkol-
nictwa. Zeby nauczaé w szkole powszechnej musi dany kan-
dydat odby¢ na wyzszym od niej (t.j. od szkoly powszechnej)
poziomie co najmniej 5-cio letnie studja przygotowawcze (sem-i-
narj.a nauczycielskie), czesto sie zdarza, ze nauczycielstwo szkot
powszechnych posiada 6-cio letnie (wyzszy,kurs nauczycielski),
a ostatnio nawet 7-mio letnie (pedagogja) przygotowanie do
petnienia zawodu na danym poziomie nauczania. Od nauczy-
cielstwa szk6t Srednich wymaga sie tylko 4-roletniego przygo-
towania do pracy na poziomie 6d nich wymaganym. Gdziezby
przeto troske swoja o obnizenie poziomu kultury narodowej
skierowa¢, nalezato? Zajmijmy sie. teraz warunkami pracy
obu tych typéw nauczycieli. O, tu niewatpliwie znajdziemy roz-
nicel Roéznice te jednak sg wykwitem zachowania pewnej linji
polityki szkolnej, natomiast nie przemawiajg za.niemi zadnie
naukowe wzgledy natury pedagogicznej.

.Szkolnictwo powszechne jest w obecnej chwili upos$ledzone
pod wzgledem warunkéw lokalowych, nie posiada tez ono na-
lezycie wyposazonych pracowni naukowych i cierpi na niedo-
statek wielu pomocy szkolnych. Bolaczki te sg konsekwencja
historycznego przebiegu rozwoju kultury i $wiadczg o ogra-
niczeniu. pewnych grup spotecznych w prawach korzystania
z dobrodziejstw ulepszonych form bytowania. Demokratyczne
nasze spoteczenstwo .nie czuje chyba potrzeby kultywowania
tych upos$ledzen stanowych.. Wzgledy budzetowe tez nie daja
tu catkowitego usprawiedliwienia, nie mozna.przeciez catego
brzemienia tych trudnosci przerzuca¢ na barki warstw ekono-
micznie. uposledzonych, a z drugiej strony skasowanie trzech
nizszych klas gimnazjum datoby pewne oszczednosci,; ktéreby
mogly by¢ uzyte na podniesienie zaopatrzenia szk6t powszech-
nych. | pod tym wiec wzgledem nastawienie w pewnym Kkierun-
ku polityki szkolnej moze daé¢ catkowite zrownanie warunkow
szkot" powszechnych z gimnazjami. Bardziej powiktane sto-
sunki znajdziemy w dziedzinie materjalu uczniowskiego. Dla-



tego tez juz na poczatku niniejszych rozwazan zastrzegliSmy sie
przeciwko checi catkowitego upodobnienia szkoty powszechnej
do typu gimnazjalnego, twierdzac, ze szkota powszechna tylko
fragmentarycznie bedzie celom dalszego ksztatcenia swych.wy-
chowankéw w gimnazjach stuzyta. Dlatego tez nic nie przema
wia Za tern, aby odpowiednie klasy szk6t powszechnych miaty
zdobywac sie na konkurencje z klasami t. zw. nizszego gimna-
zjum i to w caltej swej rozciggtosci. Jeszcze bardziej nieosig-
galne to jest a zarazem] i niecelowe w warunkach dzisiejszych.
Juz samo przyjecie do gimnazjum odbywa sie w warunkach cat-
kowitej selekcji, a nawet konkurencji. Gimnazja nie sg w sta-
nie przymusowym i moga sie pozbywaé tych ucznidéw, ktdrzy
nie odpowiadajg warunkom od nich wymaganym. Zupetnie
inaczej ma sie rzecz z materjatem uczniowskim szkét powszech-
nych. Przedewszystkiem, podwoje szk6t powszechnych sg sze-
roko rozwarte dla dzieci rodzin, ekonomicznie uposledzonych.
Taki materjat dzieciecy musi nosi¢ na sobie wszelkie, pietna,,
jakie upos$ledzenie zyciowe na materjale ludzkim wyciska. Tan
to materjat dzieciecy trzeba koniecznie ksztatci¢' i wychowy-
wac i pod zadnym pozorem nie mozna go sie wyzbywaé, gdyz
bytoby to zasadniczo przeciwne idei powszechnego nauczania.
Czyzby ten materjat dzieciecy, pozbawiony normalnych wa-
runkéw rozwoju fizycznego i umystowego, nie znajacy, co to
jest troskliwa opieka domu rodzicielskiego lub pomoc dobrze
ptatnych korepetytorow, miat obowigzek wytrzymywania kon-
kurencji z uczniami gimnazjow? Rzecz taka w praktyce zda-
rza¢ sie moze," ale nie powinno to stanowi¢ reguty. Sam pra-
cuje w szkole powszechnej, bedacej w ztych warunkach lokalo-
wych i nie posiadajgcej niezbednych pomocy szkolnych, a po-
mimo to spotykam sie z faktem dos$¢ licznych wypadkéw po-
myslinie zdawanych egzaminow przez uczniow tej szkoty do gi-
mnazjow panstwowych i prywatnych. Zazwyczaj z 6-ej klasy
szkoty powszechnej zdajg egzamin do 4-ej klasy gimnazjalnej,
a po ukonczeniu 7-ej klasy szkoty powszechnej zdarzajg sie wy-
padki zdawania pomys$lnych egzaminéw do 5-ej klasy gimna-
zjalnej. Wypadkow tych bytoby niewatpliwie o wiele wiecej,
gdyby programy szkot powszechnych i gimnazjow nie bytly bu-
dowane pod katem widzenia rozbieznos$ci i gdyby warunki eko-
nomiczne uczniéw szkét powszechnych pozwalataby na luksus
pobierania nauki w gimnazjach. Tak sie przedstawia ta rzecz



w warunkach obecnych. Nie od rzeczy tu bedzie wspomniec.
0 tym fakcie; ze dzieje si¢ to wbrew woli twércdw programoéw
szk6t powszechnych, a jedynie za sprawa niezwykle ofiarnej
pracy nauczycielstwa tych szkét. Ofiarnos$¢ te nauczycielstwo
szk6t powszechnych posuneto do granic samozaparcia sie, z
narazeniem swego zdrowia i zycia, o czem wymownie S$wiad-
czy statystyka zachorowan i $miertelnosci wsrod tego nauczy-
cielstwa. Nie ulega najmniejszej watpliwosci, iz praca wycho-
wawcza w szkole powszechnej powinna zajmowaé naczelne
miejsce wsrdd szeregu celdw i zadan, ktore szkole tej zakre-
Slamy. Pomimo to, nauczycielstwo szko6t powszechnych obar-
czone jest maksymalng iloscig go-dzin lekcyjnych i ani jednej
godziny w ciggu tygodnia nie przeznacza mu sie na prace wy-
chowawczg. Zdarzyt sie nawot wypadek, ze przedstawiciel
witadz nadzorczych | instancji domagat sie, aby nauczycielstwo
szkét powszechnych w czasie pauz zajmowato sie sumiennem
przegladaniem prac domowych uczniéw. Dalej juz chyba po-
sung¢ sie nie mozna! Jezeli wéréd takich warunkéw pracy, na-
uczycielstwo szk6t powszechnych moze osiggna¢ dodatnie re-
zultaty, to nie istnieje obawa, ze mogg mie¢ miejsce jakie$ nie-
dociggniecia woéwczas, gdy przyjdzie mu pracowaé¢ w warun-
kach bardziej przyjaznych. Nie ulega bowiem watpliwosci, iz
razem ze skasowaniem nizszych klas gimnazjum, szkote po-
wszechng otoczy¢ trzeba bedzied wieksza niz dotychczas tro-
skliwoscig. Nie podniesie sie wowczas przeciwko takiej tro-
skliwosci zaden rzekomo wazki protest. Polepszy sie wiec
stan zaopatrzenia szkét powszechnych i materjal uczniowski
nie bedzie posiadat zdecydowanie wybrakowanych cech. W
tych warunkach nie bedzie najmniejszych trudnosci, aby szkota
powszechna dostarczyta nadto wystarczajacego kontyngentu
kandydatéw, bardzo dobrze przygotowanych do kontynuowa-
nia nauki w gimnazjach wyzszych. Zadanie to bedzie mogta
szkota powszechna spetni¢ bez potrzeby zatracania swych cech
zasadniczych, ktéremi i nadal by¢é muszg: stwarzanie warun-
kéw osiggania mozliwie najobszerniejszego zakresu wiedzy
dla szerokich mas spoteczenstwa i lutatwianie wszelkim jednost-
kom, odpowiednio uzdolnionym, przejscia na wyzsze stopnie
nauki. Z tego wzgledu, dalszym ciggiem szkotly powszechnej
powinny by¢: i.) kursy doksztalcajgce; 2) szkoty zawodowe
13.) gimnazjum wyzsze. Uszeregowanie to znajduje uzasad-



nianie w Stosunku liczbowym, jaki kazdemu z tych rodzajow
ksztatcenia poza szkotg powszechng poypadnie w udziale. Aby
cel ten osiagnaé, nie potrzeba przechodzi¢ okresu eksperymen-
towania w rodzaju powotania do zycia dwéch typoéw gimna-
zjum nizszego, z piatej, szostej i si6dmej ldasy szkoty pow-
szechnej i pierwszej, drugiej i trzeciej klasy gimnazjum dzi-
siejszego, majacych swéj zywot zac erpna¢. Konsekwencja ta-
kiego, eksperymentu musiatoby by¢ tworzenie dodatkowych gi-
mnazjow wyzszych dla uczniéw szk6t powszechnych przezna-
czonych.. Zwiekszenie liczby gimnazjéw nie jest uwarunkowa-
ne -w naszym kraju zadng koniecznoscig, przeciwnie, mogtoby
da¢ najmniej pozadane rezultaty. Zawsze trze,baby bylo sie
liczy¢ z takiem zjawiskiem, ze wychowankowie szkét powszech-
nych, jako pochodzacy w masie swojej ze sfer stabszych eko-
nomicznie,- mogliby w dalszej nauce gimnazjalnej zaniedby-
wac sie lub zgota szkote te porzuca¢. Zitosliwi mogliby nawet
w tern upatrywac cechy nizszej wartosci pobieranie poczatkéw
nauki w szkole powszechnej. W ten sposdb objaw catkiem na-
turalny i usprawiedliwiony wyzyskany magtby by¢ dla walki
przeciw wprowadzeniu jednolitego ustroju szkolnictwa. Wynika
stad jasny wniosek, ze istnienie klas nizszego gimnazjum obok
petnej 7-ioklasowej szkoty powszechnej nie daje zadnych ko-
rzysci 1 moze sie jedynie przyczyni¢ do dezorjentacji w naszej
polityce szkolnej.
W. G.

P. Tetruchord. \ -

Wiasciwy cel nauczania Spiewu w szkole
powszechnej.

"(cigg dalszy)

Zatem czesSci sktadowe naszego przedmiotu bedg nastepu-
jace: 1) czytanie nut od podstaw elementarnych (1. Il oddz.)
doprowadzane do mozliwie najwyzszej sprawnosci technicznej;
2.) dyktando muzyczne, jako sprawdzian przyswojonego ma-
terjatu, zaczerpnietego z ¢wiczen solfezowych i piesni; 3.) pra-
ce tworcze (kompozycjo) i kombinacyjne ucznia. W poczat-
kach nauki Solfezu, ,dzieci $piewajg z nut ruchomych b.. prymb



tywne, a dostepne, dla siebie melodje, rozwijajace sie z czasem
az do oktawy. Temi drogami powstajg pierwsze obrazy muzycz-
ne i rozwija osrodek sfery stuchowej. Dalszy materjat utrwa-
lajgcy winien sie znalez¢ w odpowiednim elementarzu, podrecz-
nikach do czytania nut i pracach pisemnych. Widzimy wiec, ze
czynniki tych nauk. oparte by¢ muszg na prawach psychologji;
na tej tez drodze odbywa sie analiza wszelkich odlegto$ci mu-
zycznych, zawartych w danych ¢wiczeniach i melodjach, zdg-
zajacych zawsze do pewnej toniki. Systematycznie i stopniowo
przybywaja melodje coraz trudniejsze pod wzgledem ukiadu
odlegtosci i (wartosci nut. Kolejno$¢é wprowadzania nut, przed-
stawi sie nastepujaco: CEwiartki, 6semki lub poinuty, trzymia-
rowe, a w koricu pojawi sie nuta cata jako warto$¢ wymierzona
4-ma ¢wiartkami. Sakramentalna ,tablica wartosci nut“, spo-
tykana w roznych ,szkotach" gry instrumentalnej nie ma w
tym wypadku zastosowania, gdyz dziatwa w wieku 7 — 8. lat
nie. zna jeszcze utamkow. Z biegiem czasu, miedzy éwiczeniami,
zawierajgcemi symbole jednowartosciowe, wplataé trzeba i
¢wiczenia w wartosciach mieszanych, np. ¢éwiartki z ésemkami,
¢wiartki z potnutami, ¢wiartki z nutg trzymiarowg i t. p. Ba-
cziy¢ jednak nalezy, by na opracowanie kazdegO' gatunku nut
zuzyto wiecej czasu i by potgczenie wartoSci réznych nie naste-
powato zbyt predko. W ten sposOb przez szereg lat nauki
(1. 11, 1. 1V, V. oddz.) narasta¢ bedzie pewien materjat, da-
jacy sie pdézniej zuzytkowaé przy dyktandach muzycznych, po-
legajgcych na tern, ze nauczyciel gra melodje, zaczerpniete z
urywkéw piesni lub solfezu, za$ uczniowie zapisujg je' nutami
w swoich zeszytach, oznaczajgc zarazem nietylko utamek przy-
kluczowy, ,ale i kreski taktowe. Okres wiec dyktand wypad-
nie, mniej wiecej na lata mutacji gtosu tj. na oddziaty VI. iVII.
W tym okresie stuch relatywny przeksztatcaé sie zacznie w
stuch absolutny, bystro$¢ pamieci muzycznej i uwagi bedzie
sie' potegowata, za$ umuzykalnianie przybierze realniejsze for-
my. Uczeh ujawni zdolnosci kombinacyjne i kompozytorskie,
ktéremi umiejetnie pokierowaé¢ nalezy. Istota pierwszych pole-
ga na przetwarzaniu i przer6ébce melodyj znanych — drugich
— odnosi sie do objawéw twdrczych t. j. komponowania. Przy
tego rodzaju pracach samodzielnych nasunie -sie koniecznosé
wprowadzenia nauki o formach 1 i 2-czeSciowej piesni, ktdrg to
nauke zasadniczo i propedeutycznie potraktowa¢ nam wypad-;.



nie: Widzimy zatem, ze jakiemikolwiek metodami, nawet sy-
stemem daltornskim idgc po mysli owych czynnikéw, t. j. sol-
fezu, dyktand, wypracowan i (kompozycyj w zakresie gamy Do,
mozna przy nauczaniu $piewu, osiagngc¢ cel praktyczny. Wtedy
wychowankowie, kazdy oddzielnie i wszyscy razem zdolni bedg
do korzystania z podrecznikéw-$piewnikéw z odpowiednio, uto-
zonym materjgtem naukowym. Solfez, w innych gamach (poza
gama Do.) ze wzgledu na przedstawienie nazw solmizacyjnych,
bedzie nastreczal jeszcze powazne trudnosci, ale jego strona
techniczna wchodzi juz witasciwie w zakres dalszej nauki i po-
winna mie¢ miejsce w wyzszych klasach <«od 1Yrtej klasy po-
czawszy) szkoty S$redniej, instytucjach doksztatcajacych ogél-
nie, oraz placowkach kulturalno-o$wiatowych i szkotach mu-
zycznych lub konserw,atorjach ludowych, stowarzyszeniach S$pie-
waczych i t. p. Szkota powszechna grunt i materjal witasciwy
juz przygotowata i zatozyta fundament, pod nauke umuzykal-
niania. Ale jezeli dzis brak nam wytycznego, a realnego celu
w nauczaniu $piewu i nie rozbrzmiewa hasto walki z analfabe-
tyzmem muzycznym, za$ na wystawach szkolnych nie widzimy
zupetnie prac tworczych ucznia, to wine przypisa¢ nalezy nie-
tylko dawnym scholastycznym kierunkom, ale i obecnym czyn-
nikom szkolnym, ktére nie przeciwstawity sie tradycji i nie
rozumiaty zupetnie potrzeb dydaktycznych jak: podrecznikéow
szkolnych do solfezu, pomocy poglagdowych i wogdle nie zdawa-
ty sobie sprawy z catego warsztatu pracy pedagogiczno-nauko-
wej, gdzieby mozna byto dokonywac¢ badan psychologiczno-sol-
fezowych, przeprowadzac¢ statystyke stopni uzdolnien muzycz-
nych dzieci, ich w tym kierunku zainteresowania, rozwéj lub
upos$ledzenie. Stad tez nieuswiadomienie i brak ludzi do tej
roboty przygotowanych i smutne zjawisko, ze szeroiki og6t
autoréw, piszacych podreczniki ($piewniki) absolutnie nie
orjentuje sie w kardynalnych zasadach nauczania solfezu, za$
nauczyciel, jakkolwiek zna cele i metody az do daltonskich
wigcznie, w muzyce jest kompletnym analfabetg, albo tak prze-
sigkniety nawyknieniami tradycji, ze ideologja solfezu nie. moze
sie w jego umysle zaszczepi¢. Jest to zupeinie) zrozumiat®,
gdyz szkoty muzyczne, konserwat.orja, miaty jedynie na celu
szkolenie ucznidw li-tylko w kierunku wirtuozowsko-instrumen-
talnym za$ do seminarjow i instytucyj, ksztalcgcych nauczy-
cieli, naptywali wychowankowie ze szkd6l powszechnych i isred-



nich muzycznie nieprzygotowani tak, ze specjalisci muzycy u,,
czacy w tych zaktadach, 'catg nauke od poczatku zaczyna¢ mu-
sieli, aby odrobi¢ zaniedbania szkoty podstawowej, i nim ich
uczniowie staneli na takim poziomie, izby mogli korzysta¢ z
wyktadow i ¢wiczen, dotyczacych pedagogiki czytania nut gto-
sem, zazwyczaj juz jako kandydaci na nauczycieli, opuszczali,
seminarja, nie wynoszac nic, précz poczatkowej nauki gry
skrzypcowej. W takiej oto- atmosferze powstate programy
Spiewu dla s-zkét ogdlnoksztatcacych nie maja réwniez jasnego,;
wyraznego, jednolitego; celu i kierunku, jakieby solidnos¢ isy-
stematyczno$¢ nauki wymagata tak, jak to ma miejsce w in-
nych przedmiotach szkolnych.

(ciag dalszy nastgpi)

O istocie sportu.

Gdy rozejrzymy sie pilnie po kraju, spostrzegamy rosng-
cy zapat miodziezy do ruchu pod wszelkg postacig.

Swiatlejszy odtam spoteczenstwa naszego zacheca do tego
ruchu, popiera sport, upatrujgc w tern doskonaly czynnik wy-
chowawczy, S$rodek zaprawy do walki zyciowej, do ciezkich
trudéw i walk o istnienie organiczne jednostek i gromad,
umiejacych si¢' bra¢ za bary z przeciwnosciami losu.

Sa tez w spoteczenstwie naszem ludzie, reprezentujacy
wrecz przeciwny kierunek. Powiadajg -oni, ze w reformach
wychowawczych duzo sie przesadza, ze ,kopjuje sie“ Slepo
zagranice, ze miodziezy naszej zamiast wiedzy i nauki pozy-
tecznej -daje sie tylko sport, kaze sie bra¢ udziat w réznych
rozrywkach, propaguje rekordomatije, rozwija niezdrowg am-
bicje, wyczerpuje sity jej mitode, zamiast gromadzi¢ i rozwijaé.
Z podobng opinja czesto spotkaé sie mozna i zagranicg.
Wspoitczesny pisarz francuski, Margueritte twierdzi, ze czesto
uprawianie sportu podsyca przedwczesng préznos¢ miodziezy..
Krancowi malkontenci i krytycy usitujg nawet o-bali¢ hasto Ju-
venala. Prof. psychja.trji Bohm uwaza, ze czesto- ,mens sana
in corpore aegroto est*® chore ciato i pdrowa dusza. Na
potwierdzenie i uzasadnienie swego stanowiska powotujg sie
nag szereg faktéow z dziejow kultury, kiedy to ludzie utomni,;
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chorzy lub stabo na ciele rozwinieci promieniowali prawdzi-
wym talentem.

Fakty te niczego jednak nie dowodzg. Gdyby nawet przy-
pusci¢, ze niektore osoby pobudza choroba do tworczosci; to
fakt ten — wzmozenie- si¢'; produkcyjnosci ducha w chwili
zblizania sie $mierci — nie moze by¢ dyrektywa w wychowaniu.

Znawca psychologji ludzkiej, dr. Jaroszynski pisze: ,Jest
rzecza powszechnie znana, ze poeci, muzycy, artysci i wogote
tworcy dziet nalezg do ludzi nerwowych, niezrownowazonych,
wewnetrznie z siebie niezadowolonych i ze taki wi#asnie stan
psychiczny warunkuje ich twérczosé. Kontrast, jaki cztowiek
gtebiej myslagcy, widzi miedzy swemi ideatami, a biegiem zycia
spotecznego i idace za tern niezadowolenia wewnetrzne oraz
cierpienia duchowe sg zazwyczaj przyczyng wytadowania sie
tworczosci artysty w pewnym Kkierunku. Tu jednakze wchodzi-
my w analize nie zdrowej, lecz chorej duszy, i dotyczy to
cztowieka, catkowicie psychicznie i spotecznie uksztattowane-
go, dorostego. Dlatego tez faktow tych uogolnia¢ nie mozna,
a tern bardziej przyjmowaé jako kryterjum w wychowaniu
miodziezy, u ktérej choroba lub niedomaganie fizyczne dtuzsze
przejawia¢ sie moze w biernem ustosunkowaniu sie do oto-
czenia, a niezadowolenie wewnetrzne i nieziszézone dazenia
doprowadzi¢ moze do depresji i rozstroju nerwowego.

Tak, jak w nauczaniu nie chodzi o pewien balast wiedzy,
lecz wyrobienie pewnych cech umystu, wdrozenie metody, za
pomocg ktorej cztowiek ogarna¢ pragnagtby wiedze i uporac
sie z zagadnieniami zycia, tak i w wychowaniu fizycznem, a
wiec i sporcie chodzi nie o przerost miesni przez nadmierne
¢wiczenia, lecz wytrzymato$¢ i sprawnos$¢ systemu nerwowo-
miesniowego. Dlatego tez, za chybiajgce celu powyzszego' uwa-
zam postepowanie, ktére stosuje selekcje bardziej uzdolnio-
nych fizycznie jednostek w szkole, celem urzadzenia efektow-
nych c¢wiczeh pokazowych dla ttumu. Hoduje to chorobliwg
ambicje u tych jednostek i mija sie z celem i ideg wychowa-
nia fizycznego, warunkujgcego harmonijny rozwdéj duszy i
ciata.

Trzeba, by nauczycielstwo szkdét wnikneto gtebiej w samg
idee sportu i pokochato jg. Jest w stolicy sporo kolegéw
i kolezanek, ktérzy doceniajg sport i znajg sie na nim.- Do
nich wiec iriicjatywa nalezy. Nauczycielstwo zwigzkowe mb-



ze i musi nada¢ wiasciwy kierunek sportowi, tak, jak .w. kla-
sycznym S$wiecie -byt on rozumiany.

Potrafimy zdoby¢ sie na wysitek, wznosimy potezne gma-
chy, gdzie ratujemy zdrowie. Musimy zdoby¢ ,sie i na taki—«
zorganizowanie instytucji, ktoraby nietylko ratowata, lecz roz-
wijata i pomnazata sity. Nalezy zaczgé¢ od siebie, by mdc,
przewodzi¢ miodzi. Ta 'minstytucjia musi by¢ wielka nauczy-
cielska organizacja wychowania fizycznego.

Rajnhotd Fruboes.

Z zycia organizacji.

Na walnern zgromadzeniu cztonkéw Oddzialu Warszaw-
skiego, odbytem w dn. 27- stycznia b.r. zostal wybrany nowy
Zarzad, w skladzie nastepujgcym: pre-zes kol. Piotr Ciesiel-
ski, oraz kol. kol.: Fruboes Rajnhold, GawskiWactaw, Gier-
towski Joachim, Gradek Jan, Juszczyk Jo6zef, Kessel Ryszard,
Kietczykowski Edward, Kotakowski Tadeusz, KonarskiWitold,
Ligaszewski Leopold, tadosz Henryk, Maj Kazimierz, Miehnie-
wicz Jerzy, Okoniewska Anna, Podurgiel Piotr, Rgczko Sta-
nistaw, Smulikowski Adam, Stryczkowski Wtadystaw, Tom-
czak Roman, Walenia Antoni, Wolggiewicz Jan, Wysocki
Piotr, Zatorowski Kazimierz, Zielenczykéwna Halina.

Komisje Rewizyjng tworza kol. kol. Abramowicz Tomasz,
Grzybowski Edward i Krubski Wactaw.

Sad Honorowy ma skiad nastepujacy: kol. kol. Barej Jan,
Brzeski Adam, Ciesielski Jézef, Gabszewiczdwna Stefanja,
Przedpetski Andrzej.

Na posiedzeniu w dn. 21 lutego b. r. nowy Zarzad Oddzia-
tu Warszawskiego ukonstytuowat Prezydjum w sktadzie na
stepujagcym: kol.kol. Piotr Ciesielski, przewodniczacy, Wac-
taw Gawski, wiceprzewodniczacy, Piotr Podurgiel, skarbnik,

Edward Kietczykowski i Jan Wotagiewicz, sekretarze, .Leo-
pold Ligaszewski, gospodarz lokalu. Pozatem ukonstytuowaty
sie nastepujace Sekcje: .

1. Stuzbowo -zawodowa: kol. kol. Wactaw Gawski, Hen-
ryk tadosz, Antoni Walenta, Wtadystaw Stryczkowski.

2. Samorzadowa: kol. kol. Roman Tomczak, Kazimierz
Maj, Jerzy Michniewicz, Jan Gradek.



3- Muzyczna: kol. Kazimierz Zatorowskr.

4. Kulturalno-Artystyczna: kol.kol. Henryk tadosz, Ha-
lina Zielenczykéwna.

5. Bibljoteczna: kol. Anna Okoniewska.

j. Oswiaty pozaszkolnej: kol. Jozef- Juszczyk.

7. Kasa ,Samopomocll: kol Ryszard Kessel.

8. Zycia towarzyskiego: kol. Witold Konarski.

9. Wychowania fizycznego: kol Reinhold Fruboes.

10. Kierownikoéw: kol. Stanistaw Raczko.

11. Emerytow: kol. Piotr Ciesielski.

Komisja Rewizyjna ukonstytuowata sie w spos6b nastepu-
jacy: kol. Wactaw Krubski. przewodniczacy, Tomasz HNbramo-
wicz, zastepca, Edward Grzybowski ,sekretarz.

Komitet Redakcyjny ,Glosu Warszawskiego“ stanowig:
kol. kol, Wactaw Gawski, redaktor naczelny i odpowiedzialny,
oraz Jan Gradek, Henryk tadosz i, Piotr Wysocki.

O najpilniejsze potrzeby nauczycielstwa
i szkot.

Losy i zycie szk6t warszawskich i pracujacego, w nich
nauczycielstwa w wielkiej mierze zalezy od wiadz miejskich,
jak Rada Miejska, Magistrat, wraz z przeruznemi Komisjami
i Wydziatami oraz Rada Szkolna.

W zakresie kompetencji tycn wiasnie wtadz'wchodzi tros-
ka czy beztroska o byt gospodarczy szkét. Od ulozenia siie
stosunkéw z temi wiadzami zalezag warunki pracy w szkotach.
Wiele jest w tym kierunku niedomagan,.niedociggnie¢, bo-
laczek lub wprost krzywd.

W dazeniu do tego, by stosunki te byly jak najpomysl-
niej regulowane, by bolgczki i krzywdy zostaly usuniete, a
w miare moznosci wywalczane lepsze warunki bytowania —
przy Oddziale Warszawskim powstata Sekcja Samorzgdowa
w sktadzie nastepujgcych osob: Edward Brzozowski, Mieczy-
stawa Brzuska, Jo6zef Ciesielski, Piotr Ciesielski, Czestaw Dra-
barek, Wactaw Gawski, Jan Gradek, Witold Konarski, Wa-
lerjan Lisowski, Kazimierz Maj, Karol Makuch, Kazimierz
Mamczar, Stanistaw Najmota, ks. Mieczystaw Riiger, Sta-
nistaw Thitll, Roman Tomczak, Joézef Zaorski.



Komisja podjeta juz z calg energjag swe prace, rozpatry-
wata juz caty szereg spraw,, jak krzywdzgcego, nieuzasadnio-
nego wycinania nauczycielstwa dni S$wigtecznych z biletéow
miesiecznych, palacg sprawe mieszkah nauczycielskich, dodat
ku magistrackiego i caly szereg innych.

Komisja powotata Prezydjum w skiadzie: kol. poset Ro-
man Tomczak, radny miasta — przewodniczacy, kol. St. Thill,
prezes Sekcji .Kierownikéw —- wiceprzewodniczacy i kol. Jan
Gradek — sekretarz. State posiedzenia Prezydjum odbywaja
sie co pigtek od godz. 7— 8, dyzury sekretarza w $rody od
godz. 7—9. Wszyscy koledzy zainteresowani proszeni sga o
zgtaszanie sie w wymienionych sprawach w terminach po-
wyzszych lub listownie. Jan Gradek.

Przeglad czasopism.

.Nasz Gtos“, organ. Kom. Zarz. G} w Poznaniu, przy-
nosi: Systy ,Rozwdj uczuc¢ estetycznych'l, S.W. ,Kilka ogdl-
nych uwag o sprawie nauczania jezyka polskiegoll, Al. Musiata
,Harcerstwo polskie, jako czynnik uzupetniajgcy wychowanie
mitodziezy w szkolell Przeglad prasy. Korespondencije.

Jak cigzy na zyciu naszych kolegéw z Poznarnskiego su-
premacja kleru i podzeganie ,zawodowych katolikéw1l prze-
ciw nauczycielstwu zwigzkowemu, $wiadczg wyjatki z korespon-
dencji z ogniska Rawicz. ,Artykuty w pismach dziatajg ma
spoteczenstwo podjudzajgc© przeciw nauczycielstwu zwigzko-
wemu, tu pracujacemu. Prezes Ogniska, kol. M. os$wiadczyt,,
ze Ognisko aniZwigzek wogole nie walczyty, ani nie zwalczajg
religji katolickiej, ani Kosciota, a jezeli wystepowal przeciwko
ksiezom, to tylko w obronie wiasnej, przeciwko supremacji
ksiezy nad szkolnictwem, przeciwko mieszaniu sie ksiezy w
sprawy szkolne i nauczycielskie. Podjudzanie w. pismach prze-
ciw nauczycielstwu, ktorego praca w szkole i poza szkoig
zawsze byta i jest naprawde, chrzescijanska i narodowg —
wcale nie mozna nazwaé¢ robotg katolicko-narodowa, ale roz-
ktadowg i szkodliwg dla Panhstwa, a krzywdzgca rzesze nau-
czycielstwa, ktére z calem zaparciem pracuje. Tego rodzaju
. podgryzanie autorytetu nauczycielstwa, rozgorycza nas wpra-
wdzie, ducha jednak nie ztamie, ani z drogi naszej ideologji
nie sprowadzi — lecz owszem jeszcze wiecej nas umocni i
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zjednoczy.“ -Dalej wspomina bzdury ,Naucz. Pol.“, ktdremu
miedzy innemi nawet ,Ptomyk" jest solg w oku, bo i tu we-
szy wpltywy ,masonerji", bo w ,Ptomyku"” nr. 7 z 1928 r.
niema wzmianki o Bogu; przeciez to -odpowiednik wyrazny
postulatu Zwigzku AA szkoly sSwieckiej." Poczciwi bigoci i
przywiedte dewotki ze St. Ch. Nar., chcieliby ,swoja reli-
gijnos¢" rozreklamowa¢ bodaj na rogach ulic, a nauke reli-
gji wprowadzi¢ w szkole przynajmniej 6 razy w tygodniu —
niestety czasy $redniowiecza dawno juz minety i nie powrdca.

.Zagadnienia Przedszkolnell, nr..1, luty 1929, organ Zw.
Naucz. Przedszkoli, zamieszcza: ,,Rola samorzadu w rozwoju
wychowania przedszkolnego.” ,Zadania wychowawcze przed-
szkoli."; ,Ksztatlcenie -umystéw." Korespondencje. Sprawyor-
ganizacyjne. Praca przedszkoli jest dla naszej pracy szkolnej
niezmiernie wazna i zyczy¢ nalezy najpomyslniejszych rezul-
tatow wysitkom Zw. Naucz. Przedszkoli.] dgzagcym do wywal-
czania u SamorzadOw zrozumienia koniecznosci stworzenia jak
najgestszej sieci- przedszkoli.

Swietnie redagowany, ciekawy miesiecznik pedagogiczny
Oddz. Pow. we Wioctawku, ,Zycie Szkolnell daje w nr. 2(72)
z lutego 1929 r. catly .szereg artykutéw, ktére obok wartosci
naukowej, majg te jeszcze wazng zalete, ze sg dostosowane
do najpilniejszych, codziennych potrzeb naszej pracy szkolnej.
Tres¢: ,Wychowanie woli obywatelskiej w szkole tradycyjnej

a twoérczej" (c.d.) — M. Ortowa. ,Wspbiczesne kierunki psy-
chol-ogji" (c.d.) — L.B. ,Hugo KoHataj, jako pierwszy hi-
storyk wychowania w Polsce” — J.Janicki. ,Zagadnienie
wolnosci woli" (c.d) — W4+ Haroch. W tro-soe o najmniej-
szych" — J. Li-nca. ,Tematy wypra-cowan w oddz. V." —
Wal. Nowicki. ,Rozktad materjatu z rachunkéw w oddz. 1V.,
7-kl. szkoty powsz." — 1. Grusza. Recenzje. Komunikaty. Ksigz-
ki- nadestane. J. Gr.

Ksigzki nadestane.

— Lekcje solfezu, metodg 3 twierdzen, muzycznych, St
Kukowskiego, Cze$¢ 1. Kurs oddz. Ill. szk. powsz. Ksigzka
ucznia.

Pod tym tytulem nadestano do- Sekcji Muzycznej Oddz.
Warsz. -do oceny dosy¢ ciekawg ksigzeczke, zawierajgcg okoto
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120 ¢wiczen (solfez i c¢wiczenia rytmiczno-gtosowe). Ksig-
zeczke te autor podzielit na 9 rozdziatdw, z ktérych kazdy
jeszcze rozbity zostat przez autora na 4 pomniejsze rozdzialy,
'‘oznaczone literami: A, B, C, D i zawierajgce materjat 2
lekcyj (tydzien lekcyjny).

Pierwsze dwa rozdziaty (wrzesien, pazdziernik), autor po-
Swieca na powtoOrzenie kursu oddziatu li-go, pozostate zas§ 7
rozdziatbw obejmujg materjat kursu oddz. Il1l. (miesigce: li-
stopad, grudzien,|styczen, luty,, marzec, kwiecien, maji i czer-
wiec). Rzeczg nowga sa, tak zwane przez autora, twierdzenia
muzyczne, a mianowicie: 1) Do—mi—sol—do (tréjdzwiek), 2)
Do, mi, sol, si, d™ (wprowadzenie do trojdzwiekul nuty cha-
rakterystycznej ,,Si“); oraz 3) Do, re, fa, la do>2 (.akord kwart
sekstowy z wprowadzona don nutg péiprowadzacg ,,re“).

Trzy powyzej podane twierdzeniu autor traktuje nie jako
roztozone akordy, lecz raczej jako wzory, z.a pomocg ktérych
(analizujac poszczeg6lnie kazdy z nich) usituje rozwigzacé kwe-
stje trafiania gtosem wszystkich interwali, wchodzacych w
zakres oktawy rozkres$lnej ,(tercj'a, kwarta, kwinta, seksta, sep-
tima, oktawa).

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze pomimo zalet ksigzeczka ta
pod wzgledem wydawniczym pozostawia wiele do zyczenia:
rysunek niezawsze wyrazny, w kilku miejscach pateczki od
¢wiartek nieprawidtowo wykreslone, co robi wrazenie, jak
gdyby autorowi bardzo sie $pieszyto, wobec czego pozatowat
czasu na staranniejsza korekte swej pracy.

Mamy jednak nadzieje, ze braki te i wady zostang usu-
niete w wydaniu Il, czego autoro,.i serdecznie zyczy¢ nalezy,
bowiem praca jego pod wielu wzgledami zastuguje na uwage.

Cztonkowie Oddzialu Warszawskiego Z. P. N. S. otrzymujg ,Gtos War-
szawski bezptatnie”. Numer pojedyriczy dla niecztonkdw wynosi 30 gr.

Cena ogtoszen: Cata strona 60 zt 42 str. 30 zt. Vi str. 20 zt. V8 str. 10 zh
Drobne po 10 gr. za wyraz.

Redaktor odpowiedzialny: Wactaw Gawski.

Wydawca: Zarzad Oddziatlu Warszawskiego Zwigzku P. N. S, P.
Marszatkowska 123, tet. 117-29,

Zakt. Graf, ,Drukarnia Bankowa" Warszawa, Moniuszki- 11.
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podaje  wiadomosci og6lnej Nauczycielstwa Szk6t Powszechnych, 2 ra podstawie zawartej
umowy z Oddziatem Warszawskim Zw, Pol, Naucz, Szk. Powszechnych, pp. nauczyciele(lki)
przy kupnie materjaldbw naszego wyrobu (B palta, kostjumy, ubrania it d) ra mocy asygnat
wydawanych przez Sekretarjat Zwigzku  korzystajag z warunkéw  ulgowych 5 rat bez
zaliczki, pp cenach Scisle fabrycznych.



