W ARtTAV K]

ATEITIECZIUIK.

ROK' IV. E dim 1930



TRESC NUMERU.

Dr. J. Ledéchowski: Plan pracy w szkole. — SmD.: O podstawy
wspotpracy szkoty z domem. — Si.: Wychowanie. — A. M-cz:
Ujemne strony szkét wieloklasowych. — Wit Ferenc: Przejazdy
tramwajowe. — St. Wichura: Ku uwadze nauczyc eli $piewu. —
Anoda: To i owo.—Sprawozdania i wiadomosci biezace.—Komu-
nikaty. -Recenzje i przeglad czasopism. — Odpowiedzi Redakcji.—
Ankieta w sprawie budowy domoéw mieszkalnych dla nauczycieli.

WYKAZ FIRM

w ktorych cztonkowie Oddziatu Warszawskiego Zwigzku P.N.SP.

abrwN e

0o N o

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

mesa otrzymywac towary na raty.

Herse Bogustaw — Marszatkowska 150.
B-cia Jabtkowscy — Bracka 25.
Wegierski Stan. —(Mag. btaw.) Marszatkowska 64.

Tarnowski Jan .  Anarszalkowska 133.
Efraim M. (wetny,jedw., koron.) Marszatkowska 125
i Dtuga 50.

Cwejko 1. (welny, jedw., koronki) - Bielanska 23.
Szyszko E. (konf. damska i dziec.) Marszatkowska 99.
Molenda Gustaw (sktad fabr. sukna) — Nalewki 29.
flijot (galanterja) - Kilinskiego 3.

Bitowieka (konf. dziec.) — Marszatkowska 91.

Fuchs (trykotaze) — Nalewki 2.

L'hiver (sktad futer) — Miodowa 25.

Centrala Obuwia — Krucza 25.

B-cia Kowalscy (mag. obuwia) — Marszatkowska 47.
Obrembski H. " " Senatorska 27.
Waszkiewicz (prac. kraw.) Panska 5.

Zajac (prac. kraw.)  Sniadeckich 16.

Fraget (wyr. srebrne i platery) - Marszatkowska 64.
Zegrze J. (skt. jubil.-zegarm.) — Nowy-Swiat 30.
Wegloblok (skiad wegla)— Ordynacka 11.

Siiemin ” " Mazowiecka 2.

Nasza Ksiegarnia (ksigzki)— S-to Krzyska 18.
Radjo-Jar (aparaty fotogr. i radjowe)— Nowy-Swiat 50.



Rok IV Grudzien 1930 Nr. 4 (26)

LA

MIESIECZN

Redaguje Komitet

WYDAWNICTWO ZARZADOW OKREGU i ODDZIALU WARSZAWSKIEGO
ZWIAZKU POLSKIEGO NAUCZYCIELSTWA SZKOt POWSZECHNYCH

Adres Redakcji i Administracji:
Warszawa, Marszatkowska 123. Tel. 717-29 i 543-13.

Z okazji Swiat Bozego Narodzenia i Nowego Roku
sktadami/ Kolezankom, Kolegom i Czytelnikom naszym
najserdeczniejsze Zyczenia.

Plan pracy w szkole.

Odczyt wygtoszony na posiedzeniu Sekcji Pedagogicznej przy Oddz. Warsz.
Z. P. N. S. P. dn. 25 listopada 1930 r. *)

Jednem z zywotniejszych w tej chwili zagadnien, obchodzg-
cych ogo6t nauczycieli Warszawy, jest sprawa szczeg6towo opra-
cowanego materjalu nauczania, przeznaczonego na kazdy okres
jako pewnego rodzaju inowacja, zaliczona do obowigzkéw nau-
czyciela, poczawszy od b. r. szkolnego.

JezelibySmy patrzyli na to zagadnienie—jako na jeden jeszcze
sposob kontroli pracy nauczyciela i obcigzenia go w tym celu,
to zrozumiata stataby sie nieche¢ kolezanek i kolegéw i tak prze-
cigzonych pracg szkolng i pozaszkolng. Jezeli jednak jest to krok
do usystematyzowania pracy na terenie szkoty i oparcia jej (pracy)
o pewne zasady, ktorych prawdziwos¢ zycie szkolne mogtoby
potwierdzié, to nalezatoby gtebiej nad niem zastanowi¢ sie i zajgé
pewne zdecydowane stanowisko.

Zgéry zaznaczam, ze nie zamierzam wyczerpujaco i wszech-
stronnie omowié sprawy, gdyz mysle, ze jedynie dyskusja moze

*) Patrz: Sprawozdania.



wysungé ciekawsze momenty, jako owoc przemys$lenia problemu
przez szereg zainteresowanych nim oso6b. Ja za$ ze swej strony
bede sie starata da¢ teoretyczne uzasadnienie zagadnienia przez
obiektywne zilustrowanie odbicia sie go w literaturze fachowej oraz
przy koncu referatu wysune szereg pytan, jako materjat do dyskusji.

Okresowy rozkiad materjalu nauczania jest z punktu widze-
nia logicznego uszeregowaniem tematow w ten sposOb, zeby
kazdy temat, wyznaczony do przerobienia w ciggu okresu, miat
zgOry wyznaczone miejsce w pewnym zgéry nakreslonym sche-
macie, jakim jest program roczny. Ma to by¢ twdrczym wysitkiem
nauczyciela w kierunku rozplanowania jego pracy oraz przysto-
sowania materjalu nauczania do warunkéw lokalnych danej szkoty
i poziomu przygotowania danej klasy.

Zastanawiajgc sie nad motywami tego zagadnienia, dosztam
do przekonania, ze nalezatoby wysungé dwa jego dziaty. Jeden
natury ogolniejszej, drugi, wyptywajacy jedynie z ducha swoistego
rodzaju pracy szkolnej. Zaczne od pierwszego.

Jednem z nowszych haset powojennych, ktdérego zaczatek
jest jednak weczes$niejszy, jest hasto naukowej organizacji pracy,
jako metody usprawnienia i podniesienia wyniku wysitkéw ludz-
kich. Utrwalito sie przekonanie, ze wzrost dobrobytu zalezy od
wzmozenia sie wydajnosci pracy na kazdem polu, a temat ten
stat sie nawet do pewnego stopnia modnym. Zasadniczg pod-
stawg tego zagadnienia jest organizacja, posunieta do najwyzszych
granic, ideg fundamentalng — zastanowi¢ sie, a potem dziatac,
metoda za$ — zamiana wszystkich obserwacyj na doktadne do-
Swiadczenie.

Jako warunki usprawnienia pracy podawane jest ogOlnie 12
zasad, jako 12 warunkow wydajnosci. Przytocze je tu dla zilu-
strowania zagadnienia: 1) celowos$é, 2) dobér odpowiednich ludzi,
3) racjonalny podziat pracy, 4) fachowe, energiczne i odpowie-
dzialne kierownictwo, 5) peine wyzyskanie pracownika i narzedzia
pracy, s) usuniecie strat czasu, 7) usuniecie ruchéw zbytecznych,
s ) odpowiednie warunki zewnetrzne pracy, 9) odpowiednie wa-
runki bytu pracownikoéw, 10) dyscyplina, oparta na wzajemnem
zaufaniu i uczciwosci, 11) kontrola, zatem doktadne sprawozda-
nia, 12) prawodawstwo, popierajagce wydajnos$¢ pracy.

Z tych zasad wiekszo$¢, jak widzimy, moze by¢ zastosowana
zarowno do pracy fizycznej jak i umystowej, a wiec i na terenie



szkoty. Nasuwajg mi sie tu jednak pewne ztosliwe refleksje na
temat pytania, ktére z nich szczegélnie zostaly wyzyskane w za-
wodzie nauczycielskim. A wiec np. dobdr pracownika; punkt ten
zostat najobszerniej uwzgledniony, jezeli chodzi o zakwalifikowa-
nie nauczyciela i przyznanie mu uzdolnien pedagogicznych.
Ogniowe proby ustalania naszych miodych kolegow przez egza-
miny praktyczne, wizytacje, tymczasowos$¢ i kontrakty, to jedyny
chyba w swoim rodzaju sposéb przyznawania lub odmawiania
uzdolnien zawodowych. Wewnetrznym za$ warunkiem wydajnosci
pracy jest pobudka do niej, czyli cheé, na temat czego duzo,
gtosno i pieknie sie mowi, np. o ideale doskonatos$ci nauczyciela-
wychowawcy, o posSwieceniu sie i apostolstwie, lecz podczas,
kiedy w innych zawodach obmys$lony zostat caty system Srodkéw
ku temu, dla nas pozostata jedynie ,dwodjka" lub ,pigtka".

Jest to wzmianka zresztg mimochodem tylko i dosyé¢ luzno
wigzgca sie z omawianem zagadnieniem.

Wracam jeszcze do samej teorji. COz to jest organizacja?
Jest to system dziatania, obejmujacy 5 po sobie nastepujacych eta-
pow: 1) pierwszym etapem i punktem wyjscia jest postawienie
jasnego i Scisle okreslonego celu, 2) zbadanie $rodkdéw i warun-
koéw, ktére trzeba zastosowaé, aby osiggna¢ cel zamierzony,
3) przygotowanie $rodkéw i warunkéw, uznanych za niezbedne
do zastosowania, 4) urzeczywistnienie czyli wykonanie zamierzonej
czynnosci stosownie do powzietego planu, 5) kontrola otrzyma-
nych wynikéw i wycigganie stad wnioskéw. Podatam ten sche-
mat, gdyz zwr6cito mojg uwage uderzajgce podobienstwo miedzy
temi punktami a schematem rozplanowania programu, podanem
w okO6lniku. Wiem przytem, ze temi ogd6lnemi zasadami kierowat
sie p. inspektor przy rzucaniu samej mysli. A wiec punktowi
pierwszemu odpowiada jasne uprzytomnienie sobie celu naucza-
nia, drugiemu — ustalenie poziomu umystowego klasy i zbadanie
warunkoéw lokalnych, trzeciemu — odpowiada punkt dotyczacy
obmys$lenia pomocy naukowych, czwartemu — samo wykonanie
planu, jako praca nauczyciela i samodzielne ¢wiczenia uczniow,
piaty wreszcie — to nasze uwagi, dotyczace zrealizowania powzie-
tego planu, odchyleh i ewentualnych skutkoéw.

Drugim motywem, jaki zamierzalem podac¢ w celu oswietle-
nia problemu jest swoisty punkt patrzenia na plan pracy w szkole
z punktu widzenia teoryj dydaktycznych.



Nowsze poglady na teorje planu nauczania gtoszg przeko-
nanie, ze nauczyciel z wykonawcy programu powinien sta¢ sie
jego swiadomym i krytycznym wspo6ttworcg, a w kolejnosci za-
tem nastepuje rozszerzenie zakresu swobody nauczyciela. W zwig-
zku z tern poczeto nadawa¢ urzedowym planom charakter rad,
nie za$ obowigzujacych przepisbw: np. program opracowany
przez angielski Urzad Wychowania nosi tytut: ,,Rady, podane do
rozwagi nauczycielom i innym osobom, biorgcym udziat w pracy
w publicznych szkotach elementarnych”. To samo ma miejsce
w innych krajach, gdzie szkolnictwo powszechne osiggneto wysoki
poziom organizacyjny.

Podobne intencje przebijajg w przedmowie do programu
naszych gimnazjéw panstwowych, gdzie czytamy: ,Nie wystarczy
tu bierne stosowanie sie nauczyciela do gotowych przepisow;
program powstat z tworczego wysitku i tworczego wysitku wyma-
ga. Nie jest zbiorem recept do reprodukowania, lecz raczej sy-
stemem zagadnien, ktore trzeba w codziennej pracy szkolnej roz-
wigzac¢”. Sa wiec szkoly, gdzie program nauczania jest wynikiem
pracy Rad Pedagogicznych, gdzie zespd6t nauczycielski ustala
przed poczatkiem roku szkolnego og6lne zasady, ktére w toku
pracy opracowywa sie szczeg6towo na pewien przecigg czasu.
Tak np. praktykowane byto to w szkotach prowadzonych metoda
Decroly, w szkole eksperymentalnej przy Instytucie Pedagogicz-
nym w Wiedniu.

Podobnie te sprawe ujmujg niektore szkoty u nas, jak np.
Szkota Cwiczen przy Seminarjum im. Konarskiego w Warszawie.
Prof. Nawroczynski w ostatniem swem dziele z dziedziny dy
daktyki, zatytutowanem ,Zasady nauczania”, tak ujmuje to zagad-
nienie. ,Jedng z przygotowawczych do lekcji czynnosci nauczy-
ciela jest uktadanie planu pracy na caty rok, istnienie za$ pro-
gramow i podrecznikéw szkolnych nie zwalnia nauczyciela od tej
czynnosci, programy bowiem wytykaja tylko granice, w ktérych
ma sie poruszac”.

Autor daje przytem takie wskazéwki: ,Roczny kurs z kaz-
dego przedmiotu nalezy podzieli¢ na rozdziaty, przyczem w pla-
nie pracy, ktéry sobie nauczyciel uktada na caly rok, diuzsze
okresy przerabiania nowego materjalu powinny sie przeplatac
z krétszemi okresami ogarniania (powtarzania). Caty za$ okres
powinien sie zamykac¢ dtuzszym takim okresem, przeznaczonym na



ogarniecie wynikéw pracy caltorocznej. (MysSle, ze te szczegoty
nie wszystkim nam przemawiaja do przekonania). Oprdcz wypra-
cowania rocznego planu pracy nauczyciela obowigzuje jak naj-
doktadniejsze przygotowanie sie do kazdego zajecia z uczniami.
Na czem to przygotowanie ma polega¢? Przedewszystkiem na
uplanowaniu sobie danej lekcji, danego ¢wiczenia, danej wycie-
czki Plan powinien zawieraé: 1) cel zajecia, 2) wskazowki, doty-
czagce wyboru i ukitadu materjatlu nauczania, 3) spis pomocy
naukowych. 4) obrany rodzaj nauczania, 5) podziat rozporzadza-
nego czasu na poszczego6lne studja”.

Podobnie interpretuje to zagadnienie Baranowski w osta-
tnim wydaniu swej ,,Dydaktyki". ,,Program nauczania ustanawiany
bywa przewaznie w drodze administracyjnej dla wszystkich zakita-
déw tej samej kategorji. Szczeg6towe programy ukiada grono
nauczycielskie dla swego zaktadu. Na podstawie programoéw nau-
kowych powinien kazdy nauczyciel obliczy¢, ile czasu (godzin)
przypada w ciggu roku na pewien przedmiot naukowy, obliczy¢
czas na powtdrzenie catego materjatu przy koncu roku i sporzg-
dzi¢ sobie szczegotowy rozktad materjatu naukowego wedtug
miesiecy, tygodni i t. d. Nie utozywszy sobie szczegdétowego
programu, nie moze nauczyciel mie¢ pewnosci, czy zdota w wy-
znaczonym czasie wyczerpa¢ caty program naukowy, przepisany
programem nauczania Zatrzymawszy sie nieraz zbyt diugo przy
pewnym ustepie, w dalszym ciggu jest zniewolony zbyt s/ybko
postepowaé¢ aby przedmiot wykonczyé, wskutek tego staje sie
powierzchownym, a tem samem mniej przystepnym?”.

Tak wyglagda zagadnienie planu nauczania, ujete ze strony
teorji nowszych pogladéw na ten rodzaj pracy na terenie szkoty.
O ile te poglady znajda zwolennikébw w naszem gronie wykaze
dyskusja, ja za$ na zakornczenie wysune kilka pytan jako materjat
do rozwazania. Samo zagadnienie posiada, mojem zdaniem, dwa
dziaty, a z tem wigzatyby sie dwa zasadnicze pytania: 1) Czy
taki plan pracy jest potrzebny i celowy na terenie szkoty? 2)Jaka
forma jego bylaby najodpowiedniejsza i najlepsza?

Jezeli chodzi o S$ciSlejsze wujecie kazdego z tych dziatow,
to narzucajg mi sie tego rodzaju szczeg6towe pytania:

1) Czy zgo6ry narzucony choéby nawet przez samego
czyciela sobie szczegotowy plan pracy na diuzszg mete, jaka jest

nau-



np. okres, nie zniweczy momentow psychologicznych i aktual-
nosci w zyciu klasy, gdzie taki program moze powinienby rozwi-
ja¢ sie dynamicznie?

2) Czy szkota nie stanie sie naukg poza zyciem, zastosowa-
niem pewnej liczby zgory powzieiych zasad, gdzie tematy naj-
bardziej logiczne stracg najwazniejszy swoj sktadnik — zycie?

3) Czy szkota nie stanie sie jaka$ biurokratyczna maszyna,
gdzie rozktad materjatlu nauczania NI i N2, dziennik, zeszyty,
metoda stang sie jej istotg, a zniknie z niej catkowicie dziecko
ze swojg naturg i wiasciwosciami; czy walka o podwazenie prze-
starzatej rutyny w szkole nie ustapi wprowadzeniu nowej, tylko
ze zmiang jej formy?

4) Czy zgo6ry powziety w szczegOtach plan pracy nie narzuci
nauczycielowi pewnej metody — pewnego schematu — erudycji
nauczania?

5) Czy opr6cz ramowego programu, Kktoryby nauczyciel
z biegiem czasu wypetniat zywa trescig, potrzebny jest $cislejszy
program, doktadny choc¢by tylko w przyblizeniu?

6 ) Czy nauczyciel plan taki wykona¢ jest w moznosci na-
wet na podstawie diuzszego dosSwiadczenia, jezeli daru tworczosci
nie wysuniemy, (gdyz tego zrobi¢ niepodobna), jako postulatu?

7) Czy ciaggte naprawianie poprzednich pomystow i prze-
Swiadczenie, ze praca idzie na marne, nie zniecheci nauczyciela
i nie zmusi do kompromisu?

8 ) Czy zmiana programu pracy podczas samego wykony-
wania jest pozadana w mys$l zasady naukowej organizacji pracy,
ze system dziatania podtug okreslonego zadania jest bardzo dosko-
naty, ale tez bardzo delikatny, czy nie zjawig sie¢ tarcia, opOzZnie-
nia i czy dezorganizacja nie powiegkszy sie, jezeli zajdzie potrzeba
czestego uzupetniania i poprawek?

9) Czy nie obmyslit kto$ jakiej§ zasady opracowania planu
pracy, ktéryby swag forma zaspakajat z jednej strony potrzebe
tego rodzaju pracy na terenie szkolty, z drugiej — ominat
trudnosci zwigzane z realizowaniem go?

Dr. J. Ledéchowska

Od Redakcji: Na temat powyzszy otwieramy dyskusje.



O podstawy wspoétpracy szkoty z domem.

W zagadnieniu tern nalezy mie¢ na uwadze trzy czynniki:
1. podmiot wspdétpracy (nauczyciel rodzice), 2. tres¢ i 3 metody.

Nie ulega watpliwosci, ze inicjatywa wspdtpracy musi wyjs¢ od
nauczyciela; od niego tez zaleze¢ beda przewaznie tres¢ i metoda
wspoOtpracy. Dlatego to osobowo$¢ nauczyciela ma tutaj decydu-
jace znaczenie. Poza rozumieniem potrzeby wspoétpracy z domem
waznym bedzie nasz stosunek wewnetr/ny, moze lepiej — egoi-
styczny do samej sprawy, pizyczem egoizm ten nalezy rozumiec
jako podstawe zasadniczg naszego dzialtania wogdle (najwyzszy
czyn altruistyczny daje nam przeciez zadowolenie wewnetrzne).

Dotychczasowy nasz stosunek (o ile istnieje) do poruszonego
zagadnienia przewaznie i wyraznie nosi cechy nieporozumienia,
cechy absolutyzmu szkoty z jednej strony, poddanstwa domu
z drugiej strony. Nietrudno dociec zrodet tego stanu rzeczy.
W kazdym razie dzisiejszy stosur.ek szkolty do domu przypomina
mocno ,,Powrét — kochajacego dzieci — taty” i butawe siega-
jaca po jego pienigdze, pienigdze, pienigdze! Zaabsorbowani —
pieniegdzmi, innem okiem na dom patrze¢ nie chcemy, moze nie
potrafimy.

Co innego pienigdze ludowe, a co innego sam lud w jego
masie; stycznos$ci z nim naog6t unikamy. Wybranym opiekunom
powierzamy co najwyzej dyzury na imprezach szkolnych. Zme-
czonym i przemarznietym w chuscinach matkom-interes.mtkom
kazemy czeka¢ na dworze, bo ,pan kierownik” chce mie¢ I$nigcg
posadzke w pieknej, wielkiej i pustej poczekalni. Z tych tez wzgle-
dow niema ogoélnych zebran rodzicielskich.

Przytoczone tu obrazy to bynajmniej nie fantazja piszacego,
i nie twierdzenie, ze tak jest wszedzie, ale tez nie jest to nawet
cieniem wspoétpracy szkoty z domem. lle krzywdy wyrzadza tej
sprawie wogole taki ,.feodal” szkolny, w catej petni zrozumie
tylko nauczyciel demokrata. To tez na pierwszem miejscu cech
nauczyciela, pragnacego wspoétpracy z domem, trzeba postawié
jego demokratyzm gteboki. Bez uznania, uszanowania w cztowieku
jego naturalnych i spotecznych praw nie moze by¢ mowy
0 wspoOtpracy z nim. Niejednokrotnie brak wspoétdziatania szkoty
z domem tlumaczymy niskim poziomem Kkuliury elementu rodzi
cielskiego, brakiem zrozumienia naszych intencyj i poczynan; zwa-



lamy tez wine na zig organizacje samorzadu szkolnego. Pewno,
ze nie jesteSmy bez racji czesciowo, lecz czy nie wiecej jednak
czasu tracimy na wyszukiwanie przyczyn niepowodzenia najcze-
§ciej niezaczetych prac, niz na gitebsze przemyslenie tre$ci wspot-
pracy oraz jej metod. A juz zupetnie likwidujemy swoéj wplyw
na $srodowisko rodzicow, gtoszac, na wsze strony osobiste bdle,
zawody i cierpienia gtogowe z racji nieudanych posuniec.

Tres¢ wspoOtpracy mozemy rozgraniczy¢: na Scisle szkolng
i pozaszkolng, na wspotprace na wsi i w miescie. Do $cisle szkol-
nej zaliczylibySmy zagadnienia, dotyczace pracy uczniéw, ich wy-
chowania witacznie do organizacyj i zaje¢ w tych kierunkach
poza lekcjami. Ten rodzaj wspoétpracy miatby na celu bezposred-
nie oddziatywanie na dzieci szkoty i domu. Wspoltpraca poza-
szkolng nazwalibySmy akcje, majgcg na celu podniesienie ogdlnej
kultury $érodowiska i bezposrednio dzieci nie dotyczaca. Ten
ostatni rodzaj wspotpracy z koniecznos$ci inny by¢ musi na wsi
a inny w miastach, szczegdlnie duzych. Na wsi szkota i nauczy-
ciel stanowig to centrum, z ktérego promieniuje (promieniowacé
przynajmniej powinien) powiedzmy ogdllnie, postep.

Do terendw dziatania zaliczymy tu organizacje mtodziezy,
kétka rolnicze, spotdzielnie, kursy, odczyty i t. p. Nauczyciel, bio-
ragcy czynny udziat w tych organizacjach, przygotowuje sobie
wspoOtprace na wezszym odcinku: szkota dzieci—rodzice. Zaryzy-
kowacby mozna nawet twierdzenie ze bez wspoipracy pozaszkolnej
nie mozna uzyska¢ pomysinych wynikéw innej wspotpracy na wsi.
W miesécie tre$¢ tej wspoéipracy ubozsza byé musi. Zycie doro-
stych pochtaniajg: wir miasta, organizacje zawodowe, kluby i t. p.
Zawsze jednak z duzej liczby rodzicéw znajdzie sie spora ilos¢
chetnych do pracy spotecznej i dla nich to wiasnie szkota po-
winna by¢ tg placéwka dziatania spotecznego, Kktdére przeciez
w zatozeniu swem ma na celu dobro wspétzycia szkoty i rodzi-
cow. Znamy szkoty, w ktorych istniejg piekne chory, zespoty
muzyczne, teatralne — rodzicielskie.

Kog6z przekonywaé, iz tego rodzaju wspotpraca zadzierzga
serdeczne wiezy miedzy domem i szkolg, ze szkota w takich wa-
runkach nie bedzie dla dzieci i rodzicow urzedem nakazéw i za-
kazow wszelkiego typu. Rezultaty wspétpracy bedg tern owoc-
niejsze, im wiekszy udziat wezmie w niej nauczycielstwo.



Je$li chodzi o metody wspotpracy, to wyptywaé one winny
z celow, jakie osigga¢ zamierzamy; zasadniczo muszg by¢ do-
stosowane do Srodowiska, oparte na znajomosci jego psychiki,
zawsze nacechowane wielkg wyrozumiatoscig i taktem nauczyciela,
bez cienia cierpietniczych wymowek i zarzutow pod adresem —
domu. i bez szablonowych schematow.

Drég zblizenia szuka¢ nalezy sercem demokraty, rozumiem
pedagoga — socjologa A czy nie moznaby tych cech zastgpic
znajomoscig najnowszych podrecznikébw metodycznych, kilku po-
siadanemu Wu-ka-enami, dyplomami? Niestety, ale nie!

Odnajdzmy siebie w pelni naszego zawodu a stanie przed
nami jasno celowos$¢, tresé¢ i metoly wspotpracy szkoty z do-
mem. A tymczasem nie nazywajmy tylko wspétpracg egzekwo-
wanie od rodzicow sktadek, optat, ofiar i znowu sktadek — zaw-
sze pienieznych, i zawsze na cele, do Kktérych (o, jakze czesto!)
»~domowi nic do tego, bo sie na tern nie znal!”

Trzeba tez sobie uprzytomnieé, ze w rozwigzywaniu przez
szkote dzisiejsza probleméw nowego wychowania i nauczania
zagadnienie wspotpracy szkoty z domem musi zajg¢ jedno z na-
czelnych mieisc. Dobrze sie statlo, iz Gtos nauczycielski rozwinat
na ten temat bardzo ciekawg dyskusje. 5. D.

Wychowanie.

Rozwazania na tematy wychowawcze sg zawsze aktualne.
Praktyczne wyniki tych rozwazah nie osiggaja jednak idealnych
zamierzen. Prowadzi to w konsekwencji swojej do coraz to in-
nych koncepcyj i w ten sposéb zagadnienia wychowawcze od-
wiecznie juz absorbujg uwage S$wiata pedagogicznego i bodajze
nigdy niezakonczong maja przysztos¢ przed soba.

Nie idzie zatem, abySmy mieli na celu w artykule tym
kusi¢ sie o wynalezienie raz na zawsze skutecznego sposobu
wyjscia ze wszelkich trudnosci natury wychowawczej. Witasci-
wym celem naszego artykutu bytoby raczej zwrécenie uwagi na
pewne bolaczki obecnego naszego systemu wychowawczego.

Bedziemy zatem moéwili o rzeczach potocznych, biorgc pod
uwage tylko momenty, ktérych nam dostarcza codzienna dos¢
zmudna, a jednak wysoce urozmaicona praca wychowawcza. Za-
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tozenie takie uwolni nas od przymusu powotywania sie¢ na auto-
rytatywne wysoce naukowe opinje moznych potentatéw wiedzy
wychowawczej.

Nie chcemy przez to kwestjonowaé¢ zadnej z tych teoryj,
stwierdzamy natomiast, ze w praktyce dnia codziennego niema
miejsca na wybitne stosowanie tego czy innego systemu nauko-
wego, trudno bytoby nam przeto rozwazania nasze popieraé cy-
tatami, wyjetemi z jakiego$ dzieta konstruktywnie zamknietego.

Wracajagc za$ do rozwazan natury wychowawczej i biorac
pod uwage tylko przyktady z zycia biezgcego, co jest podstawo-
wem zatozeniem artykutu niniejszego, musimy przedewszystkiem
zwrdoci¢ uwage na charakter dzisiejszego wychowania i na jego
stosunek do zagadnien spoteczno-panstwowych.

Charakter spoteczno panstwowy jest elementem przewaza-
jacym w dzisiejszym systemie wychowania publicznego. Jakkol-
wiek wychowanie nie pozbawione jest wysokich swoich wartosci
i z punktu widzenia prywatno-familijnego, to jednak pierwiastek
ten nie ma w chw li obecnej decydujacego znaczenia. Nie jest
przeciez najwazniejszg troskg dzisiejszych zaktadéw wychowaw-
czych o charakterze publicznym dbato$s¢ o pielegnowanie tych
czy innych tradycyj rodowych Jezeli bowiem wychowawca dzi-
siejszy stara sie zapozna¢ z atmosferg domowag swego wycho-
wanka, to jedynie po to, aby na podstawie poczynionych spo-
strzezen utatwié¢ sobie prace wychowawczg w zamierzonym przez
siebie kierunku.

Mozna sie cieszy¢ lub ubolewa¢ nad dopiero co stwierdzo-
nym faktem, tern niemniej wszechwtadne tradycje rodowe i wo-
tuntarystyczne zamitowania w dziedzinie dzisiejszego wychowania
publicznego znajduja coraz to mniejsze zastosowanie. Jest to
wynikiem wspotczesnej konstrukcji spoteczno-panstwowej. Pod-
stawy zycia spoteczno-panstwowego nie sg wynikiem dowolnosci
jakiejkolwiek, lecz uwarunkowane sg technikg zycia codziennego
i stosunkami ze Swiatem zewnetrznym. Nie mozna budowaé trwa-
tych podstaw zycia publiczno-panstwowego bez uwzglednienia
wewnetrznych i zewnetrznych warunkéw jego bytowania.

Rozwdj dzisiejszego zycia gospodarczego, wspaniate wy-
niki wspétczesnej techniki we wszystkich dziedzinach i kierun-
kach stwarzajg nietylko wewnetrzng zalezno$¢ jednostki od grupy
i odwrotnie, ale z nieubtagang sitg narzuca te zalezno$¢ catko-



wicie niezaleznym w teorji tworom o charakterze prawno-pan-
stwowym. Przyktady tej zaleznosci w chwili obecnej wilasnie
mamy mozno$¢ obserwowaé i to w dos$é¢ jaskraw)ch formach.

Z powyzszego wynika, ze spoteczenstwo, ktdre me umie zdyscy-
plinowac¢ swoich dziatan i zamierzen i w zwartym ordynku Kkro-
czac, nie potrafi nadazy¢ za wartkim rytmem skomplikowanego
zycia dzisiejszych cywilizacyj, bedzie tylko zawadg powszechnego
postepu i nie zdota obroni¢ swojej niezaleznosci, niezharmonizo-
wanej z wszechludzkim wysitkiem, zataczajacym coraz szersze kregi.

W imie wiec haset spotecznych, ktére dzi§ biorg przewage
nad dobrem jednostkowem, niezalezne twory panstwowe muszg
narzuca¢ swa wole jednostkom i grupom w skiad jego wcho-
dzacym, a czyni¢ to muszg w sposéb bezwzgledny i wytrwaty,
w przeciwnym bowiem razie grozi im utrata najwyzszego dobra
— niezaleznosci. Z checi i obowiazku utrzymania swej nieza-
leznosci wyptywa dla organéw panstwowych nakaz dazenia do
odpowiednich form wychowania spoteczno-panstwowego.

Jakkolwiek hasta woluntarystyczne majg bardzo licznych
zwolennikéw i moga by¢ uzasadniane w najbardziej wzniosty
spos6b, majacy obszerna perspektywe szczeshwosci doczesnej,
a moze nawet i wiecznej, tem niemniej w chwili obecnej dobro
panstwa wymaga, aby pierwiastek panhstwowo-tworczy przewazat
i brat pierwsze miejsce w dzisiejszem wychowaniu. Takie za-
dania pracy wychowawczej stojg w zgodzie z ideologja naszego
nauczycielstwa zwigzkowego i im to dla dobra panstwowosci
polskiej stuzy¢ pragniemy. Nie jest to jednak juz wszystko.
Ustaliwszy bowiem publiczny charakter dzisiejszych zadan wy-
chowawczych nie mozemy go nalezycie stosowaé, nie majgc ku
temu podstaw w normach prawa obowigzujgcego.

Przyjawszy zatozenie, ze publiczny charakter dzisiejszego
wychowania ma swoje dostateczne uzasadnienie i posiada ce e,
tkwiace w nalezytym rozwoju naszej panstwowos$ci, musimy kon-
sekwentnie uzna¢ konieczno$¢ wydania norm publiczno prawnych,
ktéoreby zagadnienie to w catosci regulowaty. Nie moze istnie¢
taki stan rzeczy, aby czynniki, nieposiadajgce mocy stworzenia
norm o charakterze publiczno-prawnym, wywieraly swoj prze-
mozny wptyw na dzisiejszy system wychowania.

Mozna sie sprzecza¢ o metody wychowania, jednakze cele
i charakter tego wychowania powinny znalez¢ nalezyte unormo-
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wanie w ustawach i rozporzadzeniach tych czynnikow panstwo-
wych, ktore do Kkierowania zyciem panstwowem sg powotane.
Tego wymaga porzadek i poczucie prawno panstwowe, od tego
wreszcie zalezy rozw6j i przyszto$¢ panstwa.

W chwili obecnej na terenie szkoty, ktéra oficjalnie ma
charakter publiczny, S$cierajga sie wptywy i roszczenia bardzo
réznorakie i niezawsze ku temu powotane. Jestesmy Swiadkami,
jak cale obozy ideowe przypuszczajg swoéj atak na bezbronne
pozycje naszego szkolnictwa i nie dziwimy sie nawet, kiedy jed-
nostka bardziej agresywna, cho¢ przez nikogo nieupowazniona,
domaga sie uwzglednienia swoich zyczen, jakkolwiek zyczenia te
oparte sg na swoistem polskiem ,widzimisie".

Nawet stosunek wychowanka do swego wychowawcy nie
posiada jakiego takiego unormowania prawnego. Nie chodzi tu
o0 to, aby z pewnych norm prawnych miat wynika¢ czysto urze-
dowy charakter wychowawcy do owego wychowanka. Musi
jednak by¢ rzeczg zupetnie jasng i pewng, co wychowawca przed-
siewzigé moze i powinien, aby cel wychowania, wskazany mu
przez odnosne czynniki panstwowe, mogt osiggnac

W zyciu potocznem catkiem naukowe i wzniosie wskazania
niezawsze dadzg sie realizowa¢. Wiedzg o tem nawet najbardziej
zastuzeni teoretycznie pionierzy idei wychowawczych. Wiemy,
ze ci sami ludzie, ktérzy umiejetnie opracowali cate systemy na-
ukowo-wychowawcze, przy realnym warsztacie pracy wykazali
catkowitg nieudolno$¢ i narazali na powazne powatpienie wartosé
swoich naukowych zatozen. Utomno$¢ ludzka jest tego rodzaju,
ze nie pozwala kazdemu zglebi¢ i posias¢ catkowicie tajnikéw
tej czy innej gatezi wiedzy. Pewne normy i wyrazne wskazania
cho¢ nie zapobiegajg tej utomnosci, to jednak pozwalajg na
unikniecie przykrych konsekwencyj zyciowych.

Jezeli jest niezbita prawda, ze stosunek wychowawcy do
swego wychowanka musi by¢ pozbawiony wszelkich oznak urze-
dowosci i ze w dziedzinie wychowania wartosci osobiste wy-
chowawcy stanowig element najbardziej wartoSciowy, to tem
niemniej tam, gdzie wychowanie przybiera charakter publiczny i wy-
chowawca nie moze stwarza¢ sobie dowolnych warunkéw wycho-
wywania—musi mie¢ gwarancje o charakterze publicznoprawnym.

Wynika to chociazby z odpowiedzialnosci, jaka cigzy na
wychowawcy. Nikt przeciez obecnie nie chce popizestaé na



moralnej tylko odpowiedzialnosci wychowawcy. Coraz czesciej
mamy do czynienia z roszczeniami natury prywatno i publiczno-
prawnej. Uprawnianie to nie moze nosi¢ charakteru wytgcznie
jednostronnego, gdyz bytoby przeciwne elementarnemu poczuciu
porzadku prawnego.

Z powyzszego wynika, ze nalezy jeszcze wiele uczyni¢, aby
kwestja wychowania w panstwie naszem znalazta witasciwe roz-
wigzanie i uregulowanie. Przedewszystkiem nalezy w sposob
wyrazny zaznaczy¢ publiczny charakter naszego wychowania.
Dekret o powszechnem przymusowem nauczaniu rzecz, te w sensie
powyzszym przesadza, ale ostatecznie jej nie reguluje. Publiczny
charakter wychowania wymaga, aby normy panstwowe stanowity
podstawe dla jego przeprowadzenia, co z natury rzeczy musi
odsungé¢ wptywy roéznych grup ideowych, a tern bardziej urosz-
czenia jednostek niepowotanych.

Z publicznego charakteru wychowania nie wynika bynaj-
mniej, aby osoby zainteresowane nie posiadaty gwarancyj uwzgled-
nienia ich stusznych wymagan. Z obowiazku powszechnego
nauczania wynika bowiem uprawnienie korzystania z takiej szkoty,
ktéraby gwarantowata dziecku nalezyty rozwo6j wartosci fizycznych
umystowych i moralnych. Wiemy wszyscy, ze praw tych
mozna dochodzi¢ nawet w drodze sgdowej, co zresztg nieraz
ma swoje zastosowanie.

Przy istnieniu tego rodzaju uprawnien nalezy mie¢ na
uwadze, aby normy prawne nie miaty charakteru, jednostronnego.
Musi sie to réwniez wyrazi¢ w prawnie ujetem uregulowaniu
uprawnien wychowawcy. Uprawnienia te powinny by¢ wyrazne,
jasne i wszystkim znane. Nie mozna rzeczy tych opiera¢ na do-
wolnosci, niedomoéwieniu, badz tez mniej lub wiecej szcze$liwych
praktykach poszczeg6lnych jednostek. Stwarza to sytuacje oparte
o t. zw. ryzyko i w konsekwencji swojej prowadzi czesto do od-
powiedzialnosci bez wyraznego zaznaczenia winy.

Stosunek wychowawcy i wychowanka w szkolnictwie publicz-
nem opiera sie¢ na przymusie, ktéory znamionuje zarzadzenia praw-
nopanstwowe i jako taki musi mie¢ swoj wyrazny charakter. Rzecz
ta domaga sie nalezytego uregulowania szczeg6lnie w szkolnic-
twie powszechnem, gdzie ten stan przymusowy w sposOb naj-
bardziej wybitny wystepuje.
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Jezeli chcemy wychowa¢ mniej lub wiecej jednolity typ
karnego obywatela wspéiczesnego panstwa, to nie mozemy
w pracy tej postugiwac sie srodkami, przy zastosowaniu ktdrych
niewiadomo, czy wychowanek odczuwa konieczno$¢ przyswojenia
sobie pewnych, norm postepowania, czy tez moze sobie pozwoli¢
na daleko posunieta dowolno$¢ w dostosowywaniu sie do sta
wionych mu wymagan. Taki stan rzeczy rzadko kiedy prowadzi
do celu. Niestety, u nas chwiejno$¢ taka ma ogdlne niemal za-
stosowanie. Nic tu w tern nie pomoze przerzucanie ciezaru winy
na wartosci indywidualne wychowawcow, gdyz piekne teorje
najczesciej chadzajag swojemi drogami, a zycie ma swoje twarde
sciezki wydeptane.

Rzecz oczywista, ze wyposazenie szkoty w odpowiednie
srodki natury wychowawczej mogtoby tu wiele zdziata¢c. Widzi-
my i to rowniez, ze dostarczenie tych $rodkéw niezbyt predko
znajdzie swoje urzeczywistnienie w naszych warunkach wewnetrz-
nych i zewnetrznych. Dzi$ praca w szkolnictwie publicznem odbywa
sie w warunkach najbardziej prymitywnych. O nalezytem wyposaze-
niu szkét w srodki i umiejetnosci ich wykorzystania nalezatoby po-
moéwié w osobnym artykule, gdyz stanowi to samo w sobie do-
statecznie obszerny materjat. Obecnie zwracamy tylko uwage na
chaotyczny stan faktyczny w dziedzinie naszego wychowania pu-
blicznego i sadzimy, ze nalezatloby go cho¢ w najbardziej ramo-
wy sposob uregulowaé¢. Wymaga tego i ten chociazby wzglad,
ze w pierwiastku naszego charakteru narodowego dopatrujemy
sie i tak juz dos$¢ wybitnego dazenia do wybujatego indywidu-
alizmu. St

Ujemne strony szkét wieloklasowych.

Kryzys szkolny ze stanowiska spotecznego omawiano juz
wielokrotnie. Wszystkim wiadomo, jakiemi $rodkami starajg sie
wiadze zatagodzi¢ brak lokali i etatow nauczycielskich. Zastoso-
wane potsrodki stojg w sprzecznosci z elementarnemi zasadami pe-
dagogiki. Rzuémy wiec S$wiatto na te sprawe z wymienionego
punktu widzenia.

Przetadowanie pomieszczen szkolnych i przecigzenie praca
nauczycieli moze wyda¢ sie $rodkiem skutecznym tylko ludziom



nieobeznanym =z organizacjg i zadaniami szkoty. Nazewnatrz na-
biera szkota powagi, ze darzy Swiattem wiedzy takie masy dziat-
wy. Laik gotéw powiedzie¢: rozwija sig, wszak statystyka wska-
zuje na wzrost liczebny uczmdéw. Jednakze postep ilosciowy nie
jest tym razem wyktadnikiem rozwoju faktycznego szkoty. Zato-
zenia pedagogiczne wskazujg, ze dzisiejsza organizacja szk6t pow-
szechnych wieloklasowych w sensie ksztatcaco-wychowawczym
posiada wartosci wprost znikome.

Szkota dotychczasowa byta tg spokojng przystanig, w ktorej
dziecko mogto przeby¢ kilka godzin i rozwija¢ w sobie uczucie
przywiazania, pewien sentyment do klasy, do tawki. Miato to
wartos¢ wychowawczg, gdyz budzito w dziecku poszanowanie
tego miejsca, troske o jego wyglad, o czystos¢. A juz chyba
najbardziej wazkim argumentem ,statych Kklas” jest rozwijanie
w dzieciach poczucia trwatego przywigzania do $rodowiska. Dzi$
szkota o kilkunastu dublujgcych sie oddziatach roéwnolegtych
robi wrazenie dworca kolejowego. Co godzine dzieci przechodza
z manatkami do innej klasy. Ten stan rzeczy wytwarza smutny
widok ciagnacych mas, niby pochd6d uciekinieréw z czasu wojny.
Dzi$ szkota wielkomiejska typ cztowieka osiadtego zamienia na
zawodowego witoczege lub co najwyzej na emigranta. Ciagte
zamieszania, przeprowadzki klasowe potaczone =z bigkaniem sie
dzieci najmtodszych, zapominaniem swoich przedmiotow w po-

przedniej klasie przez dzieci starsze — nie jest jeszcze ztem naj-
gorszem, wytworzonem przez wieloklasowos$é szkét. Trudno. Chaos
zycia dorostych i jego tempo musi zatru¢ tych, ktérzy zajma
zkolei placéwki pokolen ustepujacych... Zlo wieksze lezy gdzie-

indziej. Cierpi na tern samo nauczanie. Nauczyciel nie da z siebie
wiecej niz na to pozwolg sity fizyczne, choc¢by byt najbardziej
zapalonym idealistg i mitosnikiem swego zawodu. Tymczasem
wymaga si¢ od niego, aby ponad przepisang liczbe godzin lek-
cyjnych, ponad dodatkowe zajecia w szkole jeszcze kilka godzin
tracit na denerwujgce wyczekiwania w przerwach przez t. zw.
okienka. Szkota wieloklasowa jest czesto potgczeniem dwu szkot,
rbwna sie wiec swojg rozpietoscia szkotom porannej* i popotud-
niowej tacznie. To tez w przeciagu tego czasu nauczyciel moze
by¢ zatrudniony. Przeciez i to jeszcze nie jest ztem najgorszem.

Wi ieloklasowo$¢ — co najwazniejsza — zrujnowata catko-
wicie racje pedagogiczno-dydaktyczne, obowigzujgce dotychczas



przy rozkladzie godzin lekcyjnych. Konieczno$¢ organizacyjna,
ktorej kierownictwa, niestety, muszg si¢ podporzadkowac, zapano-
wata, jako faktyczne prawo w opracowaniu planu lekcyj. Wytwa-
rza to wotajacy do nieba gtos oburzenia, ze przedmioty podsta-
wowe, jak jezyk ojczysty, rachunki musza sie odbywa¢ na godzi-
nach ostatnich, kiedy przedmioty wymagajgce mniejszego sku-

pienia i mniej wyczerpujace zajmujg pierwszg, druga godzine
nauki. Korzysci z pracy w takim uktadzie bedg — rozunre sie —
minimalne. Ze sprawg powyzszg taczy sie trudnos$¢ podziatu
przedmiotéw nauczania zgodnie z kwalifikacjami i uzdolnieniami

nauczyciela, a tata sie, byle tylko ,,mozliwie dobrze” utozy¢ catosc
planu.

Wszystkie klasy sg uzyte na nauke obowigzkowg, niema
wiec mowy o jakiem$ locum na godzine douczania dzieci naj-
mniej zdolnych, niema sie tez gdzie podzia¢, jesli nauczyciel
pragnie posSwieci¢ troche czasu na sprawy wychowawcze Ilub
zajecia z jakg$ organizacjg uczniowska.

Tak, wre w szkole wieloklasowej ruch — ale nauka, wy-
chowanie zwalnia tempo, cofa sie.

Na zakohczenie tylko wspomne, jak to szkodliwie dz;ata na
zdrowie dzieci zajmowanie klas zaledwie troche przewietrzonych,
bo na sprzatnigecie naprawde brak czasu. W takich warunkach
pracy zdrowiu i dziecka i nauczyciela grozi powazne niebezpie-
czenstwo. Zresztg w sprawie tej niech sie wypowiedza lekarze
szkolni. A. M-cz.

Przejazdy tramwajowe.

Kwestja ulgowych przejazdéw tramwajowych zajmuje w bud-
zecie nauczycieli Warszawy bardzo powazne miejsce, a nie jest
uregulowana dostatecznie. Kartki miesieczne, wydawane przez
Dyrekcje Tramwajowg na 2 przejazdy ulgowe dziennie, sa obra-
zem modnego teraz pomijania uchwat i ustaw.

Rada Miejska powzieta uchwale, mocg Kktérej nauczyciele
powinni korzysta¢é nardwni z miodziezg akademickg z ulgowej
taryfy tramwajowej. Tymeczasem ,miarodajnet czynniki zainter-
pretowaty (znébw modnie) te uchwale, ze ci nauczyciele, ktérzy
wykupujg kwartalne bilety tramwajowe moga korzysta¢ z ulgo-



wych przejazdéw, a ci, ktérych przy obecnie gtodowych ptacach
lub wskutek obarczenia rodzing nie sta¢ na kwartalny wiekszy
wydatek, nie moga korzysta¢ z ulgowej taryfy naréowni z po-
przednimi. Im wydziela si¢ po dwa datowane przejazdy ulgO™
we na kazdy dzien pracy, a niedziele i $Swieta kasuje sie krzy-
zykami.

Stan taki dzieli na dwie Kkasty nauczycieli, wypetniajagcych
jednakowe funkcje i bedacych na jednakowych stanowiskach,
a roéznigcych sie posiadaniem Ilub nie—pracy dodatkowej poza
szkota.

Taki interpretatorski system stwarza Kkasty patrycjuszow
i plebejuszéw ws$réd nauczycieli, a pozatem szkodzi rozwojowi
szkolnictwa wedtug najnowszych metod nauczania. Nowoczesne
metody wymagaja od nauczycieli, biorgc tylko od strony komu-
nikacji, aby nauczyciele utrzymywali jaknajscislejszy kontakt z ro-
dzicami dzieci przez organizowanie czestych zebran rodzicielskich
i przez wizytowanie domoéw rodzicielskich odlegtych od siebie po
kilka kilometrow; aby nauczanie oparli na czestych wycieczkach,
jako najbardziej istotnym czynniku pedagogicznym.

Obowiagzki te pociggajga za soba koniecznos$¢ Kkilku prze-
jazdow dziennie poza dwoma, udzielonemi z taski ich Mnterpeta-
torskiego wieliczestwa". Pozatem nauczyciele majg posiedzenia
Rad Pedagogicznych i obowigzuje ich, niestety okoélnik Bartla
o0 praktykach religijnych.

Te czynnosci odbywajg sie w niedziele i $Swieta. Pierwsze
ze wzgledu na przeltadowanie pracg personelu szkolty w dnie
powszednie, a drugie ze wzgledéw nie wymagajacych komenta-
rzy. Bywajg jeszcze wypadki, ze nauczyciel uczy w dwu odle-
glych szkotach, i jezeli go nie sta¢ na kwartalny bilet, musi co-
dziennie wykupywa¢ 2 normalne przejazdy, nie liczagc innych
czynnos$ci zwigzanych ze szkota.

Nauczyciel, jak kazdy inny cztowiek, ograniczony budzetem,
redukuje do minimum te prace pedagogiczne, ktdre pociggajg za
sobg wydatek na przejazd. | to sie dzieje zbyt czesto!

Ta drobna kwota, zaoszczedzona na nauczycielach-plebeju-
szach, méci sie na poziomie nauczania, na frekwencji dzieci, na
rozwoju naszego szkolnictwa. MsSci sie — bo Ojcowie Miasta
zapomnieli, ze na o$Swiacie oszczedza¢ nie wolno.

WL Ferenc.



Ku uwadze nauczycieli Spiewu.

Solfez w oddziale Il szkoiy powszechnej.
(Ciag dalszy).
O interwalach przeskokowych — przygotowanych.
Wszystkie poczatkowe ¢wiczenia dla oddziatu lii-go (zob.
».Nowe czytanki muzyczne". — Stopien Il. K- Skrzypczyka i St.

Wichury) od Af 1 do 29 wigcznie, tworzg materjat, ktory jest
niczem innem, jak powtdérzeniem kursu oddziatu li-go. Z ¢éwiczen
rytmiczno-gtosowych uwzglednitem tu gamy 2z zastosowaniem
¢wierciowej poéinuty, pétnuty z kropka, oraz catej nuty (z pauza-
mi i bez pauz) w taktach 2, 6 i 4 miarowych; w solfezu za$, oprécz
sekund uczeh napotyka rowniez interwale przeskokowe—przygoto-
wane. Co nazywamy interwalami przeskokowemi przygotowane-
mi postaram sie krotko wyjasnic.

Przyglagdajac sie ponizszemu przykiadowi (a), zauwazymy,
ze pierwsza nuta taktu trzeciego (sol) w stosunku do drugiej
nuty taktu drugiego (mi) tworzy interwal przeskokowy (tercja
przygotowana ,,mi — sol").

J&rtj-O jl/rzZLjlj, d&futa

lot-Ci*’

Mozna bytoby zrobié zarzut, ze (¢wiczenie to jest zbyt
trudne dla poczatkujacego solwezysty; jednak tak nie jest, gdyz
brzmienie nuty ,Sol“, jaka rozpoczyna sie powyzszy przykiad (a)
nie powinno zatrze¢ sie w pamieci ucznia nawet po przeSpiewa-
niu ,fa, mi”, i dlatego powrdt do ,Sol" (skok ,mi—sol") nie
przedstawi wielkiej trudnos$ci, zwitaszcza, dla uwaznego i Spostrze-
gawczego ucznia.
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K. SKRZYPCZYK i ST. WICHURA

czYTnriKi o0 MM solfezu

na oddziat Il-gi szkoty powszechnej

GRUDZIEN

UWAGA:
Wyszty z druku ,,Nowe Czytanki
Muzyczne” K. Skrzypczyka i St. Wi-
chury stop. Il-gi na oddziat 1ll-ci.

Skiad: ,,Nasza Ksiegarnia”.

WYDAWCA: ODDZIAL WARSZAWSKI Z. P. NS P.
MARSZALKOWSKA Nt 133,
19 30
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Na tej samej zasadzie nie przedstawi wielkiej trudnos$ci od-
czytanie gtosem ,mil—do2“ (seksta przygotowana nuta przedo-
statnia i ostatnia przykfadu ,,a"). Ten i podobne skoki nazywa-
my interwalami przeskokowemi — przygotowanemu Wprowadze-
nie do c¢wiczenn interwali przeskokowych — przygotowanych ma
nadzwyczaj donioste znaczenie: po pierwsze urozmaica ¢wiczenie
elementarnego solfezu, zmusza ucznia do skupienia wiekszej uwagi,
oraz przyzwyczaja do zapamietywania brzmienia dzwiekow, ktére
juz w taktach poprzednich byly $Spiewane, a do ktorych uczen po
kilku wstepujacych lub opadajgcych sekundach (lub t p.) musi
powrdci¢; po drugie cd¢wiczenie z przygotowang tercjg, kwartg,
kwintg i t. p. dadzg moznos¢ przystgpi¢ do odczytywania inter-
wali przeskokowych nieprzygotowanych. Zbytecznem chyba by-
toby rozwodzi¢ sie nad tern, ze o ile uczen nie opanowat sekund
(gornych, dolnych), oraz nie zapoznat sie dostatecznie z odczyty-
waniem gtosem interwali przygotowanych — przeskokowych, to
przerabianie materjatu kursu oddziatu lii-go nasunie tak powazne
trudnosci, ze nauczyciel chcac nie chcgc musi stanowczo powré-
ci¢ do kursu oddziatu li-go i nalezycie go przerobic.

Uwaga: Z sekund (gornych i dolnych) szczeg6lng nalezy
zwroci¢ uwage na nastepujgce zestawienie:

a) Soll — lal — sol%; b) Soll — fal — soll
Dzieciom nalezy poleci¢ ¢wiczenia powyzsze (na« i ,,b*)
Spiewaé¢ naprzemian z pamieci i z nut.

Kilka st6w o tak zwanych (przeze mnie) ,wzorcach”
elementarnego solfezu.

Kazdemu kto tylko zna poczatkowg geometrje wiadomo, ze
poditug formutly o2 mozna tatwo obliczy¢ powierzchnie kola, i ze
formuta ta odpowiada dla wielkiej ilosci zagadnien, zwigzanych
z kotem i jego polem.

Oczywiscie, ze dla obliczen dotyczacych powierzchni tréj-
kata, czy tez wieloboku umiarowego, formuta powyzsza (ot2) jest
nieodpowiednia, ze, ze wzgledu na inny rodzaj i typ zagadnienia,
nalezy sie postuzy¢ formula inng. Podobnie przedstawia sie
sprawa z odczytywaniem gtosem najrozmaitszych melodyj, ozna-
czonych zapomocg nut. Jedne z melodyj mogag by¢ tatwo od-
czytane na podstawie pierwszego wzoru, Kktéorym jest pasaz
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do: — mil — soll — do2 dla drugich (melodyj) powyzszy wzorzec

okaze sie niewystarczajagcym, lub zupeinie nieodpowiednim,
zwtlaszcza tam, gdzie wystepujg takie skoki, jak ,doi — fai — lal,
sit — soli — do2.. i t. p. Dla tez tej przyczyny zaszta koniecz-

nos$¢ wprowadzenia jeszcze dwoch pomocniczych wzorcéw, zapo-
mocg ktorych kwestja poczatkowego czytania nut gtosem (chodzi
tu tylko o skok) mogtaby by¢ dostatecznie rozwiazana.

| tak, jezeli wzorzec I-szy (do: — mii — soli — do2) uzupet-
nimy nutg ,,Si" (charakterystyczng) woéwczas otrzymamy jakoby
nowg formute muzyczng (do: — mii — soli — sit — do2), nazwa-

nag przeze mnie wzorcem 1i-gim.

Aczkolwiek wzorzec |Il-gi tacznie z pierwszym bardziej
wzbogacg umiejetno$é czytania nut gtosem, to jednak kwestja ta
zostaje dostatecznie rozwigzang dopiero po wprowadzeniu wzorca
lii-go, ktoéry jest niczem innem jak tylko tréjdzwiekiem I1V-go
stopnia ze zdwojong kwinta.

Wzorzec Ill: doi — fai — lai — doz2 (wprost)
do2 — las — fai — do: (odwrotnie).

Uwaga: Nie wprowadzitem tréjdzwieku V-go stopnia
(soli — sit — re2) dla pewnych przyczyn, ktérych (z braku miejsca)
narazie omawiaé nie bede. St. Wichura.

(D.c n)

TO i OWO

Na moim odbiorniku M L

»-.przystepujemy wiec, panowie, do ostatniego punktu na-
szych obrad, a mianowicie do kwestji budowy szkét Glos ma
pan Projektowicz.

— Poniewaz czasu mamy niewiele, a na 6smg ide z rodzing
stuzbowo...

Chochlik iskrowy: Bardzo przykra stuzba!l

...Stuzbowo do teatru — powiem krotko: Wedtug liczby
dzieci trzaby wybudowaé ze 20 szkdt, wedtug mnie za$ zupetnie
wystarczg 3—4. Ma sie rozumie¢ wieksze, nowoczesne, piecio-
pietrowe, po s —7 tysiecy dzieciakbw mieszczace...

Chochlik iskrowy: Gdyby nie przemoéwit, madgtby uchodzi¢
za filozofa!
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...tak, nowoczesne, z kapieliskami, a jakze!

Chochlik iskrowy: Czy takiemi, jak w przedszkolu na
Lesznie?*)

— Kiedyz pan radca przewiduje budowe projektowanych
gmachow, gdzie i na jakg sumeg?

— Narazie... ujmuje kwestje ze stanowiska ogoélnego, na
szczegoOlty, o Kktore panu przewodniczagcemu chodzi, doprawdy
mamy duzo...

Chochlik iskrowy: Za duzo!

— ..czasu. Rozpatrze sie, pomysle. Szkota nie... Przepra-
szam, rodzina daje mi znaki z pod teatru, zegnam. Przepraszam!

— Prosze o gtos!

— Prosze. Gtos ma pan... Przepraszam, jak godno$¢!?

— Normalny.

— Najmocniej przepraszam! Nim jednak udziele gtosu panu...
Zwyczajnemu, pozwole sobie zauwazy¢, ze Sladem pana Projek-
towicza poszto juz trzech innych cztonkéw naszego Komitetu.
Janie, zastonn te okna od ulicy! A teraz prosze: pan ma gtos.

— 1 ja chce moéwié krotko, lecz jedynie dlatego, ze sprawa
jest jasna, prosta, nienowa i zwitoki niecierpigca. Budujmy szkoty
tam, gdzie sga dzieci i tyle, ile ich potrzeba. Budujmy szkoty
wychowujac e..

— O ho, ho, o—o—ol!...

— Ha! ha! ha! hal.

— Ehe-he, hel...

...ustuchajmy gtosu pedagogdéw: nie budujmy koszar, maga-
zyndw-drapaczy. Budujmy szkoly dla dzieci!

Chochlik iskrowy: Wyrazny objaw mys$lenial Co widze:
juz tylko dwo6ch nie $pi. Oho! Pietralski gtosu zada. | Pla-
nowicz!

— Panowie!ll

Chochlik iskrowy: Alez gtos!

— ...panowie, pan radca Pietralski i pan doktér Planowicz
proszag o gtos. Prosze uprzejmie, pan radca zaczyna.

— Aczkolwiek, subjektywnie rzecz biorgc, nic mnie nie
taczy z poruszanym punktem porzadku dziennego, nie chce tez

*) prostownik: W Warszawie?



uzurpowaé sobie ewentualnych kompetencyj, raczej per inspi-
rationem niz z przygotowania — zauwaze...

Chochlik iskrowy: Nareszcie!

.. mo z przerazeniem konstatuje, ze pan Normalny prze-
ciwny jest wielopietrowos$ci gmachow szkolnych. Panowie, gdziez
postep, nowoczesno$¢? My zawsze wtyle za innymi by¢ musimy!
Ameryka, wz6r postepu, cywilizacji! Swiat drapaczy imponuja-
cych — i protest mojego przedmowcy przeciw 5-ciopietrowej
kruszynie!?

2-0 Jezeli nie mozemy, panowie, dordwna¢ stupietrowym
drapaczom amerykanskim, to zdobadzmy sie, panowie na drapacz
polski!

3-0 Ma to byé¢ spichlerz? dobrze, szkota? — jeszcze lepiej.
Ale panowie, cywilizacje dogania¢c musimy! A miasto nasze
niechze bedzie na przedzie w tym poscigu. Wiem, ze tak ura-
dzicie! Szanowni panowie, koncze, bo jak stwierdzitem, temat
dyskusji jest mi w zasadzie obojetny, jesli jednak sprawa dotyczy
budowy, to wielopietrowo$¢é popiera¢ musze i 4-o0 stawiam wnio-
sek: ,,Wybudowac¢ jeden 25-cio pietrowy gmach, w ktéorym po-
mieszczg sie wszystkie szkoty kol. Projektowicza". Mam wraze-
nie, ze kol. Planowicz wytrzasnie nam planik i za 5 — 10 lat
zadziwimy swem dzietem... Europe... No... tak!..

— Brawo! — Brawo! — Brawo!...

— Sadze, ze tak gorace oklaski sg wyrazem jednomys$inego
przyjecia wniosku pana radcy Pietralskiego. Kto przeciw? Pan...
Normalny. Panie Normalny, czy warto psu¢ jednym gtosem tak
podniosty moment w znojnej pracy Komitetu?

Chochlik iskrowy: Ten Normalny ma nietylko rozum, ale
i dobre wychowanie: wyszedt spokojnie, nie obraziwszy nawet
zasad przyzwoitosci.

— Gtos ma jeszcze doktoér Planowicz.

— Wobec tak S$cistego, wielostronnego os$wietlenia kwestji
przez kol. Pietralskiego zrzekam sie¢ gtosu, Wyrazitbym tylko
obawe, a raczej pytanie, czy wiladze szkolne nie bedg czynity
sprzeciwu co do naszego projektu budowlanego?

— Co znowu? Taki drobiazg, uwagi niegodny. Zatwierdza.

Chochlik iskrowy: Smiatbym sie, gdybym mégt.
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— Panowie, po tak rzetelnej, rzeczowej i doniostej w skut-
kach dyskusji pozwalam sobie zamkngé posiedzenie Komitetu
Dziekuje i zycze drogim panom wesotych, wesotych $wiat!

— Nawzajem — Nawzajem — Nawzajem!

— Do zobaczenia za rowne s miesiecy!

Chochlik iskrowy: Jakby im tu urzadzi¢ sanacje, zeby wiecej

nie fatygowali sie zbiera¢ zacni budowniczowie?..! Wiem: polece
nad Belweder!” Anoda.
iiiiiiiniM iiiiiiiiiiiiiiM i i m dm i m iiiiiiim i

Jak uezeie
25-leeie Walki o Szkote Polska.

Uczci¢ 25-lecie Walki o Szkote Polska, uczci¢ bohaterstwo
dzieci wrzesinskich, wuczci¢ $miaty bunt najmitodszych pokolen,
uczci¢ te wielka wojne, ktéra miodziez polska wydata zaborcy
w 1905 roku, stawiajgc zadania polskich—mozemy tylko jednem:
dalszg watkg o szkote polskg dla tych, co jej nie majg. Siedem
miljonéw polakéw zyje poza granicami panstwa. Obca Szkota

wynaradawia dzieci polskie! Nie szczedzmy grosza, stwdérzmy

Fundusz Szkolnictwa Polskiego

poza granicami Panstwal!

Kolezanki i Koledzy, gdy zobaczycie liste sktadkowa, stanko-
wa, stancie sie jej opiekunami! Pamietajcie, ze tysiace dziecinnych
rgk wycigga sie ku wam, ku Polsce z najdalszych zakatkéw Swiata

z prosbha o polskie szkoty!



Sprawozdania i Wiadomosci hiezace.

Sekcja Samorzgdowa.

Dnia 13 grudnia b. r. odbyto sie zebranie Sekcji Samorzg-
dowej. Na porzadku obrad byto: 1) zagajenie, 2) sprawozdanie
z dotychczasowej dziatalnosci, 3) nasze postulaty wobec nowego
budzetu miejskiego, 4) wybo6r Zarzadu, 5) wolne wnioski.

W zagajeniu przewodniczgca kol. Smulikowska wskazata na
konieczno$¢ gtebokiego zainteresowania sie ogétu nauczycielstwa
sprawami samorzadu szkolnego i terytorjalnego, ze wzgledu na
to, ze prace tych organéw — oczywiscie z udziatem nauczycieli —
moga naprawde rzetelnie zaspokajaé¢ potrzeby szkoty, no i utat-
wia¢ prace nauczycielowi. Uznajgc, zupeinie stusznie, ze dzisiejszy
rozwéj Komisji Opiek Szkolnych jest wynikiem, w znacznej mie-
rze, udziatu w jej pracach nauczycieli — przeto wyraza przeko-
nanie, ze dobrze bytoby réwniez reszte Komisyj Rady Szkolnej
i mozliwie samorzad terytorjalny, obsadzi¢ réwniez nauczy-
cielstwem.

Z posrod wielu powzietych uchwal, na szczegdlng uwage
zastuguje postanowienie w sprawie dobrowolnego dodatku miej-
skiego, a mianowicie, ze dotozymy wszelkich staran, by wyjednac
w Magistracie wyptacanie nam dodatku w wysokosci 30 zt. mie-
siecznie, motywujac to tem ze o ile m. L6dz ptaci swym nau-
czycielom 20 zt miesiecznie, to Warszawa, ze wzgledu na obo-
wigzujacy dodatek stoteczny, oraz ze wzgledu na niepokrywanie
sie dodatku na mieszkanie bedzie go ptacit Magistrati z czyn-
szem placonym przez nauczycieli za mieszkania prywatne, niech
ptaci tyle, ile otrzymywali kierownicy szko6t rannych, a miano-
wicie 30 zh

W sprawie przejazdéw tramwajowych ma by¢é ztozony me-
morjat do Rady Miejskiej w sprawie nowelizacji odpowiedniej
uchwaty w tym Kkierunku, by ulgowe przejazdy przystugiwaty
nam rowniez i w niedziele.

Wreszcie w sprawie mieszkan postanowiono opracowacé
i rozesta¢ odpowiednig ankiete, na podstawie ktorej da sie usta-
lic nasze postulaty w tej najwiekszej z bolgczek.



Zarzad Sekcji stanowiag: koi. Smulikowska — przewodni-
czaca, kol. Pytlak — wiceprzewodniczacy i kol. Jastrzebski —
sekretarz.

Bezptatnos¢ mieszkan dla nauczycieli

szk6t powszechnych.

Ukazato sie rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej (Dz.
Ustaw N? 86 z 6.XI1. 1930 r.) nowelizujgce art. 11 ustawy z dnia
17.11. 1922 r. o zakladaniu i utrzymywaniu publicznych szko6t po-
wszechnych w tym kierunku, ze gmina ma obowigzek dostarczy¢
nauczycielowi mieszkanie bezptatnie. Nauczycielowi przystuguje
prawo nieprzyjecia mieszkania danego mu w budynku nie prze-
znaczonym na cele szkolne, ale natomiast ma obowigzek przyjac,
o ile dostarczone mu mieszkanie znajduje sie w budynku szkol-
nym lub specjalnym domu nauczycielskim. Gdyby jednak gmi-
na nie dostarczyta nauczycielowi szkoty powszechnej bezptatnego
mieszkania lub tenze nie przyjal mieszkania przeznaczonego mu
w budynku nieszkolnym, wtedy gmina ta ma obowigzek wypta-
ca¢ nauczycielowi dodatek mieszkaniowy w wysokosci odpowia-
dajagcej normom dodatku tegoz dla funkcjonarjuszy panstwowych.
Wreszcie w mys$l tego rozporzadzenia, ktoére wchodzi w zycie
z dniem 1 kwietnia 1931 r.,, nauczyciele szkét powszechnych
odtad tracg prawo do dodatku na mieszkanie ze skarbu panstwa.

Tyle samo rozporzadzenie.

A teraz kolej na samych nauczycieli.

Nalezy od dnia dzisiejszego rozpoczg¢ w organizacji grun-
towng prace nad wyszukaniem sposobu, w jaki gminy majag owo
rozporzadzenie wykonaé. Mozliwie rychto winnismy przedstawié
magistratom wtitasne postulaty i ich wykonania po linji naszych
zyczeh skrzetnie dopilnowaé. Nadejdzie czas gorgczkowej pracy
w gminach, by mozliwie najpodlej to rozporzadzenie wykonaé¢ —
zesrodkujemy i my swoje wysitki zaraz, od dzisiaj, by mozliwie
za 1—2 miesiace postawi¢ samorzady wobec koniecznosci licze-
nia sie z naszemi postulatami. Jest to najwyzszy czas, gdyz bud-
zet miejski m. st. Warszawy jest przekazany Radzie Miejskigj
do rozpatrzenia.

Wszyscy na obrady Sekcji Samorzadowej.



Wystepy sekcji Kulturalno-Artystycznej.

Publicznos¢ wielkiego miasta stotecznego Warszawy darzy
nas zaufaniem, skoro w ostatnim miesigcu, az dwa razy zaanga-
zowano Zespo6t Recytacyjny pod kierunkiem kol. H. tadosza na
koncerty publiczne.

Wykonawcy catego szeregu utwordéw poetyckich spotkali sie
z zastuzonem zresztg uznaniem publicznosci, ktéra nie oszczedzita
oklaskéw. Wielka to nagroda dla wytezonej pracy kol. tadosza,
ktérego celem jest wyrobienie w swoim zespole wyczucia i umia-
ru artystycznego, by tem owocniej mogt przenies¢ te zdobycz
w przysztosci na swych wychowankow.

Zespo6t recytacyjny jest Swietnie zgrany rytmicznie, gtosy
postawione dobrze, dobo6r materjatu udatny.

Nalezy wraz z publicznoscig przyklasngé¢ tej udatnej pracy.

Szkolnictwo w Polsce.

Wedtug ostatnich danych statystycznych, na terenie Polski
znajduje sie 26.575 szkét poczatkowych, 778 szkot Srednich, oraz
20 uniwersytetow. W szkotach poczatkowych pobiera nauke
3.496 934 ucznidw, w szkotach S$rednich 204.693 uczniow, do
szkét wyzszych za$ uczeszcza 43.249 stuchaczow.

Absolwenci piecioletnich seminarjéw nauczycielskich—
rzeczywistemi stuchaczami Wolnej Wszechnicy Polskiej.

Wedtug dotychczasowego statutu Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej, absolwenci seminarjéw nauczycielskich przyjmowani byli na
studja w charakterze stuchaczéw rzeczywistych jedynie pod wa-
runkiem wykazania sie dwuletnig praktyka nauczycielskg. Obecnie
warunek ten zostat cofniety i absolwenci piecioletnich seminarjow
nauczycielskich przyjmowani bedg bez ograniczen na wszystkie
wydzialy Wolnej Wszechnicy Polskiej, jako stuchacze rzeczywisci.

Budowa domoéw mieszk. dla nauczycieli
przez magistrat m. st. Warszawy.

Wydziat o$wiaty i kultury magistratu nosi sie z zamiarem
wybudowania w Kkilku punktach miasta domoéw mieszkalnych dla
nauczycieli. Zebranie opinji ws$réd nauczycielstwa Rada Szkol,
powierzyta naszemu przedstawicielowi w Radzie Szkol.



Celem zorjentowania sig, jakie sg potrzeby i zyczenia Kole-
zanek i Kolegéw Zarzad Oddziatlu warsz. Z. P. N. S. P. prosi
0 wypowiedzenie sie w tej sprawie w zalgczonej do numeru ni-
niejszego ankiecie.

Ankiete nalezy nadsyta¢ do sekretarjatu Oddziatu (Marszat-
kowska 123) do dn. 15 stycznia r. 1931.

Poswiecenie kamienia wegielnego.

Spoétdzielnia Mieszkan Nauczycieli Szkot Powszechnych
m. st. Warszawy posSwiecita kamien wegielny, budujacego sie
pierwszego domu mieszkalnego na Zoliborzu przy ul. Marymonc-
kiej 8, dnia 6 grudnia b. r. W domu tym bedziemy mogli
umiesci¢ 68 rodzin. Mamy 115 cztonkéw — reszta reflektuje na
inne domy. Akt posSwiecenia odbyt sie nadzwyczaj uroczyscie
przy udziale cztonkéw Zarzadu Gitéwnego Zwigzku kol kol.
J. Smulikowskiego i L. Sudy, przedstawicieli wladz Min. Robo6t
Publicznych, Magistratu m. st. Warszawy i b. licznego grona
Kolezanek i Kolegobw nauczycieli szkét powszechnych. Waielkie
zainteresowanie nauczycielstwa budowa wiasnych mieszkah wska-
zuje, ze sprawa ta jest aktualna i wazna.

Z terendw Okregu Warszawskiego.

Nowy miesigc zycia organizacyjnego zaznaczyt sie dalszem
wzmozeniem tetna. Tym razem odezwaly sie powiaty: Kutno,

Puttusk, Biatystok i Nieszawa. W zjezdzie w Kutnie brat udziat
z ramienia Zarzagdu Okregu Kol. Wotobczuk, w Puttusku kol.
Wiecek, w Biatymstoku — kol. Szewczyk, a w Nieszawie — prezes

Okregu, kol. Gawski. Wszystkie wymienione powiaty wykazujg
nalezytg troske o dobro szkoty, zawodu i organizacji. Puttusk za-
jat zdecydowane stanowisko w sprawie znanego listu episkopatu.
Biatystok chce wuregulowac¢ Ilokalng sprawe Kasy samopomocy,
potrzebujgcej uporzadkowania. Niezaleznie od tych kwestyj zwieksza
sie stale ilos¢ cztonkdédw zwigzku w poszczeg6lnych Ogniskach. Roz-
rosto sie i wzmocnito Ognisko Bielsk pow. Ptock. Organizuje sie
Ognisko w Strudze pow. Puttusk, oraz Ochdédno tego samego
powiatu. W kontakcie z Zarzadem Okregu powstaje stale Ognisko
Bransk. Zywszej tgcznosci nalezy sie spodziewaé z Miawg, Wotko-
wyskiem, Grodziskiem i Radzyminem. W tonie Zarzadu Okregu
praca idzie w wartkiem tempie. Najpewniej posiedzenie petnego



Zarzadu Okregu odbedzie sie 1. Il. 1931 r., a zjazd okregowy pro-
ponuje sie w czasie na 11 i 12 kwietnia 1931 r. F. F.

Sprawozdanie z pracy Sekcji Pedagogicznej
w Warszawie.

Na poczatku biezgcego roku szkolnego zostat rozestany do
szkét warszawskich formularz z propozycjag zapisywania si¢ do
Sekcji Pedagogicznej. Kiedy nadeszty odpowiedzi z kilkudziesieciu
szko6t, przystgpiliSmy do zorganizowania pracy w mys$l przyjetych
zasad. W tym celu zostato zwotane ogélne zebranie nauczycielstwa
w dniu 25 listopada r. b. Na zebranie przybyto przeszto 80 oséb.
Kol. Chroscicki jako przewodniczacy w zagajeniu poinformowat
zebranych, ze zamiarem Sekcji jest stworzy¢ placéwke skupiajgca
to nauczycielstwo, ktore bez nacisku z zewnatrz nie dla pochwaty
czy odznaczenia sie, lecz z wewnetrznego poczucia potrzeby do-
skonalenia sie duchowego i zawodowego pragnie wzig¢ czynny
udziat w pracy jak poszukujacej tak krytycznej. Ta praca winna
odbywac¢ sie w atmosferze zupetnej niezaleznosci i swobody, gdyz
tylko wtedy moze byé tworcza, a przez to wptywaé na uszlache-
tnienie naszego myslenia i postepowania.

P. J. Ledéchowska wygtosita referat na temat: Plan pracy
w szkole.

Po wystuchaniu referatu rozwineta sie dyskusja, w ktérej
kilkanascie o0s6b z posrdéd obecnych zabrato glos, wykazujgc za-
dowolenie z istnienia rozkltadéw okresowych, wprowadzonych do
szkét warszawskich, lub tez wykazujac ich niepraktycznos$¢. P. In-
spektor Dobrowolski staral sie przekona¢ zebranych, ze kazda
praca powinna by¢ planowg i ze rozkilady okresowe sa niezbedne.
Wyjasnit jednoczes$nie, ze te rozktady moga by¢ zbudowane we-
dtug innych zasad, niekoniecznie majg obejmowacé okresy 212
miesieczne. Chodzi przedewszystkiem o to, zeby jaki$ rozktad
byt. Zagadnienie ostatecznie nie zostalo rozstrzygniete. Sprawe
przekazano Sekcji Pedagogicznej do przemysSlenia i zaopinjo-
wania.



KOMUNIKATY.

Bibljoteka beletrystyczna.

Od stycznia 1931 r. bibljoteka dziet beletrystycznych czyn-
na bedzie w poniedziatki, wtorki, czwartki i pigtki od g. 6 do 8 w.

Loterja.

Dla wygody nauczycielstwa i celem uzyskania pewnych
funduszéw dla instytucyj nauczycielskich powstat zamiar otwarcia
zwigzkowej kolektury Panstwowej Loterji.

Z Sekcji Kulturalno-Artystycznej.

Zespo6t recytacyjny przyjmuje w dalszym ciaggu zgtoszenia,
celem tworzenia nowych grup.

Zyczac cztonkom Sekcji milego spedzenia $wiat, zawiada-
miamy, ze pierwszy pos$wigteczny wyktad prof. Mayznera odbe-
dzie sie dn. 13 stycznia o godz. 7x/2 w., a kol. tadosza dn. 7
stycznia o godz. 7x/2 w.

Walne Zebranie cztonkdéw naucz. Spétdzielni

mieszkaniowej w Warszawie.

Dn. 4 stycz. o godz. 10 rano w lokalu Zwigzku odbedzie
sie Walne Zebranie cztonkow Spodtdzielni Mieszkaniowej Naucz.
Szk6t Pow. w Warszawie.

Kurs praktyczny i maturalny.

Zarzad Oddziatu m. st. Warszawy Zw P. N. S. P. od dnia
1 lutego 1931 roku zamierza uruchomié¢ kurs przygotowawczy
do egzaminu praktycznego. Zajecia na kursie bedg trwaty 3 dni
w tygodniu w godz. wieczornych. Optata wynosi¢ bedzie za
catkowity kurs 50 zt. dla cztonkéw Zw., dla niecztonkéw 60 zh

Zgtoszenia na kurs praktyczny prosimy nadsyta¢ do dnia 15
stycznia 1931 r. do Oddziatu m. st. Warszawy. Zw. P. N. S. P,
ul. Marszatkowska 123, tel. 717-29. Mamy zamiar zorganizowac
rowniez kursy maturalne dla nauczycieli i cztonkéw ich rodzin
(7-ma i 8-ma Kklasa).

Blizszych informacyj w sprawie obu kurséw udziela kol.
Juszczyk w poniedziatki i $rody od godz. 19-ej do 21-ej oraz
wtorki i pigtki od godz. 12-ej do 14-ej w lokalu Zwigzku.
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RECENZJE i PRZEGLAD CZASOPISM.

J. Joteyko. Jedno$¢ szkolnictwa ze stanowiska psychologji
i potrzeb spotecznych. — (Odczyt, wygtoszony w Tow. Odrodzenia
Moralnego im. Abramowskiego, w dn. 26 listopada 1926 r.)
Wydawnictwo ,,Naszej Ksiegarni” Warszawa 1930 str. 54.

Autorka rozpatruje sprawe organizacji szkolnictwa ze stano-
wiska psychologji Jednos$é szkolnictwa jest koniecznosécig ze
wzgledu na jedno$¢ rozwojowa dziecka".

W odbitce podang zostata praca wybitnych osobistosci —
pedagogoéw nad rozwojem organizacji szkolnictwa w ostatniem
dziesiecioleciu na terenie Francji, Austrji i Polski.

Przy omawianiu sposobdéw realizacji autorka zwraca uwage
na niezbednos$¢ wysoko zorganizowanej 7-mio klasowej szkoty pow-
szechnej dla wszystkich dzieci normalnie rozwinietych umystowo.
Mtodziez po ukonczeniu szk. powsz. winna mie¢ wolny wstep do
szkot srednich, a nastepnie do wyzszych zakiadéw naukowych.

,Kazda jednostka powinna przeto mie¢ dostep do wiedzy
i osiggnac¢ ten stopien i rodzaj wyksztatcenia, jaki jest dla niej
najbardziej odpowiedni!

Wreszcie poruszong zostata sprawa selekcji materjatu uczniow-
skiego.

Ze wzgledu na wybitng indywidualno$¢ autorki broszura
ta zastuguje ze wszechmiar na szczeg6towe zapoznanie sie z jej
trescia. M. Kowalewski.

a) Czasopisma zwiagzkowe.

~Ruch Pedagogiczny"” w Nr. 9 podaje dokonczenie artykutu
J. Mirskiego p. t ,,Pedagogizm nowoczesny i jego przejawyl,
w ktérym autor po dalszej analizie przejawow ,pedagogizmu”
dochodzi do wniosku ze szkote dzisiejszag cechuje ,nadmierne
obcigzenie... funkcjami wychowawczemi, ktorym ona podota¢ nie
jest zdolna, tem samem za$ nadmierne (ze stanowiska wycho-
wawczej wartosci dzisiejszej jej struktury) poddawanie mtodziezy
wpltywom tejze szkoty, a odrywanie jej od zycia rzeczywistegoll

Szkota, bedaca dotychczas instytucja gtéwnie nauczajaca
i spoleczno-selekcyjna, staje sie coraz bardziej ,powszechng”
i przejmowaé¢ musi coraz nowe funkcje opiekunicze i wychowaw-
cze, ktére wypadajg nieomal catkowicie z ram dotychczasowej



jej organizacji... Szkota publiczna nie nadaje sie zadna miarg do
catkowitego spetniania przekazywanych jej przez samo zycie oraz
panstwo funkcji wychowawczych, a co gorsza, ze wychodzg one
nawet na szkode tej funkcji, dla ktorej zostata ona pierwotnie
utworzona i organizacyjnie przystosowana t. j. funkcji nauczania.
Tak wiec wynika konieczno$é gruntownej przebudowy szkoty tra-
dycyjnej.

W dziale ,,Recenzje” J. Hulewicz omawia ksigzke Witadysta-
wa Wolerta p. t. ,Demokracja i kultura”, traktujgcg o pracy
oSwiatowej zagranica.

»Sprawy Szkolne" w Nr. 8 zamieszczajg dalszy ciag art.
Leona tunarczyka p. t. ,,Opracowanie mapy w szkole”, bedacego
ujeciem tego zagadnienia na przestrzeni catej szkolty powszechnej.

Jozef Wieczorek w art. ,Poznajmy dziecko"™ omawia Kko-
nieczno$¢ poznania dziecka ,Lako zbiorowoséci zamknietej w ra-
mach jednej klasy”, twierdzac, ze ,zbiorowo$¢ ta posiada swoje
indywidualne oblicze, swoje odrebne wtiasciwosci, stanowigce nie-
jako wspdlng wielokrotng poszczegélnych ,,ja” dzieci”.

W art. Konferencje rejonowe" kol. D. porusza bardzo aktu-
alng dzi$ kwestje organizacji i wartosci konferencji rejonowych.
Autor wierzy w wartos¢ konferencji, uzaleznia jg tylko od spo-
sobu ich organizowania, od doboru tematow, do ktdérych wigcza
i zagadnienia samorzadu szkolnego, nawet sieci szkolnej, wreszcie
od wartosci przewodniczacych. Poglad jego pokrywa sie naogét
z wyrazonym przez Eugenjusza Millera, w artykule pod tym
samym tytutem, zamieszczonym w Nr. 3 organu Zw. Inspektoréw
~Sprawy szkolne".

., Wiedza i Zycie” zeszyt Il-ty pos$wieca catkowicie rocznicy
powstania listopadowego, oddajgc gtos najtezszym piérom. Catosc
bogato ilustrowang fotografjami najwybitniejszych ludzi tej epoki,
oraz twierdzy spielberskiej, konczy ,,Przeglad wazniejszej literatury
dotyczacej r. 1830-31.

~Nasz Glos” Nr. 9 zamieszcza art. p. t. rNasz jubileusz"”,
w ktérym z okazji dziesieciolecia istnienia Zwigzku P. N. S. P.
na ziemiach zachodnich autor moéwi, ze fakt ten ,,wlewa w dusze
otuche i moc do podejmowania dalszych wysitkéw dla realizo-
wania pieknych (Zwigzku P. N. S. P.) zamierzen w przysztosci".
Trud ten wydat juz wielkie owoce. ,Bo tez na sztandarach
zwigzkowych wypisano hasta wielkie i szlachetne, tezy nietylko



zawodowe, aby nauczycielstwu szkét powszechnych systematycznie
i nieustepliwie wywalczaé nalezne mu prawa materialne, spo-
teczne i obywatelskie — ale gtownie hasta ideowe, o charakterze
naczelnym, aby przez nieustanng usilng i nieztomng prace rozbu-
dzi¢ w catym narodzie, we wszystkich jego ugrupowaniach spo-
tecznych i stowarzyszeniowych tworczy wysiek, zabiegliwosé
i skrzetno$¢ dla panstwa, rozwoju polskiej kultury i dla wyku-
wania tezyzny polskiego ducha, celem rozbudowy granitowych
podstaw nieSmiertelnego trwania i mocarstwowosci Ojczyzny na-
szej. Stad tez wszystkie nasze zamiary, pomysty, dazenia i usito-
wania podejmujemy i podejmowaé¢ chcemy ,Dla Ciebie Polsko
i dla Twej chwaty".

W art. p. t ,Nedze i radoséci Stowarzyszenia Chrz. Nar.
Naucz, w obliczu wtasnej prasy” czytamy: ,Organizacja ta, od
urodzenia chora na paraliz postepowy i skazana na nieuchronng
zagtade, a w najlepszym razie na mizerng wegetacje moralnego
tabetyka, nie moze sama z siebie wykrzesa¢ ani odrobiny nie-
zbednej do zycia energji; wiec z tapczywoscia godnego polito-
wania nedzarza czyha na jaka$ sposobno$¢, by litosSciwem cu-
dzem wsparciem podreperowaé¢ swoOj usychajgcy organizm?”.

.Przeglad Nauczycielski" Nr 4, w art. wstepnym pod tytu-
tem ,Piekgce potrzeby" groze dzisiejszego zalamania sie szkoty
powszechnej przedstawia w stowach: ,Widzimy przepetnienie
izb szkolnych nadmiarem dziatwy, widzimy anemiczne i przepra-
cowane twarze nauczycieli, widzimy liczne setki chorujacych iprze-
chodzacych przedwczesnie na emeryture nauczycieli, widzimy mno6-
stwo wilgotnych, dusznych, zagrzybionych izb szkolnych, ktore sg
katorga, a nie zno$nym warstatem pracy zawodowej".

Albin Jakiel w art. ,Podstawy psychologji Mtodziezy" stwier-
dza niedostateczna znajomo$¢ przez psychologje okresu t. zw.
»dojrzewaniall, ktory ,jest stanem przejSciowym i tak nieskonhcze-
nie zmiennym, ze istotnie trudno wyrazi¢ precyzyjnie zjawiska
zaobserbowane u miodziezy. Okres dojrzewania nie jest tylko
okresem przemian fizycznych, lecz takze wielkiej zmiany moral-
nej, odkrywania wartosci ludzkiej... Wszystkie katastrofy w szko-
tach $rednich, ciggle narzekania na mitodziez, zatamanie sie ideowe
szkoty S$redniej, wyptywa z kompletnej ignorancji miodziezy. Nic
nie pomoga zte noty, ataki, biadania; trzeba umie¢ poznaé mito-
dziez i poméc jej w tym najbardziej krytycznym okresie jedno-



stki ludzkiej. Niestety w Polsce nie ma ani jednego dzieta z tego
zakresu, a nawet naukowych artykutéw; zdradza to olbrzymia
ignorancje nasza w tej dziedziniell

b) pozazwigzkowe.

»0gniwo“ w Nr. 8 zamieszcza cze$¢ 11-gg artykutu dysku-
syjnego Dr. Stefana Kawyna n. t ,Dokota pacyfizmu w wycho-
waniuH Autor podkres$la: ze idea pacyfizmu ,bez obtudy' zatacza
coraz szersze kregi, znajduje propagatorow we wszystkich krajach,
nie wytgczajagc Niemiec i Rosji, ze na jej temat powstaje obszerna
literatura i w koncu, ze przenika¢ ona zaczyna do szkoty.

»Przeglad Pedagogiczny“ Nr. 35 na naczelnem miejscu za-
mieszcza art. dyskusyjny Dr. Henryka Zyczynskiego p. t ,Z za-
gadnien wychowania panstwowego".

W art. ,,Kwesty szkolneu Kazimierz Kujawski zwalcza do-
tychczasowy system kwest na terenie szkoty i proponuje, aby ze
wzgledu na wychowawcze znaczenie akcji dobroczynnej w szkole
wprowadzi¢ opodatkowanie sie miodziezy szkolnej i osiggniete
stad pienigdze, dwa Ilub trzy razy w roku dzieli¢ miedzy insty-
tucje dobroczynne.

.Nauczyciel Polski“ Nr. 9 w artykule wstepnym p. t. »Pod-
stawy wychowania“ wychowanie miodziezy opiera na uczuciach
religijnych. Szkoda tylko, ze ,,Nauczyciel Polski” nie rozwinat tej
ostatniej tezy i nie wskazal, jak nalezy zabra¢ sie do roboty,
aby te piekne ideje nie zostaty poboznem zyczeniem zmanie-
rowanych ideologow.

sPrzeszto$¢Nr. 12, czasopismo historyczne, w art. J. Wie-
rzbickiego p t. ,Odrodzenie szkoty w Wielkopolsce*“ daje histo-
ryczny zarys okresu przetwarzania sie szkoty pruskiej na polska,
w ktérej to pracy nauczyciel polski odegrat dominujgcag role.

M. Socha.



Odpowiedzi Redakcji.

Kol. Sz. L. z Warszawy. Jezeli dotagd nie znalezliScie adreséw Bibljoteki
Publ. oraz Bibljoteki Min. W. R. i O. P. $pieszymy Was zawiadomi¢, ze pier-
wsza miesci sie przy ul. Koszykowej 26 (godz. 9-22) druga za$ — przy ul. Alei
Szucha (gmach ministerstwa) — godz. 11-14 i 17,30-20,30.

Pozatem mozemy Wam wskaza¢ 2 najpowazniejsze bibljoteki; Narodowa
przy ul. Rakowieckiej, Mokotéw, gmach Wyzszej Szkoty Handl. dojazd 3-ka,
15 min. od Dworca Gtéwnego, biblj Krasinskich — Okdlnik 9. Wszystkie bez-
ptatne. Blizszych danych nie posiadamy.

Pytacie: ,,Gdzie bede mile widziany, a gdzie tylko cierpiany? * — Do-
prawdy... nie wiemy, ale radzimy odwazy¢ sie na do$wiadczenie samodzielne.

Jasmin. Owszem, pseudonim b. wdzieczny, gorzej tylko z resztg. Nie
pojdzie.

I my tez wierzymy. Czekamy. Mozna.

Nauczyciel: Artykut Wasz na temat loterji w szkole wydrukujemy.

Sprostowanie.

Na skutek wypadku w drukarni podczas odbijania poprzedniego N-ru
Glosu Warszawskiego, w niektérych egzemplarzach znieksztatcony zostat tytut
artykutu ,,0 nasze przysposobienie spoteczne* (nie ,,stoneczne") co niniejszem
prostujemy, przepraszajgc jednoczesnie autora powyzszego artykutu oraz ogoét
Czytelnikéw.

Zarzady Oddziatéw Powiatowych i Ognisk na terenie Okregu Warszaw-
skiego oraz cztonkowie Oddzialu Warszawskiego Z. P. N. S. P. otrzymuja
,,Glos Warszawskill bezpfatnie.

Prenumerata ,,Glosu Warszawskiego" wynosi: rocznie 5 zh, poétrocznie
3 zk, numer pojedynczy — 50 gr.

Numer wychodzi 25-go kazdego miesigca.

Cena ogtoszen: Cata strona 100 zt. (4 str. 50 zt. % str. 30 z '/astr. 15 zh
Drobne po 10 gr. za wyraz.

Redaktor odpowiedzialny oraz wydawca zramienia Zarzadu Oddz.Warsz. Zw. P. N.S.P.—

STANISLEAW DOBRANIECKI.

Druk Piotra Laskauera w Warszawie, Marjensztadt .V 8.
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w BIELSKU n/Slasku

Firma egzystuje od roku 1850

SKEAD FABRYCZNY:

w WARSZAWIE, Nalewki 29. Tel. 63-39.

Niniejszetn mamy zaszczyt poda¢ do ogoélnej

wiadomosci P. T. Czlonkéw Polsk. Nauczyc.

Szkot Powszech., ze wylacznie przez okres przed-

Swiateczny to znaczy od dnia 10-go do kohca

b. m. udzielamy WPanom Cztonkom Zwigzku

10% rabatu z naszych wyrobow gladkich oraz
15% 2z wyrobow deseniowych.

Asygnaty wydaje kancelarja Oddziatu
Warszawskiego Zwigzku P. N. S. P.

Uwaga! Skitad czynny codziennie od godz.
9-ej do 1-ej i od 3-ej do 7-ej. w so-
boty do godz. 4-ej bez przerwy.



