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Pedologja jako podstawa wychowania i nauczania.

(Dokonczenie).

W jaki sposOb ocenia sie czy dziecko jest normalnie rozwiniete czy
tez nie, niech da miare przyktad, wziety z badan przeprowadzonych na
dzieciach paryskich przez Bineta. Ulozyton poprzeprowadzeniu ogrom-
nej iloScipomiaréw na dzieciach liczby $rednie, odpowiadajgcedanemu
wiekowi. Liczby te oznaczaja, rozwo6j normalny.

Chcemy n. p. sklasyfikowa¢ rozwo6j fizyczny chiopca 10 letniego,
u ktérego wzrost wynosi 120 cm., waga 26 kg., szeroko$é, ramion 28.7 cm.,
pojemnos$¢ piuc (mierzona spirometrem) wynosi 1600 cm3, a sita rak
mierzona dynamometrem) 17 kg. Jezeli odchylenie od przecietnej liczby
danego wieku oznaczymy w latach, to otrzymamy nastepujacy wynik:

Wzrost — 2 lata,

waga — 1 rok,

szeroko$¢ ramion =

pojemnos$¢ oddechowa -j- 1 rok,
sita rgk -f- 1 rek.

Znak -f- oznacza przyspieszenie a minus op6Znienie rozwoju, znak
s= odpowiada rozwojowi normalnemu.

Dr, Joteyk6wna za przyktadem Sterna proponuje pewng modyfikacje
notacji Bineta, a mianowicie wprowadza zamiast réznicy lat tak zwany

iloraz rozwoju fizycznego wedtug wzoru: W, Z __.JRE.

Wedtug tego wzoru w notacji p. Joteykéwny ocena rozwoju fizycz-
nego chtopca 10-letniego, o ktorym przed chwilg méwiliSmy tak to przed-

stawia: 1
wzrost y= 08 pojemno$¢ oddechowa - = 1T
waga ~ =09 sita rgk = 1T.

N
szeroko$é ramion = 1 Q A O AAAO



Mozna jeszcze przedstawi¢ rozwdj fizyczny w wypadku naszym przy
pomocy wykresu t. j. linji krzywej, ktéra unaocznia pogladowo odchyle-
nia w rozwoju fizycznym.

Mnie osobiscie przemawia do przekonania notacja dr. Joteyko, bo, je-
zeli przyjmiemy, ze u dzieci normalnie rozwinietych pod wzgledem fi-
zycznym warto$¢ ilorazu rozwoju fizycznego réwua sie 1, to ilorazy rdzne
niz jeden dajg mozno$¢ zorjentowania sie odrazu, czy dziecko jakie$, jest
rozwiniete normalnie czy ponad wiek czy tez stabowite i Zle rozw:
niete. — Sprobujmy wiec sklasyfikowac¢ rozwoj fizyczny chtopca, o ktd-
rym mowitem.

Uczenh ten jest malego wzrostu, waga jego' jest niewystarczajgca choc
tylko w matym stopniu, jest jednak dostatecznie szeroki w ramionach.
Pojemno$é ptuc i sita miesniowa reki nad wiek rozwinieta. Niema wiec
powodu niepokoi¢ sie o0 niego — co najwyzej mozna mu poleci¢ stosowno
¢wiczenia cielesne dla wydtuzenia ciata. Jezeli natrafimy na chtopca,
n ktérego niedorozwdj fizyczny jest znaczny, wéwczas polecamy mu od-
powiednie zabiegi oczywiscie za posrednictwem lekarza i przy wspotdzia-
taniu rodzicow.

ePomiaréw fizycznych nie mozna sprowadzaé¢ do jednego mianownika
i ujagé jednag formutka, przeto bedziemy mieli tyle ilorazow rozwoju fi-
zycznego, ile zrobiono pomiaréw. Ujednostajnienie formuty ogdlnej dla
kazdego csolmika jest kwestjg najblizszej przysztosci, skoro pomiary,, ro-
bione na ogromnej ilosci dzieci zostang jedne do drugich ustosunkowane,
podobnie jak sie to statlo w antropometrii umystowej, gdzie niedorozwdj
duchowy oznaczono ilorazem inteligencji 0.75, dla gtuptakéw 0.65 a u wy-
jatkowo zdolnych iloraz ten podnosi sie do 1.1 a nawet do 1.3. Nawiasem
nadmieniam, ze iloraz inteligencji oznacza stosunek, jaki zachodzi mie-
dzy wiekiem inteligencji a wiekiem zycia i wyraza si¢ wzorem: u z = L.I.

W Polsce badali i drukiem ogtosili wyniki pomiaréw rozwoju fizycz-
nego dzieci Jaros, Miktoszewski, Kosmowski, Kopczynski, Drabezyk i inni.
Z pomiaréw tycli widzimy, ze najmniejszy wzrost majg chtopcy ze sfery
robotniczej w Zawierciu i chtopcy proletarjatu Warszawy. Dzieci sfer,
znajdujacych sie w lepszych socjalnych warunkach przewyzszajg wzro-
stem dzieci klas ubozszych. Pod wzgledem wagi dzieci w Zawierciu zaj-
mujg gorsze miejsce od ucznidw szkot Srednich Warszawy, od gimnazja-
listow radomskich (Snticowski) i uczniéw szkoty handlowej warszaw-
skiej.

Pomiary antropometryczne sg u nas sprawg piekacg chocby z tego
wzgledu, ze zjawia sie obecnie konieczno$¢ uporzadkowania zebranych
materjatdw, — ustanowienia tablic dla kazdego kraju, wykazujgcych roz-
nice zaleznie od narodowosci, wieku, pici, warunkéw spotecznych i eko-
nomicznych, nie tylko dla wzrostu i wagi, lecz i dla innych pomiarow.
Nastepnie potrzeba tych pomiaréw dla, wysnucia korelacyj miedzy pomia-
rami i dla sprawdzenia Wspdiczynnikbw wychowania fizycznego. —
Wiemy, ze wpltyw wojny zaznaczyt sie obnizeniem zywotnosci miodego
pokolenia, i bytoby rzeczg ciekawg, mdowi dr. Joteykdwna, wyswietli¢ i wy-
kazaé, czy wptyw wojny rozklada sie na diugie lata.

| jeszcze jeden wzglad, ktory skiania do gorgcej zachety do jzajmo-
wania sie pedologjg. Oto badania wykazaty, ze tak zwany wiek przejscio-
wy dzieci czyli okres dojrzewania fizycznego u chtopcéw od 14 lub 15 ro-
ku zycia, u dziewczat w 12 lub 13 roku zycia i trwajagcy okoto dwoch lat



jest szczego6lnie wazny, bo zaznacza, sie zmianami w rozwoju fizycznym
i psychicznym. Wtedy niema tez zupeinej réwnolegtosci miedzy stanem
fizycznym i psychicznym dziecka. Szybkiemu bowiem rozwojowi (fizycz-
nemu towarzyszy zastdj wiadz psychicznych. Nastepuje zaktdcenie ro-
wnowagi duchowej, ostabienie intelektualne i wzmozenie sie afektywno-
$ci.

W tym czasie powinna madra szkota zmniejszy¢ swe wymagania,
zastosowac¢ program do ostabionej pamieci, nie meczy¢ dzieci egflapli-
nami, natomiast otoczy¢ je trzeba najwiekszg serdecznos$cig, opiekg mo-
ralng i lekarskg. Tak samo nalezy ograniczy¢ wymagania w szkole
w miesigcu marcu. Quetelet (Ketlet) stwierdzit zapomocg pomiarow sity
rak, ze tak chiopcy jak i dziewczeta majg mniejszg site w marcu kaz-
dego roku. Wida¢ z tego, ze w organizmie dzieciecym zachodzg wdwczas
zmiany fizyczne, a tern samem i sity duchowe malejg.

Gdy moéwie o antropometrii fizycznej, nie od rzeczy bedzie potragcic
tez o kwestje lekarzy szkolnych, ktéra jest dzis aktualna i omawiana
tak w kotach nauczycielskich jak i lekarskich. Chodzi tu o stosunek le-
karzy do nauczycieli. Paulsen wyrzekt pamietne stowa, ze lekarz i nau-
czyciel radzi¢ majg nad leczeniem choréb wspdiczesnosci, podnoszac
przez szkote stan moralny spoteczeinstwa. W istocie instytucja lekarzy
szkolnych .jest niezmiernie wazna w szkole nowoczesnej i jest chlubg XX
wieku. Lecz instytucja ta ma swoje ,a'e“. Niema jeszcze wszedzie har-
monijnego wspotdziatania lekarza i nauczyciela, bo, mowi Joteykdéwna,
ze W samej juz organizacji tej instytucji zrobiono bigd w Polsce, gdyz
pominieto w niej wspotudziat pedagoga, ktéry wystepuje tu tylko w roli
pomocnika i wykonuje polecenia lekarza. Nauczyciel powinien byé wta-
jemniczony w zadania, metody i wyniki tych badan, powinien z nich
czyni¢ uzytek dla celow pedagogicznych. Wymagania higjeny nie sg im-
peratywem, przed ktérym znikaja wzgledy pedagogiczne i spoteczne. Wy -
magania szkoty i zycia sg skomplikowane i dlatego musi nastapi¢ poro-
zumienie wszystkich fachowych sit, celem czuwania nad catkowitym roz-
wojem dziecka Lekarz powinien zapozna¢ sie z pedagogikyg i psychologig
pedagogiczna, a nauczyciel doksztatci¢ sie powinien w higjenie i medy-
cynie. Wowczas dopiero z tej wspolnej akcji wyptynie system pedago-
giczny, racjonalny. Dzi$ tego jeszcze nie widzimy.

PrzejdZmy teraz do antropometrji umystowej. Bada ona uzdolnienia
umystowe, a powstata z badan psychologicznych nad dzie¢mi. Do pomia-
row uzywa antropometrja umystowa metody testéw czyli, doswiadczen
p$j chologicznych zwanych takze prébami. Binet, twdrca testéw, zwrécit
u.vago psychologéw na dwa fakty: 1) ze nie mozna oceni¢ inteligencji
dzieci bez brania pod uwage ich wieku i 2) ze skala mierzenia inteligencji
powinna opiera¢ sie na zbadaniu i wyprébowaniu najréznorodniejszych
witadz duchowych dziecka. Przy pomocy testbw mozna oznaczy¢, ktore
dzieci wiecej inteligentne, ktore mniej, a ktére sg opoznione lub przyspie-
szone 0 1, 2 lub wiecej lat. Testami odréznimy dzieci normalne od anor-
malnych. Binet méwi, ze wielka jest liczba dzieci pozornie nieinteligen-
tnych, ktorych inteligencja rozwinieta jest w jednym kierunku lub ktd-
rych brak inteligencji wywotany zostal przyczynami czysto fizycznymi
jak np. chroniczna choroba nosa, ostabiony wzrok a jeszcze hardziej
stuch. llez tu bledéw popetniano w dawnej szkole. Nauczyciel spostrzegt,
ze dziecko nie robi postepu w jego przedmiocie n. p. w tacinie lub grece
lub tez nie moze nauczy¢ sie wierszyka i orzekat uroczyscie o inteligencji
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ucznia a czesto i zniechecat go do nauki stowami: ,Chtopcze, z tej maki
chleba nie bedzie" i dawat dwdjke, tamigc nieraz zycie dziecka. Zdawato
mu sie. ze wydaje wyrok trafny, co najmniej réwny Salomonowemu.

Nauczyciel-pedolog postapi inaczej w tym wypadku. Pozna stan
zmystow jak wzrok i stuch, utajong nieraz chorobe dziecka, wpityw oto-
czenia, przyczyny, trudnosci pojmowania przez ucznia jego przedmiotu,
wystucha relacji jego kolegébw o postepach w innych przedmiotach,
zmieni nieco swojg metode, zacheci, pomoze i ucznia dzwignie. Oto r6-
znica realna miedzy nauczycielem rzemie$lnikiem a nauczycielem —
pedelogiem.

Binet opracowat testy dla dzieci od lat 3 do 15 w ten sposob,, ze od-
powiednio do kazdego wieku utozyt kilka pytan. Jezeli badany odpowie
na wiekszg cze$¢ pytan, przeznaczonych dla dzieci w jego wieku, wow-
czas inteligencje jego klasyfikujemy jako normalng, jezeli za$ odpowie
tylko na test przenaczony dla dziecka o 1, 2 lub 3 lata od niego mtodsze-
go, wowczas oceniamy, ze inteligencja badanego wzglednie rozwdéj jego
duchowy opdzniony jest o 1, 2 lub 3 lata.

Przy pomocy testow w potgczeniu z metodami psychofizycznemi po-
znano rdzne stopnie i rodzaje pamieci, oznaczono znuzenie mdzgu, rozpo-
znano uwage dowolng i minimalng, roztargnienie. Dalej zmierzono site
asocjacji; wyobrazni tworczej, zdatno$é do tworzenia sadéw i wnioskéw,
przeprowadzono pomiary woli, inteligencji, zmystu estetycznego i t. d.
Metoda, testow daje sie dostosowa¢ tak do umysiéw jednostek normal-
nych jak i do anormalnych. Wogdlnosci dziat ten pedologji jest bardzo
obszerny i zajmujacy.

Oprécz testbw Bineta sg jeszcze testy wioskiego psychjatry Santo
de Sanctisa, przez niemieckiego Ziehena, Meumana i t. p., a przygoto-
wuje. sie i tosty polskie.

Skromne ramy artykutu nie pozwalaja méwi¢ o kazdym z tych te
stow. Wspomne chyba o testach Meumana, ktérych wartos¢ polega na
tem, iz przy ich pomocy bada sie wtadze umystowe, gdy one sg w roz-
stroju. Przy ich pomocy ustala sie granice miedzy stanem normalnym
i anormalnym. Wychowawcy musza zaznajomi¢ sie z metodg testow psy-
chiatrycznych Meumana, gdyz, obym byt falszywym prorokiem, niedtugo
moze zajdzie potrzeba tworzenia znacznej ilosci szkot dla anormalnych,
jezeli dalej w takim tempie i z taka furjag bedg pili n nas starsi i mto-
dziez — waodke.

| jeszcze jedna sprawa na zakonhczenie. Wspétpraca nauczyciela i le-
karza nad czuwaniem okoto zdrowia fizycznego i moralnego dzieci zna-
lazta wyraz w ustanowieniu kart indywidualnych zwanych takze karne-
tami lekaisko-pedagogicznymi, ktore przyjety sie powszechnie we Fran-
cji i Belgji. Obejmujg one dziatl zdrowotny, antropometryczny i psycho-
logiczno-fizjologiczny, informujgcy o bystrosci umystu, witasciwosciach
i uzdolnieniach kazdego ucznia. Majg one na celu ustalenie rzeczywistej
wspotpracy lekarza-higienisty z nauczycielem-pedagogiem i rodzicami.
Karta indywidualna, wypeiniona przez lekarza i nauczyciela powinna
by¢ fotografjg indywidualna, charakterystykg jego istoty fizycznej, umy-
stowej i moralnej. U nas nie wszyscy jeszcze rozumiejg doniosto$¢ tych
kart. a nawet ztorzeczg tym, ktorzy je przedktadajag do wypetnienia, wy-
chodzg bowiem z zatozenia, ze to daje duzo zajecia nauczycielowi i two
rzy sie niepotrzebny biurokratyzm. Sg to ipsissima verba, ktore sam sty-
szatem i pomysS$latem sobie: ,,Odpus¢ im Panie winy, bo to ludzie wczo



rajsi, ktorym w jasny, stoneczny dzien wciagz jeszcze chmura zastania
stonce".

Nie moge pomingé jeszcze metody ankiet, przy pomocy ktérych mo-
zna badaé warunki zyciowe dzieci, ich upodobania, umitowania, wpty-
wy czynnikéw mimowolnych, ich nadzieje a nieraz i smutki.

Wyniki ankiety umiejetnie przygotowanej i $ciSle przeprowadzonej
daja. przebogaty materjat dla wychowawcy. Czerpaé on moze z niego
normy postepowania z dzieémi, dostosowaé¢ metody nauczania i regulo-
waé wilasne poglady na zjawiska szkolne. Ankiety szkolne podaty juz
bogate wskazéwki pedagogiczne i spoteczne a przedewszystkiem etyczne.

Chciejmy tylko spyta¢ sie mtodziezy, ale serdecznie — ona, nam wy-
Spiewa piesn swej duszy, otworzy serca, wypowie otwarcie swoje zale,
bole i rados¢. Brak miejsca nie pozwala mi przedstawié¢ szczegotowo wy-
nikéw ankiety, ktéra, przeprowadzitem przed wakacjami ws$rdd dzieci
szkolnych w powiecie chrzanowskim przy pomocy tamtejszego inspek-
tora szkolnego i nauczycielstwa tegoz okregu. Wspomne tylko o Strasz-
nym wprost szczeg6le. Oto okazato sio ze na 4502 dzieci badanych az
2134 dzieci pijag woédke A sg to dzieci w wieku od 8—13 lat. | jakiez ho-
roskopy mozna stawia¢ dla tej miodziezy na przyszto§¢? Co gorsza oka-
zato sie z tej ankiety, ze po wiekszej czesSci naktaniajg dzieci ¢lo picia
wadki rodzice.

Nauczycetstwo i wiladze szkolne majg wiec teraz wskazowke, jakich
sposobéw nalezy uzy¢, aby z jednej strony pouczy¢ rodzicOow o niestoso-
wnym postepowaniu, a z drugiej strony uratowaé¢ tyle miodych dusz! pol-
skich od zagtady fizycznej i moralnej.

Znajomosé pedologji jest nieodzowna dla kazdego, kto tylko ma
udziat w wychowaniu dzieci a przedewszystkiem dla nauczycielstwa se
minarjow nauczycielskich, szk6t powszechnych 1 $rednich. Jezeli od do-
brego rolnika wymaga sie, aby znal witasnosci posiadanej gleby i do tego
stosowat odpowiedni zasiew, jezeli chce zbiera¢ obfity plon, to tembar-
dziej powinien zna¢ wszelkie witasciwosci dziecka przyrodzone i nabyte na-
liczycie! i wychowawca, ktoéry chce, aby =ziarno jego nauki siane
w umyst i serce dzieci wydato plon na pozytek dziecka j Ojczyzny.

Kraepelin méwi: Kto zniewala dziecko do planu nauki, nie przeko-
nawszy sie, czy do planu tego moze sie¢ ono zastosowal bez szkody dla
swego umystu, postepuje jak zeglarz, ktéry wyptywa na petne morze na
okrecie, nie zbadawszy go poprzednio w przystani. A takich zeglarzy
U nas jest sporo.

Dr. Piotr Hrabyk (Krakow).

Obecne szkolnictwo seminarjalne w Szwajcarii.

Charakterystyka szkdt szwajcarskich jakiegokolwiek stopnia i typu
jest nietatwg, gdyz w kazdym niemal kantonie organizacja ich mniej lub
wiecej jest odmienna. Nawet nazwy ich nie sg jednakie. Pochodzi to stad,
ze szkolnictwo nawet uniwersyteckie, nie podlega zwigzkowemu rzado-
wi szwajcarskiemu, lecz jest sprawg poszczeg6lnych kantonéw. Ponie-
waz za$ kantonow jest 25 a kazdy z nich broni zazdro$nie swej autono-

mji, ustrdj szkolnictwa nie moze by¢ jednolity. Zwigzek szwajcarski
tBund), jako potgczenie 25 panstewek, posiada jedng tylko witasng uczel-
nie, utrzymywang kosztem catej Szwajcarji, a mianowicie politechnike
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w Zurychu, a na inne szkoty nie posiada zadnego wptywu. Nawet koa
stytucja Zwigzku wypowiada sie o szkolnictwie i, to tylko powszechneni.
krotko i zwiezle w dwéch zaledwie artykutach. Innem! typami szkét zu-
peinie sie nie interesuje. Ma to swojg dohrg strone: kantony wspdétzawo-
dniczg ze sobg w trosce o szkotly i niema tej, czesto szkodliwej niwelacji
centralistycznej, nie liczacej sie z warunkami lokalnemu Ilub dzielnico-
wemu Ta decentralizacja jest zreszta w Szwajcarii konieczno$cig prze
dewszystkiein ze wzgledéw narodowos$ciowych, jezykowych i religijnych..
Do$¢ bowiem przypomnie¢, ze w szwajcarskiej szkole powszechnej sg
zupeinie uprawnione cztery jezyki wykladowe: niemiecki, francuski,
witoski i narzecze ladynskie, zwane tu urzedownie romanskiem. Ponadto
w niemieckiej Szwajcarji, w pierwszych dwoé6ch latach nauczaniu
w szkole spowszechnej uzywa sie narzecza szwajcarskiego, a dopiero
w trzecim roku przechodzi sie do niemieckiego jezyka literackiego. Na-
wet czas trwania nauki obowigzkowej nie jest jednakowy we wszystkich
kantonach. W niektdrych trwa on osm lat, w innych dziewie¢. W kan-
tonie genewskim pozornie tylko lat siedm, gdyz dzieci przychodzg do.
szkoty powszechnej albo z tak zw. ,,Ecole do petits“, (Kleinkinderschutei
umiejac juz czytaé, pisa¢ i nieco rachunkdéw, albo muszg sie przedtem
nauczy¢ tego w domu, a nadto, dla dzieci, ktére uie wstepujg do wyz-
szych zaktadéw naukowych, istnieje jeszcze obowigzkowy rok ; nauki
uzupetniajacej (,Classe complementaire”) - tak, ze i w tym kantonie
nauka obowigzkowa trwa lat dziesie¢ t. j. do ukonczenia 15-go roku
zycia.

Rzecz jasna, ze w takich warunkach i w szkolnictwie seminarjal-
nem panuje wielka rozmaito$é. A poniewaz jedng z cech szwajcarskich
jest wielki konserwatyzm, niema mowy o ujednostajnieniu w najbliz-
szym czasie szkot tego typu. Jedna tylko Bazyleja zrywa w tym roku nu
podstawie uchwaty Wielkiej Rady z ksztatceniem nauczyceli szko6t po-
wszechnych n,i dwuletnich kursach uniwersyteckich i zaktada obowigz-
kowe seminaria lak dla kandydatow na nauczyceli szkét powszechnych
jak i Srednich. Odtad w calej Szwajcarji, oprocz kilku wegetujgcych
przy uniwersytetach jednorocznych kurséw nauczycielskich, ksztatcenie
nauczycieli szk6t powszechnych obejmg seminarja. Wobec tej wielkiej
rozmaitosci ustroju seminarjow, na pobiezne choéby, ale naoczne zapo-
znanie sie z niemi we wszystkich kantonach trzebaby dituzszego czasu.
Tymczasem majgc do dyspozycji jeden tylko miesigc, a to listopad ubie-
gtego roku do zaznajomienia sie nietylko z organizacjg i programem,
ale z poziomem wyksztatcenia i ideologjg nauczycieli seminarjum, me-
todg i warunkami ich pracy, stopniem rozwoju umystowego ucznidéw,
pomocami naukowemi i budynkami, urzgdzeniem internatéw it. p., mit
siatem z koniecznosci ograniczy¢ liczbe seminarjow, ktdre zamierzatem
zwiedzi¢. Tembardziej, ze w tym stosunkowo niedtugim czasie, chciatem
takze pozna¢ kilka szkét powszechnych wiejskich i miejskich, kilka
ogrodkow dzieciecych i zaktad wychowawczy rolniczo-rzemie$iniczy dla
zaniedbanej mitodziezy w Neuhof-Birr, a nadto przepedzi¢ kilka dni
w instytucie pedagogicznym im. J. J. Rousseau w Genewie, kierowanym
przez prof. Claparede i prof. Bovet. Poniewaz swg wycieczke hospita-
cyjna zaczatem od Zurychu, cieszacego sie reputacja, ze posiada jeden
z najlepiej zorganizowanych systemdw szkolnych w Europie, a tu zosta-
tem tak serdecznie przyjety przez najwybitnieszych pedagogow, jak dr.
Mantel, dr Klinke, dr Stettbacher, dr. ZoHinger, dr. von Wyss, dr. Scher-



Ter, dr. Bar, prof Luthy i innych, -zwro6citem sie do nich o rade, co i jak
mani zwiedzaé. Poradzili mi ograniczy¢ wycieczke na kantony Zurych,
Bern Genewe. Stosujgc sie wiec do rady tych pandw, ktorzy przez dzie-
wie¢ dni mego pobytu w kantonie zurychskim nie tylko mi wszystko
utatwiali, o wszy.st.kiem informowali, zaopatrzyli w urzedowe i nieurze-
dowe publikacje, (dr. Mantel, zastepca dyrektora wychowania publicz-
nego, kantonaluego ministra oSwiaty, towarzyszyt mi cierpliwie prawic
we wszystkich hospitacjach, nawet w szkotach wiejskich), zwiedzitem
w bzwajcarji, poza iimenii szkotami dziewie¢ seminarjow w powyzszych
trzech kantonach, poswiecajac kazdemu z nich od jednego do trzech dni.
A wiec: jseminarjum zenskie w Zurychu, pryw. ewangelickie meskie
z internatem w toni samem miescie, meskie w Kussnacht, wyzsze meskie
w Bernie, nizsze meskie z internatem w Hofwil, zenskie w Bernie, pryw-.
ewangiclickie w Muristalden, zenskie rozwojowe w Thun. zenskie klasy
seminaijalno przy szkole $redniej (,,section pedagogique“) w Genewie.
Ponadto zwiedzitem jednoroczny kurs dla abiturjentéw szkdét Srednich
na uniwersytecie zurychskim, Kkierowany przez prof Stettbachera,
a przygotowujacy kandydatow do nauczania w szkotach powszechnych
i,Primarsciiulen“) i dwuletni pod dyrekcjg tego samego profesora, dla
kandydatow na nauczycieli wyzszych szkdt powszechnych (,,Sekundar-
s¢hulen™). Te ostatnie odpowiadajg mniej wiecej I. zw. w b. zaborze pru-
skim; szkotom wydziatlowym, sg trzyletnie i przyjmuje sie do nich na pod-
stawie egzaminow wstepnych po szesciu latach nauki w szkole powsze-
chnej, i po czterotygodniowej probie. Jest to typ szkot bardzo ceniony.
W samym kantonie zurychskim jest ich 98. Uczeszcza do nich 628(5 chtop-
coéw i '5536 dziewczat.

W catej Szwajcarji istnieje obecnie 39 zaktadéw, ksztatcgcych na-
uczycieli dla szk6t powszechnych. Zanosi sie jednak na zamknigcie Kil-
ku z nich, gdyz w kraju jest obecnie liyperprodukcja nauczycieli,
a ,eksport" ich zagranice od wybuchu wojny prawdo zupetnie ustat. Da-
whniej wyjezdzato ich duzo do Ameryki, Rosji i Anglji. Obecnie nalezy
to do wyjatkdw, a otrzymanie posady w ojczyznie staje sie coraz tru-
dniejsze. Pojedyncze kantony bronig sie przed naptywem sit nauczyciel-
skich 7 innych kantondw; stawiajac za warunek otrzymania posady oby-
watelstwo kantonalne. Najgorzej jest z posadami dla kobiet, ktdrych
w catej Szwajcarji uczy w szkotach powszechnych 5409 na 8088 mez-
czyzn. a w szkotach wydziatlowych (,,SekhAndarschulen™) 340 na 2704. Po-,
zatem jednali kobiety w7 obydwu typach szkdét pracujg jako nauczyciel-
ki rob6t kobiecych w liczbie 5771. Tc jednak ostatnie ksztalcg sie nie
w seminariach, ale na specjalnych kursach i otrzymujg nizsze pobory.
Kobiecie najtrudniej otrzyma¢ posade w Genewde. Kandydatki po otrzy-
maniu patentu eseminarjalnego, muszg nieraz kilka lat czeka¢ na posa-
de. Otrzymuja jg za$ dopiero w ten sposob, ze po ogtoszeniu konkursu
u. p. na dziesie¢ wolnych posad, wszystkie kompetujgce o nie poddajg
sie egzaminowi konkursowemu i tylko to dziesie¢, ktére najlepiej egza-
min ztozg, otrzymujg posade. Wobec takiego stabego popytu w kantonie
genewskim istniejg obecnie tylko dwa seminarja i, to jako czteroletnie
sekcje przy szkotach ogolInoksztatcgcych, a mianowicie jedno przy ,Eco-
le secondaire des jeunes filles". drugie przy ,college des jeunes gens*“.-
Przyjmuje sie do nich po roku nauki w ,Ecole des petits", pieciu latach
szkoty powszechnej i trzech latach ,Division inferieure™ szkoty S$redniej,
A wiec normalnie po 9 latach nauki, czyli, ze wyksztatcenie nauczyciela
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wymaga lat 13. W tych dwdch seminarjach w ubiegtym roku byto ra
zem zaledwie 1(50 ucznidw i uczenie. Podobne stosunki panujg mniej
wiecej we wszystkich kantonach: przepetnienia niema, a klasy, liczace
Kilku tylko uczniow nie nalezg do rzadkosci. Klasy, liczace wiecej niz,
dwudziesta kilku uczniéw, dzieli sie na dwie rownolegte.

W kantonie berneniskim nauka w seminarjach meskich trwa cztery
lata, w zenskich trzy W Zurychu i Kussnacht, a wiec w meskich i zeA-
skich po cztery lata. 11' Kussnacht zresztg istnieje koedukacja, al
dziewczat jest zaledwie kilkanascie. Tak w kantonie bernenskim, jak
zurychskim przyjmuje sie uczniobw na podstawie egzaminu wstepnego
po ukoniczonym 15-tym roku zycia, po szesciu latach szkoty powszechnej
(,Primarschule") i po trzech latach wyzszej szkoty powszechnej (,,Se-
kundarschule") a wice zasadniczo po 9 lotach nauki. Poniewaz warun-
kiem przyjecia juz do ,Sekundarschule’ jest dos¢ Scisty egzamin i czte-
rotygodniowy okres prdbny, i, dostajg sie wobec togo do niej tylko ucznio-
wie lepsi, a wiekszo$¢ nauczycieli uczagcych w tej szkole ma studja uni-
wersyteckie, do seminarjum naptywa materjal wytgcznie dobrze przy-
gotowany, jezeli nie doborowy. Hospitujac, jednak okoto 50 godzin szkol-
nych i to w 9 seminarjach meskich i zenskich, nie zauwazytem, aby mto-
dziez szwajcarska byta od polskiej wiecej rozwinieta. Odniostem jednak
wrazenie, z¢c wiadomos$ci uczniow szwajcarskich, cho¢ wyobraznia ich
Jest mato lotna, dzieki dobremu przygotowaniu wstepnemu, matej ilosci
uczniow w klasach i gruntownej wiedzy nauczycieli, sa doktadne, do-
brze ugrupowane, aczkolwiek zakres ich moze nie jest zbyt wielki.

Lekcje probne natomiast prowadzone przez uczniow, aczkolwiek me-
todycznie poprawne, mniej szablonowe, niz je przed laty widziatem
w ,Franckesche Stiftungen" w Halli nad Saalg, gdzie przysiegano na
»pie¢ stopni formalnychll i na ,Tlerb;n!-'/il’er-Si oy Methodell, byty prze-
waznie bez temperamentu i wprawy. Przyczyna moze lezy w tern, ze po-
dobnie, jak i u nas, jest tych lekcyj prébnych za mato. Stad daznos$c
w Szwajcarji dodania seminarjom piatego roku, posSwieconego wyltg-
cznie przedmiotom pedagogicznym i pracy w szkole c¢wiczenn. Sposéb
i Srodki przygotowania kandydatow do praktyki nauczycielskiej (lekcjo
pokazowe, préobne, konferencje metodyczne) sg podobne jak u nas. Nasi
jednak kandydaci wiecej stykajg sie z dzieCmi szkoty ¢wiczen, bo ji z
na przedostatnim kursie, lepiej je poznajg i to im utatwia nauczanie
i utrzymanie karnos$ci. Mtodziez szwajcarska jest uprzejma, naturalna,
cho¢ moze mniej gtadka i wykwintna. Prawie bez presji przestrzega
schludnos$ci, ktéra tu we wszystkich szkotach i we wszystkich ubika-
cjach jest bez zarzutu. Do nauczyciela odnoszg sie uczniowie zyczliwie
i z zaufaniem, bez unizonosci i strachu, aczkolwiek nie wida¢ tej u nas
nierzadkiej serdecznos$ci. Sadze, ze jest to jednak kwestja usposobienia
narodowego. Ta pochwala milodziezy szwajcarskiej nie odnosi sie tylko-
lo seii.inarjum. To sarno mozna, powiedzie¢ i o szkole powszechnej.
A w szkole wiejskiej jeszcze wiecej uderza ten poprawny i mity stosu
nek wzajemny dzieci do nauczyciela. W stosunku do obcych, zwiedzaja-
cych szkote sg dzieci szwajcarskie za przyktadem nauczyciela grzeczne
i swobodne, witajac sie z nimi i zegnajgc przez podanie roki, z uSmie-
chem na buziaku, jak z dobrymi i starymi znajomymi. GdySmy z drem
Mantlem zwiedzali jednoklasowki w zapadtych i nieznanych Badeicke-
rowi wioszczynach: Bohbank, Bertschikon, Sulzbach bei lister, odrazu.
mi to wpadto w oczy. Nawet przechodzacych przez wie$ i dopiero ida-



cycli do szkoly, wiec zupeinie dzieciom nieznanych, nie mineto Zadne
z nich nie pozdrowiwszy przyjetem tutaj: ,,Griiss Gott“. Przypatrujgc sie
na przerwach zabawom dziatwy wiejskiej, nie zauwazytem zupeinie tej
brutalnosci, z ktérg czesto po wsiach, a jeszcze moze wiecej w szkotach
powszechnych miejskich ma. sie tyle kiopotu. A przeciez rzucano $niez-
kami, i nauczyciela przy tern nie byto, gdyz zatrzymat go w klasie dr.
Mante!. Nie trzeba jednak sadzié, zeby te dzieci siedziaty w klasie jak
»mruki”. Moze nawet za wiele byto ruchu, tak, ze mnieby osobiscie w na-
uczaniu przeszkadzato, i nie Ucierpiatbym tego w szkole ¢wiczern. W bu-
dynkach szkolnych, gdzie uczeszcza mtodziez starsza na przerwach nie
stycha¢, tak u nas zwyktych, krzykéw, piskéw i $miech6éw. Nie podno-
sze tego jako zalete, ale chce tylko zaznaczy¢ odrebnos¢ temperamentu.
Gdyby tak u nas, jak w Szwajcarji, przerwy wygladaty, nie podobatoby
mi sie to. Bytbym nawet z pewnych powodow niespokojny.

Podczas hospitacji nauki w seminarjum, poza lekcjami probnemi
i konferencjami, najwiecej interesowat mnie jezyk niemiecki i francuski
(wtoskich kantondw nie zwiedzatem) jako wyktadowe, historja, przed-
mioty ]edagogiczne i techniczne.

Zauwazytem, ze uczniowie zupetnie poprawnie i swobodnie witadaja,
jezykiem wyktadowym w stowie i piSmie. Przegladajgc wypracowania
pisemne seminarzystow, nie spotkatem prawie bledéw ortograficznych.
Dziwito mnie tylko, ze w niemieckich seminarjach czytano przewaznie
autorow szwajcarskich jak Keller. Mayer i I. p., ktérzy, cho¢ niepos$ledni,
nie doréwnujg genjalnym innym klasykom niemickim. Zakres wiado-
mosci z hi.storji literatury do$¢ skromny. Ma to swg dobrg strone, bo
wiece.; pozostaje czasu na opanowanie jezyka i gramatyki, co dla przy-
sztego nauczyciela szkoty powszechnej iest wazniejsze, niz zagtebianie
sie drobiazgowe w szczegOty biograficzne czytanego autora, mecha-
niczna zazwyczaj reprodukcja zastyszanej lub przeczytanej jego charak-
terystyki, nicowanie jego dziata, az do odarcia go ze wszystkiego piekna,
ktére da sie odczu¢, ale nie zobaczy¢ pod mikroskopem krytyki.

Dialektem szwajcarskim w seminarjum nie zajmujg sio. Dziwi mnie
to, gdyz, jak wyzej wspomniatem, w pierwszym i drugim roku naucza-
nia w szkole powszechnej w niemieckiej Szwajcarji postugujg sie nim
i dzieci i nauczyciele. Vnawet w zyciu codziennem, u najbardziej wy-
ksztatconych mdzi, jest stale w uzywaniu. Jezyk literacki niemiecki obo-
wigzuje tylko w szkole, w druku i piSmie i w rozmoéwie z cudzoziem-
cami, dla ktérych dialekt jest prawie zupeinie niezrozumiaty.

Przy nauczaniu iiistorji nauczyciele opierajg si¢ o podrecznik Oech-
slego. Jest on objektywny, zwiezty, cho¢ moze nie popularnie napisany,
Cel jednak podrecznika jest inny, anizeli popularnej ksigzki naukowej.
Podrecznik zastepuje nauczyciela wyksztatconego, ksigzka popularna
brak nauczyciela i wstepnego przygotowania ze strony czytajgcego. To
nieporozumienie jest u nas przyczyng, ze mimo powodzi elukubracyj
rozmaitych grafomanéw i grafomanek, nie mamy wiele dobrych pod-
recznikéw, a przeciwko wszystkim bez rozrdzniania ich wartosci i ich
rodziciolow, czy rodzicielek urzgdza sie lekkomys$ing, nagonke. Nauczy-
ciele hi.storji w Szwajcarji uzywajgc podrecznika, chociaz uwazajg go
za konieczny, nie postugujg sie nim mechanicznie i nim sie¢ nie zado-
walajg. Gdy im wspomniatem, ze byt u nas prad niemal zakazujgcy uzy -
wania podrecznika i uczenia historji wylgcznie na podstawie zrodet

historycznych, zrobili wielkie oczy i uwage, ze musimy mieé duzo genjaf-
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nycli badaczow dziejow miedzy nauczycielami, cho¢ watpili, aby dla
uczniow duzo bylo z tego pozytku. Trudno mi byto im tlumaczyé, ze
mamy wprawdzie uniwersalistow w seminarjach, ktérzy gotowi sg uczy¢
matematyki, gimnastyki, fizyki, $piewu, francuskiego i historji, ale kto-
rzy dopiero w krakowskicm wydawnictwie tekstow zrodtowych pierw-
szy raz w zyciu spotkali sie ze skrawkami zZrédet historycznych, prze-
waznie dla nich niezrozumiatemu Nauczyciele szwajcarscy ilustruja
podrecznik czytaniem Zrddet i monografji, nie zaniedbujg lieurezy, ale
nie wierza, aby ja wszedzie z uporem maniaka mozna stosowac i z kaz
dego ucznia w kazdej dyscyplinie mozna byto zrobi¢ samodzielnego od-
krywce. Zostawiajg to uniwersytetom. Obawiajg sie raczej, aby, o ile
chodzi o nauke historji, to wykoS$lawienie heurezy nie doprowadzito- do
ignorancji catoksztattu ‘'przyczyn i skutkéw rozwoju kultury ludzkiej.
Cenig bardzo wyksztatcenie formalne i nauke pogladowa, ale uwielbia-
jac Pestalozziego, $Smiejg sie dobrodusznie, ze ze swoimi uczniami przez
kilka godzin prowadzit rozmowki na temat dziury w tapecie. Taki
mniej wiecej poglad w kwestji modnej dzi§ heurezy wyrazili wobec
mnie dwaj of/iwiali nauczyciele historji, <zekomo powazni uczeni;
i mimo wieku bynajmniej nie zacofane ,mamuty”, dr. von Wyss ii dr.
Bar, ktérych lekcjom przystuchiwatem sie z przyjemnoscig, a uczniowie
z widocznym pozytkiem. Zarzucitbym im chyba, o ile chodzi o historie
szwajcarskg, nadmiar szczeg6téw i to drobiazgowych.

Dr. Witad, Filar (Inowroctaw).
(Dokonczenie nastapi).

W sprawie przecigzenia mitodziezy w Seminarjach
nauczycielskich.

Idagc za wezwaniem Redakcji, przesytam Kkilka uwag a.v sprawie
przecigzania miodziezy w Seminarjach naucz. Sprawa ta stata sie
w ostatnich czasach wprost, ze tak powiem gto$ng, moze najwiecej z po-
wodu ostatniego okdlnika Ministerstwa, skierowanego pod adresem szkot
Srednich ogdlno-ksztatcgcych. Zagadnienie to rozpatrywano na Radach
Pedagogicznych nietylko gimnazjow, ale niezawodnie i wszystkich Se-
minarjow nauczycielskich, rozpatrywano jg takze na ostatnim Zjezdzie
dyrektoréw Serninarjow Okr. Szk. Warsz., omawiane byto rowniez na
posiedzeniu lekarzy szkolnych, zwotanem przez Wydziat Higjeny Szkol-
nej Min. W. R. i 0, P. Odezwaly sie tez odosobnione gtosy av prasie.

Oto w tych wszystkich dyskusjach (naturalnie o ile sg mi znane)
jako istotna czy tez najgtdwniejsza przyczyna przecigzenia miodziezy
podawany byt program Serninarjéw, jego przetadowanie, jego za wielkie,
za wysokie wymagania. Stad wniosek, ze calemu temu nieszczeS$ciu
szkolnemu, jakie dotkneto naszg miodziez Seminarjalng winno jest Mi-
nisterstwo, ktdre takie programy ukiada i ich stosowania wymaga.

Zarzut ten jest tylko do potowy stuszny.

Ministerstwo utozyto ten program i do uzytku szkolnego zalecito,
ale réwnoczes$nie zalecajac go po 1) zastrzegto sie, ze programu tego
nie mozna uzna¢ za ustalony na czas diuzszy, ze powinien ulega¢ po-
prawie i do wspdtudziatu w jego udoskonaleniu Ministerstwo wzywa
wszystkich, ktérzy w tej dziedzinie pracuja: po 2) uznato, ze wykona-



nie niniejszego programu w gtéwnej jego osnowie z zastosowaniem wska-
zanych metod pracy wymaga trzech warunkdw: okreslonego minimum
przygotowania uczniéw, wstepujgcych do Seminarjum, odpowiednich
warunkow zewnetrznych, wreszcie odpowiednio przygotowanego nau-
czyciela. Tam, gdzie te trzy warunki nie bedg w pewnym przynajmniej
zakresie spetnione, programu nie bedzie mozna w catej osnowie wyko-
na¢ : po 3) uznato takze, ze zasadg przy zrealizowaniu programu musi
by¢ dazenie do ograniczenia do minimum materjatu a zastosowanie
ksztatcgcych metod pracy. W ostatnim za$ okdlniku w sprawie przecia-
zenia miodziezy Ministerstwo pisze: ,Zanim to nastgpi (redukcja pro-
gramu), moze nauczycielstwo osiggnag¢ niejedno w Kkierunku ulzenia
.miodziezy, ograniczajac sie bez naruszenia istoty programu i me-
tod — przy wykonaniu tych czes$ci programu, w ktorych wystepuje
przetadowanie, do rzeczy istotnie waznych, a pomijajac drugorzednej

Przy tak jasnem postawieniu sprawy wprowadzenia programu
w zycie czy mozna mowic¢, ze program jest przyczyng przecigzenia
miodziezy? Czy jest gdzie Seminarjum, ktorego kierownik czy poszcze-
gélni nauczyciele zostali pociagnieci do odpowiedzialnosci przez wiadze
-zkolne za to, ze program nie zostat w tym zakladzie wyczerpany?

Wprawdzie Ministerstwo i Kuratorja rozsytajg na poczatku kazdego
roku szkolnego okdlniki, w ktérych nakazujg S$ciste stosowanie sie do
programu z kazdym rokiem na coraz to wyzszym kursie, ale to Sciste
stosowanie sie odnosi sie tylko do planu zaje¢, jaki program na dany
kurs przewiduje, oraz do gtdwnej osnowy poszczeg6lnych przedmiotow
na danym Kkursie, szczeg6towy jednak zakres przedmiotu pozostawiony
jest do uznania nauczycielowi, dyrektorowi i radzie pedagogicznej.
Przeciez niema w seminarjach dotad ustalonych przez Ministerstwo pod-
recznikdw. sg niektére zalecone, ale niema tez nigdzie powiedziane, ze
cata tre$¢ danego podrecznika musi by¢ przez ucznia przyswojona.

Ministerstwo wymaga jednego — stosowania w szkole odpowied
nich metod pracy, opartych o ile moznosSci na samodzielnem zdobywa-
niu sobie przez ucznia materjatu faktycznego, na samodzielnej analizie,
grupowaniu i wyciaganiu wnioskéw, jednem stowem na samodzielnem
zdobywaniu, przemyS$leniu i przezywaniu catej wiedzy szkolnej. Pod-
kreSlam raz jeszcze, o ile sie to da, to znaczy, o ile na to pozwolg
warunki pracy szkolnej, natura przedmiotu oraz przygotowanie i umie-
jetnosci nauczycieli. Ale Ministerstwo stawiajac takie wymagania, od-
razu zdaje sobie sprawe, ze bez ograniczenia materjalu do minimum
nieda sie tych wymagan zrealizowaé, a zarazem wie, ze 0 stosowaniu
ssie do tych wymagan przez nauczycielstwo nie moze sie dowiadywac
li tylko na podstawie sprawdzania zakresu wiadomosci ucznidow z da-
nego przedmiotu.

I dlatego uwazam, ze musi sie juz raz rozwia¢ legenda, ze pro-
gram jest przyczyng przecigzenia miodziezy.

Nie chce powiedzie¢, ze program jest dobry, ze zadnych zmian
lie wymaga. Naturalnie — jest rzeczg nienormalng i niepozadanag,
isiedy zachodzi zbyt wielka dysharmonja miedzy tern, co przewiduje-
nrogram a tem, co robi sie w szkole ; kazdy jednak musi sobie zdaé
z tego dobrze sprawe, ze takie zjawisko przy budowie nowego pro-
gramu jest nieuniknione i ze zbyt pospieszne usuwanie tej dysharmonii
noze szkodliwie odbi¢ sie na wartoSci programu, ktéra to wartos¢ nie-



zawodnie proporcjonalno, bedzie do sumy dosSwiadczen, na jakich sie
oprze przebudowa catego programu.

Ale zapytuje sie, czy w catej tej sprawie juz tylko Ministerjun
i tylko program'ma gtos? A gdzie jest nauczyciel? Ozy jego znajo-
mos$¢ pojemnosSci psychicznej ucznia, jego umiejetnos¢ metodyczna,
a przedewszystkiem jogo inteligencja — czy nie maja tu juz nic do
powiedzenia? A gdzie sie podziata osobista odpowiedzialno$¢ nauczyciela
za prace, iakg prowadzi? GdzieSmy zapodzieli obraz szkoty przysztosci,
gdzie nie program, nie podrecznik, ale sumienna i inteligentna praca
nauczyciela bedzie miarodajng?

Takie postawienie sprawy zmusza nas szukaé przyczyn przecigze-
nia mitodziezy zupetnie gdzieindziej.

A kiedy juz rozprawiam sie z przyczynami nieistotnemu odrazi:
zajme sie jeszcze jedng, ktéra jest rowniez jako przyczyna przecigzenia
podawana, a mojem zdaniem nig nie jest, a przynajmniej nig by¢ nie
powinna. Mam tu na mysli wielkg liczbe godzin lekeyj, przez plan za-
je¢ dla seminarjow nauczycielskich wyznaczong: 85 do 86 godzin ty-
godniowo.

Niezawodnie jest szkodliwg rzeczg zbyt dlugie wysiadywanie
ucznia w szkole; ale jasnem jest chyba, ze nie chodzi tutaj, azeby
uczen nie siedziat dtugo specjalnie w szkole, ale azeby wogo6le nie sie-
dziatl za wiele nad ksigzka, nie musiat za duzo pracowac.

Oto twierdze, ze jezeli chcemy czego$ ucznia nauczyé, to im
krécej bedzie pracowat on w szkole, tern diuzej bedzie musiat siedzie¢
nad ksigzkg w domu i to diuzej dwa. trzy razy, a nieraz i wiecej.

Nie neguje wielkiej wartosci i konieczno$ci pracy domowej ucznia
ale twierdze, ze metody samodzielnej pracy ucznia przy calym szeregu
przedmiotéw dadzg sie przeprowadzi¢ tylko w szkole pod kierunkiem
i nadzorem nauczyciela i tylko przy rozporzadzeniu odpowiednig liczba
godzin i ze wiedza, zdobyta przez ucznia w odpowiedni sposdb natych
godzinach szkolnych, zmniejsza w znakomitym stopniu liczbe godzin
pracy pracy domowej, a zarazem pod wzgledem wartosSci przewyzsza
wiedze, zdobytg w tern domowem przygotowaniu. Ale to bedzie miato
miejsce tylko wtenczas, kiedy nauczyciel czasu tego uzyje jak najpro-
duktywniej dla ucznia, nie za$ na zadawanie, co naturalnie sprowadzi
ten tylko skutek, ze uczniowie bedg mieli tem wiecej pracy w domu.
im wiecej jest lekeyj w szkole.

Woprawdzie zbyt diugie siedzenie moze wywotywaé u miodziezy
objawy nieraz nawet silnego zmeczenia, ale tylko wtenczas, kiedy wa-
runki higjeniczne pracy w szkole sg zte (lokale ciasne, trudne do prze-
wietrzania), kiedy rozktad pracy jest nieodpowiedni (zbyt wielka roz-
maito$¢, zle nastepstwo i ugrupowanie przedmiotow) oraz wtenczas
kiedy w szkole panuje denerwujgca i przygnebiajcca atmosfera. Natu-
ralnie praca, prowadzona w tych warunkach jest dla miodziezy kaznia.
musi jg wyczerpywa¢ fizycznie i duchowo bardzo silnie.

Ale znowu sie zapytam, czy ten nieokresSlony stan mamy leczyr
przez zmniejszenie liczby godzin, przez jakie mtodziez w szkole po-
zostaje ?

Jestem przekonany, ze te ujemne strony, o ile one jeszcze istnieja,
dadzg sie z czasem usung¢; zachowujac za$ wiekszg liczbe godzin po-
bytu 'mtodziezy w szkole, zwiekszamy réwnoczes$nie ilos¢ godzin wiek-
szego i silniejszego oddzialywania szkoty na miodziez przez stosowanie



racjonalniejszych metod nauczania oraz podejmowanie réznych poczy-
nan wychowawczych.

Oto jak widzimy, sama liczba godzin nauki szkolnej jeszcze nic
mowi, nabiera ona znaczenia dopiero wtenczas, kiedym bierzemy pod
uwage warunki pracy ucznia w szkole oraz liczbe godzin pracy domo-
wej oraz warunki tej pracy.

A ze te warunki pracy domowej sa zle, czesto o wiele gorsze;
niz warunki w szkole, szczeg6lnie gdy chodzi o miodziez seminarjow
to juz wszyscy o tem dobrze wiedzg. Co sie za$ tyczy liczb}- godzin
pracy domowej, to tu musi by¢ utrzymany pewien staty stosunek mie-
dzy liczbami godzin pracy szkolnej i pracy domowej, wskazany wzgle-
dami higjeny, a ktory pod zadnym wzgledem nie moze by¢ naruszony.
Do tego nie moze upowazniaé nauczyciela zaden program ! | mam to
przeSwiadczenie, ze do tego naruszenia zaden program ani nie upowa-
znia ani tez nie zmusza. My sami sobie na to pozwalamy przez swojg
nieopatrznos$¢, przez niezdawanie sobie sprawy z tego, co:robimy, przez
Sciganie zbyt ciasnych lub zbyt dorywczych celéw, przez chodzenie-
nasze w pracy szkolnej w pojedynke bez ogladania sie, co robig inni.

i tu znowu, jak widzimy, na pierwszy plan wysuwa si¢ zagadnie-
nie pracy nauczyciela.

Aio przejdzmy do wiasciwych przyczyn przecigzenia miodziezy*

Oto twierdze, ze tkwig ono gtdwnie i przedewszystkiem w samej
pracy nauczyciela, w metodach, jakiemi postuguje sie w swej pracy
i wymaganiach, jakie stawia uczniom.

Twierdzac to, zdaje sobie doktadnie sprawe, ze nic nowego nie-
mowie, ze prawda ta zawarta jest przedewszystkiem w ostatnim okol-
niku Ministerstwa w sprawie przecigzenia, gdzie jest powiedziane:
»Gt0wna przyczyna obecnie istniejgcego stanu rzeczy tkwi w wadli-
wosci metod nauczania.Poglad ten pragne w tych moich uwagach
z caly sitg podkreslié, a zarazem stwierdzi¢, ze jakkolwiek wypowie-
dziany zostat pod adresem nauczycieli szkdt Srednich, to jednak z wiekszg
jeszcze stusznoscig odnies¢ go mozna do nauczycieli seminarjow. Praca-
w seminarjach jest trudniejszg z powodu nagromadzenia w programie
wiekszej liczby przedmiotéw, z powodu potgczenia zadarn ogdlno ksztat-
cacych z zadaniami ksztatcenia zawodowego oraz dlatego, zo do pracy
w seminarjach nauczyciele sg o0 wiele mniej przygotowani niz do pracy
w gimnazjach. Nauczyciel gimnazjum, wchodzgc do tego typu szkol}-,,
juz na podstawie wiasnego doswiadczenia z lat szkolnych, urabia sobie
poglad, czem jest ta szkota w swojej catosci i jaka jest rola przed-
miotu, ktérego ma naucza¢, gdy tymczasem nauczyciel seminarjurn
najczesciej tych przezyé niema, bo sam kornczyt gimnazjum i czeste
prace nauczycielska rozooczat tez w szkole $redniej; nic wiec dziwnego,
ze przenosi na ‘'grunt seminarjurn te swoje poglady i dazenia, ktore
przykrojone sa na miare innego zaktadu, a ktére jakkolwiek nie zupet-
nie obce seminarjom, to jednak na ich gruncie muszg ulec znacznym
przeksztatceniom. Nastepuje to predzej lub poOzZniej, a czasem nigdy,
zaleznie od tego, kiedy dany nauczyciel w czasie swojej pracy w semi-
narjum zacznie interesowac sie zagadnieniem Kksztatcenia nauczycieli,
czy tez zostanie dla tych zagadnied obojetny, by juz do konca swej
pracy tkwi¢ dumnie ws$rdd gronu nauczycielskiego jako tylko specjalista.

I tu mamy juz jedno Zrédto wyglrowanych wymagan i przecig-
zenia, a obok zaczynajg zaraz bi¢ inne, gdy nauczyciele uzywajg nie-
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racjonalnie ,starychl metod przez wymaganie od uczniow za wiele
pracy pamieciowej, mechanicznej i reprodukcyjnej, lub tez i ,,nowych"
metod przez wymaganie za wielkiej samodzielno$ci, przerastajacej sity
ucznia.

Pozatem wiele seminarjow nauczycielskich znajduje sie dopiero
w stadjum organizacji, co w potgczeniu z czestemi zmianami nauczy-
cieli, powoduje wielkie opdznienia w stosunku do programu; pozostate
zalegtosci nastepcy, starajg sie nieraz zbyt forsownie nadrabiac.

Tu odgrywa tez duza role brak odpowiednich dla seminarjow pod-
recznikow.

Wreszcie miodziez nasza nie umie sie uczy¢, nie umie ekono-
micznie pracowac, a tego niestety — nie zawsze jej uczymy.

A w koncu — robi tutaj swoje i poglad, ze tego kandydata, ktory
ma niedtugo obja¢ odpowiedzialne stanowisko nauczyciela, trzeba na
I/f droge zycia zaopatrze¢ we wszystko (czego nawet program nie prze-
widuje), jakgdyby ten miody cztowiek juz nigdy nie miat sie uczyé,
jakgdyby zycie samo nie miato swojej wielkiej wartosSci ksztatcacej
i jak gdyby cztowiek we wiasnym rozumie i sumieniu nie mogt znalez¢
juz odpowiedniej drogi postepowania, a tylko musiat sobie zawsze przy-
pomina¢, czego go w szkole nauczono.

Te zludzenia nasze majg tez swojg wage w poruszanej obecnie
esprawie.

A teraz porzuémy na chwile mury szkolne i zajrzyjmy do war-
sztatbw pracy domowej naszych uczniow. Wiemy, ze cze$¢ ich korzysta
z urzadzen internatowych i tam znajduje wiecej lub mniej odpowiednie
ale zawsze znos$ne warunki do pracy. Ale druga cze$¢ i to bardzo
.znaczna z tych urzadzen korzysta¢ nie moze i szuka pomieszczen pry-
watnych. Jakie warunki tam znajduje, to mozemy sobie tatwo wyobra-
zi¢, jezeli wezmiemy pod uwage, ze miodziez seminarjalna jest na ogot
"niezamozna i ze mamy tu do czynienia z kwestjg mieszkaniowga. Zresztg
nie potrzebujemy tutaj wysila¢ swojej wyobrazni. Wiele zaktaddéw
‘przeprowadzito w tym kierunku ankiete. Ja osobiScie miatem sposobnosé
wystuchania referatu na temat warunkow zycia miodziezy seminarjal-
nej, opartego na materjale ankietowym, zebranym w wielu seminarjach
nauczycielskich. Wymienione byty fakty wprost o charakterze sensa-
cyjnym, a catos$é, jezeli chodzi o miodziez, mieszkajaca poza interna-
tem. przedstawiata obraz wiecej niz smutny, czasami wprost rozpaczliwy.
Jeden z uczestnikow zebrania nazwat te odpowiedzi miodziezy, pomie-
szczone w ankiecie ,dokumentami, pisanemi krwig i tzami naszej mio-
dziezy“. Bylo tam wszystko: diugie i meczace dojazdy do szkoty,
codzienna, kilkogodzinna praca, zarobkowa, brak witasnego kata, ciszy
i spokoju do pracy, nieodpowiednie towarzystwo, zie odzywianie, nawet
brak wiasnego t6zka...

Nie mam potrzeby juz chyba moéwi¢, jaka role odgrywajg te wa-
runki w naszem zagadnieniu przecigzenia miodziezy. Ale tutaj wiasci-
wie juz nie mozna nawet moéwi¢ o przecigzeniu, ale o braku wogéle
warunkow do nauki. Tutaj nie pomoga juz ani zmiany programéw, ani
zmiany metod pracy nauczycielskiej, nie pomoga tez zadne okoélniki
ani gorgce debaty nauczycieli na Radach pedagogicznych w sprawie
przecigzenia, — Mtlodziezy potrzeba czego innego, czego niestety szkota
da¢ nie moze: mamy bowiem przed sobag jedno, wielkie zagadnienie
socjalne, ktérego rozwigzanie lezy juz nie na barkach szkoty, nawet



nie Rzadu, ale na barkach calego spoteczenstwa. Ona inusi wytonié
ze siebie caly szereg poczynan i instytucyj, ktdre zapewnia, ksztatcacej,
sie miodziezy konieczne warunki do zycia i pracy.

Ale nim sie to stanie...

Azeby sie to stato, nauczycielstwo musi spetni¢ jeden obowigzek :
musi zebra¢ caty materjat, wyjasniajacy obecne potozenie miodziezy
i uprzystepni¢ go ogotowi. Te ,dokumenty, pisane krwig i tzami
naszej miodziezy”, musza by¢ podane do ogdlnej wiadomosci! Niech
wszyscy sie dowiedzg, jak ciernistg jest droga dla wielu, ktorzy chcg
zosta¢ nauczycielami. Niech sobie uSwiadomig, ze nie wystarczy tu je-
szcze otwiera¢ szkoty, ale ze réwnocze$Snie trzeba stwarza¢ odpowied-
nie warunki do pracy, azeby dla tego miodego dziewczecia czy chiop-
ca siedzenie nad ksigzkg — nie byto nad tg ksigzkg umieraniem, ktore
zaczyna sie na pierwszych kursach seminarjum, a kofAczy sie w pierw-
szym lub drugim roku pracy nauczycielskie;j...

Takich ciemnych barw nabiera ta sprawa poza murami szkolnymi:
tam jej rozwigzanie, jak juz powiedziatem, nie lezy w naszych rekach.
Ale gdy wrécimy z powrotem w mury szkolne i na to zagadnienie bez
uprzedzenia ale z poczuciem naszej odpowiedzialnosci i godnoSci nau-
czycielskiej raz jeszcze spojrzymy, to musimy przyznaé, ze rozwigza-
nie tego zagadnienia w jego granicach szkolnych od nas zalezy.
Wszystko ma swoje znaczenie w szkole i program i pomoce i pod-
reczniki, ale najwieksze — to praca nauczyciela, bo przez nig jedng
rozwigzuje sie wszelkie zagadnienia!

| to zagadnienie przecigzenia miodziezy w szkole rozwigzane
bedzie przez prace nauczycieli, ale tylko wtenczas, kiedy w szkotacli
$rednich og6lno kszt. i seminarjach pracowa¢ beda tylko tacy nauczy-
ciele, Ktorzy potrafig wyles¢ z ciasnej sKorupy swej specjalnosci
i zrozumieja cato$¢ zagadnienia Ksztatcenia i wychowania mto-
dziezy i poczuwac¢ sie beda do odpowiedzialnosci nie tylKo za wy-
niKi i postepy uczniow w danym przedmiocie, ale za cato$¢ pracy,
jaKg szKota prowadzi, za ogét jej wyniKow.

Bez tego wysitku ze strony nauczycieli, wysitku $wiadomego
a zarazem zorganizowanego w jedng cato$¢ nie ma rozwigzania tego
zagadnienia; mimo najlepsze programy, pozostanie ono w naszej szkole
zawsze aktualnem...

Wincenty TyranKiewicz (Ursynéw).

W piekacej sprawie.

Jest nig bezsprzecznie sprawa uregulowania egzamindéw dojrza-
tosci w seminarjach nauczycielskich.

Dziwnem wyda sie moze niejednemu, ze w pierwszej C¢wierci XX.
stulecia, w epoce reform i postepu, w czasach tak liberalnego trakto-
wania wielu a wielu spraw, $mie kto$ nazwac sprawe ogzaminu, sprawg
piekaca. Wszak egzaminy to chinszczyzna, to Slepy traf, to wypadkowa
tylu i tylu czynnikéw, ze raczej skonczy¢ z tym przezytkiem niz go
wznawia¢ lub domaga¢ sie jego uregulowania.

To wszystko i jeszcze wiecej argumentdw contra, poprze tylko
pierwsze zdanie niniejszego artykutu, ze jakiekolwiek bedzie uregulo-
wanie tej kwestji, winno ono nastgpi¢ jaK najrychlej.

Siodmy rok niepodlegtego panstwa — conajmniej szésty rok nor-



malniejszego fungowania naszych szkot, a sprawa tak wazna dla zycia
i rozwoju serninarjow nauczycielskich dotad nieuregulowana.

W kazdej dzielnicy inaczej. W b. zaborze rosyjskim, gdzie nie
byto nic, gdzie sprawe ksztatcenia nauczycieli w seminarjach trzeba
byto traktowaé jako rzecz nowa, obowigzujg osobne przepisy odnos$nie
do egzamindéw dojrzatosci czy egzamindéw koncowych. O ile informacje
moje siegaja, egzaminy takie odbywajg sie na odmiennych warunkach
niz w bytych innych zaborach. Sg jednak podobno zaklady na tery-
torjum b. Kongreséwki, gdzie egzamindéw takich niema zupetnie. Do-
ktadna, dtuzsza wizytacja V kursu przed koricem roku szkolnego orzeka,
mczy egzamin ma sie odby¢ czy nie i w rezultacie konczy sie uwolnie-
niem od egzaminu.

Na terenie b. zaboru pruskiego obowigzujg dawne, nieco zmie-
nione, przepisy. To samo na terenie bylego zaboru austrjackiego.

Jakzez to monstrualnie wyglada! Wszakze przepisy te byty do-
stosowane do programu czteroletnich serninarjéw, podczas gdy dzi$ obo-
wigzujg programy piecioletnie i to gruntownie zmienione.

Ministerstwo zapowiadato wydanie regulatywu odnosnie do zunifi-
kowania postepowania przy egzaminach dojrzato$ci w seminarjach naucz.
Tymczasem mingt juz pierwszy okres, w ktorym ukonczeni seminarzysci
V kursu siadali do egzaminu dojrzatosci a uregulowania tej sprawy
doczeka¢ sie nie mozna. — Nastepstwem tego bylo wprost komiczne
potgczenie przepiséw starych (np. w b. zaborze austrjaekim) z przepi-
sami a raczej wskazowkami, rzekomo dostosowanemi do wymagan no-
wego, odmiennego programu. Farsa ta jednak przeradzata sie w tragedje
u uczniéw, ktérych zaskoczyt egzamin z przedmiotdéw, nieudzielanych
na V kursie (matematyka, fizyka, historja, geografja). Brak czasu na
repetycje, niewykonczenie tu i oOwdzie materjalu wedtlug programu,
ktory po raz pierwszy byt stosowany i jako niewyprobowany musiat
spowodowaé wiele niespodzianek ztozyty sie, jak nas informujg — na
fatalny stan wiadomos$ci z danych przedmiotow, a w nastepstwie tego
na fatalny efekt egzaminu.

Kto ponosi tu wing? Czy nauczyciel, ktdry przebrngwszy z ucz-
niami po raz pierwszy program, dotagd niewyprobowany a zalecany Scisle
do wykonania, natrafiwszy na trudnosci nie zdotat go na IV kursie
wyczerpa¢ ? Czy uczen, Kktory pochloniety w zupetnosci praktyka
w szkole ¢wiczen i metodycznem wyszkoleniem — zapomniat o przed-
miotach, z ktérych egzamin spadt na niego nagle?

Pozornie wyglada to wszystko na drobiazg. Gdy sie jednak zwazy
wysokie wymaganie materjatu naukowego dla szkoty powszechnej —
sprawa przedstawi sie powazniej, Zrapewne, ze egzamin nie da wiado-
mosci, ale Swiadomos$¢, ze egzamin z danych przedmiotow trzeba bedzie
sktada¢, ze ujemny jego wynik zadecyduje o przysztosci kandydata - po-
budza ucznia do krytycznego przegladu swych wiadomosci, do pogte-
bienia i uzupeinienia brakéw.

Tymczasem ani dyrekcje, ani nauczyciele ani uczniowie nie wiedzg
przynajmniej w pewnych dzielnicach) czego sie trzymac, co uczniom
zalecaé, co wskaza¢é — stowem bigdzenie po omacku ze szkodg dla
ucznidéw, dla szkoty, w ktérej majg pracowaé, z ujmg dla wiadzy, ktora
tak mato wykazata troski o te tak wazng sprawe. Od terminéw egza-
minu dojrzatosci dzieli nas 2—3 miesiecy a zarzadzen odpowiednich
znow niemal
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Tyle sig u nas pisze i méwi o daznosci do zatarcie roznic dziel-
nicowych i o unifikacji na wszystkich polach zycia pafistwowego. Czy
akie potraktowanie zywotnej kwestji jest dazeniem do unifikacji —
nalezy powaznie watpic.

Na koniec jeszcze jedna uwaga. Nie wiemy dotad, czy istnieje
jaki$ projekt uregulowania tej sprawy. Jezeli za$ istnieje, dziwnie jest
ukryty w biurach czy biurkach a nauczycielstwo seminarjalne nie ma
moznosci zabra¢ w te] sprawie gtosu, ktéry co najmniej powinien by¢
wystuchany.

I znowu mimowoti cisnie sig pod pi6ro stowo : dlaczego? Dlaczego
nauczycielstwo szko6t Srednich ogo6lno-ksztatcacyeh juz przed rokiem
przeszto miato w rekach projekt ministerjalnych przepiséw o egz. doj-
rzatoSci, wydrukowato je nawet w swym organie, dyskutowato nad nim
i z dyskusji tej zapewne Ministetstwo skorzystato lub skorzysta.

Nauczycielstwo seminarjalne nie dostgpito tego zaszczytu. Czyzby
nie zastugiwato na to? Czy z ewentualnej dyskusji nad projektem nie
bytoby uzyskato Ministerstwo materjatlu do opracowania mozliwie naj-
lepszych przepiséw ?

Zyjemy w czasach bardzo postepowych i zaznaczamy to na kazdym
kroku, Czasem jednak nasuwa sig refleksja, ze stare metody z czasow
zaborczych przeciez tu i 6wdzie pokutuja. Zaprawde: ,,Difficilc est sa-
tiram non scriberell Prawdzie.

Od Redakcji, W sprawie powyzszej zwracamy uwage na odpowiedz
dang deputacji Z. Gt Sekcji Seminarjalnej T. N. S. W. Vide komuni-
kat Sekcji w niniejszym zeszycie.

Z czasopism.

~Muzeum™ Z. 4. Z r. 1924. Niezwykle piekny podarek ztozyta w tyra zeszycie
redakcja kwartalnika .Muzeum™ nauczycielstwu seminarjalnemu posSwiecajac zeszyt ten
w catosci sprawom seminarjow naucz. Zeszyt wydany staraniem Zarzadu Okregowego Sekcji
Seminarjalnej we Lwowie, a przy wybitnej wspoétpracy prezesa Sekcji Dra J. K. Nittmanna
przedstawia sie niezwykle bogato tak pod wzgledem objetosci jak i obfitosci materjatu. O$m
arkuszy druku duzej ésemki i pietnascie artyKuléw, dotyczgacych wytacznie spraw semioarjal-
nych, méwiag same za siebie. Wybitni pracownicy-pedagogowie i znawcy spraw seminarjal
nych poruszyli w tym zeszyeie rézne problemy, ktére zainteresujg nauczycielstwo semi-
narjalne.

Tredci artykutéw, dotyczacych: watpliwosci programowych (K. Chmielewski), nauki
j. polskiego (Fischer i Dr. Skulska), wychowania obywatelskiego (Sekura i Jaworska), szkoty
¢wiczen (Arnoldowa), klasy przygotowawczej (Zimmermau), wychowania fizycznego (Dr. Pia-
secki i Germauowna), higjcny (Dr. Majewski), nauczania przedmioté v pedagogicznych (E D ).
zasad organizacji (Le$niakowski), duszy seminarjéw naucz. (Dabrowski) nie podajemy,
wychodzac z zztozenia, ze zeszyt ten powinien sie znale$¢ w bibijoiece kazdego nauczyciela
seminarjurn, Zresztag nazwiska autoréw i tytuly spraw poruszonych moéwig same za siebie.

Nabywaé¢ mozna ten zeszyt oddzieln e (cena 1‘30 zt dla cztonkéw 1. N. S. W, a 1'60
zt. dla niecztonkéw) w administracji .Muzeum"™ (Lwéw Czarnieckiego 12).

Przeglad humanistyczny z 1v za r. 1923 pod redakcja W. Wasika, przynosi arty-
kuty A. Zielenczyka (Filozofia), W. Tatarkiewicza (estetyka i historja sztuki), A Drogoszw -
skiego (H storja literatury polskiej), K. Plucinskiego (Fi ologja klasyczna), H Reinholda fHist.
liter, powsz.), M. K} sowskiego (Hist. starozytna), W. Dzwonkowskieg > (H st. powsz. $redn.
i nowozytna hist. Polski), W. Porzezinskiego (Jezykoznawstwo), oraz H Grotowskiej (Bibljo-
grafja prac z zakresu humanistyki) i sprawozdania z towarzystw literackich.

Sprawy SZHolne. Czasopismom, poswiecony™’ sorawom szkolnym, nauczaniu i wycho-
waniu, przybyt nowy towarzysz w formie kwartalnika, jako organ Zwigzku inspektoréw szkol-
nych. Pismo red ;nie komitet od kierownictwem posta i inspektora Jana Korneckiego,

redaktorem od powiedzialnym i vydawcg jest inspektor Te fi Szczerba. Na tre$¢ I. numeru
sktadajg s e artykuty J Korneckiego (Inspektor szkolny w Poisce nieped eglej), T. Szczerby
(Stosunek szkoli powszechnej d $redniej), D. Majewskiego <'Organizacja samorzadu gm.

i jego stosunek do ta < szkolny h), Dr. Tad. Mikutowskiego (Uwagi o czytelnictwie mto-
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dziezy szk.), J. Hellmaua (Inspekcje szk. pocz. i egzaminy na stanowisko insp. w Belg;:?
i szereg artykutéw, dotyczacych spraw zawodowych. (Administracja i Redakcja: W arszawa,
Marszatkowska 153 m. 6).

WiadomosSci biezgce.

Nowe wydanie programu seminarjalnego. Jak sie dowiadujemy
jest w druku nowe wydanie (bardzo tylko nieznacznie zmienione). -Pro-
gramu nauki w panstwowych seminarjach nauczycielskich”. Wiadomos$é
te przyjmie z radoscig nauczycielstwo seminarjalne, ktére odczuwato
brak tego programu, wydanie pierwsze zostato bowiem zupetnie wy-
czerpane.

Nowe Kuratorjum. Z dobrze poinformowanego zrodta dowiadujemy
sie, 29 w najblizszym czasie otwarte zostanie nowe kuratorjum szkolne
z siedzibg w Lublinie. Lokal na jego pomieszczenie jest juz wynajety,
odpowiednie kredyty sg juz w budzecie a nawet CzeSciowo zostaty wy -
asygnowane.

Nedza seminarjalna w zakresie pomocy naukowych bedzie w br.
budzetowym czeSciowo przynajmniej usuniete. Odpowiednie pozycje
w budzecie zostata juz w dyskusji nad tg sprawg w Komisji o$wiatowej
podwyzszone i bedzie podwyzszane przez lat pie€c. Wobec tego mozliwe
bedzie planowe zaopatrzenie seminarjéw w pomoce naukowe. Przecigetne
dotacje na pomoce naukowe naukowe na jeden zakltad wymiecie ponad
0000 zt. rocznie przez pie¢ lat.

Jubileusz seminarjum. Z okazji 30-letniego istnienia seminarjum
naucz, meskiego w Sokalu zainicjowato grono tego zaktadu urzgdzenie
uroczystego obchodu jubileuszowego, ktéry ma sie odby¢ w czerwcu
br. Komitet organizacyjny ztozony z dyr. E. Mandyczewskiego i profe-
sorow A. Pokornego, T. Muchy i J. Stankiewicza powiadomi o blizszych
szczegdtach obchodu osoby zwigzane z historjg zaktadu i nauczycielstwu
wyszte z niego.

Wyzsze Kursy Nauczycielskie w r. 1925. Na rok szkolny 1925/20
zatwierdzone zostaty nastepujgce wyzsze kursy nauczycielskie. A) Hu-
manistyczne: w Krakowie (20 miejsc dla Okr. krak , 10 dla lwow-
skiego, 5 dla klgska), Lublinie (25 miejsc dla okr. warsz., 10 dla Wo-
tynia), w Warszawie 4 m. dla okr. biatostockiego, 12 dla #tddzkieg'
19 dla warszawskiego), Wilnie (pryw.) z 7 miejscami dla kurat. biato-
stockiego, 8 miejscami dla kurat. poleskiego i 20 dla wilenskiego i To-
runiu (z 20 m. dla okr. pomorskiego a 15 dla poznanskiego). Na wszyst-
kich wyktadany bedzie jezyk polski i historjg, w Toruniu jezyk polski
1jezyk francuski.

B) Geograficzno-przyrodnicze: we Lwowie (25 miejsc
dla Okr. Iwowskiego, 7 dla okr. polskiego, 3 dla wotynskiego) i w War-
szawie (3 m dla okr. biatostockiego, 5 dla okr. krakowskiego, 3 dla
okr. pomorskiego 20 dla okr. warszawskiego i 4 dla wotynskiego).

0) Matematytyczno-fizyczne: we Lwowie (25 miejsc
kur. Lwowskiego, 5 dla okr. wilenskiego i 5 dla okregu wotynskiego),
w Poznaniu (5 m, dla kur. tdédzkiego, 3 dla kur. poleskiego, 4 dla po-
morskiego, 20 dla poznanskiego i 3 dla $laskiego) i w Warszawie (5 m.
dla biatostockiego, 5 dla krakowskiego, 3 dla t6dzkiego, 20 dla war-
szawskiego i 2 dla $laskiego).

D) Kurs robot bedzie tylko w Warszawie i obejmie 2 gruj
a robos recznych i rysunkéw dla mezczyzn (po 2 miejsca dla kurat
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biatostockiego krakowskiego, t6dzkiego, poleskiego, pomorskiego i po-
znanskiego, 4 dla kur. lwowskiego, 6 dla warszawskiego i po 1 dla wi-
lenskiego, wotynskiego i S$lgskiego); b) robdt recznych i rysunkow
(miejsca w tym samym wymiarze).

E) Grupa $Spiewu i wychowania fizycznego odbec
sie tylko w Poznaniu (2 miejsca dla okr. biatostockiego, 2 dla po-
morskiego, 15 dla poznanskiego, 10 dla warszawskiego, po 2 dla wo-
tyniskiego, wilenskiego i $laskiegon

Razem 13 grup dla 435 stuchaczy z 11 okregéw szkolnych.

Komunikaty.
Komunikat Zarzagdu Gitéwnego Sekcji Seminaryjnej T. N, S. W.

A) Posiedzenie Z. Gt S. Semin. odbyto sie w d. 22 lutego 1925
w lokalu Z. GL T.INS. W. w Warszawie. W posiedzeniu wzieli udziat:
Dr. A. Mikulski, Dr. P. Hrebyk i Dr. M. Estreicherowna z Krakowa,
Dr. J. K. Nittmann ze Lwowa, J. Wesotowicz z Rawicza, X. W. Preys
z Kcyni, M. Magiera z Torunia, St. Paluchowski z Krzemienca. Inni
usprawiedliwili nieobecno$¢. W ozywionych Kkilkugodzinnych debatach
omowiono szereg spraw dotyczacych organizacji i poruszono wiele spraw
zywotnych, dotyczacych seminarjéow naucz.

W szczeg6lnosci: 1) omowiono stan organizacji Sekcyj seminaryj-
nych w poszczeg6lnych okregach.

2) wystuchano sprawozdania dyr. Dra Nittmanna o Zjezdzie Sel
ksztatcenia nauczycieli przy Zwiazku Naucz, szkot powszechn. w War-
szawie w dniu 11l. 25., 3) omdwiono sprawe organizacji Walnego Zjazdu
Sekcyj przed W. Zjazdem T N. S. W, w Wilnie ; 4' uchwalono wysta¢
deputacje do Ministerstwa w sprawach poruczonych do omdéwienia i po-
ruszenie (patrz sprawozdanie nizej), 5) uchwalono wysta¢ okdlnik do
gron naucz, w sprawach organizacyjnych, 6) uchwalono zainicjowac¢ po
gronach, wzglednie okregach, powstanie funduszu doraZznej pomocy,
7) przyjeto szereg wnioskdéw Zarzadu okr. S. S, we Lwowie.

B) Deputacja Zarz. Gt Sekcji Semin. T. N, S. W. w Minister-
stwie. Imieniem Z. Gl udata sie dnia 23 lutego 1925 deputacja ztozona
z pp. Mikulskiego i Nittmana do Ministerstwa, gdzie zostata przyjeta
przez Naczelnika Wydzialu Seminarjow p. Radwana w obecnosci p, wi-
zytatora S. Czerwinskiego.

Deputacja przedtozyta P. Naczelnikowi i P. Wizytatorowi postu-
laty nauczycielstwa seminarjalnego dotyczace:

a) ujednostajnienie i uregulowanie egz. dojrzatosci w seminarj:
na catym obszarze ziem Rzp. i wreczyta im odpowiedni memorjat;
b) pokrzywdzenia nauczycieli szkét cEwiczen przy wynagrodzeniu za
wychowawstwo c) okre$lenia kompetencji i zakresu dziatania instrukto-
réow ministerjaJnych i pewnych dyrektyw dla wizytatoréw, d) ujedno-
stajnienia wynagrodzenia za udziat w konferencjach pedagogicznych,
e) przyspieszenia wydawania dyploméw, f) udziatu gron nauczycielskich
w opracowywaniu programéw szkolnych dla seminarjéw g) budowy no-
wych zakladéw szkolnych na pomieszczenie seminarjow naucz.

W sprawach tych otrzymala deputacja nastepujgce wyjasnienia
i odpowiedzi:

Ad a) Regulamin egz. dojrzatosci jest gotowy i czeka podpisu Mi-
nistra. Sprawa bedzie zatatwiona w najblizszych tygodniach i w b. r.
szk. bedzie obowigzywal nowy regulamin. Przewiduje on egzamin tylko
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z 3—4 przedmiotow (religja, j. polski, przedmioty pedagogiczne i jeden
przedmiot wyznaczony przez Min. na dany rok j*ko przedmiot egza-
minu) Przedmioty, ktérych nauka konczy sie na IV K. bedg tylko wy-
jatkowo przedmiotem egzaminu dojrzat. Nota z IV kursu bedzie notg
dla Swiadectwa ; ad b) sprawa ujednostajnienia wyptaty za wychowaw-
stwo naucz. szk. ¢wiczen bedzie po rozpatrzeniu zatatwiona; ad c) instru-
ktorzy majg $cisle okreslone kompetencje — ktére jeszcze zostana
przypomniane ; ad d) wynagrodzenie za udziat w konferencjach pedag.
bedzie po rozpatrzeniu unormowane; ad €) sprawa przyspieszenia dy-
ploméw dla naucz, wogdle, a seminarjalnych w szczegdlnosci musi
z braku kredytéw na nowe sity fachowe i odpowiedzialne i$¢ powolnem
tempem. P. Naczelnik obiecat jednak raz jeszcze (cho¢ robit to juz
kilkakrotnie) poczyni¢ na skutek wyraznego zyczenia deputacji, ener-
giczne starania o przyspieszenie sprawy wydania dyploméw. O ile cho-
dzi specjalnie o kolegdw z Poznanskiego, to sprawa opdznita sie dla-
tego, ze dla wiekszosci kolegbw mozna wyda¢ dyplomy dopiero na
podstawie noweli z lipca 1924; ad f) Wydziat Seminarjow w Mini-
sterstwie korzystat i bedzie nadal korzystat z udzialu gron. naucz,
w opracowywaniu programow i w stosownej chwili wystapi z odpowie-
dnim apelem i zadaniami; ad g) sprawa budowy nowych gmachéw na
pomieszczenie seminarjow z budzetu zwyczajnego jest w tej chwili
bardzo trudna do przeprowadzenia — a jednak mozliwa jest z kredy-
tow czy pozyczek nadzwyczajnych.

ZA ZARZAD GLOWNY S, SEMIN. T, N. S. W.
W Krakowie 24 lutego 1925.

Dr. P. Hrabyk Dr. A. Mikulski
sekretarz. przew.
Od. RedaKcji,

Do Dyrekcji Seminarjow naucz, panstwowych i prywatnych.

Redakcja uprasza wszystkie Dyrekcje i komitety redakcyjne pism
dla mtodziezy seminarjalnej, wydawanych przez nig lub dla niej o fa-
skawe nadsytanie wydanych dotad numeréw tych pism celem zrejestro-
wania ich i oméwienia w naszym organie. W zamian gotowi jesteSmy
na zadanie wysta¢ numery ,Pedagogjum*,

Od Administracji.
Na zapytania komunikujemy, ze prenumerate roczng mozna takze
nadsyta¢ w dwéch czesciach.

Numer niniejszy zawiera 20 stronic.

Tres¢ Nr. 2. Dr. P. Hrabyk. Pedologja jako podstawa wycho-
wania i nauczania (dokonczenie). Dr. Wt Filar. Obecne szkolnictwo
seminarjalne w Szwajcarji, Wt. Tyrankiewicz. W sprawie przecia-
zenia miodziezy w seminarjach naucz. Prawdzie. W piekacej sprawie.
Z czasopism. Ksigzki nadestane do Redakcji. WiadomosSci biezace. Ko-
munikaty.

Prenumerata roczna z przesytkg pocztowg 6 zt. 50 gr. Numer po-
jedynczy 65 gr. Konto P. K. O. Krakow, Nr. 404.885.

Ogtoszenie na oktadce” cata strona 60 zt. po6t strony 30 zt., Cwieré
strony 15 zt. Przy statych wedle umowy.

Redaktor odpowiedzialny i wydaweca: Dr. Antoni J. Mikulski.
DRIKAfIiKIA ,PRAWDY- « ¢gBAEOWIi.




TOWARZ. SZKOLY LUDOWEJ
W KRAKOWIE.

W wykonaniu uchwaly ostatniego Walnego Zjazdu TSL.
w Krakowie, Zarzad Gtdéwny Towarzystwa Szkoty Ludowej
rozpisuje niniejszem konkurs na trzy prace z zakresu wycho-
wania obywatelskiego, a mianowicie:

a)KATECHIZM MALEGO OB\WATELA

dla dzieci do lat dziesieciu — moze by¢ wierszem,
(rozmiar okoto 250 wierszy druku).

b) KATECHIZM OBYWATELSKI

obliczony na poziom umystowy ucznia, konczacego szkotg
powszechng — w formie pytan i odpowiedzi — (roz-
miar do dwu arkuszy druku).

¢) WYKLAD KONSTYTUCJI POLSKIEJ

Z 17 marca 1921, stanowigcy logiczng i popularnie przed-
stawiong catoS¢ ustroju Panstwa Polskiego,— (rozmiar
do trzech arkuszy druku).

Jako nagrody ustanawia sig:
dla pracy pod a) sto piecdziesiat ztotych, sto ztotych i pig¢-
dziesiat ztotych, dla prac pod b% i C) pie¢set zt., trzysta zl.
| dwieScie pigecdziesigt ztotych.

Praca, wyznaczona do druku, otrzyma ponadto honorarjum autorskie
W kwocie odpowiadajacej wysokosci przyznanej nagrody.

Prace, opatrzone godtem, z dotaczeniem zapieczetowanej koperty, zawie-
rajgcej doktadny adres autora, nalezy nadsyta¢ na rece Zarzadu Gitéwnego To-
warzystwa Szkoty Ludowrj w Krakowie, ul. $w. Anny L. 5. Termin nadsyfania
prac uptywa z dniem 17 marca 1925 r.

W skiad jury wchodza: Prof. Uniwersytetu Jagiet). Ignacy Chrzanowski,
Prof. Uniw. Jag. Kazimierz Wiadystaw Kumaniecki, Prof. Uniw. Jag. Stanistaw
Kutrzeba, Karol Hubert Rostworowski, Delegat Maisterstwa Wyznan Religijnych
i OsSwiecenia Publicznego, oraz dwu reprezentantow Zarzadu Gitdéwnego T. S. L.
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' ot Wyszta $wiezo z druku TW N'¥ Wyszta $wiezo z ke |

' Podteczniki da reuczydilf sckot ponezechiali

wydane nakfadem

K. 5. JAKUBOWSKIEGO

we Lwowie, ul. Piekarska L. 11.
VYV

Gennandéwna Marja Gimnastyka w szkole powszechnej zt 1*80

Gry i zabawy oraz ¢wiczenia na
” boisku w szkole powszechnej zt 1*60
Rudzinska Marja Roboty kobiece w szkole powsz. zt 3 60

Do nab cia orzez wszystkie ksiegarnie |
— . * 0

*

ST, MALBOZKA SZKOLA GRY NA SKRZYPCACH

przejrzana przez MAURYCEGO WOLFSTALA profesoia konserw, Iwowskiego

Szkota obejmuje 246 stron druku i zawiera obok baidzo bogatej tresci 27 ilu-
stracji w tek$cie oraz jedng tablica jako osobny doda'ek, Szkota przezenaczona jest
dla uczacych sig gry na skrzypcach w szkotach muzycznych, semiuarjach nauczyciel-
skich lub tych, ktérzy chca nauczy¢ sig gry na skrzypcach bez pomocy nauczyciela,

Bardzo praktycznie, na podstawie dtugoletniego doswiadczenia utozona SZKOLA
GRY NA SKRZYPCACH jest pierwszem polakiem dzietem tego rodzaju i zdota nie-
zawodnie wyprze¢ wszystkie zagraniczne wydawnictwa.

Cena egzemplarza zt 15. tTospekty bezptatnie. Na zyczenie wysytamy ,Szkotg"

za zaliczeniem.
G. SEYFARTH, Magazyn nut Lwéw, ul. Akademicka L. 6.
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NOWOSC! NOWOSC!

Dr. ANTONI J. MIKULSKI

WYCHOWANIE DUCHOWE W SZKOLE POWSZECHNEJ.
CENA 1 Zt.

sktad gtoéwny« .»NAS ZA KSIE GARNI A“
WARSZAWA. SIL WIDOK L. 22.



