Nalezyto$¢ pocztowa optacona ryczattem.

RoK 1. Kwiecien-Maj 1925. Nr. 4-5.

PEDAGOGJUM

Miesiecznik poSwiecony sprawom seminarjoOw nau-
czycielskich, preparand oraz ksztatcenia nauczycieli.

Redakcja i Administracja: Krakoéw, ul. Straszewskiego 22 Il p.
Konto P. K. O. Krakéw Nr. 404 885.

0 program gramatyki j. polskiego w seminarjach
nauczycielskich.

Juz dosy¢ dawno ustalit sie wsréd nauczycieli jezyka polskiego
poglad, Ze obowigzujacy obecnie program gramatyki w seminarjach
posiada duzo stabych stron i na diuzszy czas w tej postaci nie da sie
utrzymac¢. Rozleglty sie gtosy krytyki, do ktorej i ja przytgczytem sie
w artykule: , Krytyczne uwagi o ministerjatnym programie nauki jezyka
ojczystego w panstwowych seminarjach nauczycielskich” (Ruch Peda-
gogiczny Nr 7, 8, 9, 10 z r. 1922). Mys$l o potrzebie zmiany tego pro-
gramu zdaje sie zwyciezyta, skoro szerzg sie od roku wiesci, iz mini-
sterstwo zamierza go znacznie przeksztatci¢. Nie od rzeczy tedy bedzie
poswieci¢ tej sprawie nieco uwagi, okreslié, jakie moga by¢ podstawy
programu i jakie zasadnicze wytyczne jego szczeg6towego rozwiniecia.

Podstawa programu gramatyki wigze sie Scisle z celem nauki tego
przedmiotu w seminarjum nauczycielskiem. A jakim moze by¢ ten cel?
Sadze, iz w zasadzie nie moze on sie rézni¢ od celu, jaki program mi-
nisterjalny ustala w gimnazjach. A zatem nalezatoby: a) doprowadzié
do zrozumienia podstawowych wilasciwosci wspotczesnego jezyka, t. zw.
literackiego, b) pogtebi¢ znajomosé jezyka wspoOiczesnego literackiego
przez umiejetne wprowadzenie czynnika historycznego, gwaroznawczego
1 psychologicznego. Atoli do osiggniecia tego celu musi sie podazaé
innemi drogami w seminarjum i w gimnazjum. G}dwna przyczyna tego
jest swoiste stanowisko ucznia seminarjum wobec gramatyki opisowej
jezyka wspoétczesnego; jako przyszty nauczyciel, musi on jg poznaé
znacznie doktadniej, niz wychowanek szkoty Sredniej ogo6lnie ksztat-
cacej. Kiedy w gimnazjum od kl. V nauka o jezyku ma na celu histo-
ryczne i psychologiczne pogtebienie wiadomos$ci gramatycznych, zdo-
bytych na nizszym stopniu, W seminarjum sporo czasu trzeba bedzie
poswieci¢ pogtebieniu tych wiasnie wiadomosci z zakresu gramatyki
opisowej jezyka wspoétczesnego. Skutkiem tego mniej czasu pozostanie
na strone [historyczno-psychologiczng i utrzymujac jag w zasadzie oraz
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na wysokim poziomie jakoSciowym, wypadnie jednak ograniczy¢ ja.
ilosSciowo w porownaniu z zakresem, jaki dla niej przewiduje program
gimnazjalny; czemu bowiem w gimnazjum mozna poswieci¢ 4 lata,
w seminarjum zaledwie po6ttora roku.

Bo i to trzeba wzig¢ pod uwage, ze na kursie V, ktory ma tylko
3 godziny tygodniowo jezyka polskiego a olbrzymie i trudne zadanie
syntezy wiadomos$ci zwigzanych z lektura, na nauke o jezyku, jako
przedmiocie wyodrebnionym, czasu nie starczy.

Dla podstawy programu wynikajg tedy nastepujace okreslenia:
1) cel nauki jest w seminarjum w zasadzie ten sam co w gimnazjum;
2) atoli wiekszy nacisk trzeba potozy¢ na gramatyke opisowg jezyka
wspotczesnego; 3) wobec czego historyczno-psyehologiczng strone nauki
0 jezyku nalezy ograniczy¢ tak, aby zachowujgc warto$¢ ksztatcaca,
data sie pomiesci¢ w okresie rozporzadzalnego czasu; 4) materjat nalezy
zasadniczo wyczerpa¢ w ciggu pierwszych czterech lat nauki.

A teraz zastanowi¢ sie godzi nad zasadniczemi wytycznemi za-
kresu materjatu i jega rozwiniecia w poszczegblnych latach nauki. Ze
wzgledu na przedmiot i cato$¢ ksztalcaca, da sie materjat nauki o jezyku
w seminarjum podzieli¢ na trzy dziaty: 1) gramatyka opisowa jezyka
wspotczesnego t. zw, literackiego; 2) elementy historji jezyka i dia-
lektologji, majace uSwiadomi¢ uczniom zmienno$¢ jezyka w czasie
1 przestrzeni; 3) elementarne o$wietlenie psychologicznego podioza zja-
wisk jezykowych. Sadze, ze te trzy dziaty w takiem wiasnie nastepstwie
chronologicznem powinny by¢ w seminarjum opracowane.

Zacznijmy od gramatyki opisowej wspotczesnego jezyka literac-
kiego. Tu, narazie przynajmniej, nalezy zerwac¢ ze ziudzeniem, jakoby
uczniowie wstepujacy do seminarjum mieli rozleglty zas6b wiadomosci
z tego dziatlu gramatyki. Trzeba, zdaniem mojem, raczej wyj$¢ z real-
nego zatozenia, iz przewaznie caty materjat z gramatyki opisowej musi
sie opracowaé sumiennie, szczegotowo i systematycznie. Takie zatozenie
Z pewnoscig mniej przyniesie rozczarowan, niz owo, ktére ogranicza
sie do powtorzenia i pogtebienia wiadomosci, jakoby przez uczniéw
posiadanych. Skoro tak, to trzeba jednak gramatyce opisowej wyzna-
czy¢ sporo czasu.

Szczeg6towe roztozenie materjalu z gramatyki opisowej tak sobie
wyobrazam: Kurs | posSwieci sie fonetyce opisowej; podkreslam, opi-
sowej, zatem wykluczam zalecane przez obecny program dygresje,
w dziedzine fonetyki historycznej i funkcjonalnej, co jest nieprzystepne
i metodycznie trudne do podania. Kurs Il miatby zadanie obfite, a jednak
mniejsze niz dotad; w tym roku nalezatoby opracowac¢ stowotwdrstwo
i fleksje; w zwiagzku z opisem tych zjawisk morfologicznych trzebaby
zwrdci¢ uwage na funkcjonalne wymiany gtoskowe i ich wartos¢ dla
charakterystyki formacyj stowotworczych lub fleksyjnych. W rozwijaniu
systemu fleksyjnego musiatoby sie ograniczyé do rzeczy istotnych
i typowych, dajgcych wychowankowi prawdziwe rozeznanie sie w rézno-
rodnosci zjawisk morfologicznych, a nie jaka$ na pamieri opartg kazu-
istyczng ich systematyke. Ade to jest troska raczej metodyki, niz pro-
gramu.

Kurs Ill sprawia niemato trudnos$ci. Bo, idgc systematycznym tokiem
gramatyki opisowej, nalezatoby teraz opran wywac¢ skiadnie. Tymcza-



sem rownoczesna lektura staropolskich utworéw w pierwszem poétroczu
Il kursu zacheca i zmusza do zwrdcenia uwagi na zjawiska jezykowe
staropolskie, przez co wchodzimy juz w zakres historji jezyka. Sadze,
Ze tu zasada koncentracji musi rozstrzygng¢. Wobec tego pierwsze pot-
rocze kursu Il poSwiecimy objasnieniu jezyka staropolskiego przez
wskazanie najwazniejszych i najznamienniejszych jego wiasciwosci
gtosowych, fleksyjnych i stownikowych. W ten sposéb nietylko zaspo-
koimy potrzeby lektury, ale doskonale uzupeinimy kurs fonetyki i fleksji
wspotczesnej, opracowany na | i Il kursie; teraz nalezycie oswietlimy
takze ,przezytki” w jezyku dzisiejszym. Kurs historyczny bedzie sta-
nowi¢ dalszy ciag, uzupetnienie i poglebienie kursu opisowego; z dru-
giej strony wyniki kursu opisowego stang sie prawdziwie cenng pod-
stawg dla rozwazan o zmiennosci formalnej jezyka, przy ktorych zdota
sie zastosowaé pozadang metode heurystyczno-indukcyjng. — W drugiem
potroczu kursu 1ll nalezatoby podjaé przerwany opis systematyczny
jezyka wspdtczesnego, opracowac skiadnie i tak zamkng¢ opisowy dziat
gramatyki.

Kurs IV stuzy¢ powinien pogtebieniu znajomosci jezyka wspot-
czesnego przez uwzglednienie czynnika gwarowego, psychologicznego
i historycznego, ktéry poniekad juz na kursie Il uwzgledniono. Sadze,
ze nauke z tego zakresu skupi¢ nalezatoby okoto nastepujgcych za-
gadnien: 1) czynno$¢ mowienia, styszenia, pisania i czytania; 2) zna-
czenie wyrazu; 3) podziat na czeSci mowy i ich znaczenie; 4) zmiany
znaczenia i formy wyrazow i ich psychologiczne podstawy; 5) odbicie
kultury rodzimej i wptywdéw kultur obcych w jezyku; 6) zrdzniczko-
wanie przestrzenne jezyka polskiego: gwara, rozmieszczenie gtdwnych
gwar, pojecie jezyka literackiego.

Oto zarys programu gramatyki i nauki o jezyku. Wytania sie
z niego caly szereg doniostych zagadnien metodycznych. Zajme sie
niemi w nastepnych artykutach.

Zenon Klemensiewicz. (Krakow).

Jak uczyC historji wychowania w seminarjach
nauczycielskich?

Uczaczy przedmiotéw pedagogicznych w seminarjach nauczyciel-
skich w szeregu trudnosci, jakie majg i inni uczacy innych przedmio-
tébw, napotykaja jeszcze i na te, ze nie wiedzg, jak sie zabra¢ do pracy,
aby ona jak najlepiej odpowiadata celowi, Metodyka przedmiotéow peda-
gogicznych jeszcze nie istnieje. Kazdy uczacy tych przedmiotow wedtug
programu dla piecioletnich seminarjow zmuszony jest do samodzielnego
szukania najlepszej formy, a poniewaz nie ma sposobnosci (albo ma ja
bardzo rzadko) do porozumiewania sie ze specjalistami, przeto nie ma
pewnosci, czy obrana metoda jest dobra. Zreszta, mowmy szczerze, nie
kazdego sta¢ na tworzenie metodyki. W rezultacie stararutyna kroluje
w dalszym ciagu, zte sie ona czuje na nowej dziedzinie, Zle sie wobec
niej czuje nowy program, ale niema nowej utorowanej drogi. | tak sie
ciggnie nowy w0z starym zaprzegiem po dawnych torach. Dzi$§ wobea



4

zmienionych celéw i zmienionych metod nauczania i metodyka naucza-
nia przedmiotow pedagogicznych wymaga zmiany, wymaga wogoble no-
wego postawienia jej. W niektdrych wiekszych os$rodkach specjalistow-
pedagogow juz zwrdécono uwage na konieczno$¢ utatwienia nauczania
przez opracowanie metodyk przedmiotow pedagogicznych. WS$rdd nich
i historja wychowania zajeta wazne miejsce.

Tej kwestji pragne poswieci¢ uwage i podzieli¢ sie zainteresowa-
nymi rezultatami krétkiego zresztg doswiadczenia. Czynie to w prze-
Swiadczeniu, ze nawet niezupetnie udowodnione i wyprébowane sposoby
moga, wobec braku ich wog6le, by¢ pomocag dla uczacych. Pragne
zwrdci¢ uwage na pewne sposoby uczenia, jakie stosowatem w pierw-
szem potroczu biezgcego roku szkolnego na dwu pigtych kursach semi-
narjum naucz, zehskiego. Z koricem pierwszego pdtrocza na jednej go-
dzinie, zamiast normalnej lekcji, zadatem uczenicom nastepujgce pytanie:
»Jakg warto$¢ i jakie trudnosci przedstawiata dla mnie nauka historji
wychowania”. Otrzymatem na piSmie 71 anonimowych odpowiedzi.

Zanim zabiore gtos sam, pozwole sobie dopusci¢ do gtosu przy-
najmniej cze$¢ uczenie. Ta ,altera pars”, w tym wypadku wazniejsza4
bo w nauczaniu o, nig chodzi, wymowniej powie, co jej odpowiadato*
a co nie, niz ja. Swiadomie nie przedstawiam mojego sposobu uczenia
obecnie, aby nie uprzedza¢ uczenie.

Wiec mowi pierwsza: ,,Nauka historji wychowania przyczynita
sie bardzo do pogiebienia wiedzy, jakg dotychczas nabytySmy. Przez
doktadne opanowanie materjatu i zrozumienie otrzymatam pewien zwia-
zek miedzy innemi naukami, jak: historjg powszechng, muzyka i t. d.
Stata sie ona ulubionym przedmiotem, a takze jakgdyby $rodkiem po-
mochniczym do opanowania innych przedmiotow.

Uczytam sie poczatkowo prawie na pamie¢. Nic wiec dziwnego, ze
po kilku dniach przy odpytywaniu nic nie wiedziatam. Dotychczas py-
tano nas z lekcji na lekcje, wiec kazda odpowiadata lekcje Swiezo prze-
robiong. Teraz zostatySmy zaskoczone metodg pytan, jakg p. prof. sto-
suje. Pytania sg po najwiekszej czesci bardzo og6lne, ale w odpowiedzi
musimy zastosowa¢ wszystko, czego$Smy sie dotychczas nauczyty. Obec-
nie przyzwyczaitam sie do tej metody, skorzystatam duzo, ucze sie ze
zrozumieniem ; to mi bardzo utatwia”.

Druga mowi: ,Powiem tosamo, co niedawno w polskiem zadaniu,
ze historja wychowania jest obecnie dla mnie najmilszym przedmiotem.
Rozwigzuje ona szereg zagadnien z wszelkich dziedzin zycia. Daje ca-
toksztatt wiedzy, dopetnia i wyrownywa braki. Trudno powiedzieé, ze
jest czem$ odrebnem, co stanowi jedng cato$é. Ale za to mozna twier-
dzi¢: ,,Czego nie wiesz, znajdziesz w historji wychowania™. Dziwne,
ze przez tyle lat uczeszczania do szkoty nie uczono Tnnie rozwijania
problemdéw, obejmujgcych cato$¢ z dziedziny jakiej$ wiedzy”. ...,Dzi$
widze dopiero, ze jedynie w historji wychowania mozna znalez¢ to, czego-
sie zadato dotychczas. Czyz nie lepiej bytoby gdyby historja wychowa-
nia byla przedmiotem bardziej szczeg6towo traktowanym i to od pierw-
szych juz kursé6w w semin. naucz?”.. ,Stow pare o trudnosciach. Moze
zadne! Ale to jedno, ze nas nie nauczono sie uczyé. U nas pokutuje-
jeszcze duch autorytetu — dusza nauczania pamieciowego. Dzi$ z pewna,
trudnoscig idziemy Sciezkami wytknietemi przez p. prof."
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Trzecia: ,Uczac sie historji wychowania w pierwszym rzedzie na-
uczytem sie mysle¢. Gdyby nauka historji pedagogiki oparta byta tylko
na wyktadzie, a nastepnie odpytaniu, nie mogtabym sie pochwali¢ umie-
jetnoscig myslenia. Poniewaz jednak oprécz wyKiadu i odpytywania
rozwigzywalySmy problemy, ktdre sg nicig taczgcg dawne dzieje z obec-
nemi, ktore sg zwigzkiem genetycznym przesztoSci i terazniejszosci, to
tez myslenie byto niezbedne. Rozwigzywanie problemoéw byto dla mnie
najwiekszg trudnoscia; mowie w czasie przesztym, bo dzi§ jest inaczej.
Oprocz korzysci podanej powyzej, poznatam wiele rzeczy, ktore dla
mnie, jako dla przysztej wychowawczyni przedstawiajg nieoceniong
wartosé”.

Czwarta: ,,Uczac sie historji pedagogiki poznatam zty sposob swego
uczenia sie, a podawany przez nig lepszy, Naprzykiad takie ,kucie”
na pamieé, ktore zajmuje tyle czasu, atak mato daje korzysci, bo w nie-
dtugim czasie wszystko sie zapomina. To byt mdj sposdb uczenia sie.
Wprawdzie metoda omawiania rzeczy problemami jest daleko trudniej-
sza, ale ogarnia caty materjat i traktuje go rozumowo. Poniewaz roz-
wigzuje kwestje w historycznym rozwoju itgczy jedne zdarzenia z dru-
gierni, trudno o czemkolwiek zapomnieé. Historja wychowania nauczyta
mnie uczy¢ sie i lubi¢ nautle. Od czasu kiedy sie jej ucze, che¢ do
nauki wzrosta u mnie, nie tylko do niej samej, ale poznatam wartos¢
i innych nauk”.

Pigta: ,Historja pedagogiki przedstawiata dla mnie te wartos¢, ze
uzupetniata inne nauki. N, p. uczac sie historji powszechnej nie rozu-
miatam bardzo wielu rzeczy, np. co to jest racjonalizm, skad sie wzigt
ten kierunek, jak powstaty encyklopedje, bo przy nauce hist. powsz.
wiedziatam o tem tylko og6lnikowo. Dopiero teraz o tern mam jasne po-
jecie. Bardzo mi jest teraz pomocng przy nauce historji literatury, bo
majg duzo wspolnego. Bardzo lubitam ten przedmiot, ktéry moze nalezy
do jedynych, jakie sobie do$¢ dobrze przyswoitam. Jednak miatam tru-
dnos$ci, zwitaszcza przy opracowywaniu zawitych probleméw i musze po-
wiedzieé, ze przychodzito mi to z wielka trudnosScig, bo trudno mi byto
ogarngé cato$é. Dopiero przy nauce historji pedagogji wyrobitam sobie
te zdolnos¢...”

Szo6sta: ,Historja wychowania pomagata mi w wielkiej mierze
do literatury i do historji. Nigdy nie wierzytabym, ze rewolucja moze
przynie$¢ jakie korzysci; mimo to przekonatam sie, ze wielkie zastugi
okoto rozwoju szkolnictwa potozyta rewolucja. Niezrozumialg dla mnie
byta kasata Jezuitéow. | tak w szeregu kwestyj znalaztam odpowiedz...

Niezmiernie pomagaty mi wyktady p. prof., bo z ksigzki bytabym
sie tego nigdy nie nauczyta. Dlatego tez pilnie je zapisuje”.

Siédma: ..., précz tego nauka ta dla zycia samego wiele mi po-
zostawita wshazéweK, ktore czesto cztowiekowi nawet w tem Szarem
mcodziennem zyciu przydaé sie moga”.

W przytoczonych gtosach zwrocitem uwage tylko na typowe, pod-
kreSlajagce te rezultaty nauki, ktére nie mogly by¢ zamierzonym celem
nauczyciela historji wychowania. Przy dobrym sposobie nauczania hi-
storja powszechna, literatury, kosciota powinny by¢ podstawg dla hi-
storji wychowania i jej utatwieniem. W przytoczonych gtosach i w wie-
kszo$ci innych wida¢ zjawisko przeciwne. Dopiero nauka historji wy-



chowania utatwita zrozumienie innych nauk historycznych i zorjento-
wanie sie w rozwoju kultury, Roéwnoczesnie zaznacza sie mysl, ze przed-
miot ten mogtby stanowi¢ dobrg o$ koncentracji dla nauczania w semi-
narjach nauczycielskich.

Pomijam gtosy, ktére moéwig o zdobyciu wartosci, ktére byty moim
naturalnym celem, przewidzianym programem. Pomineg takze glosy, wy-
razajace uznanie dla przedmiotu i sympatje dla niego. Oddam za$ teraz
gtos tym, ktoére podkresla szczegdty metodyczne. Niektére poglady na
metode mamy wyrazone wyzej. Pozwolmy jednak moéwi¢ dalej uczeni-
com. Glos ma:

Osma: ,,...Kazda nauka historyczna sprawiata mi trudnosSci ze
wzgledu na opanowanie catosci. Z pewnem zadowoleniem spostrzegtem
zmiany w przyjeciu i przyswojeniu sobie materjatu z historji pedago-
giki, czego dowodem byto wilasne przekonanie przy odpytywaniu wia-
domosci po diuzszym okresie czasu. Wtenczas bowiem szczegdtow
moze nie pamietatam, ale na kazde pytanie, zadane kolezance potrafi-
tabym odpowiedzie¢. W nauce tej ogromnie pomagaly mi wyktady,,
ktére zapisuje... Duzg korzy$¢ odnosze ze wspdlnego czytania niekto-
rych rzeczy. Tu jednak nie czytanie, ale wiasciwie objasnienia, dawane
przez profesora i krotkie rzucenie Swiatta na rzecz wazniejszg ucza
mnie mysle¢ i rozpoznawaé, co stanowi gtdwng mysl lub cel danej
rzeczy. Jedna rzecz mnie nie przekonywa. Sg to prace samodzielne
t. zw. referaty, ktére zdaje mi sie, wielkie majg znaczenie dla uczenicy,
ktéra go opracowuje, ale dla stuchajacych to nie wystarcza. Gdyby nie
krotkie potem ujecie profesora i powtdrzenie znowu wytycznych mysli
przez uczenice, niewielebym odniosta korzysci. Zdaje mi sig, ze jedna
z przyczyn trudnosci, jakie spotykamy przy referatach jest niewyszko-
lony umyst, ktéry nie potrafi ujg¢ mysli gtéwnych. Stosowne referaty
majg do tego przygotowac”.

Dziewigta: ,,...pojgwszy historje, jako materjat pamieciowy, uczy-
tam sie tez w ten sposlb, co zresztg byto przykre w nastepstwach, bo
przy pytaniach, zadawanych przez profesora, zrozumiatam, ze tu nie
chodzi o pamieciowe wykucie, ale 0 zrozumienie i orjentowanie sie
w poszczegblnych zagadnieniach... Pytania wymagaty dobrej orjentacji,
przygotowania i rozumienia nie tylko historji, ale tego, czegosmy sie
dawniej uczyty t.j. psychologji, metodyki it. d... Jeszcze jedna uwaga
co do trudnosci. Wyktady profesora mimo swag jasnos¢ i zwiezto$¢ sa
szybkie i dlatego nie mozemy iS¢ réGwnomiernie z jego myslg...”

Dziesigta: ,,...W kazdej lekcji bylo krotkie zebranie poprzedniej
lekcji przez uczenice, nastepie lekcja nowa, ktorg p. prof. wykladat.
Po wyktadzie nastepowato zebranie. Wyktad bywal czasami nudny.
Chdd prof. podczas wyktadu przeszkadza bardzo. Problemy sg bardzo
dobre,oponiewaz opracowujgc w miare postepu nauki swoj ptoblenr
opanowuje sie cato$¢ historji...”

Jedynasta: ,,..Duzo korzysci odnositySmy z referatéw, chociaz
nie miatySmy wprawy w pobieraniu nauki tg droga... Oprécz zdobycia
pewnych wiadomosci, jednostki opracowujgce referaty uczyty sie samo-
duelnosci w pracy, nabieraly rowniez $miatosci w wypowiadaniu sie.
Metoda odpytywania z catosSci dawata tez wielkie korzysci, gdyz poma-
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gata bardzo do ujecia catosci. Metoda [wyktadowa byta dla mnie nie-
raz nuzaca. Lecz byla ona konieczna wobec iloSci materjatu”.

Dwunasta: ,,...Z metod stosowanych odpowiada mi najlepiej ogar-
nianie catoSci przy pytaniu; przy wykiadzie za$ rzut oka na catosé
i synteza. Powiedziatabym tylko, Zze wyktad i ogarnianie catosci na
széstej godzinie nauki jest za ciezkie i te lekcje nie miaty dla mnie
wartosci, wskutek zbytniego zmeczenia”..

Trzynasta: ,,...Przy nauce historji wychowania postugujemy si¢'
kilkoma metodami, a wiec metodg wy ktadowg, referatow, a co zatem
idzie dyskusji, a wreszcie wspolnem czytaniem wyjatkow z niektérych
dziet. Najlepiej mi odpowiada metoda wyktadowa, bo wtedy naj-
wiecej uwazam i korzystam, chociaz jezeli wyktad trwa calg godzine
to przy kohAcu uwaga moja jest juz zmeczona i nie moga objad catosci...
Pozostate dwie metody nie dajg mi korzysci, gdyz je sobie do$¢ lekce-
waze, a wskutek tego nie uwazam”.

Czternasta: ,,...W nauce hist. wych, stosowat p. prof. metody: wy-
ktadowg, egzaminujgca, metode rozwigzywania problemow, referatow,
wspolnego czytania i opracowywania rzeczy nowych. W syntetyzowaniu
i utrwalaniu najwiecej pomocng byta metoda egzaminujgca i rozwigzy-
wania probleméw. Metoda wyktadowa byta o tyle dobra, o ile nie bytam
zmeczona lekcjami poprzedniemi. Wspdlne czytanie zmusito mnie nie-
jako do brania czynnego lub w ostatecznos$ci biernego udziatu w lekcji...”

Pietnasta: ,,...Przerazata mnie z poczatku doktadnos¢, z jaka p. prof.
odpytywat. Nie mogtam pojaé, jak mozna kazdg metode, kazdego z pe-
dagogdw zna¢ nawet w najdrobniejszych szczegdtach. | dzi§ sprawia

mi to trudnos$¢, ale chce umie¢ choéby dlatego, ze mnie to interesuje,
ze polubitam ten przedmiot. Ciezko mi byto réwniez odpowiada¢ na py-
tania, dotyczace jakiej$ kwestji w rozwoju historycznym... Metoda ta
podoba mi sie bardzo, poniewaz wyrabia umyst, uczy nas wytuskiwac
rzeczy o ktore nam idzie, z posréd nawatu tylu innych kwestyj i prze-
dewszystkiem rozjasnia nam umyst”.

Ze wzgledu na ramy artykutu ogranicze na tem glosy na temat
metod wog6le, a oddam glos tym, Kktére blizej naswietly metode pro-
bleméw. Glos ma:

Szesnasta: ,...Do lepszego i wiekszego jej zrozumienia przyczy-
nity sie metody stosowane przy jej nauczaniu. Moze najwiecej i naj-
lepiej przemodwita do mnie metoda rozwigzy wania probleméw wybie-
ranych przez nas same. Wyborem problemu kierowato zainteresowa-
nie sie dang kwestja”...

Siedemnasta: ,,...Problemy wydajg mi sie¢ dla nas bardzo korzystne,
bo znajgc problem, musi sie zna¢ catos¢ historji”.

OS$mnasta: ,,..gdy chciatam rozwing¢ jakikolwiek problem, nie
mogtam tego zrobi¢ bez pomocy ksigzki. | tak chcac rozwing¢ jeden,
czytatam cato$¢ i zwracatam uwagrj na dang rzecz, potem zndw drugi
raz tosamo przy innym problemie; pochtaniato mi to wiele czasu, lecz
przez rozwiniecie tytu probleméw wiele skorzystatam”.

Dziewietnasta: Jednak pdzniej, gdy zaczeliSmy opracowywac
przez zbieranie w cato$¢ problemami, bardziej jg zrozumiatam i od-
niostam wielkg korzy$¢. Teraz wiem, jak mam pracowaé, aby z danej
nauki korzy$¢ odnies¢”.



Dwudziesta: ,,...Trudnosci w opanowaniu hist. wych. miatam wielkie,
A dlaczego? Dlatego, ze nie umiatam sie uczy¢, nie umialam rzeczy
jednych taczy¢é z drugiemi, podobnych z podobnemi i t. d. Uczono nas
dotychczas, no i jeszcze nas ucza, wyszukiwaé szczeg6liki. Moze to
i dobre, ale, niestety, nie kazdy je umie potem ugrupowaé, zebrac itd.”

Dwudziesta pierwsza: ,...naprawde nauczytam sie myslec... prdcz
tego nauczytam sie rozwigzywac problemy, ktore z poczatku przedsta-
wiaty mi duze trudnosci. Uczytam sie wszystkiego szczeg6towo, zamiast
mie¢ poglad na cato$¢. Dopiero po zrozumieniu rzeczy nauka stata sie
dla mnie przyjemng i tatwg”.

Dwudziesta druga: ,,... przy rozpatrywaniu poszczego6lnych proble-
moéw w rozwoju historycznym z poczatku nie dawatam sobie rady, gdyz
dotychczas przy nauce hist. powsz. lub innej w ten sposoéb nie wyma-
gano. Ten sposdb pytania wydat mi sie bardzo dobrym, Dat mi moznosé
przekonania sie, czy dobrze sie uczytlam, czy potrafie o danem zaga-
dnieniu co$ wiecej powiedzie¢. | dalej, podczas ogdlnego pytania da-
wane byty rézne problemy, a stuchajac ich porzadkowatam sobie sy-
stematycznie zdobytg wiedze...”

Dwudziesta trzecia: ,...Co do metod, stosowanych przez p. prof.
najlepiej mi odpowiada wyktad, gdyz daje rzeczywiscie zrozumiaty po-
glad na rzecz,..”

Dwudziesta czwarta: ,,...Bardzo dobrze jest dla nas, gdy po wy-
ktadzie nastepuje odpytanie, szczegllnie gdy wyktad jest trudniejszy...
Takze catogodzinny wyktad nie jest dobry, bo jesli sie naprawde
uwaza, to przy koficu godziny jest sie tak zmeczonym, ze sie z kohca
juz nic nie wie”.

Dwudziesta pigta: Ksigzke mam, ale wole sie uczyé z wyktaddw,
ktére notuje. O wiele lepiej rozumiem i predzej sie ucze. Tylko, ze p.
prof,. tak predko (czasami tylko) moéwi, ze trudno uchem to wszystko
pochwyci¢ i zrozumieé, a zapisa¢ to juz naprawde nie mozna”.

Dwudziesta szdsta: ,,...Odpowiada mi wyktad, natomiast odpyty-
wanie po wyktadzie najzupetniej niel. Na drugi dzien to sie ulezy,
a tak nie przemyslane wprowadza chaos. Lubie wyktady w formie opo-
wiadania. Z referatdw korzysta tylko ta, ktdra je pisze ; po dziesieciu
latach moze sie nauczymy tak sie wypowiadaé, by i drugi co$ z tego
skorzystat. Odczytywanie wspolne (n. p. Kartezjusza) jest znakomite...”

Dwudziesta si6dma w sprawie pisania wyktaddéw: ,Nauka hist.
wych. poczatkowo sprawiata mi trudnosci dlatego jedynie, ze nie pisa-
tam wyktadu, tylko uczytam sie z ksigzki, a zatem na godzinie pomimo
najszczerszg chec¢ nie mogtam niekiedy uwazaé, bo my$l moja od czasu do
czasu zajeta byta czem innem. Ale razu jednego postanowitam sobie pi-
sa¢ wyktad i pdzniej poréwnaé, czy lepiej nie pisa¢, czy pisa¢. Otéz do-
sztam do przekonania, ze uczy¢ sie z bruljonu jest o wiele fatwiej.
Nie mam obecnie zadnych trudnosci. Jezeli czasem czego nie zdgze
napisa¢, a mam tylko rozpoczete zdanie, to sie domys$lam i mam po-
glad zawsze na cato$¢ ostatniej lekcji. Po przeczytaniu wyktadu z bru-
ljonu uzupetniam zawsze wyktad czytaniem z ksigzki i jest mi z tem
dobrze...”

'® Podwdjne podkreslenie uczenicy.



Dwudziesta 6sma w sprawie wspdlnego czytania: ,,...Zwlaszcza
doskonale pamietam tych pisarzy, z ktorych dziet wyjatki czytalis'my
w szkole. Gdy tylko wspomne jego nazwisko, zaraz widze kolezanke,
ktéra czytata i doskonale zdaje sobie sprawe z tego, co czytala...”

Dwudziesta dziewigta rozpoczyna rézne sprawy: ,...Z wykladow
trudno mi byto nieraz rozrozni¢ rzeczy teoretyczne od tepo, co rze-
czywiscie istniato... pozgdang rzeczg byloby, aby uczacy bardziej uwy-
datniat to, co byto w teorji a co stosowat w praKtyce Podrecznik
za$ Kota tez na to niejednokrotnie nie daje odpowiedzi...”

Trzydziesta: ,...p. prof. wyktadat krotko, wyraZnie przedstawiat
dany problem i nie zapuszczal sie w szczegoty. To mnie cieszyto, ze
nie trzeba byto pamieta¢ wszystkich dat i wszystkich nazw dziet peda-
gogicznych...”

Trzydziesta pierwsza . ,,Poczatkowo lekcewazytam sobie te nauke...
Przez dluzszy okres czasu nie zabieratam sie do pracy. Przyszedt czas
nawrécenia ze wzgledu na wiasny interes... Uwazam, ze sposob odpy-
tywania nie byl odpowiedni dla pewnej ilosci uczenie, ktére nie moga
sie oprze¢ lenistwu. Dla tych jedynym bodzcem jest nota... Uwazam,
ze idea swojg droga, a zapisywanie not, ten niski bodziec do nauki
przyczynitby sie do wykorzenienia lenistwa, a z czasem...”

Trzydziesta druga: ,,...Trudnosci jedyne te sa, ze gdy p. prof. po
nagromadzeniu materjatu zaczagt pyta¢, wowczas mimo ze sie uczytam,
zdawato mi sie, ze nic nie umiem. Powstawat taki chaos w mej glowie,
ze dopiero po kilkurazowem odpytaniu opanowatam porzadnie materjat.
Wyktady sg jednak jasne tak, ze kazda rozumie, a godzina mija przy-
jemnie, jak rzadko to sie zdarza w szkole”.

Trzydziesta trzecia: ,Nauka hist. wychéw, z poczatku przedsta-
wiata dla mnie pewng trudno$¢. Pochodzito to stad, ze w czasie wy-
ktadow p. prof. mato uwazatam, starajac sie poOzniej ,czesciami” w domu
dorabia¢ z ksigzki. Byta to dla mnie nauka nudna i po ,dorabianiu”
z ksigzki mato rozumiatam. Przekonatam sie pdzniej, po pytaniu p. prof.
ze trzeba sie inaczej uczyC. P. prof. pytat w zupelnie odmienny sposdb,
niz sadzitam. Trzeba sie byto uczy¢ rozumowo, roztrzgsa¢ kazde za-
gadnienie n. p. cel, $rodki, metody nauczania i wychowania, ktdrych
z poczatku nie odrozniatam. Gdy poznatam, jak sie trzeba uczyé, zacze-
tam sie bardzo interesowa¢ hist. wych, i dzi§ jest ona dla mnie naj-
milszg nauka. Ucze sie zupeinie inaczej. Przedewszystkiem uwazam na
godzinie i wyktadow stucham z prawdziwem zainteresowaniem. Na-
stepnie w domu przemys$lam kazdy wyktad, roztrzgsajgc zagadnienia
i bardzo sie ciesze, gdy do swego problemu moge co$ nowego dopisac...”

Trzydziesta czwarta: ,,...R6zne byty poglady i wiele préb... Uczac
sie widziatam, ktore z nich byty korzystniejsze, ktore za$ nie. Niektore
za$ z nich zdawaly mi sie catkiem gtupie i dziwitam sie, jak mozna
mie¢ takie poglady... Nieraz ukladatam sobie, ze w mojej szkole zapro
wadze to lub owo, co bedzie mi sie wydawato dobre, a nie bede sie
liczyta z tem, co tam jaka$ powaga moéwi, a wedtug mnie, to jest zte...”

Obraz mojego sposobu uczenia bytby bez watpienia petniejszy
i mniejby budzit watpliwosci, gdybym mégt przytoczyé in extenso
wszystkie gtosy uczenie. Ze wzgledéw technicznych wydaje sie to nie-
mozliwe. Aby unikngé réznych watpliwosci, potrzeba wiec kilku uwag.
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Przedewszystkiem rozpoczatem prace z uczenicami na pigtym
kursie. Cze$¢ materjatu przerobit mo6j poprzednik na kursie czwartym.
Metody pracy bytly rézne. Dziewczeta po wakacjach niewiele umiaty.
Trzeba byto zacza¢ na nowo. Aby skroci¢ czas pracy zastosowatem
powtarzanie materjalu przez opracowywanie z uczenicami réznych pro-
bleméw z zakresu materjatu poprzednio wzietego. Opanowawszy w ten
sposob ten materjat, przystapitem do normalnego toku pracy, ktéry po-
legat, jak to uczenice w swoich gtosach juz przedstawity, na wyktadzie,
czytaniu zrodet i uzupetniajgcych referatach. Korzystajagc z tego, ze
uczenice poznaty juz sposéb rozwigzywania zagadnienn w ich histo-
rycznym rozwoju, polecitem, by kazda wybrata sobie jakie$ zagadnienie,
szczegdblnie ja interesujgce i wtoku pracy, podczas wykladéw, czytania
referatow i t. p. Sledzita jego rozwdj. Uczenice zyskiwaty przeto pewne,
okreSlone stanowisko wobec catosci historji wychowania. Poniewaz
zadnego zagadnienia nie mozna izolowa€, przeto chcgc dobrze znaé
jedno zagadnienie trzeba rownocze$nie zna¢ jego zwigzek z innemi,
czyli catos¢. Zagadnienie stawato sie osrodkiem koncentracji, myslg
przewodnig. Swoboda wyboru problemu pozostawiata pole zastosowania
zainteresowania, przez co nauka stawata sie czem$ wilasnem dla ucze-
nie, a nie narzuconem, $ledzity wiec uczenice rozw6j swoich proble-
moéw, rozszerzajac ich treS¢ w miare dostarczanego im przez nauke
materjatu. Problemy te opracowywaty pisemnie dla siebie w ten sposab,
ze obszerniej notowaty, co sie bezposrednio odnosito do ich problemu:
stosunek za$ innych zagadnien i ich tres¢ szkicowaly. Samodzielne
sformutowanie zagadnienia przedstawiato dla uczenie znaczne trudnosci.

Aby utatwi¢ wybdr podatem przykladowo szereg tematéw, jak:
) Ewolucja ideatdéw wychowawczych. 2) Rozwdj kanonu wyksztatcenia.
3) Typy szkét ich organizacja i zadanie. 4) Stan nauczycielski i jego
organizacja. 5) Wychowanie publiczne a prywatne. 6) Szkota i parstwo.
7) Rola Kosciota w organizacji nauczania. 8) Rola elementu $wieckiego
w hist. wychowania. 9; Metody wychowawcze. 10) Wychowanie kobiet.
I1) Wychowanie indywidualistyczne a spoteczne. 12) Wptyw pradow
filozoficznych na organizacje szkét i t. p.

Pozatem uczenice, zrozumiawszy zadanie, wybieraty i formulo-
waty sobie zagadnienia samodzielnie. Wybrawszy zagadnienie, uwiada-
miaty mnie o tem. Wtedy zwracatem owage, by zagadnienie nie byto
za ciasno ujete, gdyz nie daloby sie przedstawi¢ w rozwoju histo-
rycznym i by nie bylo za szerokie, gdyz przerastatoby sity uczenicy.
Przytem dawatem kazdej wskazowki, jak ma pracowac.

Opracowane do pewnego okresu, zaleznie od biegu pracy, problemy
omawialiSmy wspolnie. Byto to réwnoczes$nie generalne egzaminowanie
przed konferencjami okresowemi. Normalnie na kazdej lekcji powta-
rzatem z uczenicami lekcje poprzednig bez zapisywania oceny odpo-
wiedzi danej lub danych uczenie. Przed konferencjg za$ posSwiecatem
pewien czas na opanowanie cato$ci i egzaminowanie ,na klase”. Juz
w gtosach uczenie potrzeba ,noty”, jako bodzca do pracy zostata pod-
niesiong. UzasadniaC tej potrzeby szerzej nie bede. Zaznacze tylko, ze
jezeli chodzi o sprawiedliwg ocene, czy uczeh opanowal dany wigkszy
materjat, czy sie w nim dobrze orjentuje, czy umie mysleé, trzeba mu
poswieci¢ wiecej czasu, niz jest to mozliwe podczas zwyktej godziny
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enauki, gdzie trzeba rusza¢ mozliwie jak najwiekszg iloS¢ ucznidw.
Przy takiej generalnej rozmowie uczen uczy sie tez mowi¢. A ze kan-
dydat ma przed sobg uroczysty egzamin w niedalekiej przysztosci,
egzamin z catosci, mature, przeto takze egzaminowanie generalne jest
dla niego przygotowaniem i zaprawianiem. Przy takiem generalnem
egzaminowaniu zwyczajnie egzaminowana rozwigzywata problem nie
swoj, a ta, czyj byt dany problem, bywata jakby korreferentka, ktdra
miata obowigzek pomagac i prostowaé btedy. Przez rozwigzywanie pro-
blemu nie swego uczenica uczyta sie patrze¢ na te samg rzecz z innego
punktu widzenia.

Jakie skutki pociggneta ta metoda uczenia, podkreslity juz same
uczenice. Bytem w tem milem potozeniu, ze na pdtrocze z czystem
sumieniem nie datlem ani jednej noty niedostatecznej.

Ci uczacy, ktorzy zaczynajg nauke historji wychowania, nie mo-
gliby oczywiscie zaczyna¢ od probleméw, gdyz te powstajg dopiero
w toku nauki. Ich tres¢ stopniowo dopiero narasta. Zaczaé wiec trzeba
od wyktadow, czytania zrodtowego i t. p. Gdy sie za$ zbierze odpo-
wiednia ilos¢ materjatu, mozna przystgpi¢ do opanowania go zagadnie-
niami i wtedy dopiero poleci¢ uczniom opracowywaé¢ w dalszym ciggu
.problemy.

Co do wyktadow, ktére z koniecznosci sg gtowng metodag dostar-
czania wiedzy, pouczyty mnie uczenice, ze wyktadaé trzeba ,z zyciem”,
ale nie szybko, gdyz inaczej ucznia ,,my$l nie podazy” za glosem wy-
ktadajacego, dalej, ze catogodzinny wyktad nie osigga celu, bo przy
koncu godziny uwaga stabnie, ze wyklad na szdstej godzinie pracy jest
marnowaniem czasu, ze mimo wszystko wyktad jest jednak lepszy, ani-
zeli nauka z podrecznika Polecitem jako podrecznik ,Historje wycho-
wania Kota, Okazato sie, ze jest on za trudny dla uczenie i ze sie nie
moga w nim zorjentowac.

Nie ma zgody wsrdod moich intormatorek, czy zbieranie materjatu
po wykladzie przez odpytanie jest wskazane, czy nie. Kazda metodyka
poleca ,,zebranie”. Tymczasem czesS¢ uczenie zada, aby zostawi¢ czas
na odlezenie sie nabytej wiedzy, na to, co nazywamy dziatalnosScia
podswiadomosci. Skarzag sie, ze takie natychmiastowe ,odpytywanie”
wywotuje w ich umystach chaos. Nie sg to gtosy odosobnione. Ale sg
tez glosy, podkre$lajagce dodatnig wartoS¢ zbierania materjatu wytozo-
nego przez odpytanie. Jakiekolwiek rozstrzygniecie tej kwestji bytoby
arbitralne. Wobec tego ta sprawa musi na razie zosta¢ otwarta.

Uczenice notowatly wyktady. Czynnosci tej nie polecatem, ani nie
wzbraniatem, jakkolwiek podobno oficjalna metodyka nauczania w szko-
tach Srednich uwaza rzecz te za niewtasSciwg. | gdyby... n. p. podrecznik
uzywany byt odpowiednio przystepny i gdyby mogt by¢ naszg alfg
i omegg, wowczas notowanie nie bytoby potrzebne na og6t. Ale warunki
te sg nierzeczywiste. Wobec tego zapisywanie i na ogot biorgc okazuje
sie potrzebne. A poszczeg6lnie biorgc uczenice, juz wyzej n. p. ,,dwu-
dziesta siodma” wymownie uzasadnita potrzebe zapisywania wyktadow.
W tej kwestji trzeba uczenicom zostawi¢ swobode.

Wyktady przeplatane byty wspdlnem czytaniem rzeczy Zrodtowych,
< ile takie mozna byto znalez¢ i zastosowac i referatami uczenie.

W ciggu potrocza czytaliSmy wspdlnie w klasie niektore wyjatki
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przytoczone w ,Historji wychowania” Bizonia, ,,Rozprawe o metodzie”
Kartezjusza (3 rozdziaty), ,Ustawy Kom. Ed. Nar.” i Piramowicza: ,,Po-
winnosci nauczyciela”.

Przy przystepowaniu do czytania dziet naukowych trzeba pamietaé
0 tem, ze (pozwole sobie na uogdlnienie!) miodziez seminarjalna nawet
na najwyzszych kursach nie umie czyta¢. Trzeba wiec tej sztuki
nauczy¢ z dwdch powoddéw: I|-o aby moc w danej chwili pracowac
skutecznie, 2-0 aby w przysztoSci miodziez umiata samodzielnie korzy-
sta¢ z dziet powaznych. Takie czytanie zabiera wprawdzie wiele czasu,
ale jest konieczne. Aby nauczy¢ czyta¢, nie wolno sie spieszy¢. Jesli
rzecz jest trudniejsza, czytaé trzeba drobnemi ustepami albo nawet
zdaniami. Kazde mniej jasne wyrazenie wyjasni¢, wyjasnienie kazac
powtorzy¢, dobrze jest tez zapisa¢ na tablicy; tre$¢ gtowng zdania ka-
za¢ uczniom ujagé mozliwie wiasnemi stowami i nie czyta¢ dalej, poki
sie nie nabierze przekonania, ze klasa cata istotnie rozumie i umie
uja¢ w stowa tre$¢ rzeczy przeczytanej. Specjalnych trudno$ci nastre-
czy czytanie dziet filozoficznych, wymagajacych rozumienia jezyka
naukowego i zwartego, logicznego myslenia. Przerobiony w ten sposob
rozdziat jeszcze raz ujg¢ nalezy na podstawie ustalonej wspdlnie dys-
pozycji, ktorg dla tego, by uczen zbierajgcy tres¢ mogt sie jej trzymacé
1 aby reszta miata wyrazny plan tresci, dobrze jest wypisa¢ na tablicy.
Tylko takie czytanie powolne, a dokladne moze nauczy¢ czyta¢ i wzbo-
gaci¢ wiedze ucznidw.

Te same metody postepowania trzeba stosowa¢ przy referatach
uczniow. Jest to zjawisko bardzo pospolite, ze miodziez w szkotach
Srednich poddaje sie bezkrytycznie suggestji ksigzki. Referujac jakas
rzecz na podstawie podanych zrodet, kompiluje catkiem poprostu, nie
zajmujac krytycznego stanowiska. Ponadto suggestja ksigzki jest tak
silna, ze miodziez uzywa w referatach czesto dostownie zwrotéw i wy-
razen zawartych w ksigzce, zdajac sobie sprawe, ze ich znaczenia nie
rozumie. Na zapytanie dlaczego tak robi, odpowie, ze sadzita, ze jest
to rzecz wazna, ktérej opusci¢ nie mozna bylo. W rezultacie zdarza
sie nierzadko, iz sam referent czy referentka nie rozumie swego refe-
ratu i zdaé z niego sprawy nie moze, zwilaszcza jezeli referat byt pi-
sany. Wobec tego niepodobnaby zadaé, by klasa zdradzata zaintere-
sowanie do rzeczy, ktorej nie rozumie. Nie wynika stad, by metode
referatowa odrzuci¢. Jest to bardzo wazny s$rodek do wyrabiania samo-
dzielnoSci w pracy. Aby jednak ten $rodek byt skuteczny, trzeba pod-
czas referatu postepowac, jak przy czytaniu ustepu z ksigzki. Kontro-
lowa¢, czy referujgcy rozumie, co moéwi i czy klasa rozumie, o co
chodzi; zbiera¢ tre$¢ okoto poszczegdlnych zagadnien, wynikajgcych
z referatu; syntetyzowaé catos¢; uczyé referujgcego autokrytyki, a stu-
chajgcych uczy¢ zajmowania czynnej postawy wobec rzeczy styszanej.

Aby zaprawi¢ miodziez do czynnej postawy wobec podawanej
wiedzy, wprowadzitem u siebie zwyczaj, ze klasa miata prawo i obo-
wigzek interpelowania, czyto mnie podczas wyktadu, czyto referentow
podczas referatbw o rzeczy w wykladzie lub referatach niejasne,
Poczatkowo uczenice z tego przyznanego im prawa nie $miaty, lub nie
umiaty korzysta¢. Postepowatem wiec w ten sposob, ze ilekro¢ uzyty
byt w nauczaniu zwrot niejasny albo gdy przedstawienie jakiej$ kwestji
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‘nasuwato podejrzenie, ze rzecz mogta nie by¢ nalezycie zrozumiana,
zwracatem sie z zapytaniem do klasy, czy nie ma jakich watpliwosci.
Jezeli nikt z watpliwosciami nie wystapit, polecatem zwykle ktérej$
z mniej zdolnych zebra¢ dang rzecz wiasnemi stowami, przyczem czesto
nastepowata kompromitacja danej uczenicy. Stopniowo nauczyty sie,
ze nie wolno im przyjmowac¢ wiedzy ,na wiare“. Taki zwyczaj w Kla-
sie przerywania nauczycielowi wyktadu zgdaniem wyjasnien jest
wprawdzie czasem niewygodny, wymagajacy wielkiej wyrozumiatosci,
'Cierpliwosci i opanowania sie, ale za to jest bardzo skuteczny, jesli
chodzi o rozumienie rzeczy i obudzenie bezposredniego zainteresowania.

Z uwag uczenie wynikajg jeszcze pewne wnioski odnosnie do roli
nauki historji i wychowania wobec innych nauk i cato$ci nauczania
w seminarjach. Kwestja ta jednak wykracza juz poza ramy zakre$lone
tematem niniejszego artykutu.

Piotr Zygmunt DagbrowsKi (Lwow).

Czy potrzebny jest kierownik szkoty cCwiczen ?

ZamiesSciwszy w Nr. 3 ,Pedagogjum” artykut pod wyzej wymie-
nionym nagtdéwkiem, nawotuje kol. Szpunar z Leszna do rozpatrzenia
tego zagadnienia ,rzeczowo i wszechstronnie”, gdyz ,sprawa ta niepo-
koi powaznie nauczycieli szkoty ¢wiczen, uszcze$liwionych posiadaniem
kierownikow™.

Przedewszystkiem nalezy zaznaczyé, ze rozpoczynajac dyskusje
-sam kol. Szp. traktuje sprawe ,nie rzeczowo”. Z artykutu widac¢ jaka$
osobistg gorycz, ktora, jak wszelkie mocniejsze uczucie, nie sprzyja
objektywizmowi. Njie objektywne jest narzekanie na to, iz seminarjum
nauczycielskie nalezy do tych zakladéw, gdzie rzadko otwierajg sie
okna dla przewietrzenia stechtych systemdéw nauczania i rewizji planéw
naukowych. Seminarjum naucz, polskie istnieje zaledwie pare lat, a jego
plan naukowy jeszcze krocej. Co6z tu wiec miato zatechngé? Przeciez
zdaje sie, kol. Szp. nie moze zarzuci¢ Ministerstwu, ze nie przewietrzato
systemOw nauczania za czasow niewoli. Z drugiej strony kol. Szp. ma
wiasnie zal do Min. ze ,zrywa z przesztoScig, wprowadza nowe przed-
mioty, gwattowne zmiany w wyborze metod, podrecznikéw i t. p.” To
przeciez razgca sprzecznosc.

Rozporzadzenie Min. przytacza kol. Szp. w falszywem i zupetnie
»Nie rzeczowo” naciggnietem brzmieniu: ,wyprowadzono (?) rozp. M. W.
R. i O. P. kierownika szkoty éwiczen, ktorym powinien by¢ jeden z na-
uczycieli przedmiotow pedagogicznych — absolwent dwuletniego Kursu
pedagogicznego' (podkreslenie moje). Nic podobnego w rozporzadzeniu
niema. O ile mi wiadomo, istniejg 2-letnie panstwowe kursy pedagogi-
czne (Spasowskiego) w Warszawie, ktérych zadaniem jest przygotowa-
nie niekwalifikowanych nauczycieli szkét powszechnych do matury se-
minarjalnej, ale o uprawnieniu tych absolwentéw do kierownictwa szkotg
.wiczen, albo do nauczania przedmiotow pedagogicznych w seminarjach,
nikomu w Polsce nie wiadomo. Koledze Szp. chodzi tu zapewne o Stu-
«djum Pedagogiczne w PafAstwowym Instytucie Pedagogicznym w War-
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szawie, ktére zalicza do ,kurséow pedagogicznych¥ Dziwne doprawdy,
ze w tym samym numerze i Dr. Filar postepuje w podobny sposdb,
mowigc o surogacie ksztatcenia nauczycieli w Polsce na ,rocznych lub
lub dwurocznych kursach”. Takich kursow w Polsce niema, i dobrze
bytoby, gdyby Dr. Filar przed wyjazdem do Szwajcarji w celu pozna-
nia tamtejszego szkolnictwa, lub po powrocie stamtad, zaznajomit sie
gruntownie z przygotowaniem nauczycieli przedmiotow pedagogicznych
w Polsce. Nie od rzeczy wiec bedzie poinformowaé kolegéw, iz rzeczy-
wiste przygotowanie na nauczycieli przedmiotdw pedagogicznych odbywa
sie w Polsce, badz na Studjum Pedagogicznem w Panstwowym Insty-
tucie w Warszawie, badz na podobnych Studjach przy uniwersytetach.
0 tem, czem jest to Studjum w Warszawie, $wiadczg nazwiska wykta-
dajacych profesoréw: Dra Jozefy Joteyko, ktérej prace z zakresu psy-
chologji eksperymentalnej i nauki o dziecku zna caty Swiat, Pawta
Sosnowskiego, Dra Bogdana Nawroczynskiego, $. p. Lucjana Zarzeckiego,
Dra Tadeusza Jaroszynskiego, Dra Wiktora Wasika, Dra Ignacego My-
Slickiego, Dra Tatarkiewicza, Dra Znamierowskiego, Dra Falskiego, Dra
Grzegorzewskiej, Dra Haberkantéwny i wielu innych najprzedniejszych
ludzi, czy to na polu nauki, czy pedagogji polskiej. Wsrod stuchaczy
studjum byli doktorzy filozofji i medycyny. Absolwenci Studjum skia-
dajg przed Panstwowg Komisjg Egzaminacyjng petny egzamin i muszg
wykaza¢ sie napisang pracg naukowa, opartg na samodzielnych bada-
niach. Czyz Dr. Filar i kol. Szpunar nie majg zaufania do tych najwy-
bitniejszych w Polsce uczonych i pedagogéw i przypuszczajg, ze ci fa-
brykujg ludzi nieprzygotowanych do pracy w seminarjum i w szkole-
¢wiczen? Moze ich to razi, ze na Studjum idzie pewna liczba nauczy-
cieli czynnych w seminarjach, a nie posiadajgcych petnych kwalifikacji
zawodowych. Dlaczeg6z to dobre np. dla Dra Klinke w Szwajcarji,
ktéry wyksztatcenie zdobyt w podobny sposob, a nie dobre dla naszego
nauczycielstwa? A czyz nie lepiej dla seminarjow, gdy osoby te ciez-
kim nieraz wysitkiem materjalnym i mozolng pracg zdobeda i rzeczy wiste-
1 prawne kwalifikacje przez studja, a nie przez egzamin ,uproszczony”,
lub otrzymujg ,,dyplom” od Min. bez Zzadnych studjéw i egzaminow?
Wszak Min. zapewnito delegacje T. N. S. W., iz wszyscy nhauczyciele
szkdt srednich, poleceni przez Kuratorja, otrzymajg dyplomy, o ile od-
powiadajg warunkom ustawy. Czyz nie wygodniej postapiliby nauczy-
ciele przedmiotow pedagogicznych, by, zamiast odbywac studja i pisac
prace naukowa, spokojnie oczekiwali ,,dyplomu”, ktéryby ich nie minat?'
Poniewaz kierownik szkoty ¢wiczen w Lesznie jest absolwentem wspo-
mnianego studjum, to wyjasnienie moje jest przyczynkiem do tego, ze
kol. Szp. znowu potraktowat sprawe ,nie rzeczowo”.

A teraz przystagpie do argumentéw ,rzeczowych”.

W rozporzadzeniu Min. jest tez mowa o tem, ze kierownikiem
szkoty éwiczen moze byc¢ i pracujacy w niej nauczyciel. Takiemu Kie-
rownikowi daje Min. jeszcze rozleglejsze prawa, bo moze on odwiedzaé
lekcje pedagogiki. Jest to zupeinie stuszne, gdyz praktyka w szkole
¢wiczen powinna by¢ dostosowana do przerabianego materjatu przed-
miotoéw pedagogicznych,

Rozp. Min. ustanawia w zasadzie 7-klasowg szkote éwiczen, a w kaz-
dym razie nie mniej zorganizowang, niz publiczna szkota powszechna
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w danej miejscowosci. Czy kierownictwo seminarjum (o kurséw), za-
zwyczaj potaczonego z internatem, jego administracja, kierownictwo
szkoty ¢wiczen (7 kl.), kierownictwo praktyka pedagogiczng i spetnia-
nie czynnosci nauczyciela (6 godzin), to nie zawiele na jednego, chocby
najdzielniejszego dyrektora, zwlaszcza jezeli szkota dwiczen ma byc
takim warstatem pracy pedagogicznej i metodycznej, jak sobie tego
zyczy Ministerstwo ? Czyz wobec tego kierownik szkoty dwiczen nie-
potrzebny ?

Jezeli chodzi o kompetencje dyrektora i kierownika szkoty dwi-
czen, to rozporzadzenie Min, okresla je zupetnie jasno. Kierownik szkoty
dwiczen jest kierownikiem pedagogicznym, a administratorem tylko
w zakresie, ustgpionym mu przez dyrektora. Nie wprowadza ono za-
dnego dualizmu, a wkraczanie kierownika szkoty dwiczen w kompeten-
cje dyrektora jest nie do pomysSlenia.

Ze szkota dwiczen musi posiada¢ kierownictwo pedagogiczne, to
nie podlega dyskusji, ze rozporzagdzenie Min. uwalnia od tej pracy dy-
rektordw, to napewno nikt przeciw temu nie zaprotestuje, gdyz dyre-
ktor ma zawsze mozno$¢ kontrolowania kierownika. A czy kierownikiem
szkoty dwicz. ma by¢ nauczyciel przedmiotéw pedagogicznych, czy
nauczyciel szkoty dwiczen, to sprawa osobistej wartosci tych ludzi lub
wyboru dyrektora i kuratorjum. Jakiz wiec niepokdj wsrdd nauczyciel-
stwa szkot dwiczen moze wywotaé ustanowienie kierownictwa? Czy
wygodniej bytoby bez niego?

Administracyjnie nauczyciele szkoty dwicz. podlegajg dyrektorowi,
a wiec i tu niema zadnego dualizmu.

Kierownik szkoty dwiczen ma prawo wydawac opinje o kwalifika-
cjach kandydatéw (nauczycieli prowizorycznych) do szkoty cwiczen.
To tez wygodniej dia nauczycielstwa, niz gdyby to prawo nalezato do
dyrektora, bo wtedy orzeczenie bytoby jednostronne, gdy tymczasem
niewlasciwa opinja kierownika moze by¢é skorygowana przez dyrektora.

Kolega Szp. twierdzi, ze mianowanie Kkierownikéw nie podniesie
poziomu nauczania i wychowania w szkole dwiczen. Rzeczywiscie;
bywa, ze kierownik moze obnizy¢ poziomu zaktadu, gdy jest zacofan-
cem lub nieukiem i paralizuje dobre zamiary nauczycielstwa; lecz to
mozna powiedzieé¢ wogdle o wszelkiem kierownictwie, lecz stad nie wy-
ptywa wniosek, by pozbawi¢ wszystkich szkdt kierownictwa.

Twierdzenie, ze uczestniczenie na lekcjach wzorowych i prébnych
oraz konferencjach krytycznych nalezy do zagadnieh najlzejszej natury,
zdaje sie, nikogo nie przekona, gdvz na tych konferencjach majg by¢
omawiane i wyjasniane fakty z odbytej przez ucznidw praktyki i ich
spostrzezenia natury pedagogicznej i psychologicznej, a dla tego nie-
dosd by¢ kilka lat ,inspektorem szkolnym” lub ,,zajmowaé sie powaz-
niej szkolnictwem powszechnem”, gdyz tu i najwiekszy uczony i pra-
ktyk moze stang¢ przed zagadnieniem nie do rozwigzania. Dyrektor
seminaijum z zasady jest obecny na takich konferencjach i zawsze
moze stuzy¢ swem osobistem i nieraz bardzo cennym doSwiadczeniem,
na czem sprawa tylko zyska.

Kol Szpunar ma racje, ze nauczyciel szkoty dwiczen jest bardzo
waznym czynnikiem nie tylko w niej, lecz, dodam i w catym seminar-
jum, jednak z (ego nie wynika, ze praca, przypus¢my siedmiu, bodaj
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najdzielniejszych nauczycieli nie powinna by¢ koordynowana przez jedng
osobe, i ze ta koordynacja wyjdzie na zle.

Kol. Szpunar chco, by cho¢ jeden z nauczycieli szkoty c¢wiczen
byt dobrym praktykiem i posiadat gtebsze wyksztatcenie teoretyczne.
A po co ? Zdaje mi sig, po to, by nadawat ton pracy pedagogicznej,
a wiec byt kierownikiem bez praw. Ozy nie lepiej takiego kolege zro-
bi¢ kierownikiem z prawami ?

Ma sie rezumie¢, ze krytyka kolegi bez prawa kierowania bytaby
sympatyczniejsza, bo nie obowigzywataby nikogo, lecz w tern wiasnie
lezy niebezpieczenstwo takiego systemu. Jezeli zreszta mowa o Kkry-
tyce kierownika szkolty wzgledem nauczycielstwa, to nalezy jg chyba
rozumie¢, jako rozmowe zainteresowanych lub na konferencjach Rady
Pedagogicznej, lecz nie w sposéb, przynoszacy ujme, wobec uczniow
seminarjum.

Jezeli sg jeszcze jakie argumenty na udowodnienie tezy, iz kiero-
wnik szkoty ¢wiczen jest niepotrzebny, to w kazdym badz razie nie te,
jakie przytacza kol. Szpunar. fr przyrowsKi

kierownik szkoty déwiczen
(Rogozno).

(Od Redakcji. Zamieszczajgc w mys$l zasady: ,,Audiatur et altera
pars” polemiczng odpowiedZ kol. Prz. na artykut kol. Szp. stwierdza
Redakcja, ze w pierwszej czeSci swego artykutu kol. Prz. nie daje
wiasciwie odpowiedzi na argumenty kol. Szp. lecz staje w obronie
»Instytutu Pedagogicznego”, ktérego kol. Szp. nie atakowat. Wyrazenia
jego ,0 dwuletnich kursach pedagogicznych” traktowaé nalezy jako
lapsiis, ktory moze sie kazdemu zdarzy¢.

Poniewaz ta cze$¢ artykutu daje jednak mimowoli krétkie wyja-
$nienie o znaczeniu ,Inst. Pedagog.” Redakcja lojalnie ustep ten zo-
stawita.

Odnos$nie do drugiej czesci artykutu kol. Prz,, zbijajagcej argu-
menty kol. Szp. —e nalezy zauwazy¢, ze kol. Prz. nie na wszystko
odpowiedziat przekonywujgco. Poza tem stwierdzi¢ nalezy, ze w zarza-
dzeniu, ktére wywotuje tak diamentralne sprzeczne sady, nie wszystko
obmys$lano nalezycie. Sprawa, wywotujgca tak gorgce zdania, wymaga
wyjasnienia i zdaje sie innego postawienia. Poglady kol. Szp. oparte
sg wida¢ na obserwacji zyciowej i ujete realnie, poglady kol. Prz. ra-
czej oparte sg na idealistycznym optymizmie.

Uwagami temi nie chcemy wywotlywac¢ dalszej polemiki — lecz
argumenty rzeczowe i spokojne. Tych oczekujemy nadal i od innych
kolegow).

Uwagi o programie nauczania matematyki

w seminarjach nauczycielskich.

Przedmiotem niniejszego artykutu jest omowienie programu mate-
matyki, obowigzujacego w Seminarjach nauczycielskich I). O ile nam

*) .Program nauki w panstwowych Seminarjach nauczycielskichl. 1921 Str. 45 73.
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wiadomo, poza artykutem T, Sierzputowskiego I), ktéry ma zresztg chara-
kter raczej informacyjny, nie ogtoszono zadnych uwag nha powyzszy
temat, co mogtoby wytworzy¢ niestuszne wrazenie, jakoby nauczyciel-
stwo Serninarjow rezygnowato z wplywu na program, ktéry je obowig-
zuje. L. Zarzecki omawia kilkakrotnie w swem dziele o nauczaniu ma-
tematyki sprawy, zwigzane z nauczaniem w Seminarjach, a ostatni
rozdziat tomu drugiego poswieca niemal wytgcznie tym kwestjom 2).
Jednakowoz tom ten wyszedt z druku przed ukazaniem sie programu,
a nowe wydanie podobno ma sie ukazaé dopiero za kilka tygodni.
W r. 1924-ym rozestato Ministerstwo do Serninarjow nauczycielskich
odbity na maszynie spis podrecznikdw m. i. matematyki, w tych szko-
tach obowigzujacych, wraz z pewnemi uwagami metodycznemi. Spis
powyzszy jest pod pewnymi wzgledami sprzeczny z programem, ale
poniewaz do tej pory obowigzuje program, przeto spisu rzeczonego nie
braliSmy prawie zupetnie w niniejszym artykule w rachube.

I. Cel nauczania.

Cel nauczania matematyki w seminarjach nauczycielskich jest po-
dwéjny: formalny — rozwdj umystowy wychowankdw, oraz zawodowy
— przygotowanie ich do owocnego nauczania rachunkéw z geometrja
w szkole powszechnej. Zresztg celéow tych $ciSle odgraniczaé nie mo-
zna dlatego, ze jak sam program zaznacza — najpewniejszg rekojmig
przygotowania zawodowego jest rozwoOj umystowy ucznia. Cel formalny
wynika z samej istoty matematyki: zasadza sie na wyksztatceniu zdol-
nosci rozumowania, na rozwoju wyobrazni geometrycznej oraz na wy-
tworzeniu orjentacji w tych zjawiskach zycia codziennego, w ktorych
wystepujg cechy iloSciowe. Cel zawodowy mozna osiggngé przez grun-
towne przerobienie i pogiebienie tych dziatbw matematyki, ktore sg
przedmiotem nauczania w szkole powszechnej, a z drugiej strony przez
zaznajomienie z metodyka elementarnego nauczania tego przedmiotu
oraz z jej podstawami naukowemi.

Juz przy pobieznem przejrzeniu programu matematyki dla semi-
narjum uderza jedno: nigdzie nie podano jasno celu nauczania tego
przedmiotu. Okoliczno$¢ ta nie jest bynajmniej drugorzedna dlatego,
ze moze powodowaé wiele nieporozumien w praktyce szkolnej, w pe-
wnych wypadkach sktoni¢ poszczegdlnych nauczycieli do samodzielnego
interpretowania celéw swej pracy, a w zwigzku z tern spowodowaé
pewng jednostronno$¢ w traktowaniu przedmiotu przez bardziej pobie-
zne przerabianie jednych jego dziatdbw w pordwnaniu z innymi, albo
przez nadmierng przewage jego strony praktycznej nad teoretyczng lub
naodwrot. Z drugiej strony utrudnia to ocene programu, gdyz nie zna-
jac doktadnie intencji jego autoréw mozna tatwo popas¢ w pewne nie-
porozumienie przez niezrozumienie, jaka role odgrywajg w nim pewne
szczegoty. Jednakowoz z tekstu programu mozna z pewnem prawdopo-
dobienstwem wnioskowaé, ze program w calej peini ocenia tak formalne
wartosci naszej nauki, jakotez potrzebe gruntowego wyszkolenia zawo-
dowego. owiadczy o tem z jednej strony uwzglednienie w bardzo sze-
rokim zakresie geometrji elementarnej oraz ¢wiczen w mysSleniu fun-

1 ..Rocznik Pedag-og-ictnyl U 1. Warszawa 1923 Str. 281 —271.
"y L. Zarzecki ,,Nauczanie matematyki p ocz*“. Il. 1919. Str. 128 i inne.
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kcyjnem — dla ich formalnej wartosci, a z drugiej strony uogdlnienia
pojecia liczby —jako materjatu, ktory jest przedmiotem nauczania
w szkole powszechnej, oraz zagadnien metodyki rachunkéw i geomettrji.
A wiec jezeli nasza interpretacja programu jest stuszna, nalezy uznaé
za wybitng jego zalete to, ze rownnmiernie uwzglednia i zawodowe
i formalne znaczenie nauczania naszegd przedmiotu, przez co zmniejsza
niebezpieczenstwo jednostronnosci, o ktiirem wspomnielismy przed chwila,
a tem samem staje w stanowczej opozycji przeciw pradom, ktére —
wiemy dobrze — nieoficjalnie tu i Owdzie nurtuja, ze nauczanie po-
szczegOlnych przedmiotow w seminarjach winno sie ograniczy¢ do da-
nia przysztym nauczycielom szkoty powszechnej tylko tych wiadomo-
Sci i tej wprawy, ktére im bedg w ich pracy zawodowej niezbedne.

Obawe moze wzbudzi¢ tylko uwaga, zamieszczona na str. 71-ej:
»W nauczaniu seminarjalnem pamieta¢ trzeba o zadaniach, jakie bedzie
miatl do spetnienia nauczyciel w szkole powszechnej”. Program nauki
w szkotach powszechnych siedmioklasowych” z 1920 r. tak okre$la cele
nauczania rachunkéw z geometrig: 1) wyrobienie sprawno$ci w dziata-
niach na liczbach catkowitych i utamkowych, 2) zaznajomienie z zasad-
niczemi utworami geometrycznemi, 3) zaprawienie do samodzielnego
wnioskowania, 4) uzdolnienie do sprawnego, pewnego i jawnego orjen-
towania sie w zjawiskach zycia codziennego, w ktdrych wysteputg cechy
iloSciowe”. Stuszng zupetnie jest uwaga, ze nauczyciel seminarjum wi-
nien pamietaé o zadaniach, jakie jego uczniowie beda mieli do spetnie-
nia. Ale czy muszg sie one pokrywac z celami urzedowego programu
dla szk6t powszechnych? A co uczyni¢ wtedy, jezeli nauczyciel semi-
narjum nie zgadza sie z takiem ich ujeciem? Sadzimy, Ze nauczanie
matematyki w seminarjach nie moze sie podporzagdkowywaé programowi
szkoty powszechnej, nie powinno sie przejmowac jego duchem, przeciw-
nie, winno wyrabia¢ w uczniach pewien umiarkowany w stosunku do
niego krytycyzm. Trzeba, azeby uczniowie zapatrywali si¢ na program
nie jako na twdr objawiony, lecz jako na dzieto, nad ktorem kazdy na-
uczyciel moze wspotpracowac. Sadze, ze nawet wtedy, jesli cytowany
ustep programu seminarjalnego zle zrozumiatem, powyzsze uwagi sg ce-
lowe: chodzito w nich przedewszystkiem o podkresSlenie, ze bytoby nie-
pozadanem, zeby seminarja nauczycielskie miaty sie sta¢ ostojg urzedo-
wych tendencji wiladz, zamiast osrodkiem twérczej mysli pedagogicznej.
Nauczanie w seminarjum winno przygotowaé uczniow do pracy wedtug
programu szkoly powszechnej, ale nie moze od niego ideowo zalezec.

Il. Zakres materjatu.

Nalezy zupetnie bezstronnie przyznaé, ze z tekstu programu prze-
bija sie rzetelna troska o wprowadzenie w zycie tych wysokich warto-
§ci wychowawczych, jakie zawierajg sie w materjale naukowym mate-
matyki elementarnej. W tym celu korzysta program z tych doniostych
reform, jakie wywarty wplyw na nowoczesne nauczanie matematyki
w szkotach $rednich ogdlno-ksztatcgcych (myslenie funkcyjne, ksztatce-
nie wyobrazni przestrzennej). Jednakowoz wpada pod tym wzgledem
w niebezpieczng przesade; mozliwie kazdy dziat naszej nauki, ktdry dla
swej wartoSci ksztatcacej znalazt miejsce w szkotach innych typéw, zo-
stat i w naszym programie uwzgledniony; poprostu wydaje sie, ze auto-
rowie widzieli wiekszg wartos¢ w samych wiadomosciach, niz we wia-
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Sciwej metodzie nauczania. Stagd wynika olbrzymie wprost przetadowa-
nie materjatem naukowym przy niewielkim wymiarze godzin. Aby zdac
sobie z tego jasno sprawe, wystarczy poréwnaé program seminarjow
nauczycielskich z programem gimnazjow humanistycznych. Program
seminarjow przewiduje tacznie 15 godzin matematyki tygodniowo w ciggu
czterech lat, podczas gdy program gimnazjéow 19 godzin tygodniowo
roztozonych na pie¢ lat. Przy tym wymiarze godzin program semina-
rjialny jest znacznie obszerniejszy. Wprawdzie nie spotykamy w nim
geometrycznej teorji odcinkéw proporcjonalnych, pojecia funkcji trygo-
nometrycznych kata dowolnego, pojecia granicy (zresztg chyba tylko
przez niedopatrzenie; jezeli program seminarjalny przewiduje wzory na
obwdd i pole kota, powierzchnie kuli i t. d., to pojecia granicy uniknac
nie moze), oraz Kkilku mniej waznych szczegotéw. Ale w zamian za to
spotykamy w programie seminarjalnym szereg dziatdbw, w gimnazjalnym
nieuwzglednionych, albo uwzglednionych w zakresie szczuplejszym. Jako
przykiady wymienie: arytmetyke (uogdlnienie pojecia liczby — kurs I-y
i cze$¢ 11-go), ¢wiczenia pomiarowe, ¢wiczenia na gruncie, a na kursie
IY-ym rekapitulacje arytmetyki oraz powazne uwzglednienie zagadnien
metodycznych. Przy tem sg zagadnienia, ktérych omdwienie zalezy
w gimnazjach (nawet typu matem.-przyrodniczego) od decyzji nauczy-
ciela, a ktére program seminarjalny p zewiduje jako obowigzkowe, na-
przyktad: rola pewnikéw geometrycznych, przeglad poznanych prze-
ksztatcen geometrycznych.

Sadzimy, ze najlepiej uwydatni omdwione momenty nastepujace
zestawienie dla przyktadu programu geometrji na kursie l-ym seminar-
jum oraz tV-tej klasie gimnazjalnei (wymiar godzin ten sam: 2 godz.
tygodn.)

Program seminarjalny: 1 Utwory elementarne. 2. Koto i Kkat;
trojkat réwnoramienny. 3. Symetrja wzgledem osi, proste prostopadte.
4. Przeciecie kota i prostej; przeciecie dwéch kot 5. Cechy réwnosci
tréjkatow. 6. Zastosowanie przeksztatcenia symetrycznego do zadan
konstrukcyjnych. 7. Teorja rownolegtych. 8. Wstega. Czworoboki. 9. Réw-
nolegte przesuniecie. 10. Zebranie i pogiebienie wiadomosci o kole.
11. Obrot w ptaszczyznie dookota punktu. 12. Pewniki o przestrzeni.
13. Podstawowe utwory przestrzenne. 14. Symetrja w przestrzei, 15. Obrot
w przestrzeni, Kula. 16. Katy brylowe. — owiczenia na gruncie.

Program gimnazjalny. 1. Pojecia wstepne. 2. Figury ptaskie rowne
i symetryczne. 3. Teorja prostych rownolegtych. 4. Koto — Podstawowe
konstrukcje (a wiec mniej wiecej punkty 1—11 poprzedniego pro-
gramu).

Uczeh seminarjurn jest w tym samym przecietnie wieku, co gimna-
zjalista, czesto mniej uzdolniony, naog6l bioragc gorzej przygotowany
w szkole powszechnej, skazany na diuzszy dziennie pobyt na tawie
szkolnej (6 godzin wobec 5-ciu), a musi mimo to w przeciggu czterech
lat w wymiarze tgcznym 15 godzin tygodniowo wykonaé te prace umy-
stowa, na jaka dano jego koledze z gimnazjum 19 godzin tygodniowo,
i ktérg mu roztozono na pieé lat; co wiecej, musi na kursie tym zro-
bi¢ to, co program gimnazjalny przeznacza na t. zw. nizsze gimnazjum,,
arytmetyke liczb catkowitych i utamkowych, a na IV-ym pogtebi¢ swoj
przedmiot metodycznie. Wobec tego zbiera¢ dalsze motywy, przemawia-
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jace za tem, ze p"ogram jest przetadowany i ze ta okolicznos¢’ moze
pociggna¢ za sobg groZne nastepstwa, bytoby to wywaza¢ drzwi otwarte,
A wiec pierwsza radyHalna zmiana, Ktérej program musi ulec,
to reduKcja materjatu. Musimy sie zdoby¢ na te ofiare, by zrezygno-
waé z wielu rzeczy bardzo waznych i ksztatcagcych, a w to w interesie
pogtebienia tych, ktore pozostang. Azeby nie ogranicza¢ sie do nega-
tywnej krytyki, wskazemy na te dzialy, ktére — zdaniem naszem mo-
zna z programu usungé, nie pozbawiajagc w niczem wartoSci reszty i nie
pozbawiajac go zadnych podstawowych wartosci ksztatcacych.

Kurs Il: Funkcje trygonometryczne. Odcinki proporcjonalne przy
przeciwrownolegtych. —  —emeee
Kurs 1ll.: Przeksztatcenie wyrazen V-A--f-VB. Trojmian dwukwa-

dratowy. Wykitadniki ujemne i utamkowe. Logarytmy. Funkcja wykia-
dnicza i logarytmiczna. Rozwigzywanie zadan na obliczanie pdl z za-
stosowaniem funkcji trygometrycznych. Triangulacja. Kurs IV.: Powtd-
rzenie rachunku logarytmowego i trygonometrji. Co sie tyczy logarytmo-
wania. wspomnie¢ o niem trzeba, jako o jednym z dwobch dziatan
odwrotnych wzgledem postepowania. Jednakowoz nauke systematyczng
0 Jogarytmach nalezy z programu usungé nie tylko dla jego odcigzenia,
lecz réwniez dlatego, ze niepodobna przy jej przerabiauiu uni-
kna¢ werbalizmu. Nauka o logarytnie liczby dodatniej opiera sie na
pojeciu potegi o wyktadniku rzeczywistym, pojeciu nader subtelnem,
wymagajagcem od ucznia, znacznego juz wyrobienia w myS$leniu me-
skoAczonoSciowem, a wiec stawia mu wymagania znacznie przerastajace
jego sity. Rezultatem jest to, ze uczen zupetnie mechaniczne stosuje
zapamietane reguty oraz nabiera rutyny w postugiwaniu sie tablicami,
nie rozumiejgc tresci wykonanej przez siebie pracy, uzywa symboldw,
nie wiedzac, co te symbole oznaczaja.

Procz powyzej proponowanych zmian nalezy da¢ nauczycielowi
prawo przeprowadzania jeszcze jednej wtedy, gdy uzna, ze wymaga
tego poziom klasy. A mianowicie w razie braku czasu albo stabego
przygotowania uczniéw wskazanem jest pominiecie badania funkcji
kwadratowej (kurs Ill), a przerobienie nauki o rownaniu kwadratowem
oraz uktadach rownan kwadratowych niezaleznie od teorji tr6jmianu
drugiego stopnia. Wtedy trzebaby réwniez pomingé elementy geometrji
analitycznej drugiego stopnia Zaznaczam przytem, ze zadng miarg nie
nalezy pomija¢ dyskusji zagadnien stopnia drugiego, przedewszystkiem
ze wzgledu na to, ze daje ona wiele sposobnosci uwydatniania S$cistego
zwigzku, jaki zachodzi miedzy algebrg a geometrja.

. Podziat maferjatu na lata nauczania réwniez nie jest w |
gramie urzedowym zadowalajagco przeprowadzony, co zresztg wynika
z poprzednich uwag. Przedewszystkiem wogdle rozdzielanie materjatu
na poszczegllne lata nie jest zgodne z wymogami psychologji, jest, —
powiedzmy wprost przezytkiem dawnej szkoty. Umyst ucznia nie moze
kojarzy¢ wyobrazen, ani obejmowac pamieciowo, ani konstruowaé po-
jecia, wogdle mysle¢ w nakazanym tempie. Kazdy uczen ma swoje
tempo pracy, a pozna¢ je i stosownie do niego normowac tempo, w ja-
kiem przerabia sie materjat, jest rzecza nauczyciela. Programy urzedowe
nie mogg zadng miarg przewidzie¢, jakie roznorodne czynniki moga na
mostabienie tempa pracy w réznych klasach wplyngé i dlatego nie jest
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wilasciwem wyznaczanie statych norm w tym kierunku. Zupetnie wy-
starczy, jezeli program zawiera caty materjat, ktéry nauczyciel ma obo-
wigzek przerobi¢ w przeciggu czterech lat, a sprawe rozkiadu na cztery
tata zostawi jego decyzji (ew. w porozumieniu z bezposrednimi przeto-
zonymi). Jezeli podziat materjatu musi by¢ w programie koniecznie
uwidoczniony, to tylko w charakterze prozozycji Ministerstwa.

Poniewaz jednak z go6ry wiemy, ze do tego rodzaju postepu
w naszych programach jeszcze bardzo daleko, a z drugiej strony roz-
ktad materjalu w omawianym programie nie jest dobrze przeprowa-
dzony, przeto nalezy zaproponowa¢ odpowiednie zmiany. Przedewszyst-
kiem nalezy odcigzy¢é materjat kursu I-go, przenoszac dziatania na
liczbach przyblizonych oraz elementy stereometrji na kurs IlI, nauke
o réwnaniach tego stopnia, zasady perspektywy i nauke o brytach gra-
niastych z kursu li-go na Ill, na ktorym z powodu usuniecia wielu
innych dziatéw bedzie dosy¢ na to czasu (bierzemy przytem pod uwage
program A). Zresztg zdajemy sobie jasno sprawe z tego, ze dyskusja
wykazataby wiele innych projektow podziatu materjatu na poszczeg6lne
lata, co pochodzi stad, ze kazdy nauczyciel podaje taki rozktad, jaki
sam w swej praktyce uznat za najlepszy dla swoich uczniéw. | to jest
jeden wiecej powod, by rozkiad, zalecony przez program, nie byt ka-
nonem, by twdrcy programu nie uogoélniali do wszelkich szkét, a w nich
do wszelkich klas tego, co sami w swej praktyce wyprdbowali.

IV. Uwagi szczegdtowe.

Zresztag poza wymienionymi zarzutami ogoélny kierunek programu
nie powinien ulec zmianie. To, co pozostanie po opuszczeniu wskaza-
nych dziatéw, stanowi (po pewnych dopetnieniach) wystarczajacy a za-
razem niezbedny warunek przygotowania zawodowego i formalnego z za-
kresu naszego przedmiotu. Pozostang te c¢wiczenia, ktdre w wysokim
stopniu rozwijaja umyst ucznia (geometrja elementarna jako system
twierdzen z dowodami, zadania konstrukcyjne, zagadnienia, dotyczace
badania rownan i najprostszych funkcyj), a z drugiej 'strony uwzgled-
nienie arytmetyki w dos¢ obfitym zakresie (po uzupeinieniach, ktére
zaproponuje w rozdz, Y-tym) oraz metodyki zapewni, ze uczen bedzie
dostatecznie przygotowany do nauczania rachunkow w szkole powszech-
nej. Wielkg warto$cig programu stanowi rowniez uwzglednienie Scistego
zwigzku, jaki zachodzi miedzy matematyka, a zyciem codziennem oraz
innemi naukami, z ktérego uczeii seminarjum winien zdawaé sobie
sprawe jeszcze lepiej, niz uczen szkoty ogdlno-ksztatcacej.

Nalezy tylko oméwi¢ pewne szczegOty.

Zasady pozycyjnego uktadu liczb (kurs 1) sa moze zbyt rozwlekle
potraktowane, owiadczy o tem n. p. sprawdzanie praw formalnych mno-
zenia osobno dla mnozenia utamka przez liczbe naturalng, a osobno dla
mnozenia utamka przez utlamek. Réwniez pewna rozwlekto$é uderza
w nauce o stosunkach, ktora przeciez zasadniczej roli w matematyce
nie odgrywa, a ktéra w ten sposdb przeprowadzana, grozi¢ moze nudg
na lekcjach naszego przedmiotu. Zupeinie wystarczy, gdy program tylko
zamiesci pojecie stosunku dwoch wielkos$ci, np. na poczatku Il. kursu,
oczywiscie niezaleznie od nauki o stosunku dwoéch odcinkéw.

Program lii-go kursu przewiduje teorje liczb niewymiernych. Po-
jecia liczby niewymiernej. Pojecia liczby niewymiernej nie mozna w se-
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minarjum unikngé. Program daje nauczycielowi wolng reke w wyborze
teorji Cantora lub Dedekinda. Sadzimy, ze z tych dwoch tylko teorja
Dedekinda czyni zado$¢ wymogom dydaktycznym Seminarjum nauczy-
cielskiego dlatego, ze 1) odwotuje sie do intuicji geometrycznej, 2) teorja
Cantora postuguje sie réwnoczesnie dwoma subtelnemi pojeciami: gra-
nicy ciagu, oraz jego zbieznosci, ktére beda sie ze sobg miesza¢ w umysle
ucznia. Mozna rowniez wskazac teorje, przedstawiong przez prof. A. Ho-
borskiego") dlatego, ze daje ona wprost przyblizenia dziesietne danej
liczby niewymiernej, —a wiec mozna jg przerabia¢ w znacznie $cislej-
szym zwigzku z pozostatym materjatem arytmetyki.

Przeniesienie kata opiera sie logicznie na twierdzeniach o cechach
réwnosci trojkatow. Podobniez przeksztalcenie symetryczne wzgledem
osi wymaga kre$lenia prostopadtych, a poprawnosé powyzszej konstrukcji
uzasadniamy réwniez przy pomocy twierdzen o réwnosci tréjkatéw.
Tymczasem program (kurs 1) odwraca ten porzadek logiczny i radzi naj-
pierw przerabia¢ przenoszenie katoéw oraz nauke o symetrji wzgledem
osi, a potem dopiero cechy rownosci trojkatow. Podobng uwage mozna
wypowiedzie¢ o zwigzku, jaki zachodzi miedzy réwnymi katami $rod-
kowymi okregu a ich cieciwami. Rzecz prosta sg to niedokladnosci lo-
giczne, ktére nalezy usungc.

Niektore zadania konstrukcyjne sg na Tym Kkursie za trudne, gdyz
wymagajg pewnego wyszkolenia intuicji geometrycznej, podczas gdy
geometrja jest czem$ niemal zupetnie nowem dla wiekszosci uczniow,
ktéorzy do Seminarjum wstepujg (sg miedzy nimi tacy, ktérzy poza
pewnemi zadaniami pomiarowemi niczego z geometrji nie umieja).
Mam na mys$li zwiaszcza konstrukcje trdjkata, gdy dany bok, kat do
niego przylegty i suma lub rdznica dwoch pozostatych bokdéw, ktdra
lepiej przesung¢ na poczatek kursu Il (przy powtdrzeniu).

Podobniez wiadomosci o kwadracie logicznym umieszczong w pro-
gramie przy sposobnosci cech réwnosci trojkatow, lepiej przesungé na
pézniej. Wogole wszelkie uogdlnienia logiczne, prawa z zakresu logiki
winny nastgpi¢ dopiero wtedy, gdy nauczyciel ma juz do dyspozycji
wiele poznanych przedtem twierdzen, a najlepiej da¢ mu moznos$¢ prze-
orobienia ich dopiero, gdy uzna, ze poziom klasy na to pozwala, bez
wzgledu na to, na ktérym Kursie.

1 ~Szczegdblnie wartoSciowe sg zamieszczone na str. 65 i nn. ,,Uwagi
do programu”. Wyjasniajg one mysli przewodnie, wedtug ktorych po-
szczegblne pojecia sg w programie uszeregowane, wykazujg znaczenie
tych poje¢, oraz dajg szereg cennych wskazéwek metodycznych. Nasu-
ng¢ sie moze tylko jeden zarzut. Wiemy,' ze jest szereg takich ukta-
dow elementow geometrji, ktdre mniejwiecej w réwny sposob czynig
zado$¢ wymaganiom nauki oraz dydaktyki, nie nalezy wiec jednemu
z nich dawac pierwszenstwo wobec innych, tem wiecej, ze ukiad, wy-
brany przez program, budzi pewne watpliwosci natury logicznej, na co
przed chwilg zwrdciliSmy uwage.

WspomnieliSmy juz nawiasem, ze program zawiera pewng luke:
brak wiadomos$ci o pojeciu granicy. Uzupetnienie tej luki jest wprost
niezbedne, jezeli uczen ma zrozumie¢ szereg podstawowych poje¢, kt6-

‘) »Nowa teorja liczb niewymiernych™. Warszawa 1923.
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remi bedzie sie postugiwat w swej przysztej pracy (pojecie pola figury
ptaskiej, pojecie objetosci).

Na zakonczenie kilka uwag natury terminologicznej. T. Sierzpu-
towski w cytowanym juz artykule wskazat na to, ze proponowane przez
program klasyczne polskie terminy (pierwiastnik, podpory, wieZnica),
ktére nie sg w powszechnem uzyciu, nalezy zastgpi¢ zwykle uzywa-
nymi (réwniez czysto polskimi!). Wprowadzanie nowych wyrazow, z kto-
rych kazdy byt tylko przez Kkilku autoréw uzyty, utrudnia porozumie-
nie wzajemne nauczyciela z klasa.

Program uzywa Kkilkakrotnie terminu ,liczby mianowane”, niesci-
stego i niedydaktycznego, jak to stwierdzit Prof. St. Zaremba'). Na-
stepne wydanie zapewne usunie zwrot powyzszy.

V. Program Kursu IV-go.

Na szczeg6lng uwage zastuguje program kursu IV-go. Spotykamy
w nim précz dziatow juz cytowanych, nastepujgce: Rekapitulacje aryt-
metyki, powtdrzenie badania funkcji, pogtebienie nauki o réwnaniach,
pojecie o doskonatej indukcji matematycznej; przeglad zatozen geometrji,
rekapitulacje wiadomosci o przeksztatceniach geometrycznych, metody
rozwigzywania zadan konstrukcyjnych; do kazdego niemal z tych dzia-
tow kaze program dotgeza¢ wskazowki metodyczne, oraz jako ostatni
«dziat podaje medotyke ¢wiczen na gruncie.

Niczego tutaj usung¢ nie mozna. Przeglad zatozeh geometrji do
brze bytoby uzupetnié krotkg wzmianka o geometrjach nieeuklidesowych,
aby wskazac na hipotetyczny charakter aksjomatéw geometrycznych. Ale
to szczegdt. Pragne zwrdci¢ uwage na dwie kwestje bardzo wazne.

Program przewiduje rekapitulacje arytmetyki oraz pojecie indukcji
matematycznej jako dziaty odrebne. Rekapitulacja arytmetyki nie po-
winna by¢ poprostu powtdrzeniem i streszczeniem przerobionego mate-
rjatu. Nauka o liczbie catkowitej i utamkowej na I-ym kursie nie mo-
gta mie¢ charakteru Scistego wyktadu. Celem jej bylo zaznajomienie
ucznia ze znaczeniem praktycznem pojecia liczby, intuicyjne wyjasnie-
nie wiasnosci formalnych dziatan oraz ich zwigzku z technikg rachun-
kowa, wreszcie wytworzenie wprawy w rachunku. Ze wzgledu na brak
przygotowania umystowego wiasnosci formalne nie mogty by¢ dowo-
dzone, lecz nauczyciel naprowadzat na nie indukcyjnie zapomoca odpo-
wiednio dobranych przykladdw szczeg6towych. Scisty wyktad arytmetyki
jest inny. Na jego budowe skiada sie: ukiad kilku poje¢ podstawowych,
aksjomatow, a pomiedzy nimi aksjomat o indukcji matematycznej, oraz
definicje i twierdzenia, ktdrych $cisty dowdd opiera sie na powyzszych
podstawach. Pomiedzy temi twierdzeniami znajdujg sie rowniez wiasno-
Sci formalne dziatand. Oczywiscie wyktad taki jest na I-ym Kkursie za
trudny. Z drugiej strony jednak nauczyciel szkoty powszechnej nie moze
poprzesta¢ na wiadomos$ciach, uzyskanych na kursie I-ym, wiedza intu-
icyjna o liczbach nie moze mu wystarczy¢ nauczanie w seminarjum
nie powinno w nim wytworzy¢ zludzenia, ze arytmetyka jest nauka
przyrodnicza, ze to, co poznat na nizszych kursach, jest ostatnim wy-
razem tej nauki. JesteSmy Swiadkami wielu btedéw, popetnianych przez

1) ,Zarys pierwszych zasad Arytmetyki liczb catkowitychl Krakéw 1907 str. 8.
,) Przyklade n $cistego wyktadu arytmetyki jest cytowana wyzej ksigzka prof. St. Za*
re mby.
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nauczycieli szkoly powszechnej w nauczaniu arytmetyki, a nawet przez
autorow podrecznikéw, biedow, ktdre ptyng z nieznajomoSci konstrukcji
samej nauki. A poniewaz jest wykluczone, by nauczyciel zabrat sie
do studjowania arytmetyki teoretycznej po opuszczeniu seminarjum,
chyba, ze ma specjalne zamitowanie do matematyki, przeto luke te
w wyksztatceniu seminarzystow uzupetnid moze naznaczenie S$cistego
wyktadu arytmetyki na kurs 1Y-ty. Jednakowoz bytoby to nowem prze-
tadowaniem programu tem wiecej, ze nawet w arytmetyce liczb catko-
witych — nie siegajac juz do kategorji liczb wymiernych — sg rzeczy,
przekraczajgce zdolnosci przecietnego ucznia IV-go kursu. Z podania
catoksztattu nauki trzeba zrezygnowac, trzeba sie ograniczy¢ do ukaza-
nia przysztemu nauczycielowi drogi, jakg postepuje arytmetyka Scista.
Poprzesta¢ trzeba na podaniu poczatku arytmetyki liczb catkowitych,
a mianowicie wykazu poje¢ podstawowych i aksjomatéow (wraz z za-
sadg indukcji matematycznej), oraz na gruntownem przerobieniu przy-
najmniej jednego dziatania (dodawania).

(Cytowane dzieto St. Zaremby, str. 1—26 po odpowiedniem spopu-
laryzowaniu podanych tam aksjomatéw.)

Dzieki temu pozna uczenh dowody praw przemiennosci i tgcznosci
(oczywiscie dla dwdch wzgl. trzech skltadnikéw), oparte na zasadzie in-
dukcji matematycznej, a to wystarczy, by prawa formalne dziatah wy-
stapity dlan we wiasciwem Swietle, oraz by zrozumiat, ze w seminarjum
nie poznat arytmetyki, a tylko jej fragmenty,

Postepujagc w powyzszy spos6b, unikniemy jeszcze pewnej niedo-
godnosci, ktéra daje sie zauwazy¢ w programie. Program zawiera za-
sade indukcji matematycznej jako dziat luzny, z innymi nie zwigzany,
a jako jej zastosowanie zaleca wyprowadzenie wzoru na n liczb niepa-
rzystych, albo wzoru na dwumian Newtona, a wiec rzeczy, nauczycie-
lowi szkoty powszechnej niepotrzebne. Jezeli metode indukcji oméwimy
na tle podstaw arytmetyki, uczerh pozna jej olbrzymie znaczenie w bu-
dowie tej nauki, zrozumie, Zze elementarne procesy rachunkowe, nad
ktéremi nie zastanawial sie przedtem, opieraja sie logicznie na po-
wyzszej metodzie,

Sadzimy, Ze na powyzej proponowang zmiane czasu nie braknie,
jezeli usuniemy z programu wszystko to, co uznaliSmy za balast w sto-
sunku do szczuptego wymiaru godzin. Zresztg sprawa ta jest tak wazna,
ze uwzglednienie jej winno by$ dostatecznym motywem dla pewnych
dalszych redukcji reszty materjatu w tych szkotach, w ktérych nauczy-
ciel op6znit sie nieco w stosunku do programu.

Wypowiedziany przez nas postulat spotykamy u. L. Zarzckiego.
Cytujemy jego stowa: ,Naukowy Scisty wyktad arytmetyki wymaga
wiadnie takiego ciggu mysli, w ktérym wszystkie przestanki podsta-
wowe sg jasno wyznaczone, a wszystkie ogniwa znajdujg sie ze sobg
w Scistej spojni logicznej. Rzecz jasna, ze taki wyktad nie moze by¢
przystepny dla dzieci; ale pytam teraz, czy znajomo$¢ jego nie jest
potrzebna nauczycielowi, czy nie ma znaczenia dla metody wyktadu ?
Na to odpowiem stanowczo twierdzaco 1)”.

Drugim, niemniej waznym warunkiem przygotowania zawodowego

J) ,Nauczanie matematyki poczatkowej*. Cz. I. 1923, Str. 50J
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do nauczania matematyki w szkole powszechnej jest znajomos$¢ meto-
dyki tego przedmiotu oraz jej naukowych podstaw. Jestto objete pro-
gramem przedmiotéw pedagogicznych, ale roli nauczyciela matematyki
nie nalezy tu zapoznawaé. Przedewszystkiem program seminarjalny
metodyki zajmuje sie nauczaniem rachunkdéw gtéwnie w nizszych od-
dziatach. A poniewaz absolwent seminarjurn musi niejednokrotnie uczy¢
w oddziatach wyzszych, przeto zwigzane z tem szczeg6towe zagadnienia
metodyczne winny by¢ omoéwione na lekcjach matematyki, najlepiej na
tle rekapitulacji przedmiotu.

Lecz niemniej doniostem jest rozwazenie pewnych zagadnien ogol-
nych i podstawowych, a do tej pory niejednokrotnie w seminarjach
zaniedbywanych.

Program metodyki przewiduje rozwazenie na IV Kkursie celu na-
uczania rachunkéw w szkole powszechnej. Sadzimy, ze zupetnie nieza-
leznie winien omdwi¢ ten temat nauczyciel matematyki. W ten sposéb
ta naczelna w nauczaniu elementarnem rachunkéw sprawa znajdzie
oSwietlenie z dwdch réznych punktéw widzenia, z jednej strony na tle
0go6lnych zadan wychowawczych, a z drugiej z punktu widzenia samego
przedmiotu, tych warto$ci wychowawczych, jakie sg w nim zawarte.
Gdyby nawet te dwa punkty widzenia byty pod pewnymi wzgledami
rozbiezne, rdznica pogladdéw dwobch nauczycieli tej samej szkoly sama
przez sie jeszcze jej autorytetowi nie szkodzi, a z drugiej strony moze
sie przyczyni¢ do rozszerzenia horyzontow umystowych uczacej sie
miodziezy.

Procz tego winien nauczyciel omoéwié (oczywiscie w krétkosci)
podstawy psychologiczne nauczania rachunkéw, a w szczeg6lnosci rozwoj
poje¢ matematycznych w umys$le dziecka i zagadnienie uzdolnienia do
matematyki, jakotez rozwoj historyczny poje¢ matematycznych zwiasz-
cza liczbowych, rzecz prosta, na tle rekapitulacji. Oczywiscie réwniez
w poprzednich latach winien korzysta¢ z wielu nasuwajacych sie spo-
sobnosci, by do materjatu naukowego nawigzywa¢ uwagi natury histo-
rycznej wzgl. psychologicznej.

Uwazamy znaczenie tych kwestji za zupetnie zrozumiate. Nie wy-
starczy, jesli nauczyciel szkoty powszechnej zna przedmiot, ktérego
ma nauczaé, oraz ogo6lne zasady metodyczne. Praca, ktdrg musi wyko-
na¢ dziecko tej szkoty, jest czem$ niezwykle skomplikowanem, pojecia
liczhowe i geometryczne rozwijajg sie w jego umysle nie ze wszyst-
kiem tak samo, jak inne pojecia, gdyz stopien abstrakcji jest w nich
znacznie wyzszy. Z drugiej strony nauczyciel szkoly powszechnej na-
trafia na trudnosci, wynikajgce z roznicy dyspozycji, z jakiemi dzieci
przychodzg do szkoty; trudnosci te potegujg sie, gdy ma do czynienia
z dzie¢mi, nienormalnie rozwinietemi. Znajomos$¢ psychologji o0golnej
nie wystarcza, wskazane zagadnienia muszg by¢ osobno omowione,
a wiadomo, jak S$ciSle tgcza sie one ze sprawg rozwoju historycznego
omawianych pojeé. Oczywiscie o wyczerpaniu materjatu niema mowy.
Zadaniem nauczyciela matematyki moze by¢ tytko rzucenie szeregu
mys$li oraz doprowadzenie do tego, by uczniowie odczuli potrzebe do-
petnienia swych studjow w tym Kkierunku po opuszczeniu szkoty oraz
wiedzieli, z jakich Zrodet majg korzysta¢, aby swe wyksztatcenie za-
petnié.
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Na zakonczenie streScimy najwazniejsze uwagi, zamieszczone w ni-
niejszym artykule i ujmiemy w formie nastepujacych wnioskow:

1) Program seminarjalny nauczania matematyki winien zawierac
jasno sprecyzowane cele nauczania.

2) Program rzeczony zawiera nadmierng ilosd materjatu nauko-
wego. Zwilaszcza te wiadomosci, ktore sie organicznie z przyszig pracg
zawodowag ucznia seminarjum nie #3czg, a pewnych odrebnych wartosci
ksztatcacych nie zawieraja, nalezy pominaé.

3) Podziat materjatu na poszczegdlne lata — o ile jest konieczny,
nalezy zmieni¢ przedewszystkiem przez przesuniecie znacznej czesci
materjatu kursu 1-go na Il-gi, a w zwigzku z tern pewnej czeSci
z kurgu Il-ego na ill-oi.

4) Porzadek logiczny materjatu kursu I-ego jest miejscami wa-
diwy, co sie objawia w tern, ze a) nauke o ukiadach pozycyjnych
umieszcza program przed dzieleniem, b) cechy roéwnos$ci trojkatow po-
pewnych zagadnieniach, ktére od nich logicznie zaleza.

5) W odniesieniu do pewnych trudniejszych zagadnien konstruk-
cyjnych oraz logicznych (kwadrat logiczny) nauczyciel winien miec
prawo umieszczenia ich po6Zniej, anizeli wystepuja w programie.

6) Nalezy umiesci¢ w programie dziat: pojecie granicy (n, p.
w potowie kursu Ill-go, w kazdym razie przed nauka o pomiarze pdl,,
a po teorji liczb niewymiernych).

7) Program kursu IV-go nalezy uzupetni¢ przez

a) umieszczenie wstepu do Scistej arytmetyki liczb catkowitych
(ktory nalezy potgczy¢é z wiadomos$ciami o zasadzie indukcji matema-
tycznej).
bg umieszczenie pewnych og6lnych zagadnien, ktére pozostaja,
w zwigzku z nauczaniem matematyki (cel nauczania, ewolucja pojec
matematycznych w umysle dziecka i w dziejach ludzkoSci, zagadnienia
uzdolnienia do matematyki,.

Wiadystaw BorejKo (Zawiercie).

Na marginesie nowego regulaminu egz. dojrzatosSci.

Ditugo oczekiwany, zjawit sie nareszcie. Niewatpliwie przyjety be-
dzie mile przez nauczycielstwo seminarjalne, jako wyraz dgznosci uni-
fikacyjnych naszych wiadz szkolnych. Praktyka okaze, o ile jest w zu-
petnosci dostosowany do biegu zycia szkolnego i o ile wytrzyma probe
praktycznego zastosowania. Pobiezne chocéby przestudjowanie nowego
regulaminu nasuwa szereg refieksyj.

Regulamin jest wysobe liberalny, o ile chodzi o uczniéw semina-
rjow — a w pewnych punktach moze za liberalny, o ile chodzi o eks-
ternow. O ile pierwrsze jest dobre, drugie moze by¢ bardzo szkodliwe.

Przy studjowaniu regulaminu nie mozna si¢ oprze¢ wrazeniu, Zze
przy ostatniej (a moze i pierwszej) redakcji brakto wytrawnego praktyka,
ktéry bytby z pewnoscig zwrocit uwage na pewne luki i niejasnosci,
jakie juz przy pierwszem odbywaniu egzaminu dojrzatosci w catoSci sie
ujawnia.

Nie wdajac sie w szczeg6towa krytyke regulaminu, zapiszemy tylko
na jego ,marginesie” pare uwag odnos$nie do luk i niejasnosci.
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8 4. W ustepie drugim winno by¢ doktadnie sprecyzowane, ze uchwatg
Rady Pedag. czy komisji, moze by¢ uczen dopuszczony do egzaminu
i wtedy, gdy ma ocene roczng niedostateczng, z przedmiotu, z ktérego
w zasadzie niema egzaminu. Wogdle caly 8 4. winien by¢ jako norma-
tywny bardziej sprecyzowany i rygorystycznie ujety.

Wiele niejasnosci nasuwa 8§ 10. Uderza przedewszystkiem uzalez-
nienie dec}rzji o odsunieciu kandydata od dalszego toku egzaminu pi-
$miennego od ,przewodniczacego”. Przewodniczagcym jest delegat kura-
torjum (8 5.). Winikatoby z tego, ze w czasie catego trwania egzaminu
piSmiennego winien by¢ na miejcu. A jezeli jest nim wizytator, Kktory
ma szereg zakltadow w swoim rejonie, w ktdrych odbywa sie egz. pi-
Smienny réwnoczes$nie? Gdzie on ma byé wtedy? Kto zadecyduje, ze
kandydat ma by¢ usuniety od dalszego egzaminu lub nie?

Ten punkt winien brzmie¢ bardzo Scisle, a decyzja winna by¢ po-
zostawiona przewodniczacemu, o ile jest w czasie egz. piSm. na miejscu
lub dyrektorowi zakladu wraz z komisjg lub dotyczagcym egzaminatorem.

Zdarzy¢ sie moze, ze przewodniczacy-wizytator jest w siedzibie
swego urzedowania o dziesigtki kilometrow od zakladu i ze praw swych
nie przelat na dyrektora. Co wtedy sie stanie? Egzamin dla tego ucznia
musi by¢ przerwany. Ustep trzeci tego paragrafu réwniez wymaga prze-
redagowania i uzupetnien. Jezeli komisja uzna, ze kandydat moze dalej
zdawa¢ egzamin, a przewodniczacy uzna zadanie odebrane (z powodu
korzystania z niedozwolonej pomocy) za niedostateczne, a jestto whasnie
zadanie polskie, czy nie réwna sie to usunieciu zupetnemu od egzaminu?
Poco wiec pozwalaé dalej zdawaé¢ egzamin i réwnoczes$nie uznawaé za-
danie za niedostateczne, a o ile to jest zadanie polskie, zaraz uniemo-
zliwia¢ to dalsze zdawanie (8 15. ust. drugi).

8 15 i inne. Nigdzie nie powiedziano, czy w kazdem posiedzeniu
komisji egzaminacyjnej bierze udziat przewodniczacy. Z § 15. wypada,
ze tak. Trudno sobie wyobrazi¢, by wizytator-przewodniczacy mogt by¢
na kazdem posiedzeniu, decydujagcem o dopuszczeniu kandydatéow do-
egz. ustnego lub ich zwolnieniu. Musi on przela¢ te cze$¢ swych praw
na dyrektora lub kogo$ innego, co winno by¢ wyraznie zaznaczone.
W drugim ustepie 8§ 15. winno by¢ wyraznie zaznaczone, ze do egza-
minu nie moze by¢ dopuszczony ten, kto otrzymal ocene z wypraco-
wania piSmiennego z j. polskiego, bo o nie chodzi. Wyrazenie ,,oceny
niedostateczne z j. polskiego” budzi watpliwosci, o co tu chodzi, czy
0 wypracowanie piSmienne czy ocene egzaminow innych.

§ 16. p. 5. a) Zamiast uwag stawiam pytanie, jak rozwigzac taki
konkretny wypadek. Uczen zgtasza sie, ze jako czwarty przedmiot egza-
minu wybrat np. ,,geografje z naukg o Polsce”. Tak z geografji na IV
kursia jak i z ,nauki o Polsce” na V kursie ma roczne oceny bardzo
dobre. A wiec winien by¢é uwolniony z tego przedmiotu (§ 17.). Czy
wiec zdaje ten przedmiot mimo warunkdw uwolnienia, czy nie jest

z niego pytany a uwolniony — i czy wtedy zalicza mu sie, ze zdawat
cztery przedmioty?
b) Ktdreto sa ,inne przedmioty”, z ktdérych Ministerstwo moze

rzadzi¢ odbycie egzaminéw? Czy wymienione w punkcie 5), czy nie-
wymienione (z ktérych dotad nigdzie nigdy nie zdawano egzamindw) tj..
Spiew z muzyka, rysunki, skrzypce, ¢wicz, cielesne i roboty reczne?
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Uwolnienie od egzaminu catego kursu, o czem mowa w § 26. na-
suwa wiele refleksyj, ktorych tu nie bede przytaczat, gdyz wymagaja
osobnego oswietlenia. Kto zna ,,zbiorowe wizytacje” z catym aparatem —
w tym wypadku przez dwéch a nawet przez trzech wizytatoréw (natu-
ralnie, ze bez czwartego dyrektora sie nie obejdzie) ten zada sobie od-
razu pytanie: Co lepsze? Zbiorowa wizytacja, czy tez egzamin dojrza
toSci — i odrazu znajdzie odpowiedzZ, ze lepszy indywidualny egzamin niz
»Zbiorowa wizytacja".

Rozdziat Il regulaminu jest do pewnego stopnia niespodzianka.
Od pewnego czasu bigkaty sie wsrdd nauczycielstwa seminarjalnego
wiesdci, ze egzamin eksternéw w seminarjach ma by¢ wogdle zniesiony.
Wiesci mialy swe zrodto w rozumowaniu, ze seminarjum jako szkota
przygotowujaca do pewnego, Scisle okreslonego zawodu, (co zreszta
obecnie niedwuznacznie wypowiada § 1 Regulaminu), nie powinno wo-
géle dopuszcza¢ eksternow. Dlaczego ich nie zna inna szkota zawodowa
np. handlowa, przemystowa, czy agrotechniczna ?

Rozumiemy, ze szeregi nauczycielskie potrzebujg coraz to nowego
zasilenia — ale czy ma sie to koniecznie odbywaé droga ,,fabrykowania”
masowego nauczycieli z eksternéw ?

Pomijajgc na razie te sprawe jako zasadniczg zapytajmy tylko —m
dlaczego w regulaminie eksterni majg by¢ uprzywilejowani?

8 33 dopuszcza, ze eksterni z ukonczong szkotg Srednig ,,moga
by¢ zwolnieni od egzaminu z muzyki i $piewu, jezeli rezygnujg z cen-
zury z tego przedmiotu na Swiadectwie”. — To jest wylom, ktory bez-
warunkowo nie powinien mie¢ miejsca i $Swiadectwo bez noty z muzyki
i Spiewu nie powinno byé uznane za Swiadectwo dojrzatosci (pier-
wszego egz, nauczycielskiego). Nie mozemy nie wyrazi¢ do$¢ zdziwie-
nia, ze p. kierownik Ministerstwa podpisatl wog6le regulamin z takim
paragrafem.

Petryfikujac takie postanowienie Ministerstwo staneto w sprze-
cznosci z obowigzujagcemi przepisami egz. dojrzatosci dla seminarzystow,
gdyz swobodnie skreslito jeden z obowigzkowych przedmiotow.
Uprzywilejowano pewien gatunek eksternéw nie ograniczajagc w zamian
za to ich praw.

Jakie beda tego nastepstwa?

Oto zaden z eksternéw tego gatunku nie bedzie zdawat egzaminu
z muzyki i Spiewu — a szkoty, w ktdrych ewentualnie otrzymaja po-
sady, o ile to np, bedg szkoty o jednym nauczycielu lub dwdch takich
nauczycielach, beda pozbawione zupetnie nauki $piewu?

Czy kodyfikator tego paragrafu zdawat sobie z tego sprawe ?

Nie chcemy w tej chwili kresli¢ innych, gtebiej w sedno siega-
jacych w tej sprawie uwag, zaznaczymy tylko, ze winno wyj$¢ rozpo-
rzadzenie, dopuszczajgce takze do tego, by i seminarzysta mogt za
zrzeczeniem sie noty ze $piewu i muzyki nie pobiera¢ nauki tych
przedmiotéw i to bez wzgledu, czy jest obdarzony stuchem muzykal-
nym, czy nie. Jak reforma, to reforma sprawiedliwa.

Woprost rewelacyjne sg koricowe ustepy 8.8. 39 i 44 — ktére mo-
wig o zachowaniu dla eksterndw wartosci czeSci praktycznej i techni-
cznej egzaminu az na dwa lata!

Jak w zestawieniu z nim wyglada seminarzysta po pieciu latach



29

studjow w seminarjum, z czego w ciggu dwodch lat ostatnich ksztatcit
sie intensywnie pod wzgledem praktyki pedagogicznej. .Hospitowat nie-
zliczone lekcje w szkole ¢wiczen, odbywatl liczne konferencje pohospi-
tacyjne, uczyt sam w najrozmaitszego gatunku kombinacjach lekcyj-
nych (lekcje w grupach, lekcje pokazowe, samodzielne, prowadzenie
klasy, lekcje bez przygotowania poprzedniego itd.), podlegat licznym
krytykom kolegdéw i nauczycieli, podlegat skrupulatnej ocenie, by mu
przypadkiem nie da¢ zanadto dobrego stopnia z praktyki pedagogicznej —
a tymczasem, ekstern, ktory z praktykg nauczycielskg nie miat nic
dotad wspolnego i jedng czy obie lekcje (zawsze prawie przy czyjejs
pomocy) odbyt z postepem ledwie dostatecznym, uzyskuje przywilej,
ze ta stabiutka, dorywcza i przypadkowa lekcja uzyskuje walor az na
dwa lata. To naprawde za daleko posuniety przywilej eksternéw — to
liberalizowanie zbyt szkodliwe, prowadzace w rezultacie do skiadania
egzaminu na raty. Jak taka rzecz moze w praktyce wygladaé — naj-
blizsza przysztos¢ okaze.

Uwaga w § 43, by egzamin z muzyki nie byt pod wzgledem
techniki prowadzony rygorystycznie (?!) nasuwa takze wiele refleksyj
i dotyka niedwuznacznie nauczycieli muzyki. Wystarczyta druga potowa
tego ustepu bez tej dotkliwej uwagi.

Oto wigzanka uwag, nasuwajgcych sie przy pierwszem przestudio-
waniu regulaminu seminarjalnego egzaminu dojrzatosci. Przy prak-
tycznem stosowaniu go znajdzie sie ich z pewno$cig bez pordwnania
wiecej.

Uwagi te stwierdzajg jedno, co zaznaczyliSmy juz na poczatku
tego artykutu, ze przy uktadaniu regulaminu brakio praktykow, maja-
cych stale z aparatem egzaminacyjnym do czynienia. Nauczycielstwo
seminarjalne do wspdétpracy nie byto wzywane, cho¢ je kilkakrotnie
zapewniano, ze czynnikom decydujgcym na wspoétpracy tej zelezy. Nad
regulaminem tym pracowano taK diugo, ze byiby sie znalazt czas i na
to, by cate nauczycielstwo seminarjalne o nim sie wypowiedziato. Tego
rodzaju pominiecie go przy pracy tworczej, musi uwaza¢ nauczy-
cielstwo seminarjalne za krzywdzace dla siebie, a szkodliwe dla
szkoty.

A M

Wiadomosci biezace.

Od Redakcji. Numer niniejszy wydajemy ze wzgledow technicz-
nych jako numer podwdjny za kwiecien i maj 1925.

Regulamin seminarjalnych egz. dojrzatosci ukazat sie juz w Nr. 7
,Dziennika Urzedowego Min. W. R. i O. P. z datg 1 kwietnia 1925 r.
i wchodzi w zycie z dniem ogtoszenia. Staraniem wydawnictwa ,,Peda-
gogjum” przygotowuje sie osobna odbitka tego regulaminu.

Il. Zjazd doroczny Sekcyj Seminaryjnych T. N. S. W. odbyt sie
w dniu 17 kwietnia 1925 w Wilnie z okazji dorocznego Zjazdu Wal-
nego T. N. S. W, Sprawozdanie ze Zjazdu Sekcyj wraz z referatami
podamy w nastepnym numerze.

Wystawa w Liskowie. Liskéw, jedyna w swoim rodzaju wie$
(w Kaliskiem), ktéra dzieki wytezonej pracy ks. Wactawa Blizinskiego,,
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wykazata wprost niebywale postepy na polu rozwoju ekonomicznego
i spotecznego — urzadza w d. 16—29 czerwca br. wystawe ,Wie$ pol-
ska w Liskowie”. Wsrod 10 dziatéw jest i dzial oSwiatowy. Wystawa
ta nie powinna ujs¢ uwagi nauczycielstwa i uczniéw seminarjow, przy-
najmniej z najblizszej okolicy. Wiceprezesem Komitetu wystawy jest
dyrektor Semin. w Liskowie kol. J. Orczykowski.

Komunikaty.

Komunikat Z, G}, Sekcji Seminaryjnej T, N. S, W,

Walny Zjazd Tow. Naucz. Sz. Sr. i W. odbyty w dn. 18 i 19 kwie-
tnia 1925 w Wilnie uchwalit tezy do zmiany statutu catego Towarzy-
stwa. Wedtug tych uchwalonych tez poszczeg6lne ugrupowanie cztonkdéw
T. N. S. W. (jak naucz, szkoét zawodowych, seminarjow, szk. prywat-
nych, dyrektorzy itd.) bedg mialy w sekcjach szeroka autonomje i sta-
tutowo zapewnione przedstawicielstwo w Z Gh T. N. S. W. a przez to
takze zastgpienie swych interesow tak wewnatrz towarzystwa jak i na
zewnatrz. Nie czekajac jednak az statut zostanie skodyfikowany i ujety
w paragrafy i punkty — Z. GhL Sekcji Seminaryjnej postanowit przy-
stgpi¢! do dalszego planowego organizowania Sekcyj seminaryjnych tam,
gdzie ich dotad niema i zwraca sie z apelem do kolegow w zakladach
i na terenach, nieobjetych jeszcze dziataniem Sekcji do zorganizowania
sie w sekcje badz przy szkotach T. N. S. W., badZ tez gdzie K&t niema,
odrebnie w jednostki organizacyjne T. N. S. W. tz. Kola Seminaryjne.

Dla utatwienia tej pracy pracy podajemy ponizej tymczasowy re-
gulamin Sekcji seminaryjnej T. N, S. W. z r. 1924 wskazujac na kon-
cowg ,,uwage”, ktéra daje duzg swobode w pracy organizacyjnej.

W Krakowie 2 maja 1925.

D_ZF;:iri IGl Sekcji Seminaryjnej b_l\Amlgq

sekret. przew.

Tymczasowy Regulamin Sekcji Seminaryjnej T.N. S. W.

8 1. Sekcja seminaryjna T. N. S. W. jest organizacja, wytoniong
z Towarzystwa Nauczycieli Szkot orednich i Wyzszych.

§ 2. Celem sekcji jest:

a) praca ideowa, zmierzajgca do wyszukania i ustalenia najlepszych
metod ksztalcenia i wychowania sit nauczycielskich, odpowiednich dla
szkdt powszechnych i ochron,

b) pogtebienie wiedzy zawodowej nauczycielstwa seminaryjnego,
zar6wno uczgcego na kursach seminaryjnych, jak i w szkole ¢wiczen,

c) kontrola praktycznej uzateczno$ci programow naukowych dla
seminarjow nauczycielskich i udzielanie wladzom szkolnym spostrzezen,
poczynionych przez nauczycieli seminaryjnych,

d) szerzenie idei oparcia szkolnictwa powszechnego na dobrych
tradycjach dydaktyki i metodyki polskiej oraz na najlepszych wzorach
Zachodu,

e) pobudzanie nauczycieli do samodzielnych studjow, do uzgodnia-
nia metod pedagogiczno-dy daktycznyoli Irogg wymiany zdan, na osobno
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w tym celu zwolywanych co miesigc zebraniach sekcyjnych, zacheta
mb zamieszczania fachowych artykutdow w czasopismach pedagogicznych,
gtéwnie w czasopismach, wydawanych przez T. N. S. W.,

f) czuwanie nad wynikami pracy zawodowej cztonkéw swoich, za-
cheta i pomoc w szlachetnych zamierzeniach, podawanie ich do wia-
domosci og6tu, jako bodziec dla niemniej chetnych, ale moze mniej
wynalazczych kolegdow.

g) utatwianie zzycia sie towarzyskiego nauczycieli seminaryjnych,
koniecznego dla ich pracy owocnej,

h) zwracanie uwagi szerokich kot spoteczenstwa na doniosto$¢ zadan,
jakie majg do spetnienia seminarja nauczycielskie i obudzenie zainte-
resowania szkotg ta,

i) wcigganie czynnikdw obywatelskich przy organizowaniu inter-
natdw seminaryjnych, obmys$lanie $rodkéw, prowadzacych do jaknaj-
lepszego ich urzadzenia,

j) troska i inicjatywa w kierunku stworzenia odpowiednich pod-
recznikow wytgcznie dla seminarjow,

k) wspotpraca z Kotami T. N. S. W. i organizacjami nauczycieli
szkot powszechnych, celem utrzymania S$cistego kontaktu nauczycieli
seminaryjnych ze szkotami $redniemi i powszechnemi tudziez poczyna-
niami pedagogicznemi tam podejmowanemi i

1) obrona interesow zawodowych nauczycielstwa seminaryjnego.

8§ 3. Dla przeprowadzenia celow tych sekcja seminaryjna w tonie
T. N. S. W. posiada autonomje.

8 4. Sekcja seminaryjna na wszystkich swych stopniach organiza-
cyjnych po porozumieniu z odno$ng reprezentacjg T. N. S, W. wyste-
powad moze na zewngtrz w sprawach, dotyczacych seminarjow naucz,
i ich cztonkéw, w sprawach natomiast dotyczacych zagadnien cato-
ksztattu szkolnictwa polskiego, polityki szkolnej, interesow og6lnych
nauczycielstwa wystepuje sekcja przez T. N. S. W.

8 5. Zarys organizacji sekcji przedstawia sie nastepujaco:

a) przy Zarzadzie Gtownym T. N. S. W. organizuje sie Zarzad
Gtowny sekcji, ztozony z przewodniczacego, 4 cztonkéw, pochodzacych
z Warszawy i po 1 przedstawicielu Okregéw Towarzystwa,

b) w siedzibie Zarzadu Okregowego T. N. S. W. powstaje Zarzad
Okregowy sekcji, ztozony z przewodniczacego, 2 cztonkéw miejscowych
i delegatow sekcji, wybranych w stosunku: 1 na 10 cztonkow,

c) sekcja seminaryjna (odpowiadajaca Kotu T. N. S. W.) moze sta-
nowi¢ odrebng jednostke organizacyjng. Na czele sekcji stoi Zarzad,
ztozony z przewodniczgcego, sekretarza, skarbnika, ich zastepcow i co
najmniej 3 cztonkéw. Do Zarzadu sekcji, o ile w danej miejscowosci
istnieje ponadto Koto T. N. S. W., wchodzi 1 delegat Kota; Zarzad
sekcji deleguje analogicznie jednego cztonka swego do Zarzadu Kota,

d) tam, gdzie utworzenie odrebnej sekcji nie da sie przeprowadzic,
mozliwe jest albo niewyodrebnianie sekcji z Kota, albo taczenie sie
gron innych seminarjow pobliskich miejscowosci w jedng sekcje. W ta-
kim razie wejdzie sekcja w zwigzek przez delegatow z Kotem, Kktére
cztonkowie sekcji uznajg za najodpowiedniejsze.

8 6. Zarzad Gitéwny sekcji wybierany jest na dorocznem Walnem
Zgromadzeniu sekcji.
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8 7. Zarzad Okregowy sekcji obierany jest na dorocznem Walnem
Zebraniu "Okregu sekcji.

8§ 8. W Zarzadzie Gtownym T. N. S. W. zasiada jako delegat je-
den cztonek Zarzadu Gioéwnego sekcji z gtosem uprawnionym.!

8 9. Delegat Zarzadu Giéwnego T, N. S. W. zasiada w Wydziale
Zarzadu Gtdéwnego sekcji z gtosem rozstrzygajacym; moze on zawiesic
uchwale Zarzadu Gtéwnego sekcji, o ileby ona sprzeciwiata sie intere-
som lub idei catego T. N. S. W,,

8 10. W razie zawieszenia uchwatly przez delegata Zarzagdu Giow-
nego T. N. S. W. przystuguje prawo odwotania sie do Zarzadu Gidéwnego.

8§ 11. Zasady organizacyjne w § 9 i 10 dotyczg réwniez Zarzaddow
Okregow.

8§ 12. Cztonkowie sekcji korzystajg z peini praw i ponoszg te same
obowiazki, co wszyscy inni cztonkowie T. N. S, W.

8 13, Sekcje seminaryjne samodzielne wysytajg na Walne Zgro-
madzenia T, N, S. W. (Okregowe lub calego Towarzystwa) delegatow
z gtosem uprawnionym.

8§ 14. Fundusze sekcji sktadajg sie z optat, obowigzujgcych w ca-
lem T. N. S. W. Podziat wktadki jest analogiczny do przyjetego za
obowigzujacy w catem Towarzystwie, wkiadki wspolne, o ile ma je
sekcja wraz z Kotem, pokrywa sekcja proporcjonalnie do liczby czton-
kéw swoich.

§ 15. Sekcja moze uchwali¢ zbieranie na cele swoje pewnego pro-
centowego dodatku od skiadki, obowigzujacej w T. N. S. W.

§ 16. Cztonkowie T. N. S. W. moga bra¢ udzial w posiedzeniach
sekcji seminaryjnej z gtosem doradczym i odwrotnie.

8 17. Zjazdy sekcji odbywajg sie przy kazdym Zjezdzie (Okrego-
wym lub Walnym) T. N. S. W.

Uwaga: Regulamin powyzszy, zatwierdzony ostatecznie przez Wy-
dziat Zarzadu Gitéownego T. N. S. W. dn. 11 lutego 1924, a regulujacy
stosunki sekcji do czasu zasadniczych zmian statutu Towarzystwa, nie
jest bezwzglednie obowigzujgcy. Okregi moga w ramach regulaminu
tego poczyni¢ odpowiadajgce potrzebom miejscowym zmiany, W takim
razie regulamin zmieniony powinien by¢ przestany do Zarzadu Giow-
nego do rozpatrzenia go i zatwierdzenia.

TreS¢ Nr. 4—5. K lemensiewicz: O program gramatyki j. pol-
skiego w semin naucz. — Dagbrowski P. Z: Jak uczy¢ historji
wychowania w semin. naucz. — Przyrowski Fr. Czy potrzebny
jest kierownik szkoty éwiczen ? — BorejkoW4.: Uwagi o progra-
mie matematyki w semin. naucz. — A. M. Na marginesie nowego re-
gulaminu egz. dojrzatosci. — Wiadomosci biezagce. — Komunikaty.
(Regulamin Sekcji Seminar. T. N. S. W.).

Prenumerata roczna z przesytka pocztowg 6 zt. 50 gr. Numer po-
jedynczy 65 gr. Konto P. K. O. Krakow, Nr. 404.885.

Ogtoszenie na oktadce” cata strona 60 zt. pot strony 30 zt., éwieré
strony 15 zt. Przy statych wedle umowy.
Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.




