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Po roku.

Zeszytem niniejszym zaczynia pismo nasze drugi rok Istnienia.
Fakt ten nie nastreczatby powodu do uwag, gdyby nie specjalne wa-
runki, w ktérych pismo nasze powstato, gdyby nie specjalne warunki,
w jakich pracuje nauczycielstwo, powotane do ksztatcenia i wychowy-
wania przysztych pionierdbw wychowania narodowego i realizatorow
zadan szkoty polskiej.

Powotany do zycia wolg i zabiegami jedynostki, zacheconej do tego

przez szerokie masy kolegéw, powitany przez nich dobrem stowem i zy-
czliwem poparciem, organ nasz stat sie rzecznikiem spraw zaktadow,

ksztatcgcych nauczycieli i gron, pracujgcych w tych zaktadach. Nie po-
mijajgc strony ideowej, nie zapominajgc o0 poruszeniu spraw wycho-
wawczo-dydaktycznych z punktu zasadniczego — nie pominieto w na-

szem piSmie zadnej aktualnej sprawy, ktéra wymagata omdwienia, nie
pominieto zadnego gtosu, jaki do nas doszedt. Jedno tylko, ze gloséw
tych jeszcze byto za maiol

Nauczycielstwo seminarjalne, lueskonsotidowane jeszcze w zupet-
nosci w jednej organizacji chciato i chce mie¢ wtasny organ, posSwie-
cony jego wytgcznie sprawom i interesom. Organ ten juz ma! Musi sie

ralnie, doprowadzi¢ do zwiekszenia objetoSci a moze i czestszego uka-
zywania sie.

Na nowy rok zycia naszego organu ni¢ przedktadamy zadnego pro-
gramu. Stworzy go zycie samo. Jak po Czynach naszych w roku pierw-
szym istnienia ,,Pedagogjum" poznali nas koledzy a za czyny te odpta-
cili nam sie poparciem pisma i zorganizowaniem sie przy wspélnym
sztandarze a nadto szeregiem listbw z uznanem i podziekowaniami, ktdre
to listy jako najcenniejszg nagrode i pamiatke przechowujemy — ;tak
i w biezagcym roku dotozymy wszelkich staran, by pismo nasze ulepszy¢
i zrobi¢ rzecznikiem interesow zaktadow ksztatcgcych nauczycieli oraz
gron, pracujgcych w tych zaktadach, a przez pismo nasze uczyni¢, sprawe



ksztatcenia nauczycieli pierwszorzednem zagadnieniem narodowem i pan-
stweweml|

Do wspoipracy nad ulepszeniem pisma wzywamy wszystkich ko-
legéw! To sprawa wasza! Wy wiec o nig dbaé musicie!

Pod koniec jedna uwaga.

Numer niniejszy ukazuje sie z dodatkiem w nagtéwku: Organ
Sekcyj Seminaryjnych T. N. S. W. — przez co staje sie niejako oficjal-
nym organem tych Sekcyj i zrzeszonego w nich nauczycielstwa. Nie jest
to drobiazg, nad ktdrym mozna przejs¢ do porzadku dziennego. Jest to
wielki krok naprzéd w naszem zyciu organizacyjnem. To tez prosimy
i wzywamy kolegéw do podawania wiadomos$ci z zycia organizacyjnego
i uzywania pisma naszego dla celow propagandy naszej organizaciji.

Redakcja.

USwiadomienie zawodowe naszej miodziezy

seminarjalnej.
Zamiary i metody.
Wstep.

Przystepujac w roku Szkolnym 1924/5 nanowo do pracy nauczy-
cielskiej w seminarjum nauczycielskiem, jako nauczyciel przedmiotéw
pedagogicznych, wyczuwatem braki w mojem do tej pracy przygotowa-
niu. Nie wiedzialem doktadnie (dlaczego mtodziez, obierajgca semina-
rjum nauczycielskie, jako typ szkoty, majacej ja wyrobi¢ umystowo
i moralnie, wtasnie ten typ szkolty wybrata, a nie inny.

Pytanie pozornie dziwne. Przeciez dlatego, aby sie przygotowaé
i uzyska¢ mozno$¢ peinienia w przysztosci stuzby nauczycielskiej. O tem
wiedziatem. Ale wiedziatem tez, ze takiej odpowiedzi nie mozna brac
bez zastrzezen. Wiadomo bowiem z praktyki zawodowej, ze nie wszyscy
uczniowie i uczenice seminarjow nauczycielskich maja zamiar by¢ nau-
czycielami. Jest ich mniejszos¢, to pewne. Ale ile ich jest i dlaczego
wybrali seminarjum, jako studjum? Czego szukajg i czego sie spodzie™-
wajg po nauce w seminarjum?

Poza tg nieokreslong mniejszoscig reszta pragnie oddaé sie w przy-
sztosci stuzbie nauczycielskiej. Dobrze! Ale czy ta wiekszo$¢ zdaje sobie
e tego sprawe, dlaczego obrata zawdd nauczycielski, jako swoje zadanie
zyciowe? JeS$li zdaje sobie z tego sprawe, jakie nig kierowaty motywy?

»Nauczycielowi .jasnie trzeba widzie¢ rzeczy" uczg Uctjawy Kom.
Ed. Nar. Nauczyciel przedmiotéw pedagogicznych w seminarjum
w pierwszym rzedzie, % nim wszyscy wydhowawcy kursowi, wreszcie
wszyscy uczacy w seminarjach winni sobie jasno zda¢ sprawe z rodzaju
motywow, jakie miodzieza kierujg, z liczebnosci tych rodzajéw,, ze stanu
uswiadomienia zawodowego mitodziezy, wreszcie ze stosunku mniejszosci
negatywnie do zawodu nauczycielskiego ustawionej do wiekszosci. Bez
tego oddziatywanie wychowawcze dla zawodu jest nieliczeniem a'ie
z realnemi warunkami i, powiedzmy krotko, Iniemozliwe jest istotne
przegotowanie do zawodu nauczycielskiego.

To kategoryczne twierdzenie wymaga Imoze uzasadnienia. Bardzo



wazng i cenng zdobyczg ostatnich dziesigtkow lat w dziedzinie wycho-
wania jest sformutowanie hasta: ,Witasciwy czlowiek na wiasciwem
miejscu". Liczne pinajce pedogogdw-psychologoéw, dgzace d(o (stworzenia
\ ustalenia metody badan uzdolnier miodziezy, aby na tej jpodstawle
przeprowadzi¢ jej selekcje zawodowg, sg dowodem, ze hasto- to poraz
gtebiej i intensywniej zabarwia Swiadomos$¢ pedagogdéw. | stusznie, bo
ani szczesScie osobiste ani ,nalezyta produktywno$¢ spoteczna jednostki
nie jest mozliwa, je$li jej uzdolnienia zawodowi wykonywanemu nie od-
powiadajg Przez taka prace dazymy do zapewnienia warunkdéw szcze-
§cia jednostce i spoteczenstwu, a rownocze$nie przez zastosowanie selek-
cji miodziezy na podstawie jej uzdolnien, umozliwiamy sobie maksy-
malny rozwdj, tych uzdolnien i w ten sposéb czynimy zn6w zado$¢é prawu
cztowieka do petnego rozwoju. |

Sg to coprawda tylko dazenia i préby, a nie system jeszcze, ale
Swiadczg, ze idziemy w nalezytym kierunku.

Posiadanie i nalezyty rozwdj 'wiasciwych uzdolnieh jest warun-
kiem szczeScia osobistego! i maksymalnej produktywnos$ci zawodowej.
Ale nie jedynym. Nie mniej waznym jest specjalne nastawienie uczu-
ciowe dla danego zawodu, jest to, co nazywamy zamitowaniem.

Wiadomo! Moze by¢ i bywa nauczyciel czy szewc uzdolniony do
swego zawodu, wykonywa go wzorowo, nie mniej jednak praca mu szcze-
§cia nie daje, bo nie lubi tej pracy; wolatby inng. A przez to, ze nie
daje mu szczeScia, nie jést tak produktywng, jakby w przeciwnym wy-
padku by¢ mogta.

Zamitowanie, to dyspozycja psychiczna, uczuciowa. Wsrod licznych
prac wiodacych do badania uzdolnien, niema, zdaje sie takiej, ktoraby
zwracata sie do zamitownia. Nie czyniono-, zdaje sie, dotychczas' prob
w tym kierunku. Zwracano przedewszystkiem uwage na uzdolniendia
umystowe i psycho-fizyczne.

Nas na razie interesowa¢ bedzie zamitowanie do zawodu nauczy-
cielskiego. Nie posiadajgc tej dyspozycji nie bedzie nauczyciel ,,.witasci-
wym cztowiekiem na wiasciwem miejscu”, chocby dydaktycznie obo-
wigzki swoje petnit bez biedu.

Zamitowanie jest to dyspozycja uczuciowa o charakterze' popedo-
wym, takim jaki cechuje n. p. gtéd. Poped db zaspokajania gtodu wy-
stepuje jako uczucie przed spostrzezeniem przedmiotu, ktérymby gtéd zaspo
koi¢ mozna. Dzieki istnieniu tego uczucia mozliwg sie staje reakcja,
kiedy przedmiotem spostrzezenia staje sie jaki$ przedmiot jadalny. Takim
samym koniecznym warunkiem do nalezytego dlziatania zawodowego-
jest zamitowanie zawodowe. .Test to poped wyzszego rzedu i powstaje drogg
rozwoju Nie jest wrodzonym, jak popedy nizsze.

Czy jednostka posiada zamitowanie do danego- zawodu, moze sie
sama przekona¢ o tem tylko przy spetnianiu go. Osoby obserwujgce ta-
kiego pracownika wyczuwajg tatwo, czy pracuje on z zamitowaniem,
czy z koniecznosci zewnetrznej. W seminarjum, w ciggu nauki, niema
wilasciwie sposobnosci do stwierdzenia,, czy kandydat posiada; zamito-
wanie do zawodu. Praktyka pedagogiczna uczniow w dwu ostatnich la-
tach nauki nie moze by¢ pod tym wzgledem miarodajng ze wzgledu na
brak warunkéw samodzielnego wykonywania obowigzkéw. Rezultaty
prowadzenia lekcyj prdbnych rzucajg S$wiatlo przedewszystkiem na



uzdolnienie dydaktyczne. Stwierdzi¢ wigo, czy uczen seminarjum nau-
czycielskiego posiada konieczny warunek do petnienia przysztych swoich
obowigzkéw zawodowych, w okresie przygotowawczym do mwodu
niema moznosci.

Jes$li to nie jest mozliwe, to koniecznem pozostaje zbadanie i, o ile
moznosci, tworzenie warunkéw, aby zamitowanie w przysztosci byto
mozliwe.

Powstanie zamitowania do zawodu nauczycielskiego uwarunkowane
jest: mitoscig, do dzieci, pragnieniem przebywania z niemi i rozwijania
ich, intuicjg i taktem wychowawczym. Wszystkie te warunki sg w wiek-
szym lub mniejszym stopniu wrodzone. Mitosci do 'dzieci ani pragnienia
przebywania z niemi i ich rozwijania naby¢ nie mozna. Intuicja ji takt
pedagogiczny sg S$ciSle zwiagzane z poprzedniemi warunkami, ale przez
¢wiczenie ulegajg doskonaleniu, wysubtelniajg sie.

Czy kandydaci na nauczycieli posiadajg te warunki mozna i trzeba
zbadaé, jesli sie chce,, aby w przysztosci byli ,witasciwymi ludZzmi na
witasciwych miejscach.li jesli sie chce moc na nich celowo i skutecznie
w tym kierunku oddziatywaé. Stwierdzenie posiadania tych warunkéw
umozliwitoby rozumng selekcje do zawodu, ktérej dzis)iaj witasSciwie
niema. Egzamin wstepny do seminarjum nie moze mie¢ pretensji do
wartosci selekcyjnych. Trzeba wprowadzi¢ egzamin psychologiczny. Na
razie jednak programu takiego niema.

Aby mdc bodaj czesciowo usungé¢ brak w przygotowaniu zawodo-
wem, 0 jakiem wspomniatem na poczatku, a robwnocze$nie uzasadni¢ po-
trzebe egzaminu psychologicznego w seminarjach naucz., przystapitem
do zdobycia i odtworzenia ogo6lnego obrazu, istniejgcego obecnie stanu
wsérécl miodziezy seminarjow naucz, u nas. Giowng kwestjag w tym
obrazie byto pytanie, czy mitodziez zdaje sobie sprawe, dladzego wstagpita
do seminarjum nauczycielskiego i obrata nauczycielstwo, jako swoj za-
wod zyciowy. Byt to problemat uswiadomienia zawodowego. Pytanie
dla nauczania w seminarjach naucz, niezmiernie wazne, bo jesli mio-
dziez nie wie, dlaczego obrata ten typ szkoty i ten zawod zyciowy, to
znaczy, ze nie ma zainteresowan zawodowych, a dalej, ze nie .ma konie-
cznych warunkéw, aby av przysztosci mogta mieé¢ zamitowanie do za-
wodu Druga wazng kwestjg byto poznanie, jakie motywy Kkierowaty
mtodziezg przy obieraniu tego zawodu. W rodzaju motywacji spodzie-
watem sie znalezé odpowiedZ, czy miodziez, ktéra obrata zawdd nau-
czycielski, posiada konieczne warunki do niego.

Odpowiedzi na te pytania w literaturze pedagogicznej znalez¢ nie
mozna, bo nie byly one jeszcze przedmiotem zainteresowan naukowych.
Pedagogowie-praktycy niejednokrotnie majg poglad na te sprawy, ale...
bez dowodéw. Pozostawato przystgpienie do bezposi-edniego zbadania
tych spraw. Zestawitem wiec ankiete wystosowang do mitodziezy, ztozong
z 16 pytan, ktorg przy finansowej i technicznej pomocy Kurator j u jn
szkolnego Iwowskiego i Kota psychologicznego
b. stuchaczy Panstw. Instytutu pedagogicznego w Warszawie, majgcego
siedzibe w Instytucie pedag. w Warszawie, rozestalem do seminarjow
nauczycielskich w Polsce we wrze$niu 1924 r. Odpowiedzi zaczelty naptyw
waé z kohcem wrze$nia tegoz roku, ostatnie za$ odpowiedzi otrzymatem
w styczniu 1925 r.



Odpowiedzi nadestaty semiftarja nauczycielskie:

1) I. Panstw, zenskie we Lwowie, 2) Il. Panstw, zernskie we Lv
wie, 3) Ill. Panstw, zenskie we Lwowie, 4) IIl. Panstw, zenskie we
Lwowie (oddziaty meskie), 5) Panstw, meskie we Lwowie, 6) Prywatne
zem kie im. Z. Strzatkowskiej we Lwowie, 7) Pryw. zenAskie |w Rzesizo-
wie, 8) Panstw, meskie wr Stanistawowie, 9) Parnstw, meskie w Kros$nie,
10) Panstw, meskie w Sokalu, 11) Panstw, zefiskie w Jaworowie, 12) Pryw.
zenskie w Brodach, 13) I. Panstw, zenskie w Przemys$lu, 14) Il. Panstw,
zenskie w Przemys$lu, 15) Pryw. meskie W Przemys$lu, 16) Pryw. zenskie
PP. Bazyljanek w Przemys$lu,, 17) Pryw. zeAskie im. $w. Bronistawy
w Kolomyji, 18) Prywr. zenskie SS. Boromeuszek w tarcucie, 19) Planstw.
meskie w Rudniku nad Sanem, 20) PaAstw, zernskie w Piotrkowie,
21) Panstw, meskie w Tarnopolu, 22) Panstw, zenskie im. E. Orzeszko-
wej w Warszawie, 23) Panstw, zenskie w Radzyminie, 24) Panstw, me-
skie w Tomaszowie Mazowieckim, 25) Pryw. zenskie T-wa Szkolnego
wr Warszawie, 26) Panstw, meskie w Chetmie Lubelskim, 27) PanAstw,
zenskie w Brzezanach, 28) Panstw, meskie w Czortkowie, 29) Pryw. zen-
skie w Czortkowie, 30) Panstw, zenskie w Stanistawowie, 31) Panstw,
meskie w Zaleszczykach, 32) Polskie pryw. zenskie w Drohobyczu,
33) Pryw zenskie w Jarostawiu, 34) Pryw. zefiskie A. Klimka w, Tarno-
polu, 35) Pryw. zefiskie PP. Bazyljanek w Jaworowie, 36) Parnstw, zen-
skie w Samborze.

Z przyczyn technicznych z jednego zaktadu musiatem przy opra-
cowywaniu zrezygnowa¢. Opartem sie wiec na odpowiedziach G692 ucz-
niow i uczenie, uczacych sie w 35 seminarjach naucz., w tem 906 mto-
dziezy w 6 seminarjach z terenu b. zaboru rosyjskiego, reszta z terenu
b. zaboru austrjackiego.

Statystyka zakladow przedstawia sie nastepujgco:

Zaktadow panstwowych byto: zenskich 11, meskich 11, — razem 22

" prywatnych " " 12, " 1L, — 13
Z jezykiem wykt. polskim panstw. 9, ” 10, — , 19
n i ruskim n " 2, ” 1 » 3
” » polskim pryw. ” 11, " 1,— , 12
, , ruskim " " 1, " 1

Miodziez meska wynosita 1850 os6b; mitodziez zeniska 4842 osoby.
Miodziez z zakltadéw' z jez. wyktadowym polskim 6027 os6b; z zakiadow
z jez. wyktadowymi ruskim 665 osob.

lloSciowo zdobytem materjat wystarczajagcy, aby moc na nim budo-
waé bardziej ogélne spostrzezenia i wnioski. Jakkolwiek praca byta
zmudna i duza, zwlaszcza przy petnieniu w petnym zakresie obowigzkéw/
zawodowych uregulowanych i nieprzewidzianych, ktére czasem na diuz-
szy okres czasu odrywaty mnie od tej pracy, nie mogtem ze wzgladéw
metodycznych i technicznych oprze¢ sie na niczyjem w"spotpracowtiic-
twio. L

Przystepujac do ogtoszenia ,rezultatow uwazam za swOj obowigzek
podziekowaé¢ Kuratorjum Okr. Szkolnego Iwowskiego, w szczeg6lnosci
WP. Kwiecifnskiemu za pomoc techniczng i poparcie finansowe przedsie-



wziecia, jak réwniez WPani prof. dr. J. Joteyko i Kotu psychologicznemu
w Waxszawi» za zainteresowanie, pomnozenie formularzy ankiety i ro-
zestanie jej w tamtej dzielnicy, dalej P. T. Dyrekcjom zaktadéw i po-
szczegblnym cztonkom Gron nauczycielskich za uprzejme przeprowadze-
nie ankiety i zastosowanie sie do otrzymanych wskazéwek.

Ankieta.

Ankiete, nazwang ,ankieta motywacji (zawodowej miodziezy semi-
narjalnej" rozestano przewaznie na rece dyrekcyj zaktadéw z prosha,
aby drukowane formularze rozdzielity miedzy wychowawcéw kursowych
w stosunku do ilosci uczniéw i uprosity ich do przeprowadzenia ankiety
pisemnie na swoich kursach. Miata by¢ ona przeprowadzona na wszyst-
kich kursach i oddziatach danego zaktadu w tym samym czasie. Zastrze-
zenie to mialo na celu uniemozliwienie wzajemnego informowania sie
uczniow odnos$nie do tresSci ankiety. Mtodziez poinformowana naprzod
mogtaby byta zajg¢ jakie$ obmys$lane, sztuczne stanowiskolwobec tresci
ankiety, albo tez ulec sugestji masy lub bardziej wptywowych jedno-
stek Poza tern trzeba sie byto liczyé z witaSciwoscig Wiekszosci miodziezy,
ze ma mato inicjatywy i samodzielnosci na terenie szkoly w dziedzinie
spraw umystowych. Przyzwyczajona do tego, ze sie jej wszystko podawato
gotowe, ze sie jg zawsze prowadzito ,za rgczke", wobec nowych sytua-
cyj zamiast zwrd6ci¢ sie do wtasnych sit, szuka zwyczajnie rady i pomocy
u innych. Wobec tego trzeba bylo tak urzadzi¢ przeprowadzenie ankiety,
aby pomoc kolegéw byta niemozliwa. Miato temu zapobiec réwnoczesne
przeprowadzenie ankiety w danym zaktadzie. Poza tem przeprowadza-
jacy ankiete mieli bacznie czuwac, by uczniowie dawali odpowiedzi na
pytanila zupeinie samodzielnie i nie porozumiewali sie ze sobg przed
wypetnieniem ankiety. ROwniez prositem, by przeprowadzajacy ankiete
nie dawali uczniom zadnych wyjasnien pytan, objetych ankietg. Cho-
dzito tu réwniez o to, aby unikngé wszelkich mimowolnych nastawien
i sugestyj.

Z brzmienia odpowiedzi wnosze, ze z wyjatkiem jednej klasy jed-
nego zaktadu zenskiego, w ktorej na 40 uczenie znalaztem 30 jedno-
brzmigcych motywacji, do wskazéwek sie zastosowano. Klase te oczy-
wiscie wytgczytem z rozwazan.

Ankiete przeprowadzano zapomocg drukowanych formularzy. Kilka
zaktadéw z terenu b. zaboru rosyjskiego wobec braku drukowanych for-
mularzy przeprowadzito ankiete w ten sposéb, ze dyktowano uczniom
pytania, a ci na przygotowanym papierze pisali je i dawali odpowiedz
lub tez tylko same odpowiedzi zapisywali, oznaczajgc je kolejng liczbg
pytania *).' Poza tem w innych zaktadach tylko wyjatkowi uczniowie
w poszczegblnych zaktadach pisali odpowiedzi nie na formularzach.
Liczba tych wyjatkow jest istotnie bardzo nieznaczna.

Pytania ankiety poprzedzone bylty wezwaniem do majacego jg.wy-
petnic. W wezwaniu zaznaczono miedzy innemi, ze ankieta ma by¢ bez

') Tre$¢ ankiety i wskazéwki do iej przeprowadzenia ogtoszone byty tez w ,Biuletynie
psychologicznym®™ Nr. 1 pazdz.- grudzien 1924. Warszawa (wyd przez Kolo psychologiczne
pod red. prof. Dr. J. Joteyko).
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imienna. Jakkolwiek anonimowe odpowiedzi ucznibw sg pedagogiclznie
niewskazane, gdyz ostabiaja w niewyrobionej mtodziezy poczucie odpo-
wiedzialnosci za swoje czyny, w tym wypadku nie mozna jednak byto
inaczej postapi¢, aby nie wywotaé gorszego zta, aby mianowicie uczniowie
nie zechcieli okaza¢ sie wobec wychowawcéw swoich lepszymi, przez
co i wartos¢ tej pracy bytaby watpliwa. Nie miatem innej drogi i mu-
siatem popetni¢ ten grzech pedagogiczny.

Tre$¢ ankiety byta nastepujaca:

,Prosze Cie, odpowiedz krdtko i szczerze na nizej wymienione py-
tania. Zanim napiszesz odpowiedZ, przeczytaj uwaznie pytanie i zasta-
néw sie nad odpowiedzig, aby nie uapisaé bylejakiej.

Pamietaj, ze przez prawdziwg i szczerg odpowiedz przyczyniasz sie
do naukowego wyjasnienia, sposobéw wychowywania nauczycieli, a przez
odpowiedZz niesumienng maogtbys(ahys) sie przyczyni¢ do zaciemnienia
sprawy.

Pamietaj tez, ze nie podpiszesz tych odpowiedzi, wiec rezultat ich
nie bedzie miat dla Ciebie zadnych nastepstw, ani dodatnich, ani ujem-
nych.

Jesliby$ nie moégh(a) odpowiedzie¢ szczerze, opus¢ dane pytanie.

Wiec szczerze, sumiennie i krotko napisz odpowiedZ na nastepujace
pytania:

1 lle masz lat?

2. Na ktory kurs uczeszczasz?

3 Kto Cie utrzymuje i czem sie ita osoba trudni?

4. Jakie jest (wzglednie byto) gtéwne zajecie ojca?

5 Jaki jest (w przyblizeniu) miesieczny dochdd osoby,ktéra  Cie
utrzymuje ?

fi. Czy na utrzymaniu tej osoby pozostaje wiecej osOb, oprocz Cie-
bie? He?

7. Czy masz rodzenstwo lub bliskich krewnych, zajmujacych wybi-
tniejsze spoteczne stanowiska? (Np. siostra — nauczycielka, wuj — wyz-
szy urzednik, sjtryj m— poset, ksigdz 'i t. p.).

8. Czy miate$(as) po skonczeniu szkoty powszechnej ochoteksztat-
ci¢ sie dalej?

9. Czy miate$(as) moznos$¢ dalszego ksztatcenia! sie w innego ro-
dzaju szkotach, np. w gimnazjum, szkole handlowej, przemystowej i t. p.?

10. Czy wstgpites(as) do seminarjurn pod wptywem namowy innych
(nauczycieli, kolegow, rodzicow, krewnych, obcych) czy z wtasnej ochoty?

11. Jakie argumenty skionity Cie do wstgpienia doi seminarjurn?

12. Czy po skonczeniu seminarjurn masz zamiar byé nauczycie-
lem(lka), czy tez wolatby$ (taby$) by¢ czem innem i czem mianowicie?

13. JeSli masz zamiar by¢ nauczycietem(lkg), co sktania Cie do wy-
boru tego zawodu?

14. Czy bedziesz musiat(a) w przysztosci utrzymywac ze swej pracy
rodzicéw, wzglednie rodzernstwo?

15 Czy lubisz dzieci w wieku od 6—14 lat?

16. Czy miates(as) moznos$¢ przekonania sie o tem swojem uczuciu
dla dzieci, wzglednie jego braku i przy jakiej sposobnosci ?“.

We wstepie do ankiety chodzito o zwrdécenie uwagi odpowiadajg-
cego na potrzebe rzetelnej szczerosci w odpowiedziach. Z jddnej strony



0 to, aby osoby pytane naprawde zastanowily sie nad odpowiedzig. Nie-
ktére bowiem z pytan (8, 9, 10, 11) odnosity sie do zjawisk, ktére u wiek-
szosci nalezaly do minionych mniej lub wiecej dawno. Bez zastanowie-
nia specjalnego mogta pamie¢ odtworzy¢ te zjawiska niedoktadnie.
Wiekszo$¢ za$ miodziezy nie ma spontanicznych sktonno$ci do powaz-
niejszego zastanawiania sie¢ nad odpowiedziami. Niektdore zndéw pytania
(11, 12, 13, 14) odnosity sie do spraw stosunkowo trudnych dla mtodziezy
miedzy 14 a 19 rokiem zycia. Chodzito tu niejako o deklaracje do za-
wodu i umotywowanie.

Deklaracja sama przez sie nie bytaby trudng, bo miodziez znajdo-
wata sie w szkole zawodowej, co narzucato juz niejako 'zdecydowang
odpowiedZ w kierunku pozytywnym. Chodzito o ostabienie tej sugestji
przez istotne zanalizowanie swoich zamiaréw. Potrzebny byt apel o rze-
telng szczero$¢. Z drugiej strony pytania o argumenty i motywy mogly
kusi¢ mitodziez do ,bujaniall t. zn. upiekszania, rzeczywistosci przyczyn-
kami wyobrazni artystycznej, tak ze ta rzeczywisto$¢ mogta z tego wyjsc
znieksztatlcong. Mogty na to wptynac¢ ,literackill sposéb ksztatcenia i wy-
chowywania, romantyzm, ktéry jednak wbrew powojennym pesymistom
w duszy miodziezy zyje, wreszcie che¢ okazania sie lepszym wobec wy-
chowawcy, przeprowadzajgcego ankiete. Niebezpiectenerni pod tym wzgle-
dem byty pytania 11 i 13; ale nie mniej niebezpiecznem mogto sie oka-
za¢ pytanie 14. Wszak miodziez ma w sobie silne tendencje do idealijzmu
1 bohaterstwa. Chiopiec czy dziewczyna w wieku 14—19 lat znajduje
duze zadowolenie w ogladaniu siebie w przysztosci iw roli opiekunéw
i dobroczyncow wobec Innych. Fakt ten, dalej pragnienia zaznaczenia
swojej wartosci wobec chocCby siebie samego, wreszcie moze potrzeby
uczuciowe wobec rodziny i rodzenstwa mtoglty podsungé odpowiedz po-
zytywng tam, gdzie ona nie bytaby wtasciwag.

Ktamstwom dla unikniecia ewentualnych przykrosci osobistych lub
checi zdobycia wzgledéw starano sie zapobiec przez anonimowos$¢ an-
kiety; kiamstom za$, ptynacym z bujnej wyobrazni i uczu¢ przez na-
stawienie na powage, rzetelnos¢, szczero$¢ i zwieztosc.

Zdajac sobie sprawe z ‘istnienia tylu ‘hiebezpiecznych miejsc dla
mitodziezy- i dla sam:ej ankiety, staratem sie zestawi¢ pytania tak, aby
jedne kontrolowaty drugie.

W szystkie pytania mozna ujgé w cztery grupy. W pierwszej, obej-
mujacej pytania 1—7, chodzito o wptyw wieku, Srodowiska rodzinnego
blizszego i dalszego i zamoznosci Srodowiska osoby pytanej na jej za-
miary i motywowanie tych zamiarow-. Okreslic pte¢ odpowiadajgcego
pozwalat charakter zaktadu, gdzie ankiete przeprowadzano. Pytania
o $rodowisko rodzinne najblizsze i dalsze w-ynikty z opinji, istniejgcej
wsérod uczacych w seminarjach, ze warto$¢ materjatu uczniowskiego
w wielkiej mierze zalezy od $rodowiska. Chodzito o skontrolowanie war-
tosci tej opinji. Pytania 5 i fi miaty na celu okreSlenie zamoznosci $ro-
dowiska rodzinnego najblizszego. Pytanie (Me miato okresli¢ blizej w-ar-
to$¢ bezw-zgledng dochodu miesiecznego przez porownanie z iloScig osob,
na ktorych utrzymanie dochdd ten byt przeznaczony. Im wiecej bowiem
0s6b korzysta z tego samego Zrodta utrzymania, tem wydajnosé jego dla
kazdego jest mniejsza. Warto$¢ wiec dochodu trzeba okre$la¢ przez sume
bezwzgledng, i ilos¢ oséb z niego korzystajagcych. W bliskim zwigzku



z teiui pytaniami pozostaje 14-te, ktérego pozytywna odpowiedZ winna
wynika¢ z niedostatecznej zamoznos$ci $srodowiska. Jest to wiec pytanie
i kontrolujgce i kontrolowane i ma rdéwnocze$nie znaczenie dla siebie,
jako ewentualny motyw zamiaru. Jako motyw musi sie pokrywac¢ z od-
powiedziami na pytania 11 i 13.

Do drugiej grupy zaliczy¢ mozna pytania 8 9 i 10, w ktdrych cho-
dzi o ochote do nauki przed wstgpieniem do seminarjum, mozno$¢
ksztatcenia sie ewentualnie w innych zakiladach naukowych i o wplyw
nair owy innych na wyb6r seminarjum, a przez to ewentualnie zawodu
nauczycielskiego. Warto$¢ i potrzebe pierwszego z tych pytan omdéwimy
blizej w dalszym ciggu na odpowiedniem miejscu. Tu za$ wyjasni¢ po
trzeba, ze miodziez zwtaszcza w b. zaborze austrjaekim, wiejska, mato-
miasteczkowa, a nawet w wiekszych miastach,, majgc ped do kultury,
a nie majac do wyboru innych szkot wobec znikomej ilosci szkél zawo-
dowych i przepetnienia szkdl S$rednich t. zw. ogdélnid-ksztatcgcych,
a majac ewentualnie mozno$¢ dostania sie do seminarjum, korzysta
z tej moznosci, nie czujac zadnych specjalnych sktonnosci do zawodu
nauczycielskiego. Wybranie wiec 'seminarjum Wobec moznosci wyboru
innej szkotly przez kandydata rzuca duzo $wiatta na powage zamiaréw
i motywdw. Niemozno$¢ za$ ksztatcenia sie gdzieindziej pozwoli réwniez
nalezycie oceni¢ stanowisko kandydata wobec zamiaréw na przysztos¢.
Wreszcie pytanie trzecie z tej grupy rzuca bezposrednio i wyraznie $wia-
tto na motywy. Grupa ta wiec ma za zadanie blizsze naSwietlenie war-
tosci i kontrole motywow.

Pytanie gtéwne, czy mitodziez uswiadamia sobie czego chce od przy-
sztosci i czy wie dlaczego i dlaczego chce, mieszczg sie w grupie trze-
ciej, obejmujacej pytania. 11, 12 i 13. Pytanie 12-te miato na celu stwier-
dzenie, czy osobnik pytany zdecydowanie pragnie by¢ nauczycielem, czy
tez nie wie napewne. Druga czes¢ pytania utatwia odpowiedZ negatywng
i dazy do wykrycia zamiarow tych osobnikéw, ktorzy nie majg ochoty
do zawodu nauczyciela szkoty powszechnej. Pytanie Fll-te odnoszace sig
do argumentéw wstapienia do seminarjum, jest niejako ciggiem dalszym
mys$lowym pytania 10-go. OdpowiedZz mtodziezy z pierwszego zwiaszcza
kursu na 1o pytanie powinna sie pokrywa¢ z odpowiedzig na pytanie
13-te, to jedno i drugie jest pytaniem O motywy wyboru tego zakitadu,
a przez to i zawodu, a ankieta przeprowadzong byta z poczatkiem roku
szkolnego.. U miodzliezy starszych kurséw mogtaby nastgpi¢ ewolucja,
w ciggu lat nauczania. Tnne mogtyby by¢é argumenty wstgpienia do se-
minarjum; w ciagu lat nauczania przyczyny i zamiary pierwotne pod
wplywem wzrastajgcego uSwiadomienia i innych przyczyn mogtyby ulec
zmianie i motywacja, wyboru zawodu mogtaby by¢ inng, niz byla pier-
wotnie. Stad powstato pytanie 13. W podanych motywach wyboru za-
wodu nauczycielskiego, mozna bedzie odnalez¢ bezpos$rednio lub posred-
nio, jak ilosciowo i jakoSciowo przedstawia sie jeden z gtownych wa-
ruj kow przysztego zamitowania do zawodu, mianowicie pragnienie ob-
cowania z dzieémi i rozwijania, ich.

Zasadniczym warunkiem zamitowania do zawodu jest mitos¢ dzieci
Do tej kwestji odnosi sie pytanie 15 i Id. Ostatnie ma na celu skontro-
lowanie, czy odpowiedz na pytanie 15-te nie wyptyneta ,z powietrza".
W odpowiedziach na motywy moga sie znalez¢ juz odpowiedzi na py-
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tanie 15 Zgodno$¢ odpowiedzi na te pytania bedzie miata wartos¢
kontroli.

W ten spos6b pytanie 11-te kontrolowane jest przez 7, 8, 9 i 10; py-
tanie 13-te przez 14, 15 i 16; pytarde 12-te zalezne jest od 11 i 13, czyli
catos¢ jest w silnym stopniu kontrolowana. Roéwnocze$nie poszczegdlne
pytlnia daza, do wykrycia przyczyn takiej lub innej motywacji.

* « *

Zanim przejde do omawiania wynikdw ankiety winienem kilka ogdl-
ych wyjasnien metodycznych :

1. Wiek mitodziezy seminarjalnej, odpowiadajacej na ankiete, brany
przecietnie dla kazdej klasy, okazat sie zgodny z wiekiem przepisanym,
a wiec mtodziez pierwszego kursu liczyta 15 rok zycia,, drugiego 16, itrze-'
citgo 17, czwartego 18, pigtego 19. Zwracam uwage, ze ankieta prze-
prowadzong byta na poczatku roku szkolnego. Odchylenia miedzyosotbh-
nicze bywaty znaczne. Minimum nie przekraczato Wieku przepisanego,
natomiast miaksimum wieku czasem (przewaznie w zaktadach meskich)
siegato do 34 lat zycia. Te znaczne odchylenia poza normy sa stosunkowo
bardzo nieliczne. Znajdujagc w odpowiedziach mtodziezy wiekiem starszej
tego samego kursu analogiczne odpowiedzi do bdpoiwledzi mtodszych,
a nie majac zamiaru ze wzgledu na ogrom pracy bada¢ blizej zalezno-
§ci motywow od lat zycia opartem sie na ogOlniejszej, arbitralnie copraw-
da, przyjetej przestance, ze Swiadomo$¢ zawodowa j jej motywacja za-
lezg raczej od lat studjow w seminarjum niz lat zycia i postanowitem
zwrocié uwage tylko na zalezno$¢ tych kwestyj od kursow.

2. Pytanie 5, szukajgce odpowiedzi, jaki jest w przyblizeniu mie-
sieczny dochdd gitéwnego zywiciela, okazato sie¢ dla znacznej wiekszosci
Miodziezy bardzo trudnem do odpowiedzi. Najcze$ciej powtarzajacg sie
odpowiedzig byto ,nie wiem*“ w réznych odmianach, jak: zupeilny brak
odpowiedzi, ,rodzice mnie nie informujg", ,nie interesuje sie tent", ,,nie
wiem, ale ledwie wystarcza" ,nie wiem, ale wystarcza na zycie", ,do-
chodu zadnego niema". Rzadziej stosunkowo zdarzaty sie odpowiedzi:
»dochdéd z X morgéw pola", ,dochdd urzednika 10-tej rangi". Najrzadziej
za$ sformutowane cyfrowo odpowiedzi, a i te czasami wydawaly sie
nieprawdopodobne. Odpowiedzi pierwszej i drugiej grupy nasunety dosé
pesymistyczne mys$li o sposobie wychowywania naszej miodziezy, ktdra
w seminarjum, a wiec niedaleko od rozpoczecia samodzielnego zyeria, nie
erjentuje sie w buchalterji gospodarstwa domowego, ktdra sie ,nie inte-
resuje tern", ile ojciec czy matka zarabiajg, ile kosztuje utrzymanie czto-
wieka. Sg to jednostki nieprzygotowywane praktycznie do zycia. Winni
tu rodzice, ktorzy wobe¢ dorastajgcych dzieci albo czynig tajemnice
z wysokosci swoich dochodow, albo powstrzymujg ioh zdata od trosk
zycia codziennego. Czesto powtarzajgca sie ws$rdd miodziezy, pochodzga-
cej ze sfer rolniczych odpowiedz: ,dochodu niema zadnego" S$wiadczy
o takiem zasugestjonowaniu sie narzekaniami ma uboéstwo, ze mierna
w Swiadomosci miejsca na stwierdzenie takiej prostej prawdy, ze skoro
kto$ zyje, to ma jakie$ utrzymanie, a je$li je ma, to ma tern ziarnem do-
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diody. Pojecie dochodu szwankuje u tej czeSci miodziezy. Taki rezultat
pytania 5. skionit mnie do zrezygnowania z checi zbadania zaleznosci
motywacji od zamoznosci Srodowiska. Pomine wiec w niniejszej pracy
rowniez odpowiedzi na pytania 5 i

P. Z. Dabrowski (Lwow).

Ustawy sanacyjne a nauczycielstwo

Ciezkie potozenie finansowo-gospodarcze Planstiwa, zmusito pzad
Pzeczypospolitej do wniesienia do Sejmu ustaw o0 zapewnieniu réwno-
wagi budzetowej, t. z. ustaw sanacyjnych. Jak wiadomo, ustawy te zo-
staty uchwalone przez Sejm i Senat i z dniem 1 stycznia 19S6 weszty
w zycie na okres trzymiesieczny. Najradykalniejsze z ustaw obcinajg
pobory funkcjonariuszom panstwowym od t-2 do (i%. Obciecie to do-
tyka takze i nauczycielstwo wszelkich kategorji.

Gdyby na tem sie skonczyto, nie zabieralibySmy moze w tej spra-
wie publicznie gtosu. Nauczycielstwo wszystkich kategoryj dato za cza-
sOw niewoli i w czasie istnienia Panstwa Polskiego dowody tylu ofiar,
wéréd nich i ofiar materjalnycli, ze i te ofiare zniostoby bez szemrania
i ztozytoby jg z catg gotowoscig na ottarzu sprawy publicznej. | boli nas
nie obciecie nam poboréw o kilka procent -- ale potraktowanie nas
w spos6b dotad niebywaly i niepraktykowany.

T. z ustawy sanacyjne poza ogdlng redukcjg poborow ugodzlity
bowiem przedewszystkiem w szkote i nauczycielstwo. Tak projekto-
dawcy ustawy, jak i postowie i senatorowie ulegli suggestji rozpowszech-
nionej legendy o materjalnym dobrobycie nauczycielstwa i jego nad-
zwyczajnych dochodach i w zapale sanacyjnym poszli tak daleko, ze
potraktowali nauczycielstwa i szkote jak co$ wydziedziczonego i ska-
zanego na wyjatkowe traktowanie. Pod tym wzgledem mozna nazwac
ustawe sanacyjng naprawde ustawa wyjatkowa dla nauczycielstwa.
Podwyzszono mu liczbe obowigzujgcych godzin, zniesiono szereg wyna-
grodzen, ktore za specjalne czynnosci stusznie mu sie nalezaly i byty
uczciwie zapracowane (zawiadostwa bibljoltekami, gabinetami, :wycho-
wawstwo, nauki S$wigteczne prefektéow itd. itid.), zniesiono dodatki za
kierownictwo, zmniejszono wynagrodzenie za godziny nadliczbowe 1—
stowem wurzgdzono istne (spustoszenie w ustawie uposazeniowej odno-
$nie do artykutdéw, dotyczacych nauczycieli. Zalatwiono sprawe jedno-
stronnie i mechanicznie, bez wgladniecia w zycie szkoty i jej potrzeby
oraz w prace nauczycielstwa.

I tu nasza krzywda. Nie reagujemy *z powodu koniecznos$ci ponie-
sienia ofiary — lecz z powodu zastosowania do nas praw wyjatkowych.

Ittaczego nie podniesiono wymiaru godzin obowigzkowych innym
kategoriom, funkcjonariuszy? Policzono nam skrupulatnie wszystkie do-
datkowe wynagrodzenia, wyrazajgce sie czesto w kilku czy kilkunastu
ztotych miesiecznie — ale nie policzono, ile remuneracyj, wynagrodzen
i dodatkéw za specjalne czynno$ci majg urzednicy innych kategoryj
tylko dlatego, ze nasze dodatki uwidoczniono w ustawie a wszelkie,
nieraz bardzo czesto i wysokie remuneracje i dodatki innych kategoryj
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urzednikow regulowane byty rozporzadzeniami ozy reskryptami, ktora
ale doszty do wiadomosci ogolni

Dlaczego nie zastanowiono sie, ze szkota i nauczyciel to nie likwi-
dowanie wptat i wyptat lub notowanie listbw w arkuszu ewidencyjnym
lub wybijanie pieczatek?

Dotyka to nie tylko nas — ale przedewszystkiem szkote, ktéra
dZwigana na coraz wyzszy poziom wysitkiem nauczycielstwa,, zosftaje
powoli wciggana w orbite upadku i dekadencji. A szkota, to przysztosc
narodu — z nig tak postepowaé nie mozna.

Rozwazania zaprowadzityby nas daleko. Nie chcemy i nie powin-
nismy powieksza¢ rozgoryczenia pracownikéw umystowych, nie powin-
nismy szerzy¢ go w naszych szeregach.

Z dodatkami czy bez dodatkéw' pracowalismy i bedziemy pracowaé
dla Polski.

Ale przed dalszymi atakami na szkote i jej pracownikéw musimy
sie broni¢ Stad ptyng wskazania na chwile obecna.

Nauczycielstwo uswiadomione i zorganizowane ma $wiety obowig-
zek wskazania dzi§ swym zaufanym przewodnikom i przodownikom
w organizacji (w kolach czy sekcjach semin. T. N. S. W.) na to wszystko,
co jest marnowaniem grosza publicznego, co ostabia panstwo finansowo,
co jest rozrzutno$cig i nieproduktywnascia w gospodarce panstwowej.
Zwrocenie uwagi na nieomylne fakta, da moznos$¢ uSwiadomienia wiadz,
centralnych, ze oszczednos$ci robjé mozna na innej drodze, nie na szkole.
W S$rodowiskach, w ktorych nauczycielstwo wszelkich kategoryj pracuje,
bedzie tych faktow az za wiele.

Nauczycielstwo ma dzi$ obowigzek uswiadamiania prasy w kazdym
zakatku a przez nig i spoteczenstwa, ze godzenie w Szkote droga meclia-
nicinych redukcyj personalnych czy materja.Inydh, utrudniajacych nale-
zyte funkcjonowanie szkoty, to godzenie w najdrozszy kapitat, ktorym
jest miodziez, oddana w nasze rece na nauke i wychowranie.

Za upadkiem szkoty moze przyjsé upadek moralnosci i kultury —
a tego chyba nikt nie pragnie.

Nauczycielstwo ma dzi$ obowigzek uSwiadamiania postéw i sena-
torow swego okregu o ogromie i odpowiedzialnosci pracy nauczycielskiej
tak szkolnej jak i pozaszkolnej. Dziwnem i smUtnem zarazem musi tie
wydaé to ostatnie zalecenie. A jednak tak jest! Og6t postdw i senato-
row, wedle wyrazenia osobistosci bardzo wysoko postawionej, odpowie-
dzialnej i do wydania sadu powotanej, stwierdza, ze postowie i senato-
rowie niestety! w sprawach szkolnych i nauczycielskich nie orjentuja
sie! Zestawieniem danych o ptacach nauczycielskich, o jego pracy os$wia-
towej i spotecznej udowodnimy, ze podcinanie bytu nauczycielstwa to
podcinanie najzywotniejszych interesdw narodu, jakiemi sg podtrzyma-
nie, szerzenie i ugruntowywanie kultury narodowej.

Apele naszych witadz organizacyjnych nie moga ws$réd nas pozostac
bez echa! Solidarni i karni przetrzymamy i kryzys gospodarczo-finan-
sowy panstwa i krzywdzgace nas ustawy i zdobedziemy z powrotem to
stanow isko dla siebie i szkoty; jakie chwilowo zachw iano a ktérego nikt
nigdy nie kwestionowat. Aem.
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Odgtosy.

W Szwajcarji a u nas (

Ostatni numer tygodnika ,Schweizerische Lehrerzeitung“ z dn,ia
26 grudnia 1925, Nr. 52, zawiera ciekawe informacje, ktére warto tu
przytoczy¢ choéby dlatego, iz wielu Widzi wszystjko najgorsze u nas,
a chwali stosunki panujgce w innych krajach. Czynig to gtéwnie nau-
czyciele subwencjonowani przez rzad, ktérzy ogladngwszy to i owo za
granicg przedstawiajg po powrocie z mitej przejazdzki w superlatywach
i urzagdzenia szkolne i metode nauczania w obcych krajach, a wreszcie
wyzszo$¢ nauczyciela zagranicznego nad polskim. Ot6z legende te spro-
wadza, do zera organ szwajcarskiego zwigzku nauczycieli i Pantalozzianeum
w Zurychu, w ktéorym czytamy, ze nauczycielstwo tamtejsze trapi wcigz
nieuregulowana dotychczas kwestja mieszkaniowa, nastepnie walka
0 szkole pafistwowga zamiast wyznaniowej. Zali sie nauczycielstwo tez
na brak zrozumienia pewnych kot spotecznych dla pracy nauczycielskiej
1 t. p. Ale najciekawszym jest okdlnik, ktory wydat niedawno rektor
szkoty kantonalnej a zarazem inspektor szkolnym kantonu Tessin, niejaki
p. Francesco' Chi esa Okdlnik tein omawia: prace nauczyciela,

program nauki, prace i karnos$¢ uczniow, a wreszcie sprawe koedukacji
w sokotach.

W czeSci pierWszej, ~dotyczacej pilacy nauczyciela, fewrdfce uwage
na pewne btedy i braki w dziataniu nauczycieli. Za najwiekszy biad
u nauczyciela uwaza inspektor, iz wielu nauczycieli widzi cel swoj
w tem, aby wttoczy¢ w uczniéw przepisang programem Cze$¢ materjatu
naukowego, a zaniedbuje strone wychowawczg swej czynnosci. Postu-
guja sie tylko wiedzg a za mato wnikajg w osobowo$¢ kazdego ucznia,
nie znaja jego indywidualnosci, dlatego nie moga dostosowaé nauki do
ucznia. To utrudnia bardzo tak potrzebne wspdéidtziatanie gron nauczy-
cielskich danej szkoty i odbija sie ujemnie na karnosci zaktadu i wspot-
zyciu jego wychowankow.

Za drugi btad nauczyciela uwaza insp. Chiesa, brak znajomosci
u nauczyciela duszy dzieciecej. Wielu bowiem nuczycieli wierzy, ze
w tak zwanej ,Sekundarschule“ (nasze 5, 6 i 7 szkoty powszechnej) mozna
na spos6b akademicki wyktadaé. Siadajg na poczatku godziny na ka-
tedrze, zaczynajac prelekcje (dozieren) i zapisujg i zarysowujg calg ta-
blice, ile sie tylko zmieéci. Czy dzieci to rozumiejg, o to sie nie troszczg,
zadowalajg sie jedynie ciszg na godzinie wyktadowej. W takiem nau-
czaniu brak kontaktu miedzy nauczycielem a uczniem, gdyz miodziez
rzeczy nie rozumie.

Radzi tedy inspektor, aby szkota polegata na ustawicznym djalogu
miedzy nauczycielem a uczniem, na ciggtem spotykaniu sie dwdch istot,
rozumiejacych sie wzajemnie. Gdy nauczyciel nie stara sie pytaniami
przekona¢ sie czy miodziez rzecz omawiang rozumie, to nawet nie spo-
strzeze jak dusze dzieci znajdg sie poza przedmiotem omawianym, a jpo-
wtére nauczyciel nie postugujacy sie pytaniami nie uleczy nigdy sze-
rzacej sie wsrod dzieci i starszych choroby zwanej lenistwem. Poleica
inspektor Chiesa, aby odpowiedzi uczniéw zapisywac, gdyz tym sposo-
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bem unika nauczyciel zarzutu, iz note na S$wiadectwie dat niesprawie-
dliwie.

Omawiajgc programy naukowe zauwaza p. Chiesa, iz,w wielu szko-
tach panuje kult programowy, polegajacy na dazeniu,, abyl zia, kazdg
cene wyczerpa¢ plan w caloSci az do szczeg6téw (zupetnie jak u nas!).
Z tego wynika nie pogtebianie lecz pobiezno$¢ nauczania. | stusznie
mowi szwajcarski inspektor w swym okoélIniku: ,,Der Lehrplan ist kein.
Dogma uncl kein Fetiseh". Winien on byé uwazany tylko za przewodnik,
za ktérym nalezy postepowac¢ rozumnie a nie fanatycznie. Program wy-
znacza tylko masimum, ktére mozna w danym typie szkoty osiggnac,
lecz pozwala on przeciez na odpowiednig redukcje stosownie do zdol-
nosci ucznidw i zyciowych koniecznosci. W zyciu bowiem nie ilos¢ lecz
jako$¢ przemawia zawsze silniej.

Ducha mtodziezy mozna poréownaé do prostego pola, ktore ma byé
zasiane kwitngcg kulturg. Fanatycy programowi rzucajg cale worki
ziaina na to pole, nie troszczac sie wcale o skutki ich siewu. C.afa ich
praca jest bezowocna, gdyz pierwszy wiatr zmiecie ich ziarno, a te, ktore
nawet zeszlty, nie wytrzymajg stonca. Tylko mata ilos¢ ziaren, rzuconych
w glebe z rozwaga i rozmystem, przynosi kwiaty i owoce.

Oby te stowa wzieli sobie do serc i niektdérzy nasi inspektorowie
i wizytatorzy!

W czesci trzeciej omawia okolInik prace i karno$¢ uczniow. Stwier-
dza, ze nie wszyscy uczniowie zastugujg na pochwate. Sg dobrzy, Sredni
i zli. Czyni wyrzuty rodzicom, iz dzieciom mniej uzdolnionym pozwa-
lajg iS¢ na uniwersytet, a potem jednostki takie o S$redniej inteligencji
cierpig w zyciu biede i sg niezadowolone. Zwraca uwage na wielka ilo$¢
w Szwajcarji adwokatéw, lekarzy i inzynier6w, ktérzy wskutek szczu-
ptosci kraju nie mogg znalez¢ chleba. we wtasnej ojczyznie Dlatego mowi
okolInik dalej, musimy usilnie si¢ stara¢ odciggngé stabsze elementy od
studjum w uczelniach wyzszych. A coby na, to u nas powiedziano? Pa-
mietajmy przeciez, ze Szwajcarja jest krajem arcydemokrattycznym!

W dalszym ciggu zali sie, okdlnik na roztargnienie i roztrzepanie
dzisiejszej miodlziezy, na brak nadzoru nad mtodziezg domu rodziciel-
skiego, ktoéry nie potrafi trzymaé jej silng dionig i pozwala na nocne
zabawy, ktére niszczg ciato i ducha.

W koncu stwierdza okdlnik, ze wspolna nauka mtodziezy pitci oboj-
ga w liceum kantonalnem nie daje powodu do narzekan. Jest jednak
jasucm, ze potrzebng tu jest nieustanna czujno$¢ nad wychowankami
obojga, pici. Zadanie to zostalo utatwione przez dobre zachowanie sie
uczenie. Natomiast ostrzej musiano wystapi¢ przeciw uczenicom 2z po-
wodu ulegania ich falom mody w stroju. W czasie godzin szkolnych po-
lecono dziewczetom nosi¢ przepisowe fartuszki lecz i toaleta ich poza-
szkolna nie powinna mie¢ cech przesadnych i jaskrawych.

Tyle mowi okolnik szwajcarskiego inspektora szkolnego. Widzimy
z niego, ze nigdzie na Swiecie niema raju, ze u nas nie jest Itak Zle, jak
sie czesto narzeka, a przynajmniej nie jest najgorzej. Los nauczyciela
na. catym Swiecie jest jednaki. Wszedzie on musi zapomnag¢ o sobie, nie
zwaza¢ na pietrzace sie trudnos$ci lecz wpatrujgc sie w ideal posuwania
kultury na coraz wyzsze szczeble, wcigz Swieci¢ i Swieci¢, dopoki sam
zmozony ta praca, nie zgasnie...
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Zgasnie, lecz nie zginie (zupetnie, bo w rrmrach kultury narodu

tkwi¢ bedzie po wieki czgstka jego mysli, serca i znoju!
Dr., P. Hrabyk (Krakéw).

Recenzje 1 sprawozdania.

Kutrzeba Stanistaw. Polska wspoétczesna. Trud i warto$§¢ Panstwa
Polskiego. Krakow 1926. Wydawnictwo Tow. Szkoty Ludowej. Str. 137.

Ktokolwiek uczy dzisiaj o Polsice wspo6tczesnej na podstawie istnie-
jacy cli do tego przedmiotu podrecznikéw, odczuwa mimo woli wewne-
trzne niezadowolenie juz choéby z tego powodu, iz nauka ta \v formie
wsi azariej przez podreczniki owe nie osigga tego celu, do ktérego kazdy
z nas uczacych o Polsce dzisiejszej, chciatby dojsé. Nauka, o Polsce
wspoOiczesnej nie oddzialtywa z nalezytg sitg na urabianie w1 szkole
u miodziezy przysztych obywateli panstwa. Uczymy zna¢ Polske, ale
mamy za mato materjatu i sposobnos$ci nauczy¢ rozumienia istoty swego
panistwa, cenienia szczeScia przebywania we witasnem paiistwie i wyro-
bienia poczucia u miodziezy o konieczno$ci spetniania obowigzkéw wo-
bec panstwa.

Podobnie jak ten, co doskonale umie na pamie¢ katechizm, bilbje
i dogmatyke, nie musi by¢ religijnym, tak nie koniecznie musi by¢ do-
brym obywatelem panstwa, i 6w, ktory zna doktadnie obszar, bogactwo,
przemyst i kulture swego panstwa. 1 religijno$¢ 'i wartos¢ obywatelska
jednostki musi zasadzac¢ sie, jak stusznie twierdzi prof. Kutrzeba, ,na
pierwiastkach natury emocjonalnej”. Musimy nauke o Polsce -wspobicze-
snej opiera¢ przedewszystkiem na uczuciu od klas najnizszych, potem
na rozumowaniu, gdy intelekt miodziezy rozwinie sie, a dopiero jako
dokonczenie wiedzy o Polsce ,w najwyzszej klasie powinna stanowi¢
znajomos¢ form, jakie panstwo dla zycia tworzy. Tu nalezatoby nauczyé
miodziez o istocie panstwa, o jego budowie, o wtadzach panstwa, o ustroju
samorzadu, o istniejacych w panstwie wtadzach, najwazniejszych zaga-
dnieniach polityki zewnetrznej i wewnetrznej w.dobie biezgcej itp.

Do wszystkich trzech szczebli w nauczaniu o Polsce wspdiczesnej
daje przebogaty materjat ksigzka prof. St. Kutrzeby, ktorej tytut umie-
szczono w nagtowku niniejszej wzmianki. 7 niej czerpaé moze nauczy-
ciel tematy i do wzbudzenia uczucia .'"dumy narodowej i podziwu dla zy-
jacego pokolenia, ktdre poniosto iscie gigantyczny trud przy montowa-
niu naszego panstwa. Znajdzie w niej szereg argumentéw o spizowej
wartosci, ktdremi rozwieje wszelkie budzace sie watpliwosci i pesymizm
u stabszych jednostek co do warto$ci, sity gospodarczej i kulturalnej
Pol ki Jedrnie i z petng sitg logiki wytozyt autor charakterystyke naszej
konstytucji z 17 marca 1921, a wreszcie w szostej rozprawie od; str. 110
do 137 oglagdamy dorobek nasz materjalny i organizacyjny od poczaitku
po dzien dzisiejszy.

Ksigzke czyta sie gtadko, z duzem zainteresowaniem i z wielkg
satysfakcjg. Przynosi ona zaszczyt naszemu uczonemu, a u czytelnika
wzbudza wiare i pewnos$é, ze nie jest tak Zle z Polska, jak sycza ,,gady".
Powinien jg zna¢ doktadnie kazdy nauczyciel polski, kazdy obywatel,
a nieuleczalni nasi pesymisci powinni ksigzke 'Kutrzeby ktas¢ sobie co
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wieczO6r pod poduszke, jak czynit niegdy$ krél Aleksander z Homera
epopeja. Ona ich uzdrowi i z pewnos$cig przekona naprawde iz ,Polska
to wielka rzecz". Dr. P. Hrabyk (Krakow).

Rymar Leon dr. Cel nauki historji w szkole. (Na tle obecnych* dgzen
i reform w szkolnictwie) Krakow 1926, str. 46.

Praca ta, oparta na 17 rozprawach z dziedziny dydaktykii meto-
dyki historji, przynosi szereg interesujgcych mys$li i pogladéw na cele
historji w szkole, a po przestudjowaniu broszury p. Rymarai pra.c
z dziedziny dydaktyki i metodyki historji, przedtozonych IV Zjazdowi
historykow w Poznaniu, z pewnoscig kazdy nauczyciel historji skorre-
guje swa metode i zgodzi sie z autorem, iz ,materjalistyezno-kollekty-
Wistycz.ne pojmowanie dziejow, (tiak jlak tego chce przedewszystkfLetml
socjalizm, to zabijanie indywidualizmu, to ograniczenie wolnosci jedno-
stki, to upadek cywilizacji i postepull P. Hr.

Dr. Antoni Hoborski. Trzy odczyty o nauczaniu matematyki w szkole
Sredniej. Krakéw 1925, str. 51.

W rozdziale pierwszym tej ksigzki znadujemy omodwienie podstaw
matematyki, w szczeg6lnosci jej budowy dedukacyjnej, w rozdziale dru-
gim analize matematyki gimnazjalnej ze stanowiska naukowego
a w trzecim szereg uwag dydaktycznych. Autor kladzie nacisk silny na
wartosci ogodlnoksztatcgce nauczania matematyki, prostuje wiele bie-
déw, jakie sie w tej dziedzinie sitg tradydji zakorzenity, wiele sprzecz-
nosci z obecnym stanem nauki, ktdre mogag wywrze¢ fatalny wpilyw na
rozw6j umystowy ucznia (n. p. dzielenie przez zero, niezrozumienie istoty
utamkoéw dziesietnych nieskoficzonych, zmechanizowanie rozwigzywania
rownan). Uznajgc szereg postulatow reformy nauczania matematyki,
odr.osi sie krytycznie do przesady w tym kierunku, zwitaszcza do pro-
wadzenia aksjomatyki i geometrji nieeuklidesowej do programu szkoty
Sredniej W uwagach dydaktycznych zgda. — obok uswiadomienia sobie
celu nauczanlia * uwzglednienia (réwniez witasciwosci psychicznych
ucznia, podkre$la znaczenie zaprawiania ucznia do samodzielnego my-
Slenia przezlumiejetne stosowanie metody heurystycznej. Domaga sig,
by wszelka prace nauczyciela cechowal wysoki poziom etyczny, gdyz
ty'ko .wtedy wytworzy on w uczniach ,wysokie wartosci etyczne, ktore
zawsze byly, sg i bedg najgtowniejszym celem wszelkiego nauczania
szkolnego™. !

Aczkolwiek ksigzka niniejsza, jest przeznaczona w pierwszym rze-
dzie dla nauczycieli gimnazjow, jest ona nader wazng i interesujacyg
rowniez dla nauczycieli matematyki w seminarjach naucz., ze wzgledu
na podkres$lenie przez autora ogo6lnowycliowawczych warto$ci naucza-
nia tego przedmiotu, ze wzgledu na to, ze ma ono w seminarjach te
same cele, przynajmniej formalne, co i w gimnazjach, oraz na. to, ze
seminarjalny program, matematyki jest. |w "wielu punktach zblizony do
programu gimnazjalnego. Dlatego pozwalamy sobie zwro6ci¢ na nig na
tamach ,Pedagogium" uwage. Wt Bor.

A. Krantz. Zbiér zadan rachunkowych dla szkét powszechnych.
Czeé¢ V. Naktad ksiegarni Sw. Wojciecha w Poznania, 1925.

Pierwsze 4 ksigzeczki rachunkowe tego autora, sg znane w sSszero-
kich kotach nauczycielstwa | zjednaly sobie wielu sympatykow. Wy-
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dana w biez. roku cze$¢ V. nie ustepuje pod .wzgledem doboru materjatu
i c.pracowania tegoz czesciom poprzednim a moze je nawet przewyzsza.
Przystosowana do programu Ministerstwa dlai pietego oddziatu szkoty
dwuklasowej, zawliera cze$¢ V. powt6rzenie i rozszerzenie dziatan na
liczbach catkowitych, utamkach zwyczajnych i idlziesietnych oraz obli-
czenia procentowe i nader przystepne, popularne pouczenie dziecka o Jka-
sach oszczednosci, kasach pozyczkowych, wekslach, czytania grafik, po-
miarach na gruncie i zdejmowanie plandéw sytuacyjnych. Z geometrji
uwzglednione jest koto, walec, ostrostup, stozek i kuta. Caly materjat
opracowany jest ze znang u autora staranno$cig i wielkim umiarem pe-
dagogicznym. Autor umiat wczué sie w dusze dziecka; rzeczy pojeciowo
trudne, jak mnozenie i dzielenie przez utamek i t. p. przedstawione sg
nadzwyczaj jasno, a przyktady wzieto z zycia i przystosowano do potrzeb
ludnosci. Metoda szkoty pracy jest uwzgledniona w szerokiej mierze,
zwitaszcza przy tematach z geometrji, .Tako szczegOlnie szczesliwe ujecie
sprawy nalezy uwazac¢ przystosowanie do programu Min. |dla pigtego od--
dziatu szkoty dwuldasowej, poniewaz program ten zawiera daleko prak-
tyczniejszy i wiecej do potrzeb zycia przystosowany materjat rachunkowy
i geometryczny niz program dla. pigtego oddziatu szkoty siedmiokla-
Sowej.

Zewnetrzng szatag Zbioru zadan rachunkowych: staranna, papier
dobry, druk czysty, korekta doktadna.

Bez watpienia znajdzie i ta praca szczefe uznanie ws$réd nauczy-
cielstwa i przyczyni sie do postawienia nauki rachunkéw na odpowied-
nim poziomie. Leonard Kléskowski, (Poznan).

Z czasopism.

»~Wychowanie fizyczne", kwartalnik, poswiecony bigjenie szkolnej i ksztatceniu cie-
lesnemu w domu, szkole, armii i stowarzyszeniach, red. nacz. Prof, E. Piasecki. Poznan 5,
Che monskiego 20. — Opuscit prase nr. 1 rocznika VII, ktéry zawiera miedry innemi sze$¢
prac, odczytanych w Sekcji wych. fiz. XIl. Zjazdu lek. i przyr. poi. w Warszawie (piéra D-réw
Ossowskiego, Szumana, Macieszy, Mitkiewicza, Krajewskiego, prof. gimn Dregiewicza), arty-
kuty z zakresu organ zacji i metodyki ¢wiczen, oceny nowych ksigzek, streszczenia celniejszych
artykutéw w czasopismach zagranicznych, relacje z posiedzen Lekarzy szkolnych, sekcyj w. f.
T. N. S. W. XIl Zjazd Lek Przyr. Pol., Sprawozdania z $wieta sportowego mtodziezy i sportu
polskiego, notatki bibliograficzne, kronika i t. p.

»Wychowanie przedszkolne™ (z. 11—12) przynosi w czesci metodycznej. O wycho-
waniu SDotecznem dzieci (S. B. Zulinska). Potrzeba wyihowania fizycznego w przedszkolach
(M. Moreau). Przedszkole szwajcarskie (M. Kozakowska) i inne, oraz obfita czeé¢ praktyczna.

»Miesiecznik Katechetyczny i wychowawczy" przyncsiw z 9: Pedagogika okresu
dojrzewania (Ks Dr. Z Bielawski). Sprawa wychowanio w szkoach (Ks. A. Lorens) i inne

»Przyroda i techniKa". z. X. Polskie Zagtebie weglowe pod wzgledem geologicz
nym (Z Pazdro) nadto artykuty St. Pawtowskiego o delcie Nilu i jej nawadnianiu i obfity
dziat sprawozdawczy i przeglady.

»PoradniK jezykowy".. z. 10. W sprawie pisowni nazw geograficznych (St. Pawtow-
ski) Zapytanie i odpowiedzi, roztrzasanie i iune.

Nowe Kksigzki.

Nowe wydawnictwa ,,Ksigznicy—Atlasu™.

Hobert R. RnsK. Pedagogika eksperymentalna. Przetozyt z. Ziembinski. Bibt. przekt.
pedag. t. 3.
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Piotr Z Dabrowski. PunKtowan e jaKo metoda badanie zmeczenie umysto-

Wego (Prace psychologl Nr. 4l
Pamietnik | ogélno polskiego Zjazdu Polonistdw Opra¢. Wt dyslaw ‘opczewsUi.
Semkowicz Wiadystaw. Mapa historyczna Rzeczypospolitej Polskiej w r. 1771,

(1:3,000.010).
Tatarkiewicz Wtadystaw. Pie¢ studjow o tazienkach Stanistawa Augusta. —

Jc’st to przeslicznie i wprost lussusowo wydane i ozdobiony 68 ilusUacjami t. XV. znanego
wydawnictwa Ksigznicy p t. ,Nauka i Sztuka".

K. A. Czyzowski. Szalony lotnik. Powies¢ fantastyczna. (Bibl. Iskier t. 6l

Dwunastka. 12 nowel nowoczesnej literatury $wiatowei (Bjornson, Dostojewski, France,
Gorkij, Ibsen, Poe, Sihnittler, Strindberg, Totstoj, Twain, Wilde, Zola) w cze$ciowym prze-
przektadzie i ze wstegpem B. Merwina (Bbl, Iskier Nr. 7).

Pogorzalski Witold Dr. Zarys teorji Wektorow.

Weyberg Zygmunt. Krystalogratja opisowa.

Petyniak-Sanecki Kaz. Dr. Technika handlu Swiatowego sSystem nauki o haidla
miedzynarodowym. Cze$¢ ogdlna.

Skotnicki Cz. Nauka meljoracji, wodnictwo rolne.

Stownik tacinsko-polski. Pod kier. Dra Bron. Kruczkiewicza opracowali: J. Dol-
nicki, A. Fraczkiewicz, Dr. K. tuczakowski, Dr. Wal. Wrébel i Wtad. Zagorsk’, Wydanie II,

Warszawa Il. Nieznany cykl Artura Grottgera. Jest to reprodukcja cyklu 7niezna-
nych dotad kartondw Artura Grottgera, odkryty z wiosng 1925 przez Miss Kennedy i Z. Uminska
w zbiorach Jednego z najbogatszych muzedéw londynskich. Cykl pochodzi z r. 1862. Wydanie
zawiera 35 stron tekstu licznie ilustrowanego w opracowaniu Dra Miecz. Tretera i 7 karton6éw.
Tak cale wydawnictwo godne naprawde Grottgera jak i tekst M. Tretera wysoce artystyczne
i cenne. ,Warszawa" winne znale$¢ si¢ w kazdym naprawde polskim domu.

Wiadomosci biezace.

Od Redakcji. W numerze niniejszym rozpoczynamy druk niezmier-
nie interesujacej i waznej dla kazdego nauczyciela semiinarjum pracy Kkol.
prof. P. Z. Dabrowskiego ze Lwowa na temat: ,USwiadomienie zawo-
dowe naszej mtodziezy seminarjalnej. Zamiary i motywy." Jestto stu-
djum psychologiczno-pedagogiczne, oparte na ankiecie, w ktdrej brato
udziat 0692 uczniow i uczenie naszych seminarjow. Druk pracy rozcig-
gnie sie na kilka numerdéw. Zilustruje jg 15 wykresow.

Nie watpimy, ze pracag tg zainteresuje sie szerokie koto naszycn
kolegow.

Wobec tego, ze ,,Pedagogjum* staje sie z niniejszym numerem ofi-
cjalnym organem Sekcyj Seminaryjnych, koniecznem jest, by zobrazowac
w niem ruch i zycie w Sekcjach, dlatego prosimy usilnie P. T. Kolegow
Przewodniczagcych i Sekretarzy Sekcyj o nadsytanie nam krotkich lecz
czestych wiadomosci z zycia organizacyjnego, z zycia seminarjow i pre-
parand, nekrologow i t. p. stowem wszelkich informacyj obchodzgcych
nauczycieli seminarjow.

S. P. ANTONI DANYSZ

prof. Uniw Poznanskiego, komandor orderu ,Polonia Restituta”, cztonek
Polskiej Akademji Umiejetnosci iw Krakowie i Tow. Przyj. Nauk w Po-
znaniu, b. docent Uniwersytetu i dyrektor VI-go gimnazjum we Lwowie,
b. profesor gimnazjum $w. Anny w Krakowie, zmart dnia 17 grudnia 1925
po dtugich cierpieniach w Poznaniu.

S. p Zmarly urodzit sie 10 stycznia 1853 -w Poznaniu, tu skonczyt
gimnazjum $w. Marji Magdaleny, studja wyzsze za$§ we Wroctawiu
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i \v Lipsku. W r. 1876 doktoryzowat sie we Wroctawiu, poczem po zda-
niu egzaminu panstwowego petnit obowigzki nauczyciela gimnazjum
w Nakle, Poznaniu, Bydgoszczy, Miedzyrzeczu, Rinteln nad Weserg
i w Nissy na Slgsku. W r. 1892 powotany do Krakowa, petnit nadal
obowigzki nauczyciela gimnazjalnego, a w r. 1895 habilitowat sie na
Uniwersytecie Ilwowskim.prace z dziedziny pedagogiki i dydaktyki.

Od r. 1900 do 1909 byt dyrektorem gimnazjum VI we Lwowie. Po 32
latach stuzby przeszedt w stan spoczynku. Zamieszkat w Krakowie.
W r 1919 powotany na Uniwersytet Poznanski, objat katedre pedagogiki.
Byt pierwszym prorektorem tegoz Uniwersytetu. W uznaniu zastug
naukowych Akademja Umiejetnosci wybrata go cztonkiem koresponden-
tem Pozostawit bogaty i cenny plon 64 prac naukowych. Przeszediszy
w ubiegtym roku w stan spoczynku, otrzymal od p. ministra wyznan
i oSwiecenia publicznego godno$¢ profesora honorowego pedagogiki i dy-
daktyki Uniwersytetu Poznanskiego. Przed Kkilku tygodniami otrzyma!
odznake Poloniae Restitutae. Nauka polska traci w § p. Zmartym zna-
komitego uczonego, ktérego pamieé pozostanie na zawsze w historji pe-
dagogiki Z najwazniejszych prac Zmartego uczonego nalezy wymienié:

,O wychowaniu", ,O ksztatceniu"” ,,Studja z dziejow wychowiania
v/ Polsce"”, przektad Szymona Mariciusa z Pilzna ,,O0 szkotach czyli aka-
demiach" wraz z obszernym traktatem o Maryckim i inne.

Czes¢ Jego pamieci!

Komunikaty.
Z Zarzadu Glownego Sekcji Seminaryjnej T. N. S. w.

W dniu 12 grudnia 1925 odbyto sie posiedzenie Zarzadu Giéwnego
S. S w Krakowie. W posiedzeniu wzieli udziat: dr A. Mikulski, dr P.
Hir.byk, dr M. Estreicheréwna, E. Kozera z Krakowa, dr K. I. Nittmann
ze Lwowa, L. Kldskowski z Poznania, Br Gawel z Leszna. Inni uspra-
wiedliwili nieobecnos¢.

1. Po Ztozeniu przez przewodniczgcego Wydiziatu dra A. Mikulskie
sprawozdania z czynnos$ci za ubiegty okres, zdawali delegaci sprawozda-
nie ze stanu organizcji i prac w swych okregach. Sprawozdania te uzu-
petniono pisemnemi sprawozdaniami nieobecnych.

Kolegom z Poznafskiego zlecono wej$¢ w silniejszy kontakt z Po-
morzem. Nadto omoOwiono szereg spraw organizacyjnych.

2 LTchwalono uzna¢ ,Podagogjum" za organ Sekcyj Seminaryjnych
od 1 stycznia 1926. Sprawe finansowania wydawnictwa i przesytania
go bezptatnie Czlonkom Sekcyj Seminaryjnych postanowiono zatatwic
po Walnym Zjezdzie Sekcyj, ktéry odbedzie sig, jak lat poprzednich,
w przeddzieih Walnego Zjazdu ,T. N. S. W. we Lwowie.

3. Do scistego komitetu redakcyjnego ,Pedagogjum" powotano: dr
Marje Estreicher6wne, dra Piotra Hrabyka i wydawce dra A. Mikulskie-
go — do obszerniejszego komitetu nadto Br. Gawtla, L. Kléskowskiego
i dra K. Nittmanna.

4. Uchwalono juz obecnie odby¢ Walny Zjazd Sekcyj w przeddzien
Walnego Zjazdu T. N. S. W, ktéory ma sie odby¢ r. 1926 we Lwowie
w okresie feryj wielkanocnych.
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5 Uchwalono wypracowaé i wystaé do Ministerstwa W. R. i O. P.
memorjaty w sprawie zniesienia wynagrodzenia za udzial w konferen-
cjach nietodyczny¢h oraz w spraiwie instruktorow.

6. Poruszono szereg spraw biezacych.

Za Zarzad Giéwny S. S.

Z. Kozera Dr. A. Mikulski,

sekr. przew.

Od Wydawnictwa. S

1. Wskutek niespodziewanego wzrostu kosztéw wydawnictwa (pod-
rozenie papieru z 39 gr. na 59 gr. za kg. tj. prawie o 50% i cennika dru-
karskiego o 15%) zmuszeni jesteSmy podnie$¢ nieznacznie prenumerate
l. j. 2650zt na 7zt czyli tylko o 50 jjr:

Celem uregulowania naktadu, unikniecia przerw w przesytce i uta-
twienia egzystencji wydawnictwa prosimy usilnie o natychmiastowe
whniesienie catorocznej prenumeraty dotgczonym czekiem P. K. O.

2. Od 15 grudnia 1925 wprowadzono prenumerate przez urzedy pocz-
towe. Jakkolwiek czasopismo nasze mieSci sie w spisie pism, prenume-

rowanych przez poczte — prosimy o skierowanie zamoéwien wprost do
Administracji i przesytanie pod jej adresem tak zalegtej jak i nowej
prenumeraty.

3. Zalegajacych z prenumeratg za rok 1925 prosimy o natychmia-
stowe wyrdwnanie jej. Pismo nasze, opierajac sie tylko na prenumera-

nie moze czeka¢ zbyt ditugo na jej uregulowanie.

4. Niewielka ilos¢ | rocznika ,,Pedagogium" jest do nabycia w Ad-
ministracji 'w cenie 5 zt. za rocznik (z przesytkg pocztowa). Kwote nalezy
przesta¢ czekiem P. K. O.

5. Prosimy o jednanie prenumeratorow ws$rod cztonkéw gron
i W kole znajomych. Wydatne zwiekszenie liczby prenumeratoréw utatwi
nam rozszerzenie pisma.

Kazdy nauczyciel seminarjum powinien pismo swoje popierac.

Zadajcie numeréw okazowych dla tych, ktdrzy jeszcze nie prenu-
merujg ,,Pedagogjnm™.

Od Administracji: Prosimy o konieczne wyrdwnanie zalegtej prenume-
raty za r. 1925,

Tre$¢ numeru: Po roku. — Dagbrowski P. Z. Uswiadomienie
zawodowe miodziezy seminarjalnej. — A e m. Ustawy sanacyjne a nau-
czycielstwo. — Hrabyk P. Dr. W Szwajcarji a u nas (Odgtosy). —
Recenzje i sprawozdania. — Z czasopism. m— Nowe ksigzki. — Wiado-
mosci biezagce. — Komunikaty. — Od Wydawnictwa.

Prenumerata roczna z przesytkg pocztowg 7 ztotych. Numer po-
jedynczy 70 gr. Konto P. K. O. Krakow, Nr. 404.885.

Ogtoszenie naToktadce: cata strona 60 zt. pét strony 30 zt., éwierc
strony 15 zi. Przy statych wedle umowy.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.




