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Uswiadomienie zawodowe naszej miodziezy seminarjalnej. (6)
3. Chg¢ do nauki.

PytaliSmy w dalszym ciggu (pytani© 8): ,,Czy miate$(as) po skonicze-
niu szkoty powszechnej ochote ksztatci¢ sie dalejMoglismy sie z gory
spodziewa¢ odpowiedzi twierdzgcej. Miodziez bowiem w wieku, kiedy
konczy szkole powszechng, znajduje £ie wprawdzie w tej fazie rozwoju
zainteresowan, ktore nie doszto jeszcze do zainteresowan naukg, nie ro-
zumiejeszcze jej wartosci, nie rozmitowuje sie jeszcze w niej, a !sz;kota po>
wszechna na og6t nie dazy do badania zainteresowah naukowych, bo- lezy
to- poza, zakresem jej zadan, nie mniej jednak miodziez ta ulega silnie tra®
dycji i zwyczajom, ktore kazg sie dalej ksztatcié, jesli sie chce zdoby¢ jakie$
wybitniejsze stanowisko w spoteczenstwie. W ostatnim roku nauki w szkole
powszechnej mtodziez musi sie zastanowi¢, co- dalej pocznie. Jes$li pragnie
w przysztosci wybitniejszego stanowiska, z tych czy innych powodéw, wy-
bierze dtroge dalszego ksztatcenia sie. Wybdr ten jest zasadniczo- mozliwy
woweczas, jesli jest ochota dio dalszej systematycznej ,ksigzkowej" nauki.
Sam wiec wybor seminarjurn, jako szkoty, przesadza, istnienie ochoty do
nauki. Mozliwe, ze mtodziez nie zastanawia sig, wybierajgc droge dalszego
ksztatcenia sie w szkotach, czy ma, ochote do- nauki. Mozliwe, ze ulega
sugestji, iz powinna sie uczy¢. W tym wypadku mozliwe, ze niema w niej
tylko niecheci do nauki i niema, tez zapatu. 1 ta, mtodziez na pytanie, cziy
miata ochote ksztatci¢ sie dalej, odpowie ,tak", bo przy braku wyraznej
niecheci, odpowiada¢ bedzie jako echo sugestji W-ogdlc nie mozna sie
byto spodziewa¢ aktywnos$ci mitodziezy wobec tego- pytania. Raczej nale-
zato oczekiwac biernego- potakiwania, W rezultacie tez otrzymaliSmy po-
wszechng, typowa -odpowiedz: ,tak",

Tak sformutowana, odpowiedZz nie naswietla motywow i zamiardw.
Spotkalismy jednak w grupach A i C entuzjastyczne odpowiedzi, np.
.marzeniem mojem bylo od dziecifistwa uczyé sie na nauczycielke", albo
inaczej: ,to bylo mojem jedyne-m marzeniem", albo jeszcze inaczej: ,bar-
dzo wielka". Tego rodzaju okreslenia,, spotykane zresztg wytgciznie w gru-
pach idealistow i idealnounaterjainej, rzucajg dodatnie Swiatlo na za-
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miary i motywy danych os6b. Mowig dalej, ze osoby te braly czynny
udziat w decydiowaniu o swojej przysztosci, ze zajely aktywng, postawe
wobec zycia juz na progu swego miodziefAczego okresu.

Ale z braku mniej lub wiecej entuzjastycznego sformutowania zasa-
dniczej tresci odpowiedzi ,tak“, nie mozna wnosi¢ bezposrednio o braku
aktywnos$ci. W prostej odpowiedzi ,,tak”“ moze sie miesci¢ bierne przyta-
kiwanie, a moze tez tkwi¢ gtebokie, mocne przekonanie. Wyraz ten w pis-
mie jest tylko symptomem tego, co sie chce wyrazic. W mowie staje sie
on symbolem, 'wyrazajagcymi zapomocg (ozywienia glosolwego witasciwa
tres¢ psychiczng. MieliSmy w odpowiedziach tylko symptom, ktéry moz-
naby interpretowaé. Dlatego sarna odpowiedz ,,tak*“ nie dodaje szczegol-
niejszej wagi motywdm, ani jej nie ujmuje.

Bardziej natomiast interesujgcg, staje sie odpowiedz negatywna. Zja-
wia sie ona w trzech postaciach. Najczestszg z nich, typowga jest proste,
mocne ,nie“; rzadszg ,nie wiein“, rzadka ,,poczesci’\ Druga i trzecia po-
sta¢ ralezg, do kategorji ,nie". ,Nie wiem" mowi pozytywnie, ze brak
byto wyraznej niecheci i ze Ochota nie objawiata sie tez wyraznie. Gdyby
sie byta objawita wyraZznie, sgdze, ze trudnoby byto o tem zapomnie¢,
zwitaszcza, gdyby byta podnietg db dokonania wyboru dalszego ksztatce-
nia sie. Odpowiedz ,poczesci“ jest uchylaniem sie od potrzeby namystu
i przypomnienia doktadnego. Sama za$ trudno$¢ nalezytej odpowiedzi
Swiadczy, ze che¢ do nauki nie byta wyrazng.

OdpowiedZz negatywna interesujacg jest z kilku przyczyn. Jest ona
znakiem pewnej tezyzny, charakteru, ktéry potrafi przeciwstawi¢ sie Swia-
domie, (rozumowol obowigzujagcym, konwencjonalnym zwyczajom,, ktéry
potrafi pwiedzie¢: nie, wtedy, kiedy opinja powszechna moéwi: powinni
wszyscy. Jest ona znakiem, ze niwelowanie charakterow w szkole, tak
powszechnie jeszcze przez przepisy zewnetrznej karnosci praktykowane, na
szczescie nie budzi entuzjazmu dla siebie, raczej wywotuje niecheé, a nie-
che¢ ta jest objawem reakcji przeiciw $Sredniowiecznym metodom naucza-
nia jeszcze na porzadku dziennym stosowanym. Wreszcie fakt, ze mto-
dziez, ktora nie miata ochoty do dalszej nauki, nauke te jednak w dal-
szym ciggu uprawia, Swiadczy o gwalcie jej zadawanym przez, rodzicow,
spoteczenstwo i szkote. Rodzice sktonni sg do zadawania takich gwattow
dzieciom w imie Zle pojetej troski o ich przyszto$¢. Czesto brak nalezy-
tego zrozumienia dobra dziecka i nasladownictwo gra tu role, a czasem
brak innych mozliwosci dania warunkdw dzieciom do zapewnienia sobie
bytu materjalnego. Troski tego rodzaju do szkoty jednak nie nalezg. Nie
lezy iw jej interesie zadawanie gwattu miodziezy, a jednak zadaje! przez
to, ze nie bedac zmuszong, przyjmuje miodziez niechetnag jej w swoje
podwoje, ze poprostu nie pyta, czy ma. ona ochote, ze liczy sie tylko z zy-
czeniem rodzicéw. A przeciez nie rodzice majg sie uczy¢, tylko dzieci
Obowigzkiem szkoty, je$li rodzice tego nie umiejg, jest wskazac¢ tej mito-
dziezy wtasciwg, droge jej dalszego rozwoju. Tego szkota u nas nie czyni
i to jest jej grzechem. Czasem gwatt duchowy, dokonany na mitodziezy,
ma btogostawione skutki, wywotujgc pozadane objawy. Najczesciej jednak
pogtebia niecheé i zmusza do obtudy.

Szkota powszechna dzisiejsza ani treScig, ani metodg nauczania nie
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Idzie po linji zainteresowan i naturalnego rozwoju dzieci. Braki te czasem
wyréwnywa, osobistos¢ nauczyciela, sympatja, jaka budzi dla siebie,
a przez to i dla tego, co czyni, t. j. dla nauki. Tern przedewszystkiem
ttumaczyc¢ nalezy przejawiajgcy sie tu i éwdzie entuzjazm dzieci do nauki.
Zgoda ich, a wiec che¢ do nauki, wynika z koniecznos$ci poddania sie
losowi. Wszyscy tak czynig, wszyscy sie ucza, jesli chca by¢ porzadnymi
ludZmi, — tak zapewne rozumujg dzieci. Skoro wszyscy, to pewnie tak
trzeba, to pewnie to jest dobre, pozadane, wiec i my chcemy. Stad prze-
waznie ptynie potaknjgca odpowiedZz na pytanie o cheé¢ do nauki dalszej.
Radowa¢ sie za$ mozna odpowiedziami negatywnemi i zatowac, ze jest
ich mato.

Na 6692 osoby dato odpowiedz wyraznie lub domyS$lnie przeczacg
tylko 60, t j. 0.89%.

Z tego wypada na chtopcéw 26, na dziewczeta 34 osoby. Niecheé do
nauki u chtopcéw przejawita sie dwa razy liczniej. Wérdd' chtopcdw mamy
1.70% niechetnych, wérod dziewczat tylko 0.70%.

Mtodziez polska w grupie niechetnych do nauki stanowi 88,34%;
ruska tylko 11,66%, ale biorgc wogdle miodziez polskg i ruska, jako
oddzielne catosci, widzimy, ze u ruskiej nieche¢ ta przejawia sie czesciej.
Mitodziez ruska ma wsrdd siebie 1,05% niechetnych; polska 0,87%.

ZaznaczyliSmy wyzej, zb gwatt duchowy moze mieé¢ czasem skutki
dodatnie, ale najczesSciej ma ujemne. Uwidaclznia sie to w rozktadzie nie-
-chetnych do dalszej nauki wedtug rodzajow motywacji. Spotykamy ich
w kazdej grupie. Fakt, ze znajdujg sie oni i w grupach A i C, ttumalczy
sie wptywem lat nauczania. Nie spotkaliSmy ich w tych grupach na pier-
wszym i drugim kursie. SpotykaliSmy dopiero na wyzszych, tych, ktorzy
motywujac zamiar poSwiecenia sie zawodowi nauczycielskiemu idealisty-
cznie lub idealistyczno-utylitarnle, oswiadczyli, ze po skonczeniu szkoty
powszechnej nie mieli ochoty do dalszej nauki. Stanowig oni jednak
razem tylko 20% ogétu niechetnych.

Szczeg6towo rozkiada sie ogét niechetnych procentowo wedtug grup
motywoOw w sposdb nastepujacy:

Grupa A — 15

B — 13,34
” C— 5
” D — 35

E — 20
» F — 11,66

Razem wiec w grupach mniej lub wcale niepozgdanych dla zawoidiu
jest 80% tych, ktdrzy nie chcieli sie uczy¢. Motywy materjalne zmusity
stosunkowo niewielkg ilo$¢ miodziezy. Najwieksza ilo$¢ to bierni a po
nich niechetni iniezdecydowani dila zawodu nauczycielskiego razem. Czy
warto bytozadawaé¢ wszystkim gwatt,aby nawré6ci¢é z nich tylkopiata
cze$¢? Wprawdzie Noe targowal sie z Bogiem i wyjednat taske dla
jeszcze mniejszej liczby, ale w naszych warunkach taska raczej bytoby
.skierowanie tej mtodziezy na inne tory.
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Uogdlniajac wyniki ze stanowiska wptywu checi lub niecheci do na-
uki na motywy mozemy stwierdzi¢, ze niecheé do- nauki wywotuje prze-
rozne motywy, mniej lub catkiem niepozgdane dla zawodu nauczyciel-
skiego.

4, Moznos$¢ ksztatcenia sie w innych zaktadach
naukowych.

Mozno$¢ ksztatcenia sie w szkotach $rednich innego typu, niz semi-
narja nauczycielskie, n. p. w gimnazjach, szkole handlowej, przemysto-
wej i t. p. mozna rozumieé dwojako. W pierwszem znaczeniu to wogdle
dostepnos$¢ innych typéw, uwarunkowana ich obecnoscia w niedalekim
promieniu i wolnemi w nich miejscami. W drug.iem znaczeniu to moz-
nos$¢ finansowa.

Co do pierwszej wiadomo, ze gimnazjow mamy wiele, a szkot Sre-
dnich innego typu mato. Razem wzieta ilos¢ szkdét Srednich jest niewy-
starczajaca dla tej iloSci miodziezy, ktéra pragnie sie dalej ksztatcié.
W rezutacie tak gimnazja, jak i szkoty zawodowe innego typu,, niz semi-
narja naucz., s przepetnione, co ogromnie utrudnia dostep do nich. | to
zarObwno gimnazja, jak i szkoly zawodowe cierpig na przeludnienie. Na
mliastkg szkdt panstwowych, usuwajgcg nieco te trudnos$ci, sa /szkoty’
prywatne, posiadajace prawa publicznych. Takich jednak szkét zawodo-
wych, o ile mi wiadomo, nie posiadamy. A i szkoty S$rednie prywatne
dostepne sg tylko dla dobrze materjalnie sytuowanych os6b lub dla fun-
kcjonariuszy i urzednikéw panstwowych, ktérym rzad zwraca czesne,,
optacane za dzieci w tych zakladach. Dla innych kategoryj ludnosci te
zaktady ze wzgledéw finansowych sa trudnoi dostepne

Nie tylko co do ilosci, ale gtéwnie co do jakosci, zwtaszcza dla
dziewczat, jest szkét srednich zamato. Brak wsréd nich typu, ktéry odpo-
wiadajgc poziomowi szkoty Sredniej, dawatby wiedze i kulture, potrzebng
inteligentnej zenAskiej mitodziezy, nie majacej sktonnosci doi studjow
naukowych wyzszych. Takiego- typu nie posiadamy jeszcze. Jesit on obe-
cnie in statu nascendi. Dojrzewa w gabinecie ministerjaliym. Brak jego
skazywal mtodziez zenska na gimnazja. Gimnazja odpowiada¢ mogty po-
trzebom an bicji, ale nie zyciowym. Poniewaz jednak gimnazja dla dzie-
wczat sg stosunkowo bardzo nieliczne, przeto caty ich ped zwrécil sie
ku semirarjom, jako szkole stosunkowo najblizej jeszcze odpowiada-
jacej potrzebom przysztej matki i wychowawczyni swych dzieci. Gdyby
istniaty inne typy szkot dla dziewczat, mozeby przewaga dziewczat w se-
minarjach, a kobiet wsrdd nauczyciestwa szk6t powszechnych nie byta
tak zn;czna.

Brak iloSciowy i jakoSciowy szkét Srednich zmusza miodziez dloi ko-
rzystania. z takiej, jaka jest i jaka. jest dostepna. Szkoly zawodowe innego
typu i biorgc na ogo6t, gimnazja, sg trudniej dostepne takze ze wzgledow
finansowych. Dtuzszy czas studjéow w gimnazjum, a potem naturalna ko-
nieczno$¢ kontynuowania studjow w. wyzszych zaktadach naukowych, wy-
maga wielkich wysitkow finansowych, dla ubozszej ludnos$ci czesto- zbyt
wielkich, zwtaszcza dla tej jej czesci, ktéra nie majagc zabezpieczonej ma-
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terjalnia przysztosci, wyglada pomocy szybkiej ze strony dzieci, a pra-
gnetaby je ksztatci¢. Wybiera¢ wiec musi typ szkoty, ktdra stosunkowo
szybko i tanio, prowadzi do celu. Szkolty zawodowe S$rednie,, poza semi-
narjum naucz., spetniajg pierwszy warunek. Czas trwania nauki, dajacej
kwalifikcje zawo dowe, jest stosunkowo krotki. Szkoty te jednak wyma-
gaja wiekszych naktadow finansowych ze strony rodzicow, niz seminarja
naucz., a przytem typy ich nie odpowiadajg potrzebom miodziezy zenskiej.
Stwarza sie wskutek tego takie potozenie, ze nie majac wyboru, garnie
sie mtodziez do seminarjow w niespetna jednej trzeciej tylko tu wtasci-
wie nalezagca za wzgledu na swoje zamiary i motywy.

Z tych wzgledéw byto pozgdane naswietlenie motywdw miodziezy
seminarjalnej moznoscig lub niemoznoscig wyboru innych zaktadéw nau-
kowych do dalszej nauki. Sarno! przez, sie tez byto ciekawem pytanie, ile
mtodziezy miato te moznos$¢, a ile jej byto pozbawionej. Odlpiowiedz bo-
wiem na to pytanie wyjasni¢ moze, czy naturalnemu prawu mitodziezy do
nauki czyni sie zado$¢. Poniewaz za$ mozno$¢ wyboru zaktadu zalezata
od Ssrodkow finansowych i obecnosci odpowiedniego zakitadu, a w naszej
ankiecie nL wysczeeolnialiSmy tego w pytaniu, wyjasnimy przeto moz-
no$¢ finansowa droga posrednig. Szuka¢ jej bedziemy pytaniem, ile mto-
dziezy, obierajacej zawdd nauczycielski ze wzgledow materjalnych nie
miato moznosci wyboru innego zaktfadu. Tu motyw materialny pokrywa
sie z niemoznoscig, finansowg. Ta, cze$¢ miodziezy maiterjalistycznie na-
stawiona, ktéra odpowie, ze miata mozno$¢ obrania innego typu lub ze
nie wie, ezy te moznos¢ miata, wybrata widocznie seminalijum nie z ko-
niecznos$ci materjalnych doraznych, raczej z checi szybkiego uzyskania
kwalifikacji do zawodowego zarobkowania. W ten sposéb postepujac, od-
powiemy na pytanie, ile mtodziezy miatoi mozno$¢ wyboru zaktadu w oby-
dwu znaczeniach, a ile tylko w jednem.

Odpowiedzi podzielimy na trzy kategorje: tak, nie, nie wie. Do ka-
tegorji nie wielzaliczyliSmy oprdécz sformutowanej odpowiedzi ,,nie wiem",
takze brak odpowiedzi, uwazajagc to za niesformutowang odpowiedZ ,nie
wiem". ‘W Odpowiedziach twierdzacych spotykaliSmy wyszczego6lnienia,
w jakich zaktadach dane osoby mogty sie ksztatcié. Wyszczegdlnien tych
rozwaza¢ nie bedziemy, bo nie majg one znaczenia, dla, naszego zadania.
W odpowiedziacli przeczacych spotykaliSmy nierzadko odpowiedzii: nie
miatem moznosci z powodlu dwoj! w gimnazjum. Tre$é takiej odpowiedzi
wskazuje, ze jednak nie tylko mozno$¢ byta, ale i fakt odpowiadajacy tej
moznosci istniat i ze dany osobnik i fakt i mozno$¢ zmarnowat. Takie
odpowiedzi interpretowaliSmy w sensie pozytywnym ‘i zaliczaliSmy je do
kategorji ,tak".

Interesuje nas rozktad procentowy moznosci, wzglednie nie lub nie
wiem, wedtug grup motywoéw, jak sie mianowicie przedstawia, stosunek
mtodziezy odpowiadajacej wedtug danej kategorji odpowiedzi dio ro-
dzajow motywdéw Niemniej intereisujgcem jest pytanie, jakie stosunki li-
czebne zachodzg miedzy trzema kategorjami odpowiedzi a danym rodza-
jem motywow.

Wykaze nam to nastepujaca tabelka. Gdrne liczby odnosza sie do
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stosunkow w danej kategorji odpowiedzi, dolne do stosunkéw w danym
rodzaju motywow..

Rodzaj Moty wo w

R
Odpow A | B C | D | E | = azem
Tak 20,68 9.8 6,05 3977 1226 596 2592
43,52. 28,46 32,57 38,32 45',06 44,72
Nie 20,92 16,28 8,28 40,87 9,68 3,97 3636

48,96- 65,77 62,84 54,59 48,35 44,72

Nie 25 22 11,27 4,53 41,38 10,34 7,26
wiem 7,52 5,77 4,59 7,09 6,59 10,56

464

Zanim na podstawie powyzszego' zestawienia odpowiemy na pyta-
nie, w jakim stopniu istniata mozliwo$¢ zadoséuczynienia prawu miodziezy
doi nauki, trzeba, wpierw jeszcze rozwazy¢, jak rozumieé¢ nalezy odpowiedZ,
,nie wiem*, Jesli ja bowiem bedziemy traktowali jako odrebng! kategorje,
odlpowiedZz na nasze pytanie nie wypadnie $cisle. Dla tego celu potrzebne
sg tylko dwie odpowiedzi: tak lub nie. Trzeba wiec odpowiedz trzecig
przesungé¢ do jednej z tych dwdch kategoryj. Najbardziej stusznem wy-
daje sie przydzielenie jej do kategorji odpowiedzi ,tak“, rozumienie jako
mozno$¢ wyboru innego zaktadu naukowego. OdpowiedZ ,nie wiem" wy-
nika¢ moze. z dwoch przyczyn. Pierwszg z nich moze byé zapomnienie
faktu, zw’a,rzeza na wyzszych kursach, czy przed wstapieniem do- semi-
rarjum istniata, trudno$¢ zewnetrzna w wyborze innego zaktadu, czy nie
t. zn. czy istniaty w niedalekim promieniu i byty dostepne inne poza-
dane zaktady i czy oprdcz tego istniata mozno$¢ finansowa rozpoczecia
w nich nauki. Przyczyne te nalezy uwazaé jednak za teoretyczng. Tru-
dno, przypuscié, aby choéby po czterech latach, mogta miodziez zapom-
nie¢, czy miata mozno$¢ wyboru, jesli ta sprawa byta przed wstgpieniem
jej do seinin&rjum aktualna. Je$li sie miodiziez, wzglednie rodzice zasta-
nawiali do jakiej szkoty dziecko posta¢, czy jest dostepna i mozliwa fi-
nansowo szkota innego typu, je$li nig nie byto seminarjum naucz., to spra-
wa ta byta tak waznym wypadkiem w zyciu dziecka, ze niepodobna, aby
dziecko normalnie rozwiniete mogto choéby po czterech latach zapomnie¢
gtowna jej zarysy. Druga przyczyna, istotng, maégt by¢ fakt, ze wogole
nie rozwazano w domu, czy sg dostepne inne zaklady, bardziej odpowia-
dajgce pragnieniom rodzicéw, wzglednie dziecka, ze nie odczuwano po-
trzeby wyboru, zadecydowawszy bez takich rozwazan na rzecz seminarjum
W tym wypadku obojetne jest, czy istniaty zewnetrzne mozliwosci wy-
boru. Byty one bez znaczenia. Poniewaz ich nie rozwazano, dziecko nie
zorjentowatc sie, czy mogtoby bylto, gdyby chciato, wybra¢ inny zakiad.
Stadl odpowiedz ,,nie wiem". Znaczy ona, ze nie istniata trudno$¢ wyboru,
ze byta, moznos$¢ wybrania pozgdanego typu szkoly t. j. seminarjum nau-
czycielskiego. Z tych powodoéw, odpowiadajagc na, pytanie gitdwne, wyzej
sformutowane, zaliczymy odpowiedZ ,nie wiem" do kategorji odpowiedzi
Htak".
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3056 0s6b miato mozno$é wybrania typu szkoly, jaki jej odpowiadat.
Inaczej mowigc, dla 45,66% mtodziezy seminarjum byto typem szkoty po-
zadanym. 3636 o0s6b, czyli 54,34% nie miatlo* moznosci wyboru. Z tego
8,88% nie miato materjalnej moznosci wybrania innego typu szkoty, a po-
zostata. miodziez t. j. prawie potowa nie mogta, wybra¢ z powodu braku
innych szkét. Czy mogta, mtodziez zado$€uczynié swemu prawu do nauki?
Mniej, niz potowa, tak. Wiekszo$¢ musiata, sie zadowoli¢ innego rodzaju
wyksztatceniem, niz pragneta, 45,46% nie mogto sie uczyé tak, jak chcieli,
z powodu braku wtasciwych szkot. Jak sie to odbija na, ich zamiarach i
motywach? Czy jest to miodziez, jak sie mowi. zwichnieta?

Przypatrzmy sie cyfrom. W obu kategorjach ,tak“ i ,nie wiem" ma-
my razem idealistycznie motywujacych 793 osoby tj. 2598% w poréw-
naniu z 20.92% kategorji ..nie“. W grupie B. pierwszych mamy 10,08%,
drugich 16,28%; w grupie C. pierwszych 5,82%, drugich 8,28%; w grupie
D. pderwu&ych 40,02%, drugich 40.87%; w grupie E. pierwszych 12,30%,
drugich 9fi'60, ; wreszcie w grupie* F. pierwszych 5,80%, drugich 3,97%.

Wsréod, tych wiec, ktérzy nie mieli moznosci wyboru innego* zaktadu,
mamy znaczng przewage motywujacych miaterjatnie* lub idealno-mater-
jalnie, pewng przewage miodziezy motywujacej biernie, mniejszo$¢ zaj-
mujacych stanowisko negatywne lub niezdecydowane i mniejszo$¢ zna-
czng motyw Vjacycli idealistycznie. Nasuwa sie stagd wniosek, ze miodziez
ta poddaje sie koniecznosci, godzi sie, z nia, nie* majac innego wyjscia.
Widaé tez, ze, poza iunemi czynnikami, pobyt w szkole, na. pewng czes$¢
tej miodziezy (21%) dziata dodatnio. Oswaja sie ona z celami szkoty i
mprzyjmuje je za swoje. A reszta? Trudno* powiedzie¢, ze jest na, niewtas-
ciwej drodze z powodu braku odpowiedniego dla siebie typu szkoty, bo
wsrod tych, ktdrzy wybrali seminarjum, jako szkote dla siebiei pozaldlana,
stosunki sg nie o wiele lepsze. Ta niemozno$¢ nasuwa sie jednak w cha-
rakterze jednej z powaznych przyczyn motywacji biernej, negatywnej i
nieokreslonej i nie miozna, kategorycznie odpowiedzieé, ze nig nie jest.
Z tego wzgledu koniecznie potrzeba pomnozenia typow szkotly Sredniej,
zwtaszcza dla dziewczat. Chodzi tu bowiem nie tylko o niemarnowanie,
ale ¢*rozumne, intensywne* pomnazanie kapitatu duchowego, jaki repre-
zentuje miodziez.

Wracajagc do witasciwego naszego zagadnienia, widzimy wyrazny
wptyw moznosci lub niemoznosci wyboru szkoty na rodzaj motywacji.
Przestawmy grupy motywoéw w innym porzadku, niz dotychczas. Wezmy
grupe B. jako pierwsza, a po niej C, D, A, E, F.

W grupie B mozno$¢ (odo .tak“ i ,ne wiem”) reprezentuie 34,23 proc. brak mozno$ci 65,77 proc.
C 37.16 " 67,84
D " 45 41 " " . ' 54,69
A " N 51.04. .o 48,96
E " 51,55 . » N 48,35
F . V 5.2 8 s 40,72

Wida¢ w stosunku liczb i stosunku stupkoéw na zatgczonym wykre-
sie (W. 14), ze rosng one dla kategoryj moznosci w oznaczonym wyZzej po-
rzagdku grup motywdéw, a malejg dla kategorji niemoznosci. Ci, ktoérzy nie
mieli moznosci wyboru w zdecydowanej wiekszosci motywujg wedtug B,
C, D, ci za$, ktorzy mieli moznos$¢, maja znaczng przewage W grupie F i
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mniej znaczng, w grupi eh A i E. Mozemy wiec wnioskowac, ze powaznym

czynnikiem, wywotujagcym motywy materjalistyczne, jest brak moznosci

wyboru. Powaznie tez wptywa on na pokrewng grupe motywow idealn.o-

materjalnych i na grupe biernych. Mozno$¢ za$

zajecia stanowiska nieokreslonego wobec przy-

sztosci utatwia w znacznej mierze mozno$¢ wy-

boru zaktadu naukowego, ktdratez bardziej sprzyja

motywowaniu negatywnemu i idealLtycznemu.

Jesli uogdInimy nasze rozumowanie poprze-

dnie i podstawimy na miejsce dwdch moznosci:

materjatnej i formalnej (obecno$¢ typu pozgda-

nego), jedna materjalng, do ktérej ostatecznie

praktycznie sprowadzi¢ mozna i formalng (przy

pomocy pieniedzy mozna zdoby¢ zawrze pozg-

dane wyksztatcenie), wdwczas i teoretyczne roz-

wazania i obserwacje zyciowe potwierdzajg stu-

szno$¢ wnioskow, wyprowadzonych ze stosunku

cyfr Ci, ktérzy nie mieli pieniedzy na forsowa-

nie pozgdanego wyksztatcenia, wybierajac z przy-

czyn materjalnych seminarjum, bedag oczywiscie

w wiekszoSci motywowali materjalnie lub ideo-

wo-materjalnie. Motyw materjalny, to przeciez

natyralny motyw materjalnie uposledzonych. Czto-

wiek ma sktonno$¢ biede swojg maskowac nie-

tylko wobec innych, ale i wocec siebie. Potrze-

bne mu jest piekne ktamstwo o niemitej rzeczy-

wistosci, aby nie zwatpit. Stabg jest spora wie-

kszo$¢ ludzi. To samo odnosi sie i do mlodziezy.

U sporej jej czesci realistyczne mysSlenie nie

opanowato jeszcze bujnosci wyobrazni. Dlatego

tatwo chwyta one ptynace zewszad frazesy: po-

wotanie, szczytno$¢ zawodu itp. otacza je pewng

'"‘E F ADL B trescig uczuciowg, asymiluje i tem pokrywa swoja

W 14 biede. Zdaje sie jej, ze chodzi odziana dostojnemi

Objasnienie jak wyzej.  pragnieniami. W istocie za$ brak jej zupetnie

okre$lonych, witasnych pragnien, albo sa, ale na-

tury catkiem mato dostojnej, natury zupetnie przyziemnej, materjatnej.

Biedg materjalng i dyspozycjami psychicznemi da sie réwniez wyttu-

maczy¢ wiekszo$¢ wsrod biernych tych, ktéry nie mieli moznos$ci wyboru.

Z drugiej strony pomys$ine warunki materjalne utatwiajg niezmier-

nie idealizm ioptymizm wobec zycia. Pozwalajg na swobode w zajmo-

waniu stanowiska wobec niego. Nie naglg do decyzji. Mozliwa wiec jest

znaczna wiekszo$¢ dobrze materjalnie sytuowanych w grupie tych, ktérym

sie nie spieszy do zadecydowania o swoim losie. Mozliwa t'ez bardziej jest

wiekszos$¢ tych, ktérzy wybrawszy seminarjum, nie majg zamiaru korzy-

sta¢ z utatwien zyciowych, jakie daje jego ukofczenie, ale pdjda inng,
witasng drogg.

Nie przesgdzajmy jeszcze ostatecznie tej kwestji. Przypatrzmy sie

wpierw odpowiedziom na pytanie 14 ankiety. Dotyczy ono wprost wa-
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erankOw materialnych mioidiziezy. PowinniSmy stad otrzymac¢ duzy snop
Swiatta na powyzszg kwestje.

5. Ciezary rodzinne.

Pytanie 14. ankiety brzmiato: ,,Czy bedziesz musiat(a) w przyszitosci
utrzymywac¢ ze swej ‘pracy rodzicow, wzglednie rodzenstwo?". Chodzi
w niem nie o dobrg wole miodziezy w pomaganiu materjalnie rodzinie
sporadycznie czy stale; chodzi o to* czy warunki materjalne rodziny sa
tego rodzaju, iz miodziez bedzie zmuszona pomagac stale, wzglednie w zu-
petnosdci utrzymywac rodzicéow lub rodzenstwo. Akcent potozony jest na
~musiat utrzymywac". Miodziez tez tak to pytanie zrozumiata. Odpowiada
tak, nie lub nie wiem. Odpowiedz ,nie" ma rézne odmiany. Typoweini od-
mianami sg: nie bede musiat(a), ale jest to mojem marzeniem,... ale chciat-
bym,... ale uwazam to' za swoéj eobowigzek. Odmiany te $wiadczg, z> po-
trzeba prawdopodobnie jest, ze dane Srodowisko rodzinne nie jest dobrze
sytuowane materjalnie, ale ze niema koniecznosci dla, mtodziezy spieszyc¢
z materjalng pomocg. Wiec nie bedzie musiata, utrzymywac, chyba,, ze, sie
zmienig wtrunki. W danym czasie warunki te nie sg najgorsze. Nie wy-
czekuje sie w danym Srodowisku pomocy ze strony dzieci. Mtodziez znaj-
dujgca. sie w Srodowisku rodzinnem, niepewnem, pod wzgledem mater-
jalnym, odpowiada ostroznie: ,nie wiem", ,czas pokaze", ,trudno prze-
widzie¢ i t. p. | te odpowiedzi Swiadcza, ze na razie od miodziezy nie
czeka sie tam pomocy. Poniewaz za$ chodzi nam o wyswietlenie, 'jaka
cze$¢ miodziezy i jak motywujgca znajduje sie wobec koniecznos$ci przy-
jecia na swe miode sity w krotkim czasie obowigzkéw ciezkich, choé
uczuciowo czesto utatwionych, by¢ zywicielem rodziny wzglednie rodzen-
stwa, wobec tego mozemy obie kategorje odpowiedzi ,nie" i ,nie wiem"
potagczy¢ w jedng, poniewaz obie mowia, ze przynajmniej na razie taka
konieczno$¢ nie istnieje, a przez to i wptywaé nie mogta na lich decyzje
zawodowg i motywy. Cze$¢ miodziezy odpowiada krdtko i zdecydowanie
.tak" i wylicza przytem, kogo.' bedzie musiata utrzymywaé. Wiemy, ze
z takiej miodziezy, u progu zycia obcigzonej obowigzkami utrzymania ro-
dziny, wyrastajg, czesto dzielne i bardzo pozyteczne jednostki. Nie mniej
jednak wiele z nich ugina, sie pod nieodpowiedniemi dla wieku i sit
ciezarami, zatrzymuje sie w rozwoju i czesto, bardzo czesto gorzknieje
i zniecheca sie do zycia. Cho¢ wiec mitodziez, kierujgc sie serdecznem
uczuciem, ochotnie przyjmuje na siebie, te obowigzki, a czestolpogodnie
i z mitoScig spetnia je przez, dtugi szmat swego zycia, nie wahamy sie
okresli¢ tych obowigzkéw, jako ciezary. Ciezarami sg, bo zmuszajg do
czesto szkodliwego pospiechu tam, gdzie, chodzi o cate zycie, nie pozwa-
lajg na upragnione ksztalowanie przysztosci po witasciwej linji, przyttu-
miajg swobode myslenia, wigzac mysli i plany okoto jednego zagadnie-
nia: sta¢ sie jaknajpredzej Zrodiem utrzymania A jesli, dzielniejsza 'mio-
dziez, pragnaca zado$cuczyni¢ potrzebom rodziny i wiasnym, i indywi-
dualnym potrzebom bogatszego duchowego rozwoju, idzie na kompromis,
wowczas na drodze tej spotyka takze trudnos$ci i przeszkody, ze tylko nie-
liczna wychodzi z niej zwyciesko. NazwaliSmy ciezarami te obowigzki, bo
w tym okresie zycia, kiedy sity duchowe mitodziezy winny sie swobodnie,
bujnie i planowo rozwija¢, spotykajg zapory i trudnosSci, tamujgce ich
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rozwoj, bo woéwczas, kiedy miodziez ma wzmocni¢ swego ducha pogoda
i zdoby¢ jak najwiekszy zapas radosci do zycia, gniecie jg troska i ktadzie
sie ciezarem na swobodniejszych drgnieniach duszy.

JesteSmy spoteczenistwem ubogiem i dtugo my i miodziez nasza be-
dziemy musieli jeszcze ponosi¢ konsekwencje takiego stanu. Odpowiedzi
zebrane mdwiag, ze ponad potowe (50,64%) miodziezy seminarjalnej stoi
,wobec koniecznos$ci przyjecia na siebie ciezaréw utrzymania w przysztosci
.rodzicéw lub rodlzenstwa, a tylko nieco mniej niz potowa takiej koniecz-
nosci na razie nie widzi. Wsréd tej szczesSliwej czesci znajdujemy tylko
323,95% takich, ktérzy mogg pewnie i kategorycznie odpowiedzieé: ,nie“.
. 25,40% nie wie, jak sie stosunki utozg w przysztosci. Obraz, wcale nie wer
soty. Mniej niz czwarta cze$¢ miodziezy, moze sie zupetnie swobodnie roz-
wija¢, nie myslagc o troskach materjalnych. Przytgczmy do niej te mito-
dziez, dla ktorej troska o, byt rodziny nie jest narazie aktualng i rozejrzyj-
my sie, jak te dwie grupy: (obcigzona i nieobcigzona rozmieszczajg sie
w grupach motywow, a otrzymamy obraz wyrazny i bardzo, wiele méwigcy.

Nastepujgca tabelka przedstawia stosunki procentowe, okre$lone dla
kategoryj odpowiedzi, jako takich (liczby go6rne) i dla grup motywoéow
(liczby dolne). W tabelce uwzglednimy trzy kategorje odpowiedzi.

Bedzie musiat Grupa motywow Razom
utrzymywaé (bozwzjl.
rodzing ? A B ¢ b E F i procent'

Tak 2033 18,32 11,30 38,03 8,08 3,22 3389 =

4434 69— 80,02 47,58 40,93 33,85 =50,64
Nie «21,45 8,42 3,05 45,72 14,84 6,48 1603=
22,13 15— 10,20 27,06 32,69 32,30 =23,95
Nie wie 30.64 847 2,76 4041 1129 641 1700=
33,53 16,— 9,78 2536 26,38 33,85 = 2541
Widzimy, ze kategorja obcigzona odsyta do grupy idealistow; 20,33%,
kategorje za$ nieobciigzione (odpowiedz ,nie* i ,nie wit“) razem wziete

26,19%; do grupy maiterjalnych motywdéw pierwsza, obcigzona, 18,32%,
drugag nu obcigzona 8,44%; do grupy idealno-materjalnej pierwszg, 11,30
druga 8,9%; do grupy motywow biernych pierwsza 38,03%, drugg 43%, do
grupy negatywnej pierwsza 8,08, druga 13,02%; wreszcie do, grupy nie-
zdecydowanej pierwsza 3,22%, druga 6,45%.

Z tego przegladu wynika, ze obcigzenie wptywa, na wzrost liczebno-
§ci w obu grupach catkiem Ilub pdét-materjalnych, a obnizajg,co na, licze-
bno$¢ pozostatlych czterech grup. Brak obcigzenia za$§ wptywia przeciwnie.
Powoddje prawie czterokrotne obnizenie sie liczebnosci motywow idealno-
materjalnych, wiecej niz dwukrotne motywoéw materjalnych, wzrost zas
liczebny motywow idealnych, biernosci, negatywnych i nieokreslonych.
W rezultacie jednak ilos¢ miodziezy kategorji pierwszej (obcigzonej) jest
w grupach najbardziej warto$ciowych dla zawodu (A i C) bezwzglednie
wieksza (1072 osoby), niz miodziez kategorji drugiej (961). Procentowo
31,63:29.09. Ta przewaga wskazuje, jak cenny materjat przedstawia mto-
dziez, ktéra mimo troski materjalne i ciezary nadl swe sity, w idealizmie
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zawodowym czystym lub kompromisowym ni:e tylko nie ustepuje mtodzie-
zy pozbawionej tych trzech trosk i ciezaréw, ale ja nawet liczebni© prze-
wyzsza.
Przygladnawszy sie dalej liczbom dolnym na powyzszej tabelce spo-
strzegamy, ze wptyw obcigzenia lub jego' braku okazuje prawie analogi-
czne objawy w danym rodzaju motywoéw do objawoéw towarzyszacych mo-
znosoi lub niemoznosci wyboru pozadanego typu szkoty. Rezultaty niemoz-
nosci odpowiadajg zasadniczo rezultatom obcigzenia, a moznos$ci jego bra-
kowi. Widac¢ ty’ko, ze obcigzenie silniej wptywa, dodatnio na grupe C, niz
brak moznos$ci. Porzadek i prawidtowos$¢ wplywu ciezaréw rodzinnych
ulegaja modyfikacji.. Grupa C zajmie pierwsze miejsce, grupa B drugi©!
po nich za$ porzadek grup, jak wyzej, t. zn. D, A, E, F.

Mtodziez obc gzona liczy w grupie C 80,02 proc ;nieobc. (odp. ,,nie* i ,nie wiemI) 19 98 proc
» B - 69 - 31,—
D - 47,58 52,42
A - 4434 55,66
E 40,93
F - 33,85

W. 15, Objadnienie jat wyzej.

Dla pierwszej kategorji mtodziezy otrzymujemy szereg liczb male-
jacych, dla drugiej rosnacy, (p. W. 15). Motywami stosunkowo najmniej
poddajgcemi sie wptywom obcigzenia, sg motywy biernosci. Brak jednak
obcigzenia sprzyja bardziej liczebnosci tego rodzaju motywacji. R&znica
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okoto 5%. Bardziej podatng na ten wplyw jest motywacja idealistyczna.
Réznica miedzy mitodziezg obcigzong i nieoboigzong wynosi ponad 11% na
korzy$¢ nieobcigzonych. Bardzo powaznie wptywa brak obcigzenia na sta-
nowisko negatywne, silniejsze o okoto 19% i wybitnie zaznacza sie na
niezdecydowaniu. Réznica w strone przewagi niezdecydowanych wynaosi
okoto 33%.

Obcigzenie wptywa decydujagco na motywacje ideatistyozno-mater-
jalng i materjalng. Pierwsza ws$rdd obcigzonych jest silniejszg a okragto
60%, druga o 38%.

Ze wzgledu na pte¢ miodziezy zachodzg charakterystyczne réznice
w reagowaniu na wptywy obcigzenia. Mtodziez meska, jest liczebnie bar-
dziej obcigzona, niz zefiska. Wérdod chtopcow mamy tej k.aitegorji 05,22%,
wsérdod dziewczat 47,17%. WSrod dziewczat, ktore napewno wiedza, ze nie
czekajg ich w przysztosci obowigzki materjalne wobec rodziny, mamy
25,53%; wsrod chtopcow 19,78%. WSréd pierwszych mamy 27,30% takich,
ktére nie wiedzg jeszcze, jak sie w przysztosci utozg stosunki; wséréd dru-
gich mamy takich tylko 15% Na podstawie tych cyfr nasuwa, sie wnio-
sek, ze dziewczeta sg na ogét w lepszych warunkach materjalnych, niz
chtopcy.

Ale chtopcy okazujg sie bardziej odporni na wptywy obcigzenia, niz
dziewczeta. Mamy wsrdd chiopcow obcigzonych i idealistow wiecej, niz
wsrod dziewczat (58,87%:38.50%) i materialistow wiecej (75,48:67,65%).
Mamy dalej motywy idiealno-materjalne liczniejsze (87,30:78,84%), licz-
niejsze motywy biernosci (57,85:43,35%), liczniejsze motywy negatywne
(53,52:32,88%) i motywy niezdecydowane (50,44:24,88%).

Brak obcigzenia, sprzyja ws$rdéd dziewczat liczniejszym przejawom,
czestego idealizmu, biernosci, stanowiska negatywnego i niezdecydowanie.
Obcigzenie bardziej je moralnie przyttacza, niz chtopcow.

Wplyw obcigzenia na rodzaj motywdéw ze wzgledu na pte¢ ilustruje
wykres 15.

Rzuémy jeszcze, okiem na stosunki narodowosciowe. Obcigzenie
wsérdod miodziezy polskiej i ruskiej jest, og6lnie biorgc, jednakowe z nie-
znaczng przewaga wsrod miodziezy polskiej. Mtodziez polska Uczy obcia-
zonych 50,75%; ruska 49,01%. Chiopcy za$ polscy liczniej sg obcigzeni,
niz ruscy, w stosunku 59,09% :53,62%.

Inaczej jednak reagujg na obcigzenie dziewczeta polskie, niz ruskie.
Inaczej tez chtopcy polscy, inaczej ruscy. Stosunki procentowe kategorji
obcigzonych w grupach motyw’ow ze wzgledu na pte¢ i narodowos$¢ przed-
stawia nastepujgca zestawienie.

Naro-
dowos¢ 4 B

Dziew- polskie 36,95 67,53 78,39 42,93 33,33 23,62 47,11
Czeta  ruskie 26,95 68,54 9452 46,86 30,67 31,43 49,10
Chlo- polscy 5846 77,39 86,88 47,68 54,33 52,29 59,69
pcy  rusy 66,66 44,45 100,- 63,63 42,10 00,00 53,52

Ple¢ C D E F Wogdle
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Obcigzone dziewczeta polskto zachowujg wiekszg, swobode wobec
motywoOw, niz ruskie Sag jakby bardziej odporne na wptywy obcigzenia.
Reprezentujg Pczniej grupy motywow idealnych, negatywnych i nieokre-
Slonych tj. tych, ktérych u zrostowi sprzyja raczej brak obcigzenia. W mo-
tywacji inaterjalnej nieznacznie ustepuja ruskiej; znaczniej ustepuja
w motywacji biernej i bardzo znacznie w motywacji idealno-ma.terjalnej.
W grupie B widzimy prawie takg samg ilo$¢ dziewczat polskich, jak ru-
skich. W tej grupie wiec réznica wptywdw prawie niewidoczna. Obcigze-
nie wptywa zdecydowanie n,a grupe C. Wiecej niz trzy czwarte dziewczat
polskich tej grupy nalezy do obcigzonych. Na dziewczeta ruskie wpitywa
ono jeszcze silniej. Prawie wszystkie (z wyjatkiem okoto 5%) tej grupy
nalezg do obcigzonych W grupie P widac¢ tez wiecej dziewczat ruskich,
niz polskich. Stad nasuwa sie ogdlniejszy wniosek. Dziewczeta polskie
sv ciezszych warunkach mniej sie niemi przejmujg, niz ruskie. Wykazuja
wiekszg aktywno$¢ i inicjatywe. Dowodlzi tego ich przewaga, w grupach
A E i F, a ich mniejszo$¢ w grupach C i D.

Ws$rdd chtopcow obu narodowosci stosunki sg odmienne. Obcigzeni
chtopcy polscy wykazujg mniejszo$¢ w grupach A, C, D; wiekszos¢lzas w
grupach B, E i F. W grupie C wszyscy chtopcy ruscy (100%) nalezg dlo
obcigzonych. RoOznica miedzy nimi a polskimi chtopcami wynosi |akoto
13% W grupie D przewazajg o 0%, w grupie A o prawie 8%. Chiopcy
polscy za$ przewazajg w grupie B o 33%, w grupie E o 12%, w grupie
za$ F nie znajdujemy chtopcéw ruskich. Wynika z tego, ze na motywacje
idealng obcigzenie mniej ujemnie wptywa ws$rod miodziezy meskiej rus-
kiej, a bardziej ujemnie wsrod polskiej. Nie wykazuje tez swegu ujem-
nego wptywu w grupie n ctywow materjalnych na chtopcow! ruskich.. Ich
motywy materjalne w wiekszos$ci wynikajg z innych przyczyn, Ich moty-
wy idealno-materjalne sg wszystkie jakby zdeterminowane przez obcigze-
nie. Duza wiekszo$¢ biernych ulega takze temu wpitywowi. Obcigzenie nie
pozwala in, ha niezdecydowanie, ale pozwala w wiekszym stopniu, niz
polskim siega¢ pragnieniami poza zawdd nauczycielski.

Prawo obcigzenia, sformutowane wyzej, przejawiajgce sie w male-
jacym wplywie na wzrost liczebnosci grup wediug porzadku C, B. D, A,
E, F. w zupetnosSci moze by¢ zastosowane do miodziezy polskiej. Wsrod
ruskiej musi ulec pewnej modyfikacji. W szczeg6lnosci przedstawia sie
ono:

Mtodzez polsira zensko C B O \ FF

Mtodziez polska meska: C B D A E F (w liczebnosci \ i D zachodza tak mate ro-

znice (A liczniejsze o 0,78°|0) ze mozna j€j nie
bra¢ pod uwage).

Mtodziez ruska zeriska: C B D E FA

Mtodziez ruska meska: CADBE-—

Prawo obcigzenia mdwigce, ze ciezary rodzinne powodujg najwiek-
szy wzrost motywow idealno* materjalnych, dalej w porzadku malejgcym
motywoéw materjalnych, biernosci, idealnych, negatywnych i nieokres$lo-
nych, ze wzgledu na ple¢ ulega nieznacznemu zmodyfikowaniu w odnie-
sieniu cto chtopcéw ze wzgledu na nastepstwo grup D i A

Ze wzgledu na. pte¢ i ni iwy'¢é ma ono zastosowanie do* mtodzffiezy
polskiej meskiej i zenskiej i ruskiej zenskiej. W tei ostatniej ulega po-
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waznej modyfikacji. W$rdd dziewczat ruskich obcigzenie najmniej sprzy-
ja liczebnosci motywow idealnych

Wsérdéd chtopcoéw ruskich ulega rono gruntownej inoidlyflikainji. Zaj-
mujg swoje miejsca grupy C, D, E. Obcigzenie nie wysuwa ws$réd chito-
pcow ruskich na drugie miejsce motywdw materjalnych. Ulatwita wy-
stagpieniu na ich miejsce motywow idealnych, przesuwajac materjajline
na miejsce czwarte. Uniemozliwia za$ wystgpienie motywow nieokreslo-
nych

W rozdziale poprzednim (.,4. Moznos$¢ ksztatcenia sie w' innych za-
ktadach naukowych"), stwierdziliSmy wptyw moznosci i postawilismy te-
ze, ze pomysSine warunki materjalne utatwiajg idealizm i optymizm wo-
bec zycia i swobode zajmowania stanowiska wobec przysztosci. Niepo-
mys$lne za$ warunki materjalne, znajdujgce swOj wyraz w niemoznosci
wyboru pozadanego zaktadu dziatajg przeciwnie. Z ostatecznem przesg-
dzeniem tej tezy wstrzymalismy sie dla poznania wptywu ciezaréw ro-
dzinnych, bedacych bardziej bezpos$rednim wyrazem warunkdéw tnaterjal-
nych ~

Mozemy teraz zestawi¢ i poréwnaé prawa wplywu niemoznosci wy-
boru pozadanego zaktadu naukowego i ciezar6w rodzinnych (obcigzenia).
Obydwa moéwia, ze wptyw malejei

dla niemoznos$ci w porzagdku grup li C D A E F
dla obcigzenia " ., CBDAEF

Réznica miedzy niemi zachodzi tylko co do miejsca grup B i C.
W prawie niemoznosci B zajmuje pierwsze miejsce, w prawie obcig-
zenia drugie, a C pierwsze.

Dla moznosci i braku obciazenia obowigzuje prawo porzadku od-
wrotngo, wzglednie w tym samym porzagdku wplywu rosnagcego. Teza sie
wiec potwierdza. Pomys$lne warunki materjalne utatwiaja w pierw-
szym rzedzie* postawe niezdecydowang wobec przysztosci, utatwiajg,
zmiane stanowiska, jesli ono nieodpowiednio zostato wybrane, utatwiajg
dalej idealizm i bierno$¢. Dwa te ostatnie nastawienia ulegaja ‘'a.kby ro-
wnym wptywom tak pomys$inych jak i niepomys$linych warunkéw mate-
rjalnych. Stopien Wpitywu zalezy od pici i narodowosci, od dyspozycyj
psychicznych z temi cechami zwigzanych. Najmniej za$ sprzyjajg moty-
wacji materialnej wzglednie iklompromisowej, idealno-materjailnej. 7e
wzgledu na narodowos$é, wptyw warunkow materjalnych przedstawia sie
nieco inaczej. Do miodziezy polskiej, teza powyzsza ma zastosowanie
w petni. W odniesieniu do mitodziezy ruskiej nalezy ja. jeszcze modyfiko-
wac¢ ze wzgledu na ple¢. Pomys$ine warunki materjalne wysuwajg na
pierwsze liczebne miejsce ws$réd dziewczat ruskich, motywy idealna, po
nich najliczniej niezdecydowanie, a dalej wedtug prawa. Wsréd chiopcow
ruskich tylko w pomys$inych warunkach materjalnych wystepuje niezde-
cydowanie wobec zycia, po nich stanowisko negatywne, a na, trzeciem
miejscu motywy materialne Idealizm czysty lub kompromisowy u po-
mySlInie rnaterjalnio ustosunkowanych chiopcéw ruskich, wystepnie na
ostatnich miejscach. Natomiast mato' pomvsinei warunki materjalne wy-
suwajg u nich te motywy na pierwsze mioisce. a motywy jnaterjalne od-
suwajg na dalszy plan. Rzuca to ciekawe Swiatto na psychike narodowg
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Rusinbw Pozwala przypuszczaé¢, ze warstwy ubozsze wsrdod nich sg bar-
dziej sktonne do szukania ideatéw, niz dobrze materialnie sytuowane,
pozwata sadzi¢, ze te ostatnie wolg pozytywnie, realnie mysle¢ i w tym
kierunku wptywajg na swojg, mitodziez.

P. Z Dabrowski — Lwodw.

Krajoznawstwo a seminarja nauczycielskie.

Jest faktem, iz miodziez nasza naocznie bardzo mato poznaje oj-
czystego kraju, gdyz zasiedziata w swoim rodzinnym kacie poznaje go
przewaznie z ksigzek. Mozna przytoczy¢ tysigce przyktadow na to, ze
»idee szkoty pracy" nie usunety werbalizm starej szkoty, poza ktérej mury
rzadko przenosi sie teren pracy poznawania. Nie ulega watpliwosci, ze
na ducha nowej szkoty podziata¢ moze dodatnio rozkrzewienie wsrod
miodziezy idei krajoznawstwa, choc¢by w imie rzeZzkiej pobudki W. Pola.
~Wyleé ptakiem z swego gniazda, mita¢ bedzie taka jazda!”

Szczegblnie seminarja nanczycielskie, wychowujgce przysztych
pracownikow ws$rdd ludu, powinny zakitada¢ Kota krajoznawcze mio-
dziezy i otoczy¢ je troskliwg opieka (regulamin két podaje ,,Orli Lotu
w zesz. 7 r. 1925). Zakres dziatania kota podyktujg warunki i $rodo-
wisko. Same referaty z dziedziny krajoznawstwa, urzgdzanie wycieczek,
ewentualnie jeszcze gromadzenie materjatow krajoznawczych w formie
rysunkdéw, fotografij, kart z widokami itp. nie meze wypetni¢ Srodkdw
pozytecznego dziatania Kota. Moze wystarcza to mtodziezy gimnazjalnej,
ale nie seminarjainej, ktora mysi zdoby6 w Kotach metode organizacji
wycieczek w celach naukowych, metode samodzielnej pracy naukowej
w dziedzinie krajoznawstwa oraz przejg¢ sie spoteczng i wychowawczg
wartoscig tej pracy.

Wycieczki szkolne, urzadzane zazwyczaj raz do roku i prowadzone
przez nauczycieli, nie ksztatcg praktycznie przysztych organizatoréow
wycieczek. Zadaniom pracownika o$wiatowego i wychowawcy sprostacé
moga planowo opracowane wycieczki krajoznawcze. Z tego wzgledu
egzaminy krajoznawcze na przewodnikow, ktdére przepisuje ,,Regulamin
dla Kot”, powinny mie¢ w seminarjum pewien charakter lekcji praktycz-
nej w szkole ¢wiczen, a wynik jego powinien by¢ brany w rachube,
gdy mowa o dojrzatosci i przygotowaniu zawodowem kandydata.

tacznie z kwestjg zakresu pracy kota krajoznawczego uwazam za
niewskazane, aby koto miodziezy seminaryjnej dzieli¢ na sekcje np.
wycieczkowa, fotograficzng, muzealng, faunistyczng, florystyczng, geo-
logiczng, etnologiczng i t. p. Prace krajoznawczg w seminariach po-
winno sie prowadzi¢ syntetycznie, a kazdy cztonek Kota winien by¢
wyposazony w metode catoksztaltu pracy krajoznawczej.

Uczniowie seminarjum, jako pochodzacy przewaznie ze wsi, moga
odda¢ etnologji i muzealnictwu polskiemu bardzo wielkie przystugi,
byleby tylko znalezli odpowiednich kierownikéw. Polska, zniszczona
najazdem wojsk w ostatniej wojnie, zrujnowana tysigcem bitew, ktore
rozgrywaty sie na jej terenie, stracita i traci wiele swych skarbéw
przyrody, oraz materjalnej kultury. Szczeg6lnie odnosi sie to do kul-
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tury ludowej, bo zabytki jej. w sporej czesci niezebrane jeszcze w mu-
zeach i nieopracowane przea polskich uczonych, zaginety lub ging dla
nas bezpowrotnie. Tymczasem inwentarz nielicznych naszych muzedéw
krajoznawczych wzrasta w niezwykle powolnym tempie, albo wcale nie
powieksza sie od czasu wojny. Polityka rzadu w wielu wypadkach ta-
muje ich rozwdj, a czynniki spoteczne stracity dzi$ zainseresowanie do
spraw muzealnictwa wogoble. A jednak brak #gcznosci ..cmentarzysk kul-
tury” z zyciem nie $wiadczy dodatnio o poziomie kultury spoteczenstwa.
Wciagniecie wiec miodziezy seminarjéw do pracy zbierania okazéw
materjalnej kultury ludowej do uzytku muzedéw stanowid winno jedno
z waznych zadan Kota krajoznawczego. Najracjonalniej bytoby zaktadad
muzea szkolne, z ktérych wrazie potrzeby mogtby korzystaé nauczyciel
rysunkow, robét recznych, nauki o Polsce, przyrody, geografji (szcze-
gblnie w szkole ¢wiczen, w ktorej niezmiernie przydatne bytyby pla-
styczne (z gliny) mapy np. najblizszej okolicy szkoty) i t. p.,, bo w ten
spos6b miodziez nabrataby poszanowania do naukowej wartosci swej
pracy. Tam jednak, gdzie w seminarjurn brak odpowiedniego miejsca
i sprzetobw do celé6w muzeum, nie mozna ze wzgledéw pedagogicznych
pozwala¢ na magazynowanie zbioréw w schowkach i paczkach w pry-
watnych mieszkaniach cztonkéw Zarzadu Kota, gdyz w ten sposéb wy-
rabia sie w mitodziezy szkodliwe przekonanie o bezcelowo$¢ zbieractwa.
Kota krajoznawcze mogtyby lokowa¢ swe zbiory w muzeach, tworzo-
nych na prowincji np. przez rézne towarzystwa i zrzeszenia, albo jesli
chodzi o wazniejsze okazy, w odpowiedniem muzeum stoteeznem np.
Muzeum Etnograficznem na Wawelu. Tego rodzaju praca zaprawia
miodziez do pieknej dziatalnosci spoteczno-naukowej, od ktérej nie po-
winien sie uchyla¢ zaden nauczyciel szkoty powszechnej. Nauczyciel
polski nie jest mniej ofiarny od pruskiego nauczyciela, ktdry niemiec-
kiemu krajoznawstwu oddat, jak wiadomo, wielkie ustugi. Nie mozna
tez poming¢ pedagogicznego czynnika, jakim jest S$wiadomos¢, ze na-
wet drobny wysitek jednostki ma spoteczng warto$¢, ze i miodziez po-
wotang jest do obywatelskiej pracy znoszenia cegietek do gmachu na-
rodowej kultury.

Te Swiadomo$¢ daje tez odpowiadanie na ankiety, majace zwigzek
z krajoznawstwem, nawigzanie kontaktu z Polskg Akad.. [Jmiejet. za-
pomoca odpowiadania na kwestjonarjusze jej Stownikami it. p. Do
pracy tej nadaje sie przedews/.ystkiem miodziez seminarjow, jako re-
krutujgca sie ze Srodowisk wiejskich.

Samodzielna, naukowa praca Kota moze wyrazaé sie w wykony-
waniu wykreséw zasiggéw pewnych typoéw stroju, budownictwa, zdo-
bnictwa, zwyczajow i t. p. Jedno koto nakre$li cze$¢ granicy miedzy
biatemi, a blekitnemi sukmanami, drugie czes$¢ granicy miedzy krzyzy-
kowemi, a ptaskiemi haftami i t. p. Tego rodzaju wykresy, wykonane
przez wiekszg ilos¢ Kot Krajoznawczych, stang sie niezawodnie waznym
materjatem dla nauki polskiej i mogag okaza¢ sie pomocne w nakre-
§leniu mapy rozprzestrzenienia typdéw materjalnej kultury w Polsce
(na podobienstwo mapy narzeczy, wykonanej przez prcf. Nitscha). Mapy
takiej nie posiadamy dotychczas. Byloby bardzo pozadane, aby miodzi
krajoznawcy mieli i to zadanie naukowe na oku, tem wiecej, ze nie
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wymaga ono zbyt wielkich wysitkéw z ich strony. Prace (e wyko-
nywa¢ mozna tylko na zebraniach Kota, na ktoérych kazdy cztonek
udziela kierownikowi informacyj o terenie sobie znanym. Luki w gra-
nicach zasiegow uzupetnia sie na specjalnych wycieczkach. Dla pe-
wnosci trzeba wykresy te skontrolowa¢ przy wspotudziale nowych
uczniéw w drugim roku.

Spoteczne zadania Kota Krajoznawczego wyrazi¢ sie moga takze
w rozciaggnieciu opieki nad ,zabytkami przyrody (kontakt 2z Panstw.
Komisjg Ochrony Przyrody), zabytkami historycznemi, zwyczajami lu-
dowemi i twdrczoscig ludowa”, co ,,Regulamin Koéi” wigcza do obo-
wigzkoéw cztonkéw. W tym wzgledzie opiekun Kota ma wdzieczne pole
do budzenia szlachetnej i tworczej inicjatywy miodziezy.

Zapisywania melodyj ludowych moze sie podjag¢ z powodzeniem
mtodziez seminarjum, a w kazdym razie uczyni to lepiej od uczniéw
innych szkot, ktérych program $piewa czy muzyki jest mniej obszerny.
Praca tego rodzaju budzi poszanowanie dla ludowej piesni, ktdra
szkota wiejska nie tepi¢, ale pieczotowicie ochrania¢ i podtrzymywac
powinna. Wszak ,na rzeczach ojczystych najlepiej ksztatci¢ mozna
uczucie dla pieknosci”, powiedziat ojciec polskiej szkoty pracy, Br.
Trentowski, a za nim w rdznej formie powtarzajg te mys$l ministerjalne
programy muzyki, $piewu, rysunkdéw, robdét recznych, jezyka polskiego,
nauki o Polsce, geografji. Nie speini tego zadania szkota, w ktorej
nauczyciele nie przejeli sie szeroko pojeta idea krajoznawstwa. Wy-
stawy szkolne dowodzg az nazbyt czesto, ze nauczyciel rysunkow
i robdt recznych albo ignoruje ludowg sztuke, z ktérg zrosta sie mid-
dziez w wiejskich Srodowiskach, albo, co gorsza, zuzytkowuje ja w spo-
s6b zupetnie bledny, powierzchowny, wiec bezcelowy. Wykresy geo-
graficzne sg przewaznie kopjami wykresow z ksigzek lub map z atlaséow
(klasycznym w tym wzgl dzie przykiadem motrg by¢ prace, nadestane
do dziatu szkolnego wystawy w Liskowie w 1925), Jakzez mato widzimy
na tych wystawach samodzielnie kreSlonych map sasiedniego lasu,
rozwidten przeptywajgcej obok szkoty rzeki, wykresu uwarstwien w po-
bliskim kamieniotomie i t p.

Ten brak tgcznosci szkoty z Srodowiskiem uwydatnia sie i na in-
nem polu. Niema nauczyciela, ktoéryby w nauce gimnastyki nie postu-
giwal sie podrecznikiem Dr E. Piaseckiego ,Zabawy i gry ruchowe”,
lecz jak mato jest takich, ktérzyby czynili zado$¢ wskazéwkom peda-
gogicznym Szanownego Autora: ,Wychowawca nowoczesny nie zacznie
swej pracy w zakresie zabaw mitodziezy narzuceniem jej choéby za-
wartosci ksigzki niniejszej, lecz przedewszystkiem postara sig zbadac,
jaka w tej mierze tradycje dzieci przyniosty z domu. Osiggnie przez
to korzys¢ trojakag: 1) wzbogacenie zasobu zabaw, ktore dana szkota
bedzie uprawiaé, 2' dorzucenie cegietki do gmachu naszej wiedzy
w tym zakresie (o ile, co prawie pewna, przybedzie choéby drobna od-
mianka, dotgd niezapisana i 3) wzmocnienie u dziecka uroku i powagi
tradycyj rodzinnych, S$wiadomosci, ze i ich wioska czy powiat nie-
ostatnie Takie uczucia sg kamieniem budulcowym uczucia ogdlniejszego,
obejmujgcego catos¢ ojczyznyll (str, 26).

Innemi stowy prawowita metoda gimnastuki w szkole powszechnej
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wiedzie przez etnografje, ktora jest czeScig krajoznawstwa. Kota Kra-
joznawcze miodziezy seminarjum powinny zapisywa¢ wszystkie gry:
i zabawy, jakie uprawia miodziez w okolicy szkoty i przerabia¢ je na
lekcjach praktycznych w szkole ¢wiczen.

Widzimy wiec, Zze krajoznawstwo zazebia sie z wychowaniem'
i nauczaniem w szkole w spos6b nieroztgczny. Juz to samo stanowi,
jego sitg zywotng. Zadaniem opiekuna Kota jest pogiebia¢ ten stosunek,,
a kazdy czyn krajoznawczy wigza¢ z o$wiatowem i wychowawczem
zadaniem przysztych nauczycieli. Oto w jak przekonywujacy sposéb
rozpoczgt uczen seminarjum w Tomaszowie Maz. swoje zapiski ,,0 wiej-
skiej medycynie choréb dzieciecych” (,,Orli Lot” Nr 8, r. 1925) : ,Po-
znanie zabobondéw ludowych jest rzeczag bardzo wazng dla kazdego*
pracownika oswiatowego na wsi. Musimy poznaé zto, aby je zwalczaé
skuteczniell Wiele podobnych ,,momentéw wychowawczychll nastreczy
krajoznawstwo na kazdym niemal kroku.

Zadzierzgniecie Scistych weztéw ze Srodowiskiem, co w istocie
swej uwazaé trzeba za podstawe krajoznawstwa, stanowi jeden z wal-
nych $rodkéw zaradczych na czeste zrywanie synow chiopskich ze
wsig czyli ich spoteczne wyradzanie sie. Tam, gdzie rozne warunki nie
pozwalajg na urzeczywistnienie rozlegtej sfery zadan krajoznawczej
pracy w teminarjum, niech przynajmniej czeste wycieczki rozruszajg
ptuca skulonej nad ksigzkami mtodziezy, radosng beztroskag na swobodzie
odswiezg jej umyst i budzg mitos¢ do ojczystej ziemi.

Polskie Tow. Krajoznawcze w 20 letnig rocznice swego istnienia
postanowito urzadzi¢ w Warszawie wystawe Kot Krajoznaw. w paz-
dzierniku b. r. oraz wyznaczyto nagrody dla tych két, ktére najwarto-
Sciowszemi artykutami wypeinig przynajmniej jeden zeszyt miesiecznika
krajoznawczego ,,Orli Lotll (Krakdéw, redaktor prof. Leop. Wegrzynowicz,
Krowoderska 74, Il p.). Kota Krajoznawcze miodziezy seminarjéw po-
winny godnie stang¢ do apelu, a szlachetna rywalizacja wyjdzie nie-
zawodnie na korzy$¢ umitowanej przez nas sprawie: poznaniu ojczy-
stego kraju.

To program — metoda narzuci sie sama tym, ktdrzy ,chca chcie¢ll
Zaniedbana dziedzina krajoznawstwa w naszych szkotach wota przede-
wszystkiem o budzicieli inicjatywy i kierownikéw pracy. W ich bezin-
teresownych dioniach spoczywa los szkicowo skreSlonych powyzej
zadan Kot Krajoznawczych w seminarjach nauczycielskich.

Tadeusz Seweryn (Tomaszéw mazowiecki).

Nasza bolgczka.

Wprowadzony przy ,Programie nauki dla seminarjow nauczyciel-
skich” z r. 1921 plan zaje¢ szkolnych okazat sie w zastosowaniu prak-
tycznem pod wielu wzgledami nieodpowiedni i byto dawno do przewi-
dzenia, ze bedzie musiat predzej lub po6zZniej ulec zmianom. | oto stato
sie to juz. Od nowego roku szkolnego obowigzuje zmieniony plan zajed
szkolnych. Czy zmiany dokonano na lepsze, czy na gorsze, okaze
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wprawdzie przysztosci, jednak nie zawadzi juz dzi$ rozpatrzeé sie w tem
co zaszto. ,

Zamiast dotychczasowych dwodch rownolegtych A. i B. planow
zaje¢ szkolnych, zasadniczo nie ro6znigcych sie miedzy sobg, wprowa-
dzono obecnie osobny, jednolity plan dla serninarjow jednojezycznych
i osobny, jednolity plan dla serninarjéw dwujezycznych, wskutek czego
musiaty wynikng¢ do$¢ znaczne roznice miedzy obu planami, czyli
z gory zadecydowano wiasciwie o istnieniu dwoch rodzajow serninarjow
na obszarze Rzeczypospolitej Polskiej.

Poniewaz w obu planach wprowadzono nowe przedmioty nauki,
wzglednie powiekszono liczbe godzin do nauki jezyka obcego i dru-
giego. musiano okroi¢ liczbe godzin nauki w innych przedmiotach. | tak
w pierwszym planie (dla serninarjow jednojezycznych) zyskat jezyk
polski po jednej godzinie na kursie 4 i 5, jezyk obcy wprowadzono na
pierwszych trzech kursach po 3 godziny, a na ostatnich dwdch po 2
godziny, nauce o Polsce wspotczesnej obcieto na 5 kursie jedna godz.,
a geografji dodano na 1 kursie jedng godzine kosztem 3 kursu, mate-
matyke, udzielang ogdtem w 15 godzinach na czterech nizszych kur-
sach, rozgrupowano w tej samej ilosci godzin na pie¢ kurséw w ten
sposob, ze na 1 kursie ma by¢ udzielang w 4 godzinach, na 2, 3 i 5
kursie w 3 godzinach, a na 4 kursie w 2 godzinach. Fizyka pozos ata
bez zmiany, za$ biologja stracita jedng godzine na 2 kursie i jedng
w 1 pétroczu 4 kursu, ¢wiczenia cielesne pozostaty bez zmiany, nato-
miast muzyka i $piew stracity jedng godzine na 5 kursie. Rysunki zlaty
sie z robotami recznemi (ktére stracity na 1 kursie dwie godziny) na
5 kursie w jeden przedmiot. Przedmiotom pedagogicznym ujeto po
jednej godzinie na 5 kursie. Jako nowy przedmiot przybyta na | kur-
sie kaligrafja w jednej godzinie.

W drugim planie (dla serninarjéw dwujezycznych) zmiany siegnety
nieco gtebiej. Jezyk polski zyskat jedng godzine na 5 kursie, natomiast
jezyk drugi (ruski, biatoruski i litewski) ktéry dotychczas w obowigzu-
jacym planie zaje¢ szkolnych wecale nie byt uwidoczniony, zostat row-
nomiernie, a wiec w tej samej ilosci godzin, co ijezyk polski, uwzgled-
niony, i to z tem dodatkowem zastrzezeniem, ze ,sprawa jezyka na-
uczania poszczegélnych przedmiotow w seminarjach dwujezycznych
bedzie uregulowana osobnem rozporzadzeniemIl Jezyk obcy pozostat
w tym planie przy dawnych dwoch/godzinach. Historji odpadia jedna
godzina na 3 kursie i dwie godziny na 5 kursie, za$ geografje pozosta-
wiono bez zmiany. W matematyce zaszta ta zmiana, ze z og6lnej liczby
15 godzin odpadia jedna godzina, za$ wszystkie godziny rozmieszczono
tak, jak w pierwszym planie, z tg jedynie rdznica, ze na 5 kursie ma
by¢ udzielana nie w 3, ale w 2 godzinach nauki. Fizyka odpowiada
planowi pierwszemu z wyjatkiem ujecia jednej godziny na,3 kursie,
za$ biologja zgodng jest w zupetnosci z planem pierwszym. Cwiczenia
cielesne stracity w tym planie na kazdym kursie po jednej godzinie,
a wiec beda udzielane w dwoch godzinach, za$ muzyka i $piew udzie-
lane by¢ majg na 1, 3 i 4 kursie w dwdch, zas na 2 i 5 kursie w trzech
godzinach. Rysunki zlaty sie i w tym planie z robotami recznemi, (ktor
re stracity i na i i na 2 kursie po dwie godziny) na 5 kursie w jeden
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przedmiot. Przedmiotom pedagogicznym ujeto po jednej godzinie na
5 kursie. Jako nowy przedmiot wprowadzono na 1 kursie kaligrafje
w jednej godzinie.

W budowie i uktadzie obu plandéw zaje¢ szkolnych rzuca sie w oczy
brak zasa Iniczej mysli, ktéra w tego rodzaju sprawaeh powinna wyste-
powa¢ jasno i wyraznie. O co whasciwie w reformie planéw zajeé szkol-
nych chodzito, z samych planéw dociec nie mozna. Jezeli chodzito
0 zmniejszenie czasu zaje¢ szkolnych, a tern samem o wydatne ulzenie
w pracy i odcigzenie miodziezy, to tego chyba nie osiggnieto tern, ze
z ogdblnych 178 godzin pierwotnego planu odcieto w pierwszym planie
cztery, a w drugim jedna godzine nauki. Mysli tej przeczy wprost
drugi plan, w ktdrym na 5 kursie og6lng iro$¢ godzin nawet podwyz-
szono o jedng jednostke.

Jezeli chodzito o podwyzszenie iloSci godzin przy nauce jezyka
polskiego, wiec dlaczegdéz nie uczyniono tego na wszystkich kursach,
a przedewszystkiem na nizszych kursach, gdzie przygotowanie uczniow
bywa wtasnie niewystarczajagce, a podwyzszono natomiast o jedng go-
dzine na trzech nizszych kursach wymiar zaje¢ dla nauki jezyka obce-
go, w ktérym — jako zupeilnie nieznanym — uczniowie i przy tym
zwiekszonym wymiarze nie wyjda poza granice tych marnych rezulta-
téw, ktére dzi$ kosztem innych przedmiotéw wykazuja.

Jezeli za$ chodzito o przegrupowanie pewnych przedmiotéow, n. p.
matematyki i rysunkéw wraz z robotami recznemi, to czy wskazanem
byto czyni¢ to kosztem obcinania innych niemniej waznych przedmio-
tow i przegrupowania catego planu ?

A jezeli chodzito o oficjalne wprowadzenie w zaktadach szkolnych
na wschodzie potozonych nauki drugiego jezyka, wiec poc6z wprowa-
dzano zmiany w planie dla zakladdéw jednojezycznyeh, jezeli tem wias-
ciwie zadnej poprawy nie osiagnieto.

Z zestawiania obu planéw zaje¢ szkolnych wida¢ nieréwnomier-
no$¢ w traktowaniu pewnych przedmiotéw, skutkiem czego na nastep-
stwa stad wynikajgce dlugo chyba nie potrzeba bedzie czekac.
Przedmioty t. zw. artystyczno-techniczne, ktérym tak niedawno jeszcze
chciano nada¢ o wiele wieksze znaczenie, jakby na to zastugiwaty, traca
na wartosci i nieda sie zaprzeczy¢, ze w planach zaje¢ szkolnych za-
czyna im byC za ciasno, i wskutek tego traca ze swych praw Swiezo
nabytego obywatelstwa. Cwiczenia cielesne utrzymujg sie przy swym
wymiarze w pierwszym planie, natomiast oddaty po jednej godzinie
na kazdym kursie w drugim planie innym przedmiotom, a zatem uwaza
sie, je (nie wiadomo z jakiego powodu) za wiecej potrzebne do ogél-
nego przygotowania zawodowego w seminarjach jednojezycznyeh, jak
dwujezycznych.

Postawienie drugiego jezyka, jako przedmiotu nauki, na rowni
z jezykiem polskim, jako wyktadowym, nie jest wcale szczesliwe, bo
wilasciwie wzgledy polityczne nie powinny w tym wypadku stanowié
miary, ani tez uzasadnione, bo uczacy sie jezyka polskiego z tatwoscig
pojmuje przez porownanie mate roznice, ktére wykazujg wiadomosci
o prawach i zasadach obowigzujgcych w jednym z jezykéw krajowych,
a zdobycze na polu literatury u narodowosci w tym wypadku intereso-
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wanych nie réwnowazg sig i nie zrownowaza sig tak rychto z bogac-
twem literatury polskiej, aby dla nauki obu przedmiotéw jeden i ten
sam wymiar zajg¢ szkolnych wyznaczaé, i to ze szkodg tych przed-
miotoéw, ktdre z uwagi na swag wysokg warto$¢ ksztalczacg i wycho-
wawczg obnizane by¢é nie powinny. Zresztg i tak przewidziang jest
nauka niektérych przedmiotéw w drugim jgzyku, a ukry¢ sig nie da
i to, ze jgzyk otoczenia, ktérym jest wiasnie dany jgzyk krajowy, i tu,
w szkole, swéj wpltyw wywiera i z trudem uzyskane postgpy w jgzyku
wyktadowym zaciera. Niestety uczy dotychczasowe doswiadczenie, ze
uczniowie, uczacy sig w szkole dwoch jgzykoéw, zadnym wiasciwie na-
lezycie, poprawnie nie wiadajg. Watpliwem jest, czy i ta zmiana w pla-
nie zajg¢ szkolnych zdota ten bigd naprawic. .

W koncu wprowadzenie Kkaligrafji na 1 kursie, jako osobnego
przedmiotu nauki w jednej godzinie tygodniowo, wydaje sig czems$
wprost absurdalnem, bo chyba nikt nie uwierzy,a tem mniej do-
kona tego, aby u przeszto 40 uczniow niedbale piszacych, (co dzi$
jest na porzadku dziennym), wyrobi¢ w przeciaga roku szkolnego, a wigc
w niespetna 40 godzinach (45 minutowych) nauki, ksztattne pismo. Sied-
mioklasowa szkota powszechna powinna bezwarunkowo za siedem lat
nauki speini¢ swe zadanie pod tym wzglgdem i nie zmusza¢ wiladze
szkolne do przenoszenia tego cigzaru na S$rednie zaktady szkolne.

Niejasnem jest takze, dlaczego te nowe planyzajg¢ szkolnych
moga by¢ albo wprowadzone na wszystkich kursach zaktadu natych-
miast, albo tez stopniowo. Jezeli sg dobre, wzglgdnie lepsze od pop-
rzednich, dlaczeg6z zwleka¢ z ich wprowadzeniem w zycie we wszyst-
kich zaktadach réwnoczes$nie ? Wskutek roznorodnych zarzadzen kura-
torjéw poszczegolnych okrggéw szkolnych, ktdrym pozostawiono w tym
kierunku dowolno$¢, wynikng znéw rdznice, ktdre odczujg w pierwszym
rzgdzie ci, ktérzy do tych planéw bgda sig musieli przystosowaé. A wigc
z jednych niewtasciwosci wynikng drugie.

Tyle tylko uwag na razie przy poréwnawczem zestawieniu daw-
nych i nowych planéw zajgé szkolnych nasungto sig, a niezawodnie
praktyka szkolna ujawni niejedno jeszcze bilgdne pociaggnigcie pidrem,
dokonane tym razem nawet nie przy zielonym stoliku, ale na kolanie.

Eugenjusz MandyczewsKi (SoKal).

Rugi,

Zapoczatkowana w grudniu 1925 ,sanacja finansowall przyniosta nau-
czycielstwu seminarjalnemu bardzo wiele bolesnych niespodzianek.
Koniec roku szkolnego i ferje przyniosty ich niemniej. Zamknigto szereg
seminarjow i preparand, poobcinano szkotly c¢wiczen do klas czterech,
dokonano ,wielu dla nauczycielstwa niekorzystnuch przesunigé i roz-
wigzano szereg umow stuzbowych, zawartych czasowo.

Merytorycznej dyskusji na ten temat nie wszczynamy w tej
chwili, Pisano i moéwiono o tem wiele, protestowano roéwnie wiele!
Nauczycielstwo, petne zaparcia i gtgbokiego patrjotyzmu, do wielu ofiar
i tg ofiarg dotozyto.
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Nie mozemy jednak w tej chwili przemilcze¢ faktu niezmiernie
doniostego, siegajacego glebiej, bo w zagadnienie praworzgdnosci,
.0 ktorej tyle sie mowi i pisze.

Nauczycielce, majacej dekret nominacyjny na etatowg posade
w seminarjurn, przystano dekret zwalniajacy ja zupeinie ze stuzby
panstwowej Gdyby jej przynajmniej zaproponowano przeniesienie, lub
inng roéwnorzedng lub nizszg posade! Nic takiego! Zwolniono jg po-
prostu jaka dzienng wyrobnice, mimo iz ma petne dla zajmowanej po-
sady potrzebne kwalifikacje i mimo tego, ze praca jej byta bez zarzutu !

Smutne nasuwajg sie tu refleksje. Co6z wart papier, ktdrym mia-
nowano ja etatowa nauczycielka.

Kazdg nominacje uwaza¢ nalezy za dwustronng umowe. Jezeli
jedna ze stron nie dotrzymuje umowy, udaje sie druga strona na droge
sgdowg | tak nalezato uczyni¢ i tak nalezatoby uczyni¢ w kazdym
poszczegélnym wypadku! ze interesowana tego nie uczynita — to
dowdd jej wysokiego patrjotyzmu.

Fakt zostanie faktem!

Podobno bardzo wysoko postawiona osobisto$¢ miata w przystepie
dobrego humoru powiedzie¢, ze ,w Polsce nikt nie jest statym*1l —
Dobry zart — tynfa wart! Wolno wysoko postawionym osobisto$ciom
wypowiada¢ uwagi — ale nie wolno wykonawcom woli rzgdu oblekaé
ich we forme twardej prawdy zyciowej, rzucajacej kogo$ bezprawnie
na bruk.

To s rugi, na ktére nauczycielstwo seminarjalne swg uczciwg
pracg nie zastuzyto! Quis.

Na marginesie nowych rozporzadzen.

Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P. z dnia 15 czerwca, dore-
czony zaktadom z poczatkiem lipca! b. r. — podaje dwa nowe bardzo
wazne rozporzadzenia, dotyczace seminarjow nauczycielskich, mianowi-
cie regulamin przyjmowania uczniow do panstw, seminarjéw naucz,
oraz rozporzadzenie w sprawie planu godzin. Rezygnujgc ze streszcze-
nia tych rozporzadzen, niewatpliwie znanych juz og6lnie, ogranicze sie
do kilku uwag krytycznych.

1) Rozporzadzenie w sprawie przyjmowania uczniéw do seminarjow
podaje regulamin, ktdry obowigzuje z dniem ogtoszenia. A wiec 15 czerw-
ca, na tydzien przed egzaminami, wyznacza Ssie nowe normy przyj-
mowania uczniow do seminarjow, oraz nowy sposob urzadzania egza-
minéw wstepnych, wtedy, gdy wiele seminarjow dawno przedtem opra-
cowato wiasny plan egzaminéw wtepnych, gdy dyrekcje przyrzekty
juz dopuszczenie do egzaminu wielu uczniom, czynigcym zado$¢ daw-
nym wymaganiom (np. pod wzgledem wieku), a nie czynigcym zados$é
nowym wymogom. Przeciez w wiekszo$ci szkot, termin skiladania podan
0 przyjecie uptywa juz w pierwszych dniach czerwca, i juz wtedy za-
wiadamia sie uczniow o decyzji dyrekcyj. Tego rodzaju nagte zarzg-
dzenia i niespodzianki, jak cytowany okdlnik, wprowadzajg chaos w zy-
cie szkolne. Wprowadzito go i polecenie stosowania nowego regulaminu.

2) Dodatnig strone nowego regulaminu jest to, ze w stosunku dé
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kandydatow, zgtaszajacych sie ze szkoly powszechnej wzgl. z gimna-
zjum na I-szy kurs seminarjum ograniczono ilo$¢ przedmiotéw egzaminu
do dwdch (j. polski, rachunki).

3) Rowniez dodatnig strong nowego regulaminu jest umozliwienie
uczniom przechodzenia z wyzszych klas gimnazjalnych na odpowiednie
kursy seminarjum. Jednakowoz uwazamy za niestosowne to, ze cytowany
regulamin zwalnia tych uczniéw 2z egzaminu z szeregu przedmiotdw,
m. i. z jezyka polskiego, j. obcego, historji, matematyki, rysunkow.
Program szkoty Sredniej ogdlno-ksztalcacej jest odmienny od programu
Aseminarjalnego, metody nauczania réwniez inne, wobec czego stopien
dostateczny z tych przedmiotow uzyskany w gimnazjum wecale sam
przez sie nie Swiadczy o przygotowaniu do ich studj owania w semina-
rjum.

Nauczycielstwo seminarjow winno sie domaga¢, by mozliwie szy-
bko wydano zarzgdzenia, umozliwiajgce uczniom przechodzenie z semi-
narjow do gimnazjow na warunkach analogicznych do warunkéw prze-
chodzenia z gimnazjéow do seminarjow.

4) Drugie rozporzadzenie dotyczy planu godzin w panstw, semi-
narjach naucz. Dodatnig cechg nowego planu jest zmniejszenie o0gdlnej
ilosci godzin, Na kazdym kursie przewiduje nowy plan maximum 35 go-
dzin (w seminarjach dwu-jezycznych wiecej).

5) Naczelng wadg nowego planu jest skondensowanie ogétu przed-
miotow pedagogicznych na kursach 1V-tym i V-tym przez przesunigcie
nauczania psychologji z kursu 111-go na IV-ty, W ten sposéb Minister-
stwo przyjeto dawniejszy plan B, jako og6lnie obowigzujgcy. Stato sie
to wbrew opinji fachowej, uznajacej plan B. za dydaktycznie zty, stwier-
dzajacej, ze plan B. winien by¢ z ,,Programu” usuniety. (V. artykut p.
P. Z. Dabrowskiego ,Watpliwosci programowe# ,Ped. R. I. Nr. 6-7.,
oraz uchwaty li-go Zjazdu Sekcyj Seminarjalnych T. N. S. W.).

6) Cytowane rozporzadzenie sankcjonuje réznice dzielnicowe mie-
dzy planami w seminarjach okregu poznanskiego i pomorskiego, gdzie
udziela sie obecnie lekcyj religji w wiekszym wymiarze godzin, a pla-
nami reszty seminarjow. Jezeli wigksza ilo$¢ godzin religji jest istotnie
potrzebna, nalezy ja wszedzie wprowadzi¢, jezeli za$ wystarcza mniej-
sza ilos¢, wyrdznianie szkot kilku okregow jest niepotrzebne.

7) Kuratorjum Okregu szkolnego Warsz. wyjasnito dodatkowym
eokolnikiem, ze plan godzin winien obowigzyt a¢ w seminarjach Okregu
Warszawskiego juz od najblizszego roku S2 . wszystkich kursach.
Pytamy sie, jak wobec tego utozg sie zajeci. tegorocznym kursie
IV-tym? Uczniowie tego kursu juz w ubiegtym roku uczyli sie na kur-
sie Ill-cim psychologji na podstawie dawnego planu godzin, a w bieza-
cym roku na podstawie nowego planu majg sie uczy¢ tego przedmiotu
ponownie w tym samym wymiarze godzin.

8) Ubolewanie nalezy Wyrazié¢, ze jak poprzednio, taK i obecnie
wiadze szkolne nie wiele liczg sie z opinjg nauczycielstwa przy wy-
dawaniu swych zarzadzen. Przy wydawaniu cytowanych zarzadzeh
niKt nie pytat sie nauczycielstwa o fachowag opinje, ktorej nie od-
mowityby organizacje nauczycielskie. W. B.
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Z zycia organizacyjnego.

T. N. S. W. a seminarja nauczycielskie.

Zarzad Gitoéwny T, N, S. W. zwotat tacznie z Z. Gk Sekcji Semi-
naryjnej w dn. 12 wrzed$nia 1926 konferencje przewodniczacych okregow
oraz przedstawicieli Zarzaddw Okregowych sekcyj seminaryjnych w celu
obmys$lenia i wytyczenia programu dalszej pracy odno$nie do zagadnien
zwigzanych z seminarjami nauczycielskiemu W toku obrad wygtoszono
nastepujace referaty:

1) Seminarjum nauczycielskie, czy studjum pedagogiczne (ref. Dr.
Kazimierz Zimmermann ze Lwowa);

2) Ksztatcenie nauczycieli szkot powszechnych, jako zagadnienie
polityki panstwowej (ref. prof. Michat Ambros ze Lwowa);

3) Polityka T. N. S. W. w sprawie seminarjow nauczycielskich
(refer. Dr. Antoni Mikulski z Krakowa).

Referaty wywotaly bardzo zywa dyskusje, zakonczong odpowied-
niemi rezolucjami. Z braku miejsca odktadamy ich ogtoszenie do nastep-
nego numeru. Bardzo interesujgce referaty pomiescimy réwniez w naj-
blizszych numerach.

Nowosci wydawnicze.

Zenon Klemensiewicz. Metodyka nauczania gtosowniopisowej. ,Ksigzni-
ca- A llas“ 1928 r.

Poglady na zadania i sposoby uczenia gramatyki jezyka ojczystego ulegty w ostatnich
czasach znacznej zm anie: nie idzie juz tylko o szereg spamietanych wiadomoéci, ale o wyro-
bienie spostrzegawczo$¢', zdolnosci kojarzenia, wnioskowania, sadzenia na n aterjale jezykowo-
gramaty cznym. Dlateg > ksigzka prof. dr. Zenona Klemensiewicza, rozwiiajgca metodycznie
kurs glosowni opisowej w trzech klasach gimnazjum nizszego z uwzglednieniem postulatéw
dydaktyki tego przedmiotu, moze obudzi¢ zainteresowanie nauczycieli polonistow.

Autor zamyka w niej pomysty i doswiadczenia kilkuletniej pracy, zwigzanej z wyktadami
i ¢wiczeniami z dydaktyki jezyka polskiego na studjum pedagogicznem Uniwersytetu Jagiel-
odsklego. Rozdziat 1 zawiera zakres gtosowni opso”ej, rozdziat Il og6lne zasady metodyczne*
ktérych autor przestrzega w szczegétowem rozwinigé¢ u, wypetniajacem lozdziit 111 Prof.
Klemensiewicz roztrzagsa w nim wszystkie zagadnienia wymienione w programie, w zakresie
kolejnosci, wskazanej przez dydaklyke przedmiotu. Wierny swym zalozeniom, pragnie oprzeé
nauczanie gtosowni opisowej na najdalej wyzyskanym pogladzie z zastosowaniem heurezy, przy
najwydatniejszej wspoétpracy uczniéw, zywo przedmiotem pobudzonych i zainteresowanych.

Ksigzka, przeznaczona zasadniczo dla gimnazjum, moze odda¢ wielkie ustugi takze
nauczycielom innych typéw szkoly $redniej oraz seminarjéow, kurséw doksztatcajacych i wyz-
$§zych Kklas szkoly powszechnej.

Tre$s¢ numeru: Dabrowski P. Z USwiadomienie zawodowe
miodziezy seminarjainej. (6). — Tadeusz Seweryn. Krajoznawstwo

a ‘seminarja nauczycielskie. — Eugenjusz MandyczewsKki.
Nasza bolgczka. — Quis. Rugi. — W. B. Na marginesie nowych roz-
porzadzen. — Z Zzycia organizacyjnego. — Nowosci wydawnicze.

Prenumerata roczna z przesytka pocztowg 7 ztotych. Numer po-
jedynczy 70 gr. Konto P. K. O. Krakdw, Nr. 404.885.

Ogtoszenie na okladce: cala strona 60 zt. pdt strony 30 zt., éwieré
strony 5 zt. Przy stalych wedle umowy.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.



