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Z pierwszym z nich, kumulacjg przedmiotow ogoélno - ksztatcacych
i zawodowych, — najmniej bytoby trudnosci, gdyby zdecydowano sie na
krok, przez wielu doradzany, na wprowadzenie 6-go roku nauki; wowczas
dwa ostatnie lata moznaby przeznaczy¢ wytgcznie na praktyke i studja peda-
gogiczne. Lecz kto wie nawet, czy dodanie tego roku jest potrzebne, czy nie
moznaby przez skreSlenie mniej istotnych rzeczy w programie uzyskac pogte-
bienia nauki. Zadanie, by kandydat po ukonczeniu gimnazjum jeszcze dwa
fata uczyt sie na uniwersytecie, wydaje mi sie przesadne. MoOwi sie wpraw-
dzie, ze nauczyciel, ktory uczy tak wielu przedmiotéw, musi opanowac icly
caly materjat. To bylo zasadg ksztatcenia nauczycieli — a rdwnocze$nie
btedem podstawowym. Jezeli przysztemu nauczycielowi umozliwi sie
powolne wrastanie w catg robote zawodowa, obudzi w nim che¢ i zapal
nauki i dalszego ksztatcenia sig, wowczas wynidstszy z Seminarjum zna-
jomos$¢ rzeczy podstawowych, przyswoi sobie caty materjat, opracowujac go
dla szkoly. Wszak nie teoretyk, posiadajgcy bogata wiedze, encyklopedyczng,
jest wedtug Kerschensteinera ideatem nauczyciela, ale Pestalozzi.

Czy boje sie zatem... przeuczenia?

Nie, — ale boje sie, ze nauczyciel, ktory przejdzie chocby 1—2 lata uni-
wersytetu, bedzie sie czut nieswojsko n. p. w zapadtej wsi, w klasie nedznej,
wsrod najgorszych warunkéw higjenicznych, towarzyskich, umystowych. Po
wielu latach pracy, po zdobyciu wiedzy, po zdaniu egzaminow taka przykra
rzeczywistos¢? Do zawodu wejdzie, bo zyciowa konieczno$¢ go do tego zmusi,
ale wejdzie zniechecony, rozgoryczony.
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I czy moze byé korzy$¢ z takiego nauczyciela? Czy powinno sie mno-
zy€ zastepy takich zawiedzionych, wprost wykolejeAicow? | czy nawet na
lepszej posadzie miodzi ludzie, ktdrzy ukonczg wyzszg szkote i dla ktdrych
przystep do wielu zawodow bedzie otwarty, wzyjg sie w robote szkoty ele-
mentarnej, a w kazdym razie — czy znajda w niej zadowolenie?

Twierdzenie, ze po maturze gimnazjalnej mitodziez jako dojrzalsza, —
obierajgc zawdd nauczycielski, widocznie czuje sktonno$é do tej pieknej
i szczytnej pracy wychowawczej i ze z tej miodziezy bedg najlepsi nauczy-
ciele ,z powotania", — niezupetnie jest trafne. Jakie bowiem motywy skia-
niajg abiturientow gimnazjalnych do obierania zawodu nauczyciela?

Czesto sg niemi: nieche¢ lub lek przed diugiem situdjum uniwersyte-
ckiem, che¢ uzyskania posady, wreszcie motyw szlachetniejszy: pomoc rodzi-
nie, w rzadkich tylko wypadkach che¢ nauczania.

Ostatnie uwagi prowadzg nas do kwestji wyboru zawodu i zarzutu, ze
chlopiec, wpisujacy sie do Seminarjum, dokonywa tego wyboru przedwcze-
$nie, nie wiedzac, czy zawo6d odpowiada jego zdolnoSciom i powotaniu. Lecz
czy naprawde maturzysta gimnazjalny o wiele lepiej potrafi to uczyni¢? Czy
wogoble mozna zgda¢, aby ktokolwiek znal lub umitowat zawd6d, nim go
praktyce poznat Zapewne, duchowe, witasciwosci zdolnosci, upodobania sa
wazne przy wyborze zawodu, ale ostatecznie powotaniem cztowieka jest nie-
tylko to, co moze, do czego ma zdolnosci, ale takze to, co powinien, do czego
zdolnos$ci jego winny by¢ skierowane. Powotanie przeto jest wreszcie tylko
obowigzkiem, ktérego sumienne spetnianie cztowieka w tem witasnie powo-
taniu umacnia i budzi zadowolenie i rado$¢ czynu J).

Wiasciwie dopiero przez petnienie zawodu wyrabia sie warto$ciowy
i zawodowo dzielny cztowiek. Jest rzeczg niezmiernie charakterystyczng, ze
mowigc o Seminarjach, pedagogowie niemieccy pomijaja kwestje ekono-
miczng: jedynie Schwarz lekko jej dotyka. Czyni to natomiast Rowid i twier-
dzi, ze S. sg nieekonomiczne, ze przez ich zniesienie budzet ksztatcenia nau-
czycieli zmniejszytby sie przynajmniej o potowe. Postawienie kwestji na
platformie kosztow i rozwazanie jej ze stanowiska ekonomji spotecznej pro-
wadzi mnie jednak do wrecz przeciwnych wynikéw. Najpierw dla rodzicow
bedzie to wydatek niewatpliwie wiekszy, gdyz nauka przediuzy sie o dwa
lata studjum pedagogicznego czy uniwersyteckiego, pomingwszy juz to, ze
gimnazja sg drozsze od S.

Skarb panstwa pozornie zyskuje. Znikng S., a miodziez rozptynie sie
w gimnazjach. Lecz czy rozptynie? Czy 37.000 seminarzystow wsigknie bez
§ladu w szkoty $rednie ogdlnoksztalcagce i nie stworzy konieczno$ci otwie-
rania nowych klas gimnazjalnych. Lecz inna sprawa zastuguje jeszcze na
rozwazenie. —

Rowid twierdzi dalej, ze nauczycielstwo zgda wyzszego wyksztatcenia
i podniesienia stanu nauczycielskiego. Czy to podniesienie i unifikacja z nau-
czycielami szkot $rednich da sie uskuteczni¢ bez znacznego podniesienia
pobordw? Wszak to rzecz zupetnie prosta i stuszna, ze za ,wyzsze" studja
i' przygotowanie zada sie wyzszej zaptaty. Czy zatem bedzie to potanienie

) .Die Freude am Erzieherbernf kann ganz verschidcnen Motiven entspringen, venn
nur sittliche Motive sind“ (Thorman)
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szkoly i oswiaty — czy raczej wydatne podrozenie?l) | tak panstwo nic nie
zyska, a straci to, ze zwingwszy S., straci decydujacy wptyw na szkolnictwo
powszechne: tatwo jest bowiem urabia¢ rhiodego seminarzyste przez lat
pie¢, trudniej oporniejszego na wpltywy kursiste przez 1—2 lata. Tylko
majac w rekach seminarja, panstwo moze wptywaé skutecznie na uksztatto-
wanie sie i charakter szkolnictwa nizszego.

Wreszcie jeszcze jedno: czy winnismy dazyé do zmniejszenia typow
szkél?

Liczba celéw wychowawczych zgadza sie z liczbg celéw zycia. Mowi
sie czesto o tragedji kultury, ktérej bogactwo ciggle sie zwieksza tak iz
trudno cato$¢ ogarng¢. Kazdy dziat kultury pragnie stworzy¢ sobie osobny
organ wychowawczy, kazdy dziat wiedzy, technika, sztuka — wreszcie
panstwo — chciatby catg mtodziez dta siebie wychowac¢. Oczywiscie zréznicz-
kowanie typéw szkot wedle tych rozmaitych zgdan jest niemozliwe, a nawet
niepotrzebne, gdyz te dzialy majg wiele cech i dgznosci wspdlnych, ale dla-
czego wiasnie szkolnictwo powszechne ma zrezygnowaé z osobnego organu
ksztatcenia dla siebie nauczycieli?

Wreszcie jeszcze jedno pytanie: czy obecnie jest odpowiedni czas na
radykalng reforme?

,Owszem — styszymy — mamy taki nadmiar nauczycieli, ze mozemy
zamkng¢ seminarja i czyni¢ préby“. Tak, mamy nadmiar nauczycieli
do zawodu nieprzygotowanych i mamy takze ciggle doptyw Swiezych, ze
zrédet bardzo niepewnych. Czasby juz powstrzymac otwieranie seminarjow
prywatnych, nie majacych zadnych warunkéw rozwoju, kurséw przygoto-
wujagcych w tempie przyspieszonem i t. d., a pokaze sie, ze nauczycieli nie
bedzie za duzo.

Przeprowadzenie za$ reformy dzi$, gdy wszystko czyni sie pod znakiem
oszczednos$ci, jest wielce ryzykowne: bo nie tanios¢ winna by¢ rozstrzyga-
jacym wzgledem, gdy chodzi o ksztatcenie nauczycieli, ale jedynie — dobro
szkoty powszechnej.

Mniemam, ze z wywoddw tych jasno wyptywajg nastepujgce tezy:

/. Do gruntownej reformy ksztatcenia nauczycieli nie jesteSmy jeszcze
przygotowani. ~

D. Nalezy zatem pozostawi¢ seminarja wraz z klasami przygotow:
czemi, a reformy przeprowadza¢ w ramach ich organizacji i programu.

Ul. Dla maturzystow gimnazjalnych nalezy stworzyé najmniej 2-roczne
kursa pedagogiczne w tgcznosci ze Seminarjami.

V. Bezzwilocznie nalezy znie$¢ panstw. Kursy nauczycielskie semin
jalne, a powstrzymaé powstawanie takich prywatnych seminarjow, ktore,
nie majg wcale warunkéw rozwoju. [

V. Wkorcu zicréci¢ sie nalezy do wiladz, aby szczegdlniejszg op
otoczyly seminarja i dbaty troskliwie o dobér dla nich sil odpowiednich.
K. Zimmerman (Lwow)

') H. Schwartz: Zur Lehrerbildungsfrage, w piSmie: Die Erziehung. Lipsk 1926. styczen
(str. 191): ,,Alle diese Befiirchtungen machen sich um so starker geltend, ais man in ihnen
nur den politischen Niederscblag ungemessener Gehaltswiinsche und Aufstiegsbestrebungen der
Lehrerschaft sieht™.
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0 Kotkach samoksztatceniowych mitodziezy.

(Na marginesie wtasnych doswiadczen).

Jest wielu przeciwnikdw koétek samoksztatceniowych miodziezy, ktérzy
twierdzg, ze mitodziez az nadto duzo pracuje w szkole i w domu, przygoto-
wujgc sie do lekcji, ze zatem niema czasu ani ochoty do podejmowania
dobrowolnie natozonych obowiagzkéw; ze dalej kdtka takie sg czesto formg
zewnetrzng bez treSci, gdyz opracowuje sie na nich referaty o szumnych
tytutach, ktérych treSci czesto sam referent nie rozumie, bo kompilacja
z réznych dziet daje pozory naukowosci i samodzielnej pracy, a nie rzeczy-
wistg wiedze. Dalej twierdzg przeciwnicy, ze kotka takie mogty mie¢ powo-
dzenie w szkolnictwie pod zaborami, gdy wrogi duch szkoty widdt miodziez
czesto w niepozadanym kierunku, ze zatem odruchowa praca mitodziezy nad
sobg byta przeciwwaga ztych i zatrutych, pierwiastkow, tendencyjnie narzu-
canych z zewnatrz.

Zdaje mi sig, ze twierdzenia przeciwnikdw majg tylko pozory stusz-
nosci, na ogo6t jednak nie wytrzymujg krytyki. Milodziez jest przecigzona
praca, zwiaszcza w seminarjach nauczycielskich, to prawda, nie jest jednak
az tak Zle, azeby szkota swojemi wymaganiami wypeiniata szczelnie kazdg
godzine zycia ucznia. Szkota musi zostawi¢ uczniom do pewnego stopnia
swobode, azeby mogli przetrawi¢ i istotnie przyswoi¢ sobie wiadomosci,
aeby wiedza stata sie faktycznie icli wiasnoscig, a nie byta tylko ,przycze-
piona"™ do ich duszy, dalej szkota musi zostawi¢ siwobocte indywidualnego
tworzenia sie osobowosci, ksztattowania sie psychiki i wewnetrznego dosko-
nalenia sie uczniéw, jezeli praca ma byé zakrojona na dalekg mete. Im
bogatsza jest psychika ucznia, tembardziej odczuwa Ol potrzebe samo-
ksztatcenia sie. Jego zainteresowania i zamitowania nie zawsze pokrywajg
sie z programami szkoinemi, a zresztg szkota ogoOlno-kszjtatcaca przez swojg
wielostronno$¢ nie moze oddawac sie specjalizacji w jakim$ kierunku, stacl
tez nie zaspakaja indywidualnych potrzeb ksztalcenia sie danego osobnika.

Praca w koétkach daje uczniowi mozno$¢ uzupelnieniania i pogtebiania
wiedzy, nabywanej w szkole, a to w kierunku specjalnie przez siebie umito-
wanym. Dzieje sie to w okresie, bodaj ze najwazniejszym w zyciu cztowieka,
bo w okresie miodosci, ktdra zakiada fundamenty pod przysztg budowe,
w okresie,, ktérej przywilejem jest zdobywanie rozlegtych horyzontéw
duchowych i krystalizowanie sie ideatow zyciowych. Dusza nasza — pisze
Montaigne — osigga w dwudziestym roku petnie swego moralnego rozwoju
1 zapowiada wszystko, .czem bedzie. Nigdy dusza, ktéra nie data w tym
wieku bardzo widocznego zatozenia swej sity, nie data pdzniej jej dowoddw.
W tym terminie, albo tez nigdy, wydajg naturalne wiasciwosci i cnoty
Wszystko, co majg krzepkiego i pieknego". Okres ten trzeba wyzyskac, gdyz
on nadaje zyciu rozped i wartos¢ i moc prawdziwg. Dlatego tez trzeba
uczyni¢ wszystko, azeby dopomdéc wyzwoleniu sie duchowych sil twdérczych
mtodziezy i da¢ jej moznos¢ swobodnego i mozliwie wszechstronnego
rozwoju.

Jednak tutaj do pewnego stopnia umotywowany jest pesymizm prze-
ciwnikéw. Psychika miodziezy zmienita sie po wojnie. W czasach niewoli
lektura autoréw polskich budzita zachwyt, entuzjazm, zapat. Nie pomogty
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rewizje, aresztowania, wiezienia; w ucisku duch prezyt sie i wiekszej jeszcze
mocy nabywat. Wszystko, co swoje, byto tem drozsze, ze zakazane.

Dzi$, gdy zmienity sie warunki bytu panstwowego, gdy tempo zycia
wspoétczesnego stato sie zywsze, cho¢ moze bardziej powierzchowne, prze-
zyty sie pewne formy, a wyrasta potrzeba stwarzania nowych sposobow
uzewnetrznienia sie psychiki jednostek i catych grup miodziezy.

Mate doswiadczenie pod tym wzgledem zdobytam, gdy w seminarjum,
w ktérem pracuje, miatam zajg¢ sie zorganizowaniem kotek samoksztatce-
niowych miodzezy. Mowie ,organizowaél, gdyz istotnie nauczyciel musi
podda¢ pewne mysli i pewne formy, z uwzglednieniem zresztag najdalej
idgcej swobody i samodzielno$ci uczniéw. Poniewaz kotka nie miaty sie
zamykaé w obrebie klas, ale obejmowaé cale seminarjum, a chciatam
zorjentowacé sig, w jakim kierunku idg zamitowania mtodziezy, zapropono-
watam, azeby uczenice same wypowiedziaty sie, jakie kotko chca zorgani-
zowac i do jakich nalezec.

Glosowanie wykazato zyczenie zorganizowania koétka: i) historycznego,
2) literackiego, (ktére pOzniej istniato, jako kdtko histor-literaekie), 3) peda-
gogicznego, 4) krajoznawczego, 5) sportowego, a takze wuczenice | kursu
oSwiadczyty sie za utworzeniem koétka G gospodarczego.

Charakterystycznem byto to, ze wiekszo$¢ gtosow padta na kotko krajo-
znawcze i sportowe, cze$¢ uczenie | kursu zadata kdtka gospodarczego, kdtko
pedagogiczne miato zwolenniczki na Ill, IV i V-tym kursie (prawdopodobnie
dlatego, ze zainteresowania w tym kierunku budzg siie dopiero z chwilg
wprowadzenia przedmiotow pedagogicznych i zetkniecia sie z praktykag peda-
gogiczna), kotka historycznego i literackiego zadano na wszystkich kursach
seminarjalnych.

Z podanych projektéw odrzucono kétko gospodarcze, ze wzgledu na
trudnosci prowadzenia pracy praktycznie, a takze kotko sportowe, gdyz
w tym kierunku miata by¢ specjalnie wszczeta akcja ze strony wiadz
szkolnych. Natomiast zorganizowane zostaty trzy: 1) historyczno-literackie,
2) pedagogiczne i 3) krajoznawcze. Wszystkie kétka pozostawaty pod mojg
opieka, jednak specjalnie zajetam sie pedagogicznem i krajoznawczem.

Na posiedzeniu organizacyjnem pierwszego ustalono cel i $rodki pracy,
a mianowicie: samoksztatcenie w kierunku pedagogicznym zapomocg naste-
pujacych $rodkéw: i) zorganizowanie i prowadzenie bibljoteki pedagogicznej;
2) opracowywanie referatow i wygtaszanie ich na zebraniach kotka; 3) pro-
wadzenie w miare moznosci badan nad dziecmi ze szkoty ¢wiczen; 4) urza-
dzanie przedstawien z dzieémi szkoty ¢wiczen; 5) organizowanie wycieczek
naukowych do specjalnych zakfadow.

Zorganizowanie bibljoteki pedagogicznej bylo sprawg pierwszo-
rzednej wagi, jezeli sie zwazy, ze celem nauki przedmiotéw pedagogicznych
jest nietylko da¢ uczniom pewng sume wiadomosci, ale rozbudzié¢ wt nich
trwate zainteresowanie pedagogiczne, wyrobi¢ umiejetno$¢ i konieczno$é
czytania, nietylko na gruncie szkolnym, ale wtasnie u warsztatu samo-
dzielnej, zawodowej pracy. Czlonkinie kdtka chetnie zabraty sie do pracy
nad zbieraniem ksigzek, segregowaniem i porzadkowaniem bibljoteczki,
a widzac matly narazie zas6b ksigzek, ofiarowaly dochdéd z urzadzonego
przedstawienia na bibljoteke pedagogiczna.

Z pewng rezerwg odnosity siie do opracowywania referatow. Zauwa-
zytam, ze diugie referaty nuzg i nudzg i na ogdét mato przynosza korzysci,
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zwilaszcza, jezeli temat sam nastrecza wieksze trudnosci. Najwiekszem
jeszcze powodzeniem cieszyly sie prace o podktadzie psychologicznym, do
ktorych ilustracji mozna czerpa¢ z wiasnego zycia, n. p. zagadnienie ksztal-
cenia woli, sposob i trudnosci, jakie sie tu nastreczajg, wyrabianie przyzwy-
czajen i t. p. Relacje uczenie na podstawie introspekcji bywaty niekiedy
rozbrajajgco szczere. Przezycia i dosSwiadczenia jednych, oprécz tego, ze
jako konkretne i zywe przyktady budzity duze zainteresowanie, dawaty moz-
nos¢ poréwnan i pewnych uogoélnien, a takze wysnuwania pewnych impe-
ratywow moralnych, ktére mogty by¢ tem silniejsze, ze me narzucone z gory.

Uczenice interesowaly sie takze referatami z zakresu ,nauki o dziecku",
popierane demonstrowaniem badan, przeprowadzanych na dzieciach, a potem
poréwnawczo na kandydatkach, n. p. niektére pomiary antropometryczne,
lub z psychopedologji, a pewna grupa uczenie podjeta sie badania specjalnie
jednego oddziatu szkoty ¢wiczen co miato by¢ zapoczatkowaniem kart
indywidualnych.

Chetnie bardzo zajmowaty sie urzgdzaniem przedstawien z dzie¢mi
1 dla dzieci. W okresie Bozego Narodzenia urzadzity ,Jasetka". Z werwg
i zapatem oddaty sie pracy, nie zdajac sobie sprawy, ze rozwijajac wiasng
inicjatywe, dajac prace i trud, same duzo korzystajg. Zabawa bowiem stwarzat
okolicznosci, ktére pozwalajg dzieciom by¢ sobg, odstania sie tu zatem cate
bogactwo psychiki dzieciecej i jej specyficznych wiasciwosci.

Kandydatkom, ktore znaty dzieci jedynie z hospitacyj i lekeyj, bujne
i r6znorodne zycie dzieciece nastreczalo wiele niespodzianek. Tu poznawaty
dziecko, takiem, jakiem ono jest w istocie i mogty wyposrodkowa¢ miedzy
zbyt pesymistycznym czy optymistycznym pogladem na dziecko. Z drugiej
zndw strony we wzajemnem, swobodnem obcowaniu z dzieémi, ujawniaty
wyrazniej same swoje zdolnosci pedagogiczne, swoj talent, ktory, jezeli nie
wystepuje jeszcze wyraznie, to w kazdym razie daje sie niejako wyczuwac
w swoich og6lnych zarysach. Talent pedagogiczny jest to bowiem ta wro-
dzona psycho-fizjologiczna dyspozycja, ktdra sprzyja wypetnianiu zadah
wychowawczych. U kandydatek, ktore stojagc niejako u progu ksztatcenia sie
zawodowego, stanowig pod tym wzgledem materjat zupetnie Swiezy i ktére
same przechodzg od biernej roli wychowanek do czynnej wychowawczyn,
ow talent pedagogiczny bezwiednie sie czestokro¢ zarysowuje. Sg bowiem
niektére z nich obdarzone pewng zywos$cig i bogactwem wyobrazni, ktora
sprawia, ze postepowanie ich indywidualizuje sie, przystosowuje sie do
bogactwa sytuacyj, jakie zycie dzieciece nadarza. Takie umiejg przezywac,
i wczuwac¢ sie w pewne sytuacje, w postepowaniu Kkierujg sie czesto
instynktem. Kultura pedagogiczna uswiadomi i udoskonali je przez wprawe.

Sa inne, ktore reagujg w sposOb ustalony, mozna powiedzie¢ zmecha-
nizowany. Brak im Srodkdw ekspresji i zdolnoSci réznorodnego reagowania,
przy pewnej uczuciowos$ci wewnetrznej. Te, pobudzi wyksztatcenie peda-
gogiczne i wiedza i wyzwoli drzemigcg, czesto nieuswiadomiong ich energje.

Zblizenie do dzieci pobudza tez do pewnego stopna twoérczo$¢ literacka
miodziezy, czego dowodem wcale udatny obrazek sceniczny jednej z kandy-
datek, wyrezyserowany potem przez nig sama.

Z wycieczek, na uwage zastuguje wycieczka do zaktadu poprawczo-
wychowawczego do Przedzielnicy, ktéra wielkie zainteresowanie ws$rdd
uczenie wzbudzita. Zywo zainteresowaly sie organizacja zaktadu i ciekawie
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wypytywaty sie o wszelkie szczeg6ty, tyczace trybu zyciami sposobu poste-
powania z nieletnimi przestepcami. Budzity sie tez niejednokrotnie giebsze
refleksje. | tak jedna z nich pisze w swojem sprawozdaniu:... ,,odjezdzaty$Smy
z gwarem i $Smiechem, a tam pod murem zostala szara, smutna gromadka
chtopakéw, o twarzach naznaczonych czesto stygmatem zwyrodnienia,
o oczach, wyrazajgcych nieufno$¢ lub ztosliwos¢, tepg zacieto$¢ lub gieboki
smutek, szara gromadka nieszczesSliwych. | mimowoli cisneto sie na usta
pytanie: ,,Kto temu winien?"

Interesowaty je tez metody postepowania. Takie rozbudzenie w $wiado-
mosci przysztego nauczyciela zainteresowania do poznania pewnego rodzaju
zjawisk F sposobOw oddziatywania na nie, powoduje giebsze wnikniecie
w istote pedagogiki. Zrozumienie, ze metody stosowane do dzieci anor-
malnych, czy upos$ledzonych, czy tez obcigzonych dziedzicznie majg zg
podstawe badanie indywidualnosci ucznia, analize objawéw fizjolor
gicznych i psychicznych i ze te wiasnie metody powinny w catej petni bye
stosowane do dzieci normalnych, jest wazng zdobyczg dla przysztego nauczy;
cielg. Tu wystepuje tez wyraznie wspotzalezno$¢ psychd-fizyczna, znaczenie
dziedzicznosci i wpltywu Srodowiska, w jakiem dziecko wzrasta, a stadk
konieczno$¢ poznania biologicznych i spotecznych warunkéw zycia kazdego'
wychowanca. Taki sposéb ujmowania rzeczy, przekracza rutyne ciasnych
ram szkolnych i wskazuje nauczycielowi uzasadniong potrzebe wspdipracy
domu ze szkots.  —

Koto krajoznawcze, nie stawiajagc sobie zbyt wygérowanych zadan
w postaci tworzenia muzedw, urzadzania wystaw i t. p., jak tego zadajg
niektérzy (patrz ,,Pedagogjum” Nr 8-9 ,Krajoznawstwo a seminarja nauczy-
cielskie"), wyznaczyto sobie skromniejszy zakres pracy, ale za té lezacy
w granicach mozliwos$ci stosunkéw i pracy szkolnej. ,,Zna¢ i ceni¢", byto
hastem, a wiec poznanie przedewszystkiem miejscowosci, ktdra jest siedzibg
szkoly, to jest Przemysla, a w nim kos$ciotow, muzedéw, fabryk i t. p., dalej
poznanie okolic z zabytkami historycznemu Dobromil z zamkiem Herhurtéw,
Krasiczyn z zamkiem Sapiehdw i t. p,, a z wycieczek dalszych dwudniowal!)
wycieczka do Lwowa.

Zwiedzanie przygotowywano objasnieniami, nastepnie pogtebiano
opracowaniami (n. p. Dnieje katedry przemyskiej, Historja zamku Her-
burtéw), ktore odczytywano na posiedzeniach Kota. Wycieczka do Lwowa
przyczynita sie do zadzierzgniecia weztdw sympatji i wogéle zblizenia sie
i wzajemnego poznania mitodziezy., seminarjow, nie moéwigc o korzySciach
pobytu w teatrze i przezycia podniostych chwil, a n. p. na cmentarzu Obron-
cow Lwowa.

Z inicjatywy uczenie odbyto sie w sezonie zimowym kilka odczytow,
w celu pouczenia miodszych kolezanek o organ, wycieczek, a mianowictdt
1) Wycieczki i ich cele; 2) Jak organizowac¢ kolonje wakacyjne; 3) Organi-
zacja obozow wedrownych; 4) O kartoznawstwie i terenoznawstwie. Oprécz;
lego inicjatorki urzadzity kilkudniowy kurs bandazowania (pod opieka
lekarki szkolnej), zakonczony konkursem, na ktérym rozdano kilka nagrod.

W przedstawieniu pokrétce pottorarocznej dziatalnosci kotek, nie
miatam na celu wybijania otwartego okna. Chodzjito mi tylko o wykazanie
Pesymistom, ze i na polu samoksztalcenia mtodziezy co$ zdziata¢c mozna*
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nie trzeba tylko wymagaé za duzo. Tutaj doradcg i kierownikiem moze byé
miodziez sama i tylko miodziez. Wyznajagc w catej peini zasade ,zycie
to ruch, bezczynno$¢ Smiercig'l garnie sie ona do wycieczek, do sportow,
i do prac, gdzie zajecia umystowe zwigzane sg z pewnemi czynnosciami (ba-
dania, pomiary i t. p.,, a unika natomiast nadmiernego siedzenia, instynk-
tem samozachowawczym niejako wiedziona.

Chybione wiec sg zbyt diugie referaty i odczyty, zbyt diugie dyskusje.
Mtodziez powojenna jest nerwowa, wiec praca tego rodzaju jej nie zacheci,
raczej zrazi, poniewaz jedna poziom umystowy miodziezy powojennej znacz-
nie sie obnizyt, zatem wymaga ona tem wiekszej czujnosci i pieczotowitosci
ze strony nauczycielstwa. Praca jednak musi by¢ oparta na znajomosci psy-
chiki miodziezy. Tymczasem powstaje i rozwja sie coraz bardziej ,nauka,
0 dziecku", wzrasta znajomos$¢ jego ustroju psychicznego, zamato natomiast
bada sie i obserwuje mtodziez, zamato sie jg zna. A przeciez trzeba pilnie
wstuchiwaé sie w tetno jej zycia, $ledzi¢ jego przejawy, jezeli sie chce tej
miodziezy daé korzysci moralne i umystowe, podnies¢ jej poziom kulturalny
bez pogwaitcenia jej praw do wolnosci i ruchu.

Bytoby niezmiernie pozadgnem, azeby wychowawcy (a wszystkim im
troska o dobro mitodziezy na sercu lezy) chcieli dzieli¢ sie swojemi spostrze-
zeniami i doSwiadczeniami z szerszym ogdtem nauczycielstwa. Wptynetoby
to niezawodnie na pogtebienie pracy i wyrobienie pewnej jednolitosci w poj-
mowaniu ideatu wychowaczego. Zjazdy sg kosztowne i technicznie utru-
dnione, ale terenem, na ktérym mozZrtaby sie wzajemn porozumiewac,
powinno sie sta¢ ,Pedagogjum™ jako pismo, bedace organem wszystkich
seminarjow w Polsce, gdzie wszyscy wypowiedzie¢ siie moga, z czego
zwtaszcza miodzi nauczyciele w catej petni korzystacby mogli.

Janina Melcherléwna (Przemysl).

Uwagi o nowych programach seminarjalnych
) 4. Geografia.

O znaczeniu geografji nowoczesnej w zyciu i szkole pisatem jeszcze
w roku 1921 J) i zdefinjowalbtn jg jako nauke, ktora zespala catoksztatt zja-
wisk na powierzchni ziemi, poczawszy od rzeczy martwych, a skonczywszy
na skomplikowanych zjawiskach zycia ludzkiego, w jeden organizm i obej-
muje jednolitym pogladem.

Geografja usituje wyttumaczy¢ réznorodne kategorje zjawisk jedne przez
drugie, powigza¢ je w jedng catos¢ przyczynowg i organiczng, aby i catosé
jako taka i poszczegllne zjawiska dla siebie staty sie dla nas zrozumiate.
Dobry geograf winien torowa¢ droge sagdom sprawiedliwym i rozumnym
przez doktadne poznanie i zrozumienie warunkéw przyrodzonych swego
kraju, a przez to by¢ tgcznikiem w spoteczenstwie, wigza¢ dwa obozy: inteli-
gencji i zwolennikéw nauk humanistycznych, z jednej strony i uznajgcych
jedynie za dobre ksztatcenie przyrodniezo-tfichniczne z drugiej strony.

—. [ -

*) Hrabyk— Sawicki. Metodyka geografji 3tr. 10— 11.
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Zwtaszcza naszemu spoteczenstwu potrzeba duzo wiedzy geograficznej,
gdyz lubi ono zbyt czesto popada¢ w skrajnosci, a przewazajg w niem zwo-
lennicy nauk humanistycznych.

Pod tym katem widzenia chcemy dzi$ rozpatrze¢ nowe programy geo-
grafji w Seminarjach nauczycielskich i zastanowi¢ sie czy odpowiadajg one
celowi i o ile r6znig sie od programu pierwszego.

Nowy program obcina najpierw zakres geografji, gdyz wytgcza z niej
kosmografie, ktéra konieczna jest do wyjasnienia i zrozumienia stosunku
ziemi do wszechSwiata, oraz do wytlomaczenia szeregu zjawisk geograficz-
nych z tego witasnie stosunku wynikajacych. Fizyk geografa nie zastgpi
nalezycie.

Dawniejszy program przeznaczat na | kurs materjat za obszerny, .gdyz
procz wiadomosci z geografji ogdlnej polecat przerobi¢ z uczniami najwaz-
niejsze wiadomosci z geografji krajow poza-europejskich. Skutek byt taki,
ze uczniowie otrzymywali zasadnicze i gruntowne wiadomoS$ci z geografji
ogo6lnej, natomiast poza-europejskie czesci Swiata musiano zbyt pobieznie
traktowaé ze wzgledu na brak czasu.

Nowy program przerzuca na kurs | propedeudyke geografji w czterecli
godz. tygodniowo, a w trzech godzinach tygodniowo w Seminarjach dwu-
jezycznych. O ile w dawniejszym programie bylo jasno i apodyktycznie po-
wiedziane, co ma sie przerobi¢, to w programie nowym odnos$ne do kursu
I-go jest rzecz potraktowana og6lnikowo, elastycznie i przewaznie z zabar-
wieniem zbyt idealistycznem. Uzywamy tego wyrazenia dlatego, gdyz przez
dtugie a diugie lata w wielu i bardzo wielu naszych Seminarjach programu
tego nikt nie bedzie mégt wykonaé, chociazby nawet mu pomagali pp. instruk-
torzy lub tez odbywaty sie kursa metodyczne dla nauczycieli geografji. Dla-
czego? — Bo brak warunkéw realnych, brak miejsca i pieniedzy na urza-
dzenie pracowni geograficznych. Prowadzenie nauki geografji wedtug
obecnego programu bez pracowni, bez przybor6"w, bez koniecznych pomocy
naukowych jest naprawde niemozliwe i niewykonalne, a wiec w sferze
ideatow pozostajagcym postulatem.

Czesto powtarza sie w programie geografji wyraz ,interpretacja mapy"“.
Interpretowa¢ mape moze tylko ten, kto ma przynajmniej elementarne wia-
domosci geografji. Tymczasem na kurs I-szy przyjmuje sie ucznidw ze szkoiy
powszechnej na podstawe przedtozonego Swiadectwa szkolnego i okazuje sig,
ze znajdzie sie przynajmniej kilku miedzy nimi, ktérzy nie orjentujg sie
zupetnie na mapie, nie rozumieja stron Swiata, por dnia i podziatki zupetnie
nie znaja. Jakze mozna zada¢ od nich interpretacji mapy np. specjalnej, gene-
ralnej i wojskowej, kiedy jej w zyciu nie widzieli, a kupi¢ nie majg za co,
bo do szkoty przychodza gtodni i trudno wydoby¢ od nich nawet dwa grosze
na papier do ¢wiczen szkolnych. Gdy zwazymy, ze w klasie jest 48 ucznidw
i o indywidualizacji mowy by¢é nie moze, ze brak pracowni, brak stacji meteo-
rologicznej, brak map potrzebnych, brak nawet przyboréw do ¢wiczen na
wycieczkach geograficznych a funduszow na to wszystko niema, gdyz pan-
stwo da¢ nie moze, a uczniowie sg biedni, to w jaki spos6b mozna w tych
warunkach uczyni¢ zado$¢ programowi?

Czy nie bytoby korzystniej przerobi¢ uczniom gruntownie i doktadnie
materjat nakreslony ksigzkg Mscisza i Pawlowskiego przy zastosowaniu
oczywiscie wycieczek i ¢wiczeh tam podanych, a'wtedy wiedzieliby$Smy, ze
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uczeh | kursu, pozna ziemie jako catos¢ we wszechswiecie, zapozna sie z ele-
mentami kartografji, pozna literature, formy powierzchni ziemi, wody,
atmosfere, biosfere i role cztowieka na ziemi, zdobedzie uczciwy zasob wia-
domosci teoretycznych, a woéwczas z wiekszym pozytkiem bedzie odbywat
liczne wycieczki, bedzie mogt interpretowaé mape, bedzie ze zrozumieniem
gtebszem wykreslat krzywe hipsograficzne izorytmy, profile, diagramy
i wykresy. Dajmy przysztemu nauczycielowi rzetelng wiedze geograficzng,
systematyczng, a nie co$ nie co$, okolicznosciowo, po tebkach, bo to nie da
mu moznos$ci, ani pézniejszego nauczania geografji, ani zadowolenia we-
wnetrznego. Program dla | kursu uwazamy za niezastosowany do warunkow
w naszych Seminarjach do poziomu umystowego uczniéw, ktérzy na | kurs
przychodza.

Na kurs 11-gi przeznaczal program dawniejszy geografje Europy
w I-szem potroczu, a w Il-giem po6troczu geografje Polski. Nowy program
przeznacza na ten kurs poznanie krajow poza-europejskich i catg geografje
Europy. Godzin tygodniowo trzy. Jest to materjat olbrzymi i w istocie trudno
uwierzy¢, aby to wyszto na korzys¢ pogtebienia wiedzy geograficznej u kan-
dydatdw nauczycielskich. Czy nie byloby rozsadniej na kursie Il ograniczy¢
sie do krajow poza-europejskich, na kurs Il przenies¢ poznanie Europy,
a na IV doktadny opis Polski. Poniewaz na kursie V-tym przeznaczona jest
nauka o Polsce wspotczesnej, przeto nauka o kraju ojczystym na kursie 1V-tym
taczytaby sie bezposrednio z nauka o stosunkach wspéiczesnych na kursie
V-tym; przyczynitoby sie to do usunigecia przerwy z podanemi wiadomos$ciami
z geografji w okresie studjow seminarjatnych, bo przedmiot ten wchodzi
w poczet przedmiotow, z ktérych kandydaci zdajg egzamin dojrzatosci. Tym
sposobem kazdy kandydat uczytby sie o Polsce lat. dwa, czyli posiadtby wie-
dze dostateczng i taka, jakiej mu potrzeba do spetnienia obowigzku nauczy-
cielskiego.

Program nowy nie usunagt wiec zta, ktére byto i w programie dawniej-
szym, to jest nie zapewnit nauce geografji tego stanowiska, jakie ona w ksztat-
ceniu obywatela i cztowieka speinicby mogta, gdyby materjat naukowy
byt rozsadnie na wszystkie kursa roztozony. | to ciekawe, ze podczas gdy
.w gimnazjach wyznaczono na nauke geografji po dwie godziny tygodniowo
w 6, 7 i 8-ej klasie, to w seminarjum nauczycielskiem, gdzie te nauke nale-
zatoby z koniecznosci pogtebi¢, program pozwala kandydatom uczy¢ sie jej
tylk© przez trzy pierwsze lata, a dwa lata ostatnie najwazniejsze przezna-
czone sg na zapomnienie tego, czego sie nauczyli i poznali i sktadajg egzamin
dojrzatosci nie z geografji, lecz z jej okruchdw, pozostatych w pamieci. To nie
jest naszem zdaniem droga do postepu, lecz Sciezka wiodgca do ignorancji
postepu.

Nowy program geografji wysuwa na pierwszy plan ,¢wiczenia geogra-
ficzne i wycieczki szkolne” (str. 106). O ¢éwiczeniach geograficznych wspo-
mniatem przy omawianiu propedeutyki, geografji na kursie I-szym i wyka-
zatem olbrzymia rozpadline, dzielacg teorje i ideje od praktyki i warunkéw
realnych w obecnej dobie. Rozpadline te moze wypetni¢ jedynie dobrobyt
panstwa i jego obywateli. Oby to jak najrychlej przyszto. Narazie pozostaje
to w dziedzinie romantyzmu, a ci, ktérzy twierdza, ze sie da wykonac juz.
obecnie, sq bardzo sympatyczni zresztg romantykami. r

PrzejdZzmy do wycieczek szkolnych, ktére dzieli program na ,konieczne,
minimalne i na pozadane”.
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Minimalnych 9 wycieczek na kursie I-szym mozna odby¢ wszedzie, nie
bedzie mozna tylko nalezycie zuzytkowac ich z braku pracowni geograficz-
nych. Natomiast nawet ,jedna pozgdana wycieczka na tym kursie (str. 101)
przedstawia niemate trudnosci”.

Poniewaz chodzi tu o zapoznanie sie ,,z innym niz wiasny, typem Kkraj-
obrazowym" (str. 101), przeto np. z Krakowa nalezatoby wyjecha¢ na 2—4
dni, nie liczac podrozy kolejg np. na Podhale do Grybowa, Sacza. Szcza-
whnicy lub innej okolicy. Koszta jazdy przy minimalnej cenie i pobyt 2—4
dniowy niech wynosi tylko 12 ztotych na jednego ucznia. Kto zna ubdstwo
naszych uczniow wie, ze nie wyegzekwuje od 48 uczniéw biednych po 12 zi
na wycieczke i to w dzisiejszych czasach. Moze sg okolice, gdzie to mozliwe,
praktyka jednak uczy, ze trudno jest zebra¢ po pare groszy, a c6z mowic
o ztotych. Jezeli zas na wycieczke dalszg jedzie na 48 uczniow tylko 10—15
ucznidéw, wowczas wycieczka mija sie z celem, nie spetnia swego zadania,
a biedak6w rozgorycza, co nie jest celem ani szkoty, ani geografji.

Na kursie Il i Il précz wycieczek krétszych, na co zgoda, przewiduje
program ,juz z poczatkiem roku szkolnego jedng wycieczke dalszg za bar-
dzo pozadang" (str. 102). Stosunki materjalne ucznidw kursu Il i Il nie sg

lepsze od stosunkéw ucznidéw | kursu. Otdéz wycieczka dalsza, potaczona
z wydatkiem co najmniej 15 zk. na ucznia zaraz po ferjach jestt rGwniez nie-
mozliwa, gdyz rodzice kupujg na poczatku roku szkolnego ksigzki i odziez
dla dzieci, a na wydatki inne grosza nie majg. | znowu ten postulat w na-
szych warunkach jest tylko ,,pium desaderium ‘. A juz na ironje w naszych
czasach wyglada postulat programu, aby wycieczki z wojewdédztw wschod-
nich kierowa¢ do Wielkopolski, na Pomorze, nad morze, do Gdyni i Wilna,
w dorzecze Prypeci i t. p. — Wszak taka wycieczka kosztuje kazdego ucznia
kilkadziesigt ztotych, a nauczyciele geografji tez nie sg Krezusami i musi sie
im dawac¢ na koszta podrozy i utrzymania na czas trwania wycieczek,
zwilaszcza, ze geograf musi w mysl planéw ze wszystkimi kursami zrobié
rocznie mimimalnie 5 wycieczek dalszych o ile w zakladzie nie ma oddzia-
téw réwnorzednych. Jezeli autor czy autorzy programu sami przyznajg na
str. 103, iz ,,naszkicowany plan wycieczek dalszcyh i dtuzszych ze wzgledoéw
materjalnych' okaze sie na razie niemozliwy do przeprowadzenia”, to py-
tamy sie w jakim celu o tem pisze sie w obowigzujagcym zaraz programie,
poco tudzi¢ sie rzeczami nierealnemi, poco wzbudzaé w nas poczucie nie-
mocy materjalnej zamiast podaé to tylko, co da sie wszedzie uskutecznic,
a sny o wycieczkach dalekich przez kazdego kandydata nauczycielskiego po-
zostawi¢ powiesciopisarzom, poetom i fantastom. Czas 50 lat, ktory musimy
przezy¢ nim wolno nam bedzie powoli realizowac ideje nowego programu,
moznaby skréci¢ tylko w jednym wypadku, jezeli sfery rzadowe, poswieca
dla miodziezy kilka pociggéw, ktéreby przewozity uczniéw bezptatnie od
czasu do czasu na dalsze wycieczki. Lecz i to nalezy do moich sndw i marzen.

Dr. P. Hrabyk (Krakéw").
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Znamienne gtosy.

Toczaca sie od dtuzszego czasu na tamach pism pedagogicznych, oraz na
zjazdach nauczycielskich dyskusja na temat ksztatcenia nauczycieli szkot
powszechnych, streszczajgca sie w problemie: ,,Seminarjum nauczycielskie
czy studjum pedagogiczne tub akademja pedagogicznal — ujawnia nieraz
wprost niespodziewane gtosy, ktore stwierdzajg raz jeszcze, ze stanowisko
zajete przez autora ukonczonego wiasnie w ,Pedagogjum™ artykutu na
temat: ,Seminarja — czy studjum pedagogiczne", jest jedynie w obecnej
chwili racjonalne. Gwaltowne, jednem pociggnieciem piora, przeprowadzone
uniesienie Seminarjow i przemiana ich na dwu — czy wiecej-letnie kursy
mogtaby sie okaza¢ eskperymentem jezeli nie szkodliwym, to w kazdym
razie nie bardzo pozadanym. Tak, jak sprawa zmiany ustroju szkolnictwa
wymaga dtuzszego eksperymentu, po ktdrym mozna dopiero bedzie zadecy-
dowa¢ o tym czy innym typie szkolty powszechnej i $redniej — taksamo
sprawa zreorganizowania ksztalcenia nauczycieli tychze sizkét powszechnych,
winna by¢ traktowana z catg oglednoscig i rozumnie, po przeprowadzeniu
doswiadczen, a nie dorywczo drogg dekretu czy rozporzadzenia wydanego na
podstawie zatozen teoretycznych — a nie préby choéby kilkuletniej.

Piszac te stowa zaznaczamy z naciskiem, ze nie chodzi tu o obrone
»0kopow Sw. Tréjcy", o bezwzgledne przeciwstawienie sie reformom w tej
dziedzinie, lecz o to, by reformy tej dokonano naprawde po dokiadnem
oSwietleniu problemu ze wszystkich stron i po zasiggnieciu opinji nietylkc
zagorzatych zwolennikdw zniesienia tych ,przezytkdw" — jakiemi majg
by¢ Seminarja, ale i tyc-h, kiérzy nie od zielonego czy redakcyjnego biurka,
ale z praktyki zyciowej i z szerszego, ogoélniejszego punktu widzenia inte-
resu spotecznego czy panstwowego majg co$ do powiedzenia.

Do wypowiedzenia tej opinji dajg nam sposobno$¢ gtosy, jakie sie
w tej kwes/tji w ostatnich czasach pojawity. Jeden glos — to gtos fachowcow,
dyrektoré6w Seminarjéw z wojewddztw, warszawskiego, lubelskiego i t6dz-
kiego (a wiec wecale nie reakcyjnych — jak sie czesto pisze w prasie np.
0 wojewodztwie krakowskiem, czy lwowskiem, o ile idzie o sprawy reformy
szkolnictwa), ktérzy w dniach 18 i 19 lutego b. r. odbyli z okazji og6lnego
zjazdu dyrektorow szkdl Srednich swe posiedzenia w Warszawie.

W obradach, ktérym przewodniczyli: dr. Jan Magiera (Piotrkéw), dyr.
Krzemieniowa (Zawiercie), dyr. Szwarczyk (Lublin), a na ktérem sekretarzo-
watl dyr. Augustyn (Ptock) wzieli udziat przedstawiciele  Ministerstwa
oSwiaty, (naczelnik wydziatu p. Radwan, wizytatorzy Czerwinski i Pieracki),
oraz z Kuratorjum warszawskiego (kurator p. Zawadzki, wizytatorowie
Chmielewski i Dzierzynski), a takze delegat Stowarzyszenia dyrektorow
p. Gatecki.

Podstawe obradom dat obszerny referat p. Tyrankiewicza (z Ursynowa)
,O seminarjach jako zaktadach wychowawczych". Zaréwno referat, jak
1dyskusja stwierdzilty jedng wielkg i niezaprzeczong zalete seminarjum
wobec innych typoéw szkoty Srednej, a zwhaszcza oc/6Ino-ksztatcgcej, miano-
wicie, ze Seminarjum stosunkowo najwiecej wychowuje, a dzieje sie to
dzieki instytucji internatow. Ta zaleta wzmogtaby sie do bardzo wysokiego
stopnia, gdyby internaty byly wszedzie i gdyby byly tak pojemne, izby zdo-
taty pomiesci¢ w swych murach wszystkag miodziez seminaryjng. Szkota
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z internatem, tworzgca jakby wielkie skupienie o charakterze rodzinnym,
uznana zostata jednomys$lnie za najpozadansza.

Stwierdzono, ze Seminarjum nie doszto jeszcze do rozkwitu, a cdz
dopiero do przekwitli, ze wiec ma jeszcze swa racje istnienia dalszego. Zebra-
nie jednak nie wykluczyto préb i doswiadczeA z innemi sposobami stwa-
rzania kadr nauczycielskich. — Wyrazono zdanie, ze nalezy dawne warunki
wychowawstwa przywrdci¢ w Seminarjach i internatach, by wychowawstwo
internatowe spoczywato w rekach wychowawcow klasowych, by dla Semi-
narjow dobiera¢ szczeg6lnie doskonale jednostki wychowawcze, a przy zmia-
nach osobowych gtos kierownika by byt uwzgledniony".

Co do moznosci dalszego ksztatcenia sie¢ powiedziano:

»Jezeli dzis Seminarjum jest jakby ,Slepa uliczkg", ktéra nie daje
absolwentowi wyjscia poza tory nauczycielskie, to w przysztosci musi by¢
jego organizacja lak zmieniona, by kandydat miat mozno$¢é przesiedlenia sie
do innego studjum nawet w toku ksztatcenia sie na nauczyciela. Jakikolwiek
za$ nowy typ szkoty nauczycielskej wymysli nowa ustawa, bedzie on musiat
odpovl\da(cjjaé wymaganiom dzisiejszym, seminaryjnym".

adto:

,,Domagano sie silnie i z uzasadnieniem zwiekszenia studjum semi-
naryjnego jeszcze o jeden rok, by trwato ono 6 lat".

A wiec nie jaka$ ,,zapowietrzona, czarna reakcja, nie przezytki" — ale
ludzie, ktérych nikt nie posadzi o brak checi zreformowania studjum ksztat-
cenia nauczycieli wypowiedzieli jasno i z przekonaniem swe poglady, stre-
szczajace sie w tem, ze ksztatcenie seminaryjne ma duze walory wychowaw-
cze i ze przed wyczerpaniem ulepszen w lej dziedzinie (zwiekszenie studjum
do lat szeSciu) nie moze byé mowy o przekwicie czy ,, przezyciu sie“ Semi-
narjow, co tylokrotnie podnosiliSmy w naszem pismie.

Bardziej jeszcze ,,reakcyjny" gtos dat sie stysze¢ z tamow ,,Dziennika
Lwowskiego“ organu, zblizonego do sifer, ktdrych nie mozna posadzié
0 wstecznictwo, a ktére — o ile wiemy — sg wyrazicielami t. zw. Zwigzku
naprawy Rzplfcej". — Oto w Nrze 28 z 31 stycznia 1927 roku pomieszczono tam
artykut p.. t. ,,O0 reorganizacje programu Seminarjow nauczycielskich". —
Autor, odpowiadajac na artykut pomieszczony w dodatku do tegoz dzien-

nika p. t. ,Na marginesie programu Seminarjdw nauczycielskich" — godzi
sie z nim, ze ,,dzisiejsze polskie Seminarja nauczycielskie nie przygoto-.
wujg nauczycieli odpowiednio do zadan szkoty wiejskiej”. | pisze dalej

(dostownie):

»Mtody nauczyciel, otrzymawszy posade na wsi, nie umie przystosowac
ani siebie do nowych warunkéw i otoczenia, ani nabytej w Seminarjum teo-
retycznej wiedzy, do istotnych dzisiejszych potrzeb wiejskiego ludu, ktérego
dzieciom mniej moze nalezatoby wpaja¢ dzi$s wiadomosci z literatury, historji
1t p, zaznajamiajac je obszerniej z prawami przyrody, wsréd ktérej lud
wiejski zyje bezposrednio.

W tym to zatem kierunku nalezatoby program nauki w Seminarjach
nauczycielskich zmieni¢, biorac pod uwage stuszne wskazniki autora przyto-
czonego artykutu.

Nauczyciel wiejski staé sie mdze ,dobrodziejem" wsi w miejsce tego,
czem byt i jest on tam dotychczas, to jest mniej lub wiecej ,ciezarem",
a w kazdym razie — ,,malurn necesarium"!

Aby to lepiej zrozumieé, nalezatloby sie przypatrzeé tym nauczycielom
wiejskim, ktérzy wyspecjalizowali sie w jakiej§ gatezi gospodarczej, zakta-



46

mdajac w ogrodzie szkolnym pasieke, sad wzorowy, czy jakiekolwiek inne
przedsiebiorstwo rolne, przynoszagce mu duzg pomoc materjalng, catej za$
wsi przykiad do nasladowania.

Jest za$ wsrdd nauczycieli wiejskich szkét kilku dzis w Polsce i takich,
ktérzy prowadzg wzorowo, cho¢ na niewielka skale, przedsiebiorstwa wprost
fabryczne, jak n. p. produkcje win i konserw owocowych warzywnych i t. p.

Ci ostatni dajg nam zywy przyktad dobrobytu, do jakiego mogtaby
dojs¢ w niedtugim czasie niejedna wie$, gdyby... nauczyciel, majagc zadanie
dba¢ o dobro catej wsi, byt nietylko Zrédiem wiedzy, ale i kierownikiem
zdrowo pojetej i prowadzonej spoidzielni przemystowej, wie§ calg obej-
mujacej.

Jesli kandydat na nauczyciela szkét pospolitych ucieka dzi$s od
5-cioletniej nauki w Seminarjach nauczycielskich, korzystajac coraz ttum-
niej z daleko kréciej trwajgcych rozmaitych kurséw dopeiniajagcych, to
w przyszto$ci, moze juz niedalekiej, ucieka¢ tak samo bedzie od owych
2-letnich kurséw dopetniajgcych, by ochotnie juz ,Slecze¢" przez 5 lat w Se-
minarjum nauczycielskiem, o ile odpowiednio zmieniony w niem program
nauki da mu pewno$é, ze Seminarjum wyszkoli go nietylko na nauczyciela
czytania, pisania i rachunkdéw, lecz i na kierownika wiejskiegj spoétdzielni
przemystowo-handlowej, ktéraby mu zapewnita wieksze, niz dotagd dochody
i mozno$¢ kulturalnego rozwoju swego i rodziny.

Darujcie, teoretycy! —e ale mojem zdaniem — kandydatowi na wiej-
skiego nauczyciela winno sie wttacza¢ w mdzg o wiele mniej takiej np. teorji
pedagogji, natomiast o wiele wiecej, niz dotad wiadomosci z przyrodoznaw-
stwa ze szczegdlniejszem uwzglednieniem biologji i terapji zwierzat i roslin
uzytkowych, o wiele wiecej praktycznych dla mieszkanca wsi wiadomosci
z mechaniki, liydrostatystyki i innych dziatéw fizyki, wreszcie z chemji
i geologji. Nadewszystko za$ nauczyciel ludowy winien zapozna¢ sie —
oczywiscie w zakresie potrzeb wsi — z rolnictwem, warzywnictwem, sado-
wnictwem, pszczelarstwem, ogrodownictwem, hodowlg zwierzat domo-
wych. farmaceutyka i weterynarjg, a wreszcie i budownictwem domowem;
jako uzupetnienie za$§ musiatyby sie znalez¢ w programie Seminarjéow nau-
czycielskich: nauczanie prowadzenia ksigg gospodarskich i zatatwianie naj-
potrzebniejszej korespondencji.

Ta inowacja w zakresie nauk wyktadanych w Seminarjach nauczyciel-
skich w Polsce, a wiec w kraju o 65 procentowej ludnosSci rolniczej, przy-
nies¢by musiata niezaprzeczenie daleko wiecej' korzysci, anizeli' stosowana
dzi$ w tych zaktadach nauka slojdu, a nawet rzemiost, ktdra w niewielu sto-
sunkowo wypadkach przydaje sie na co$ nauczycielowi praktycznie, jako, ze
rzemiosto kazde wymaga nieprzerwanej gimnastyki fachowej, o ile, czy to
w domu, czy w obrocie publicznym, ma przynie$¢ istotng korzy$¢ przed-
miotowa.

A za tem dzisiejsze polskie seminarjum nauczycielskie winno sie po
czesci upodobni¢ do istniejagcych juz w kraju kilku zenskich seminarjow go-
spodarczych, w ktorych i tak zaduzo jeszcze wyktada sie literatury, historji,
pedagogiki i t. p.“

Jak widzimy, autor artykutu z postepowego ,,Dziennika Lwowskiego"
poszedt znacznie dalej wstecz — niz ,reakcyjni” dyrektorzy Seminarjow
trzech wojewdédztw centralnych.

Notujac powyzsze glosy z obowigzku redakcyjnego chcemy zaznaczyc,
ze w mys$l zasady ,audiatur et altera pars" nie mozna ich poming¢ przy roz-



47

patrywaniu kwestji reorganizacji studjum ksztatcenia nauczycieli choéby
z tego wzgledu, ze pochodzg ze sfer, ktore nietylko teoretycznie, ale i prak-
tycznie zetknety sie z problemem delikatnym, wymagajgcym oglednosci
w traktowaniu i rozpatrzenia takze 7, punktu widzenia potrzeb spotecznych;
a nietylko czystej, idealnej teorji. A. M.

Nowela do Ustawy Sanacyjnej.

Dnia 1 marca 1927 roku komisje budzetowe Sejmu na wniosek referenta
posta J. Korneckiego (Zw. L. N.) przyjeta jednomys$inie poprawki do noweli
do ustawy sanacyjnej z dnia 22 grudnia 1925 roku zgtoszone przez Senat. —
Tegoz dnia nowela powyzsza z -poprawkami Senatu zostala przyjeta przez
plenum Sejmu w 2 i 3 czytaniu!

Przypominamy, ze poprawki Senatu, dokonane na wniosek senatora
Sicinskiego (Zw. L. N.) szty w tym kierunku, by w art. 2 noweli skreslié
ostatni ustep, zawierajacy przepis, ze zmniejszenie liczby godzin w miare lat
Stuzby nie ma zastosowania do nauczycieli preparand i szkét éwiczehd przy
Seminarjach nauczycielskich.

Tak wiec dzieki wytezonym staraniom Sekcji Seminaryjnej T. N. S. W.
i stanowisku zyczliwych postéw i senatoréw, zapobiezono pokrzywdzeniu
nauczycielstwa Wspomnianej kategorji i zrownano je z nauczycielstwem
szkdl Srednich. Stad uchwalenie noweli ze zmianami ma znaczenie za-
sadnicze. Aern.—

Nowe ksigzki.

WOJCIECH GORSKI. ,,0d elementarza do matury”. Uwagi w sprawie
reorganizacji szkolnictwa. Warszawa 1927.

WOJCIECH GORSKI. ,,Stosunek szk6l powszechnych do S$rednich
ogolnoksztatcgcych i zawodowych. Warszawa 1927.

OSTATNIE WYDAWNICTWA ,KSIAZNICY—ATLASU".

DICKENS KAROL. Dawid Copperfield. Powie$é. Opracowata Cecylja
Niewiadomska.

WALTER SCOTT. Talizman. Powie$¢ z czasébw wojen krzyzowych
w opracowaniu Teresy Tatarkiewiczowej.

PLATON. Apologja. Laches. Opraé. J. K. Jedrzejowski i Artur Rapaport.

HOMER. Ujada. Opraé. A. Rapaport.

D1E SAGE VON DOKTOR FAUST. DIE TEOPHILUS — LEGENDE.
Opraé. J. Rollauer.

GOETHE J. W. Iphigenie auf Tauris. Opr. E. Roszko.

PSZON STANISELAW. Francuska korespondencja handlowa. Cz. I.
(Interesy towarowe).

PIASEK FAUSTYN. Nauka Spiewu metodg tréjdzwiekowg. Cz. IlI.

HOPPE KAROL. Dzwonek Marji. Wybdr pieéni do Matki Boskiej.

Polski przeglad kartograficzny Nr 13 i 14 oraz 15—16 (wrzesien-gru-
dzien 1926). —
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E. ROMER i M. JANISZEWSKI. Polska. Mapa przemystowa. 1:850.000.

OSTATNIE WYDAWNICTWO ,,O0SSOLINEUM*

TADEUSZ LEHR-SPLA WINSKJ i ROMAN KUBINSK1. Gramatyka
jezyka polskiego. Podrecznik szkolny. Z 19 rycinami w tekscie, tablica
i mapg narzeczy. 5.40.

DR. ST. UHMA. Rola spoteczna warstw o$wieconych w Polsce. Lwéw
1926. Naktad T. S. L.

Wiadomosci biezace.

S. p. ZOFJA SOKOLNICKA. W dniu 27 lutego i927 zmarta w Poznaniu
Zofja Sokoinicka, postanka na Sejm Ustawodawczy oraz Sejm obecny,
gorliwa dziataczka spoteczna, zwilaszcza na polu o$wiatowem. $. p. Zofja
Sokoinicka brata zywy udziat w pracach obu Sejmow, jako cztonkini
Komisji Os$wiatowej. Miedzy innemi referowata sprawe o kwalifikacjach
nauczycieli szk6t $rednich, sprawe atypendjow dla niezamoznej miodziezy
szkot akademickich, sprawe poprawy stosunkéw materjalnych wsréd pro-
fesorow szkot wyzszych i t. p.

Czes¢ Jej pamieci!

PANSTWOWE WYZSZE KURSY NAUCZYCIELSKIE.

W r. szk. 1927/28 czynne beda na Panstw. Wyzszych Kursach Nauczy-
cielskich nastepujagce grupy, a) humanistyczna w Toruniu, Warszawie,
Wilnie, b) geogr.-przyrod. w Krakowie, Lwowie, Warszawie, c) fizyko-matem.
w Lublinie, Poznaniu, Warszawie, d) robot recznych i rysunkow tylko dla
mezczyzn w Warszawie, €) $piewu i wych. fiz. w Poznaniu.

Oprécz urlopéw ptatnych przewiduje sie urlopy bezptatne i platne
za zwrotem kosztow zastepstwa.

Termin wnoszenia podan uptywa z dniem 31 marca 1927 r.

IJLGI W ZAKUPIE KSIAZEK. Wydawnictwo nasze uzyskato dla
swych prenumeratordw ulgi przy zakupnie wydawnictw pedagogicznych,
dydaktycznych i metodycznych naktadu Sp. Akc. Ksigznicy — Atlas, Lwow,
Czarnieckiego 12, a to w wysokosci 15% od cen katalogicznych. W celu
uzyskania ulg nalezy odcigé kupon (na okladce) i powotawszy sie na ,Peda-
gogium" dotgczy¢ do zamOdwienia, wystanego do wydawnictwa.'

Zwracamy uwage na 2-gg strone oktadki!

PRENUMERATA roczna wraz z przesytkg pocztowg 7 zi
Numer pojedynczy 70 gr. Konto P.K.O. Krakéw Nr. 406.610

OGLOSZENIA na oktadce: cata strona 60 zt., pét str. 30 zt,,
¢wier¢ strony 15 zi. Przy statych wedle umowy.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. ANTONI J. MIKULSKI.
Drukarnia i Stereotypia Gronusia i Ortowskiego, Krakow ul. Stolarska L. 6.



