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O nowego nauczyciela dla nowej szkoty.

Czujemy wszyscy, jeSli nie zamykamy oczu umys$inie na wspotczesne
zycie, odbywajace sie dzis wielkie zmiany i przemiany- w zyciu i kulturze
ludzkiej. Ludzie, przywykli do stato$ci 'stosunkéw i celéw, odczuwajg wspot-
czesno$¢ poprostu jako chaos. Ci, ktérzy patrzg na nig ze stanowiska historji
kultury, rozumiejg konieczno$¢ przemian, wobec Kktorych koniecznem tez
staje siie inne ustosunkowanie sie cztowieka. Ustosunkowanie sie to nastepuje
silg faktu najtatwiej i najszybciej w dziedzinie zycia zewnetrznego, a wiec
w dziedzinie cywilizacji, techniki. Nikt roztropny nie bedzie jezdzit omnibu-
sem pocztowym z Krakowa do Paryza, kiedy ma do dyspozycji pociagi,
pospieszne i samoloty. O wiele trudniej odbywajg sie te przemiany w dzie-
dzinie mys$lowej, duchowej. Najkonserwatywniejszg dziedzing jest wycho-
wanie, szkolg. A przeciez, zastanowiwszy sie chwile, przyznamy, ze skoro
Wszystko sie zmienito, to i ta dziedzina zmieni¢ sie musi. Zmienig sie cele
wychowania, zmienig i metody, zmieni ideal nauczycielil).

Przyjmuje tu przekonywujgca konstrukcje prof. B. Nawroczynskiego 2),
uzalezniajgcg cele i metody wychowania od tempa rozwoju danego spote-
czeAstwa. W epoce spokojnego, powolnego tempa, np. przedwojennego, Wy-
chowanie jest tradycjonalistyczne, czyli retrospektywne, charakteryzujace
sie swym celem przekazywania dobr i przekonan przeszto$¢l i staremi, prze-
kazanemi metodami: dzieci majg tedy byé wychowane na wzo6r swych rodzi-
cow, dziadow i pradziadéw i tak, iak oni. W epoce rozwoju szybkiego, gorgcz-
kowego, takiego, jaki mozemy zaobserwowaé¢ w latach przedwojennych, wy-

A Wszystko, co tu moéwie, odnosi sie oczywiscie i do nauczycielki. Stoje bowiem na
stanowisku wychowywania obu pici przez obie pici, jako najracjonalniejszego, a dla szkoty
powszechnej uwazam zblizajacy sie do macierzynskiego typ nauczycielki za niezmiernie korzy-
stny dla oddziatywania wychowawczego. (Przyp. aut.)

‘) ,Tempo rozwoju spotecznego a zadania wychowawcze naszego pokolenia" —
w ,Muzeum" Nr. 1—2, 1927 r.
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chowanie otrzyma¢ musi charakter inny, ewnlucjonistyczny czyli prospek-
tywny; celem jego staje sie nietyle przekazywanie tradycji (cho¢ i to w takich
wiasnie czasach waznem jest i potrzebnem). ile raczej przygotowanie mio-
dego pokolenia do nowych zadan, jakie wytonig Sie dlan z nowych, ciggle
zmieniajacych sie stosunkdw. ,Rodzi sie postulat wychowania nowych poko-
leA w ten sposob — pisze prof. N. — aby one potrafity da¢ sobie rade wsrdéd
najrozmaitszych, nie dajgcych sie przewidzie¢ okolicznosci'. Rade da sobie
cztowiek samodzielny, bystry, peten inicjatywy tworczej, pracowity, dzielny,
optymistyczny. Za mato to juz miec staty, niewzruszony charakter — trzeba
umieé sie znalezé w réznych sytuacjach: epoko wymaga nie tyle charakteru
statycznego, ile dynamicznego. Mtode pokolenie ma teraz nietylko przecho-
wywaé dobra przesztosci, lecz takze przetwarzaé, je wedle potrzeb czasu
\ tworzy¢ nowe. Szkota ma wiec wychowaé miode pokolenie na pokolenie
tworcze. Dochodzimy tak najkonsekwentniej do pojecia szkoly twdrczej.
Innym musi by¢ jej duch. anizeli szkoty wychowania tradycjonalistycznego,
opartej przedewszystkiem na autorytecie, mréwczej, doktadnej pracy repro-
dukcyjnej, przewaznie pamiecowej. zewnetrznej dyscyplinie, z gory utozo-
nych programach, na starych, wyprébowanych metodach 1). ,,Budzenie coraz
gtebszych i trwalszych zainteresowan, zaprawiane do rozwigzywania zagad-
nien o witasnych sitach, doprowadzanie do opanowania w ten sposob nabytej
wiedzy drogg licznych ¢wiczeh — oto sg naczelne postulaty dydaktyki wspot-
czesnej" — pisze prof. N. we wspomnianym artykule.

W takiej szkole potrzebnym jest linny, niz dotychczsa. nauczyciel2).
Osobistos¢ jego wysuwa sie tutaj na plan pierwszy, z nim szkota twércza stoi
i z nim upadad. Zadna wiec reforma szkolna nie stanie sie rzeczywistoscia,
jezeli nie zacznie od reformy ksztatcenia nauczycieli-wychowawcéw. Przy-
gotowanie reformy wyjs¢ powinnoby z tych miejsc, gdzie wsztalcg sie nauczy-
ciele — z uniwersytetéw, instytutéw pedagogicznych, seminariéw. Tu nale-
zatoby zgromadzié najlepszych, najgodniejszych wychowawcdw i nauczycieli
narodu, odczuwajgcych najlepiej kierunek drogi do wychowania odpowied-
nich dla nowej szkoty wychowawcdw, tu wszelkg rozpoczag¢ reforme. Nie
chodzi mi jednak w tym artykule o nowg polemike w sprawie drdg, jakiemi
ma i$¢ ksztatcenie nowego nauczyciela. Chodzi mi o skonstruowanie typu
wychowawcy dla szkoty twdrczej. Azeby bowiem méc wybraé droge, trzeba
wpierw zna¢ cel, do ktéremy i$¢ chcemy.

i. Szkota twdrcza chce byé przedewszystkiem zaktadem wychowawcz)
Nauczyciel wiec musi byé przedewszystkiem wychowawcgOdwraca sie do-
tychczasowy stosunek miedzy wychowalwstwem a nauczaniem. Dzi$ uwaza
sie nauczyciel przedewszystkiem za nauczyciela, a wiec nosiciela i pos$red-
nika débr kulturalnych, w przesztosci zdobytych, t. zw. ,wychowawstwo ,

*) O istocie i metodach szkoly tworczej por. dzieto H. Rowida ,Szkota tworczaKra-
kéw 1926, Mieczyst. Ziemnowicza: ,Problemy wychowania wspdtczesnego"”, Krakéw 1927
Jerzego Ostrowskiego: ,Zywa szkota", Warsz.—Krakéw 1927; por. réwniez moj artykut

,Duch starej i nowej szkoty" w ,Przegl.-Pedag." Nr. 7—8 z r. 1926.
2) por. mdj art. ,Nowy nauczyciel” w ,Ruchu Ped." 1926 str. 295—299, oraz znako-

mitag ksigzke ,Der Neue Lehrer" Oestreicher i Twikego (A. W. Jackfeldt Verlag. Osterrzieck
am Herz), zawierajageg referaty, wygtoszone na konferencji ,Zwigzku Radykalnych Ketorma-

torow" w r. 1925 w Berlinie. .
3) ,Dzieto wychowaniajest $ciSle zwigzane z osobg wychowowcy; o tyle jest cos

warte, oile on jest co$ wart" — powiada Alfred Binet (cyt. Ostrowski j. w.)
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narzucone mu przez programy szkolne, wydaje mi sie czem$ nieuchwytnem
i mato konkretnem i wypacza sie zwylde W KARYKATURE PRAWDZI-
WEGO WYCHOWAWSTWA. Odwrdécenie tego stosunku, nie znaczy to by-
najmniej zlekcewazenie nauczania, lecz naiuczatnie przez wychowywanie
wychowywanie przez nauczanie. Oba czynniki ziespaiajg sie w szkole twor-
czej. obie bowiem majg na celu rozwo6j sit duchowych wychowankal). Wy-
chowawca musi by¢ osobistoscig tworczg, ktéraby potrafita, wczuwajgc sde
intuicyjnie w indytWdualno$¢ wychowanka i poznajac ja na podstawie swego
wyksztatcenia psychologicznego, subtelnie nig kierowa¢ i jag pobudzac. Przy
badaniu wiec kwalifikacyj wychowawcy nalezy braé pod uwage nietylko
strone intelektualna, lecz takze trudniej dajace sie ujaé, zbadaé i ocenic
epierwiastki irracjonalne jego charakteru. Te to pierwiastki najwiekszg zawsze
odgrywaty i odgrywajg role u wielkich przewodnikéw, wychowawcéw i nau-
czycieli ludzkich. Czemzez wielkim jest 6w Pestalozzi. ktérego kwalifikacje
dydatyczne bytly tak nieznaczne, ze napewnoby nie zdat dzisiaj najbardziej
uproszczonego egzaminu kwalifikacyjnego? Mitoscig cztowieka, cierpliwo-
$cig wobec dziecka, bezgraniczng ufnoscig w dobrg strone istoty ludzkiej.

W tym to kierunku idg wymagania dzisiejszych pedagogéw wobec
osobowosci nauczyciela w szkole tworczej 2).

1. WL Dawid, wielki pionier nowej pedagogiki w Polsce, powiada
w dziele ,.0 duszy nauczycielstwa'l ,,Nauczyciel nie moze by¢é biernym, me-
chanicznym wykonawca celéw i zadan nie przez niego pomyslanych i przy-
jetych, ale narzucanych mu z zewnatrz, przepisywanych z gdry na lata,
tygodnie, dnie i godziny: musi cel i programy dawac¢ sobie sam, lub przez
swych przedstawicieli, by¢ ich wspéttworcg, a w ich wykonaniu mje¢ zosta-
wiong szerokg swobode. Spranger wymaga ,padagogische Liebe", Ddring
za wzOr stawia charakter Pestalozziego, a A. Fischer Zzada: nauczyciel nie
Smie by¢ rzemie$lnikiem w swym zawodzie — musi by¢ twdrcg!

Wynika stacl w dalszym ciggu, ze nowy nauczyciel rozumieé¢ musi
zycie wspotczesne i umie¢ w niem dziataé. Przewazajacy dzi$ wsréd nauczy-
cielstwa typ teoretycznie wyksztalconego i w swym przedmiocie naukowo
zasklepionego fachowca nie nadaje sie dla nowej szkoty. ,,Nauczyciel musi
zej$¢ z koturndw ..urojonej doskonatosci”, a stang¢ na ziemi jako zwykty
Smiertelnik, czujgcy potrzeby zycia i mogacy by¢ jego przewodnikiem. Nau-
czyciel musi zna¢ zycie, aby do zycia prowadzi¢! Nie chodzi o martwa, ksigz-
kowg wiedze, lecz o orjentowanie sie w zyciu" (M. Ziemnowicz. jak wyzej).

..Gtebsza wrazliwo$¢ na objawy zycia otaczajgcego, ich zrozumienie,
zywe odczucie zjawisk i faktow spotecznych, wspdétczucie z dolg i niedolg
Srodowiska spotecznego, w ktérem pracuje, cechowa¢ powinny nowoczesnego
nauczyciela". (H. Rowid p. w.)

»Znac zycie, zycie to kocha¢, umie¢ w niem dziata¢" — to gtéwne cechy
wychowawcy"... ,Lepiej wychowa dziecko cztowiek dzielny, szlachetny

*) W duchu Sprangera: ,Erziehung — der von einer gebenden Liebe zu der Secie des
anderen getragene Wille — ihre totale Wertempfanglichkeit und W ertgestaltungsfahigkeit von
*nnen heraus zu enthalten®.

2) por. ,Zarys historycznyll w ciekawej ksigzce Wandy Dzierzbickiej ,O wuzdolnieniach
zawodowych nauczyciela-wychowawcy“ (Ksigznica-Atlas 1926); Co do doboru mtodziezy dla
zawodu nauczyc. por. studjum P. Z. Dagbrowskiego, ,USwiadomienie zawodowe naszej mto-
dziezy seminarjalnej" Krakéw, nakt. ,,Pedagogjum?™,
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i rozumny, a nie-pedagog, niz czlowiek marny i ptytki, chocby posiadt
wszystke madrosci pedagogiczne" (J. Ostrowski j. w.).

Zamiast autorytetu zewnetrznego, jaki przedstawia nauczyciel w dotych-
czasowej szkole, autorytetu, zawdzieczanego czestokroé wylgcznie stano-
wisku ng wysokosci katedry nauczycielskiej — przedstawia¢ musi nauczy-
ciel nowy autorytet ivewnetrzny, nie znikajacy bynajmniej z chwilg wyjscia
z klasy, lub w chwili zabawy ze swymi wychowankami. , Autorytet nauczy-
ciela; w szkole tworczej piynie z mitosci jego ku dzieciom, z wysokich zalet
jego charakteru i umystowosci. z gtebokiego wyksztatcenia".

Optymizm, miodziefncza $wiezo$¢ i zapal, wiara w cztowiekal) i postep
ludzkosci, altruizm czynny, poczucie odpowiedzialnosci spotecznej — oto
zadane jeszcze przez réznych pedagogéw cechy, majace odznacza$ prawdzi-
wego wychowawce.

2. Nauczanie w szkole twdérczej jest o wiele trudniej$zem,
w dotychczasowej. Budujagc bowiem na zainteresowaniach uczniéw, na id;
zapytaniach i swobodnej dyskusji, na przezyciach i t. p. wymaga od nau-
czyciela dokladnego opanowania danego dziialu wiedzy, bystrej orjen-
tacji w jego zagadnieniach i w moznosci wykorzystywania tych i owych
momentéw, oraz sposobnosci dla metodycznie odpowiedniego oparcia
podawanych przez siebie, wzglednie zdobywanych przez uczniow wia-
domosci. Nalezy stanowczo wystgpi¢ przeciw fatszywemu mniemaniu prze-
ciwnikéw nowej szkoty, jakby ona niedoceniata nauczanie i co za tem
idzie gruntowne, fachowe wyksztatcenie nauczyciela, stawiajgc na pierw-
szem miejscu zdolnosci i wyksztalcenie czysto pedagogiczne! Zaniedbanie
bowiem strony rzeczowej zaznaczy¢ sie musi w nastepstwie obnizeniem
kulturalnego poziomu spoteczenstwa. Liczy¢ sie zresztg nalezy z faktem, ze
nie wszyscy nauczyciele moga by¢ idealnymi wychowawcami, ale ze wielu
moze by¢ dobrymi fachowcami-dydaktykami. Musi wiec i nowa szkola
wymaga¢ od nauczycieli gruntownego opanowania swego przedmiotu
i szerokich horyzontow mys$lowych. Wyksztatcenie ogdlne nauczycieli szkél
powszechnych nie 'moze by¢ bynajmniej cia.Sniejsze od wyksztatcenia nau-
czycieli szkdt srednich (abstrahuje od $cistej wiedzy fachowej). Jeéli zasta-
nowimy sie tylko nad znaczeniem szkoty powszechnej dlalkultury spotecz-
nej, uswiadomienia obywatelskiego i ideatdw ogdlno-ludzkich — to doj-
dziemy do wniosku, ze horyzonty nauczyciela tej szkoty muszg by¢ bardzo
rozlegte. Przewazna cze$¢ dzisiejszych clyskusyj o ksztatceniu nauczycieli
wychodzi z zatozenia raczej techniki zawodowej i zagadniehn budzetowych
(tanioSci czy kosztownosci ksztatcenia nauczyciela), anizeli ze zatozenia:
nauczyciel rozstrzyga o catej kulturze i potedze spoleczenstwa. Nauczyciel
mUsj umie¢ Qlwiele, wiele wiecej, anizeli ma uczy¢, Czy nauczyciej jedno,
lub dwuklasowki wiejskiej miatby sie ograniczy¢é do wiadomosci, poda-
wanych mu w seminarjum dzisiejszem? Przeciez on jest tam na wsi moze
jedynym przedstawicielem kultury, jedynym jej pionierem, czesto jedynym
doradcg catej ludnosci wsi2). Podnoszg sie dzi$ nawet glosy, ze nauczyciel

*) »Nauczyciel powinien przypuszcza¢ a priori ze mtodziez jest dobra”. — Ant.
Danysz ,,O wychowaniu” (,Ksigznica-Atlas” 1925) str. 223.

8) Kazde stanowisko nauczycielskie wymaga catego, petnego cztowieka, ,Nie wielko$¢,
ram rozstrzyga o znaczeniu, wielko$ci wewnetrznej obrazu, nie zakres i moznos$¢ dziatania o istocie
dziatajacego’ (Aloy Fischer ,Der Lehrer ais padagerischer Brerufstyp” w ,,Der Neue Lehrer” j.w.).
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wiejski powinien mie¢ znajomo$¢ nauk rolniczych i cho¢ rok studjowaé¢ na
Akademji Rolniczej lub nizszej szkole rolniczej, tak, jak z drugiej strony
nauczyciel w okolicy przemystowej powinien mie¢ powazniejsze wiadomosci
z dziedziny danego przemystu i wogéle zycia przemystowego. Wynikatyby
wiec stagd pewne rdznice w ksztatceniu nauczycieli dla miast i dla wsi.

3. Szkota twdrcza uczy i pracuje dla zycia i stoi w kontakcie z zyciem
spoteczenstwa dorostych  Nauczyciel szkoty tworczej jest nietylko wycho-
wawcg i nauczycielem, ale i pracownikiem spotecznyml) Spranger, Kerschen-
steiner. Fischer, Riekel i inni, zaliczaja zawdd nauczycielski clo zawoddéw
spotecznych. Nauczycielstwo stanie wiec do pracy ‘'spolecznej, w pierwszym
rzedzie oSwiatowej, a nastepnie w dziedzinie opieki spotecznej. Opieka nad
matkg, niemowleciem i dzieckiem, opieka nadi mtodziezg rzemieSlnicza,
handlowga i przemystowg, nad ubogimi, wychowanie wiezienne, sgdownic-
two naci mtodocianymi i t. d. — oto dziedziny, w ktorych trzeba wspdipracy
nauczyciela. Ten udziat w pracy spotecznej wymaga naturalnie pewnego
przygotowania teoretycznego (socjologia) i praktycznego (praca spoteczna
w mniejszym zakresie podczas ksztalcenia zawodowego).

Wychowawca, nauczyciel, pracownik spoteczny — to trzy strony dzia-
talnosci twdrczej nowego nauczyciela, jako budowniczego nowej ery w dzie-

jach ludzkos$ci. ,,Nauczyciel dzisiejszy ma przed sobg zadanie bez| poréw-
nania nazniejsze. niz polityk, prawodawca, reformator spoteczny, finan-
sista. przemystowiec — niz ktokolwiek w obecnem spoteczeristwie. On jest

— a raczej powinien by¢ — gtdwng sprezyng jednej z najradykalniejszych
przemian spotecznych, jakie znajg dzieje, wodzem pokojowej rewolucji
kulturalnej. Na nim lezy cala odpowiedzialno$¢ za przyszto$¢ naszego
Swiata"l— moéwi prof. Florjan Znamiecki 2).

Staje wiec przied nami praca olbrzymia — znalezienie drdg, wiodacych

do urzeczywistnienia tego idealnego typu nauczyciela, a nastepnie praca nad
Urzeczywistnieniem samem. (Rorysla.w). Dr. Michat Friedldnder.

'y Die beste Lehrerbildung nutzt nichts, wenn wir nicht gleichzeitig den Lehrer zwingen
konnen, in der Gesellschaft der Erwachsenen seinen Menschen zu stellen, und ihn bloss in
der kindlichen Geselschaft lassen, wo ihm der Gegenspieler und Gegenkampfer fehlt”
(L. E. Tesar ,Der Neue Lehrer” j. w, cyt, Oestereicha str. 255).

* ,,Szkice z socjologji wychowania” (,Ruhh Pedagog,” 1925 str. 18).

Emerytowany Inspektor szkolny
DEUGOLETNI NAUCZYCIEL PRZEDMIOTOW PEDA-
GOGICZNYCH W SEMINARJUM NAUCZYCIELSKIEM
poszukuje posady naucz, w prywatnem Seminarjum.
Obok pedagogiki, metodyki i psychotogji moze udziela¢ jezyka polskiego
niemieckiego i historji polskiej. Posiada ministerj. patent naucz. Semin.
naucz. Blizszy adres w adm. ,,Pedagogjum®.



Badania natychmiastowej pamieci wzrokowej.

Zebrany w czasie badan materjat, postuzyt mi jako podstawa do obli-
czen indywidualnych, te zndw do obliczen grupowych, (klas i wieku). Poniewaz,
w poszczegOlnych klasach byly dwie réznice wieku, dlatego dla grup klaso-
wych, ustalone zostaty pewne granice; dzieci, odstepujace od przyjetej normy,
zostaty z obliczen usuniete. Jako podstawa do obliczen indywidualnych, bra-
fam ten test,“w ktérym uczeh najwiecej sylab czy liczb zapamietat. Chodzita
bowiem o ustalenie pewnego maximum odbiorczej pojemnosci pamieci na-
tychmiastowej.

Przy sylabach, przestawienia i opuszczenia nie byly liczone za biad, jak
réwniez zmiany, wynikajagce z podobieristwa ksztattu n. p. zamiast ,tim” —
»tin”. Zdarzaly sie tez pewne przestawienia spétgtosek n. p. ,del, wyr”,
uczen nepisat ,,der, wyl”, albo tez zmiany wynikajagce z pewnych skojarzen
n. p. zamiast ,nir”, uczen pisat ,nil”, kojarzac te sylabize z nazwa rzeki
,Nil”. Najczesciej powtarzaly sie takie biedy:

zamiast sep dzieci pisaty seb

ter ,, . ten
gin . gl
” dan ,, , dam
" del ,, . der.

Zmiany takie jak zam. sep — seb wskazywaly na to, ze dziecko nalezy
raczej do typu stuchowego. Co do innych zmian, to zdarzyly sie zwlaszcza
w klasach nizszych, gdzie dziecku blizsze znaczeniowo sg wyrazy: ten, gil.
dam, der, anizeli nic nie mowiace sylaby.

Przy liczbach, przestawienia byly liczone za bigd, zwlaszcza,, gdy ich
byto wiecej, test o jednem przestawieniu cyfr byt uwazany za dobry. Cyfry
zmyslone nie bylty brane pod uwage.

Okazato sie ze im dluzszy test, tem trudniejszy byt do zapamietania.
Gdy n. p. w szeregu 5-cio cyfrowym uczeh zapamietat 5 cyfr, w szeregu.
8-mio cyfrowym, trzy lub cztery, a nawet tylko dwie.

Najwiekszy procent bledéw (przestawien,, opuszczen zmyslen) przypada
na koncowg czes¢ testu, mniej btedéw zdarza sie w Srodkowej czesci, na po-
czatku natomiast prawie sie nie pojawiaja.

Biorgc pod uwage test, w ktorym uczen najwiecej elementéw zapamietat,
otrzymatam maksymalng pojemno$¢ pamieci natychmiastowej kazdego ucznia,
wyrazajgca sie w liczbach: trzy, cztery, pie¢ it. d., zaleznie od ilosci zapa-
mietanych sylab czy cyfr. Na podstawie tych danych zostata ustalona $rednia
pojemnos$¢ pamieci dla kazdej grupy klasowej,, oddzielnie dla chtopcow
i dziewczat.
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Tabela A.

Srednia maksymalnej pojemnosci pamieci sylab u chiopcow.

o . Srednia
I Klasa W'iliassfdm Od\fvri]:liir.“a ;;Cp;rr;;?;ab Odchylenia.
Il 9,7 8 — 11"* 3,3 6 -2
1. 11 924— 11V 3.4 7— 2
\VA 12,5 10v4 - 14'-/4 3,6 5—2
V. 14 12 — 15Vt 4,3 7— 3
VL. 14,9 13 — 16-A 4,9 7-3
VII. 15 i14 — 171 4.7 7—2
Tabela B.
U dziewczat.
Wiek sredni  Odchylenia _ oredni@ :
Klasa Kiasy. wioku, ﬁ;g;rz;ii Odchylenia.
Il 9 8 —Ils/4 2,7 6-1
M. 1 92 137 34 7—1
IV. 12 107 — 1427 3,4 7-2
V. 13,6 12 — 152* 4,7 7T—2
VI. 14,7 13— 1624 4,6 7-3

VIl 1 156 14 - 17v4 41 6— 3
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Z zestawienia widzimy, ze $rednia zapamietanych sylab, okazuje sie naj-
nizsza w kl. Il-giej, u chtopcdw wynosi 3,3, poczem stopniowo wzrasta, wy-
kazujagc swoje optimum w ki. VI-tej. W Kkl. VII-mej widzimy nieznaczny spa-
dek (4,7). Od 8 — 16 roku zycia widzimy przyrost pamieci sylab o 1,6
bioragc przecietnie. Rdznice indywidualne sg duze, najwigeksze wahania od 7—2.

U dziewczat Srednia zapamigtanych sylab jest tez najnizsza w kl. 1l-gigj,
wynosi 2,7. W dalszych czasach pamieé wzrasta, wykazujac prawie podwo-
jenie w kl. VI-tej (4,6). Klasa VII. wykazuje spadek (4,1).

Rozwdj pojemnosci pamieci wzrokowej sylab u chiopcow i .dziewczat
przedstawia graficznie

Wykres Nr. 1L

(Linja ciagta = chiopcy
,» Pprzerywana = dziewczeta).

Na ogét widzimy przyrost pamieci tak u chltopcow jak i u dziewczat,
z pewnem obnizeniem w Kkl. VII-mej, KI. 1. i IV wykazuje pewien zastdj,
V. i VI. wykazuje u chtopcdw intenzywny wzrost, u dziewczat kl. V-ta i tu
przewyzszajg chtopcow, w KI. VI. i VII. przewaga po stronie chtopcow.

Srednig pamieci liczb chtopcow przedstawia nam

Tabela C.
N ) Srednia
Klasa Wiek $redni Odchylenla zapamieta- . Odchylonia.
klasy. wieku. nych liczb.
Il. 9,7 8 — 11*A 5,1 7—3
1"I. 11 9-7, WA 5,7 8 -4
|
\VA 12,5 @) Q 5,8 7—5
V. 14 12 — 1524 6,6 8 -5
Ll
VI. 14,9 13 - 16-74 6,9 8 s

VII. 15 14 — 1771 6,6 8—14



Srednia pamieci liczb dziewczat przedstawia nam

Tabela D

. . ) Srednia
Klasa Wiek $redni Odchylenla zapamieta-  Odchylenia.
klasy. wieku. nych sylab.
1. 9 8 -1174 5,1 7—3
1. 11 974— 13 U 5,6 8§—1
V. 12 1074 — 1474 5,5 8 8
V. 136 12 — 157, 6,8 8—5
VI. 14,7 13 - 1674 6,4 8—5
VII. 15.6 13 -1774 6,1 8 —5

Poréwnawczo pamie¢ chlopcow i dziewczat przedstawia

Wykres Nr. 2.

(Linja ciaggta chtopcy
7 przerywana = dziewczeta).

W kl. ll-giej widzimy poziim jednakowy, w Kl. lll-ciej i I\V-tej przewaga
po stronie chiopcow, w kl. V-tej przewyzszaja dziewczeta, w kl. VI-tej i VII-mej
Znoéw ustepuja chtopcom.

Na podstawie indywidualnych obliczen, dokonane zostaty zestawienia
wedtug wieku, a wiec pamie¢ dzieci 8 letnich, 9 letnich i t. d. bez wzgledu
na klase w ktorej sie znajdujg Dato sie to tem ftatwiej uskutecznié, ze pa-
mie¢ liczb i sylab byla badana temi samemi testami we wszystkich klasach

Zestawienie liczbowe podaje
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Tabela E

llo$¢ zapamietanych

Wiek

liczb sylab
chtopcy dziewczeta chiopcy dziewczeta
8— 9 5 5,2 33 2,7
9— 10 5,5 5,5 3,5 31
10— 11 5,5 5,7 3 3,2
11 — 12 5,8 5,4 3,7 3,1
12 — 13 6 6 3,5 3,9
13— 14 5,8 6,2 3.9 4,3
14 — 15 6,6 6,8 4.3 4,8
15 16 6,5 6,2 4,5 4,5
16 - 17 7,3 6.1 5,1 4,3

Wykresy Nr. 3 i 4 podajg graficzne zestawienie pamieci sylab i liczb
u chlopcéw i dziewczat wedtug wieku.

Wykres Nr. 3.
Rozwoj natychmiastowej pamieci wzrokowej liczb (grupy wedlyg wieku).

(Linja ciggta = chiopcy
,» Przerywana = dziewczeta).

Wykres Nr. 4.
Rozw6j natychmiastowej pamieci wzrokowej sylab (grupy wedtug wieku).

(Linja ciagta chtopcy
,» Pprzerywana = dziewczeta).
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Widzimy, ze pamie¢ sylab u chtopcéw i dziewczat, naogot wzigwszy
wzrasta, jakkolwiek krzywa wykazuje pewne wahania. U chiopcow wzrasta
pamie¢ sylab w okresie miedzy 8 a 17 rokiem zycia od 3,3 do 5,1, u dziew-
czat w tym samym okresie od 2,7 do 4,1. Pewne obnizenie widzimy u chtop-
céw miedzy 10 a 11-tym rokiem i miedzy 12 a 13-tym rokiem zycia, u dziew-
czat miedzy 11 a 12-tym i miedzy 15 a 17-tym rokiem zycia.

Pamiec liczb wzrasta u chtopcéw w okresie od 8 do 17 roku od 5 —7,3,
u dziewczat od 5—6,7. U chiopcéw zatamuje sie linja pamieci liczb miedzy
13 a 14-tym rokiem Zzycia, u dziewczat miedzy 11 a 12-tym i w 15-tym roku
zycia.

U chiopcdw optimum pamieci przypada na wiek miedzy 11 a 12-tym
rokiem zycia tak dla sylab, jak dla liczb, u dziewczat miedzy 14 a 15-tym
rokiem.

Na podstawie przeprowadzonych badan,, mozna wysnu¢ nastepujgce
whnioski: pamie¢ natychmiastowa czyli bezposrednia wzrasta z wiekiem od
8 — 17-go roku zycia prawie si¢ podwaja. W rozwoju swoim jednak wyka-
zuje pewne wahania, sg okresy zastoju, to znOw intezywniejszego wzrostu
albo obnizenia si¢ pamieci. Jest to wazne dla nauczycieli, ze wzgledu na wy-
magania, stawiane dzieciom i miodziezy. W okresie pokwitania wystepuje
pewne obnizenie pamieci, dlatego programy szkolne i ilo$¢ zadawanych lekcyj
powinny by¢ ograniczone. Poniewaz natychmiastowa pamie¢ jest w tym okre-
sie stabsza, dlatego miodziez czesto naraza sie na zarzut nieuwagi i lenistwa
umystowego, a co za tem idzie na ostre karcenie ze strony nauczyciela, a
wszystko to przy spotegowanej wrazliwosci w tym okresie wydaje jaknaj-
gorsze rezultaty, podkopujac stosunek ucznia do nauczyciela albo wiare we
wiasne sity.

Jezeli chodzi o poréwnanie pamieci chtopcow i dziewczat, to w grupach
wedbtug wieku, roznic zbyt duzych niema. Sag okresy, kiedy dziewczeta prze-
wyzszajg chtopcow w okresie od 12 —15-go roku zycia tak w pamieci sylab
jak i liczb. Po 15-tym roku zycia przeciwnie. Od 8 —12 lat w pamieci sy-
lab chlopcy przewyzszajg dziewczeta, w pamieci liczb linja przebiega naprzemian.

Korelacje

Zachodzi pytanie, czy istnieje zwigzek miedzy pamiecig a inteligencja.
Jest to na terenie szkoly rzecz pierwszorzednej wagi. Zwyczajnie bowiem
dzieci o dobrej pamieci, uwazane sg za inteligentne. Dzieci takie w szkole
Swiecg triumfy, dopiero w zyciu pdzniejszem wykazujg niezaradno$¢ i wia-
Sciwy brak inteligencji. Sadzac o inteligencji wedlug pamieci, szkota czesto
wydaje mylne sady o uczniach. Uczen o dobrej pamieci a stabej inteligencji,
idzie po linji najmniejszego oporu i przyswaja sobie materjat drogg mecha-
nicznego zapamietania; z czasem zatraca zdolnos¢ samodzielnego myslenia.
Dlatego tez w licznych pracach starano sie wykazaé zwigzek, jaki zachodzi
miedzy pamiecig a inteligencja.

Badania takie na wiekszg skale podjete byly przez francuskie "Towa-
rzystwo badan nad dzie¢mi”, zatozone przez Buission’a i Binet'a w Paryzu.
Wykazaty one, ze do pewnego stopnia istnieje korelacja miedzy pamiecia a
inteligencja, istnieje jednak duzo wyjatkéw. W wielu bowiem wypadkach od-
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biegajg postepy ucznidw od pamieci, przyczem dobrzy uczniowie wykazujg
stabg pamie¢ i naodwrot stabi uczniowie wybitna.

Korelacje badat tez Stanley Watkins w Instytucie Lipskiego Zwiazku
Nauczycielskiego. Badania wykazaly, ze pamie¢ natychmiastowa jest lepsza
u zdolnych niz u stabo uzdolnionych Biedy, chociaz wystepujg u wszystkich,
jednak sg wydatniejsze u stabych ucznidw.

Meumann ustala, ze przecietnie dobre postepy i dobra pamie¢ natych-
miastowa idg rownolegle, zdarzajg sie jednak czeste odstepstwa. Wedtug
niego, uczniowie o dobrej pamieci wykazujg prawie zawsze dobre albo $red-
nie postepy, ale odwrotnie tego ujg¢ nie mozna, bo wsrdd uczniow zdolnych
bywajg uczniowie obdarzeni mierng pamiecia.

W Instytucie Meumann’a w Zurychu badat Winteler pamieé w zwigzku
z postepami szkolnemi. Wykazat on, ze zadnego zwigzku miedzy pamiecig
natychmiastowg a inteligencjg niema.

W badaniach, ktére przeprowadzatam, chodzito o wykazanie czy istnieje
korelacja miedzy pamiecig a inteligencja, pamiecig a ogdlnemi postepami,
pamiecig a postepami w pewnej grupie przedmiotéw. Tu postuzyly mi dane
dostarczone przez nauczycielstwo szkét powszechnych, w ktérych badania
prowadzitam. Nauczycielstwo mianowicie wypetnito karty indywidualne, w kt6-
rych znajdowata sie ocena wedtug skali: 1). bardzo dobra, 2 . dobra, 3) $red-
nia, 4) staba, a takze ocena postepéw wedtug tej samej skali.

Dla korelacji miedzy pamiecig a postepami, podzieleni zostali uczniowie
na duze grupy: A) o inteligencji bardzo dobrej i dobrej (wedug oceny szkoty)
i B. o inteligencji $redniej i stabej. Poniewaz dla pamieci tez byly ustalone
identyczne oceny, wiec dla korelacji zestawiono ucznidow w sposdb nastepujacy:

1). Nieinteligentni uczniowie z dobra pamigcig . . . . a
2). i ” zniedobrg S

3). Intellgentnl uczniowie z dobrg pamigcCig......cccecevvevennnnn. c
4). " " zniedobrg d

Z tych danych obliczono wspéiczynnik korelacji (R) w sposéb nastepujacy ¢
(b4 c) . (@aid
X (ilos¢ uczniow)

Dla braku miejsca nie podajemy zestawien i wykreséw, podam tylko
uzyskane z obliczen wspotczynniki korelacyj.

Zupeing korelacje czyli wspoétzaleznos¢ wykazuje wspotczynnik jeden
(R — 1), w badaniach otrzymatam dla korelacji miedzy pamiecig sylab i liczb
a inteligencjg wspotczesng 0,03 i 0,08 a wiec korelacja zadna. Dla korelacji
miedzy pamiecig sylab i liczb a postepami dla catej mtodziezy wspotczesnej
0,23 i 0,15 a wiec troche wiekszy, jednak nie wykazujacy prawie zadnej ko-
relacji. Jedynie miedzy pamiecig iiczb a postgpami w rachunkach otrzymatam
wspétcz. wigkszy, a mianowicie dla catej miodziezy 0,4, co Swiadczytoby o
wiekszej wspotzaleznosci w tej grupie zjawisk.

Naogdt wzigwszy, mozna powiedzie¢, ze wspdtzalezno$é miedzy pamie-
cig a inteligencjg jest bardzo mala, dla tego nauczyciele nie powinni o oce-
nach inteligencji ucznia kieréw a¢ sie jedynie pamiecig, gdyz pamie¢ jest jedng
z catego zespotu dyspozycyj, skiadajacych sie na inteligencije.

Janina Melchertdiana.
{Przemysl),
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Uwagi o nowych programach.

f.) Nauka biologji.

W biezagcym roku szkolnym wszedt w zycie nowy program nauki biologji
w seminarjach nauczycielskich. W programie tym niema prawie zadnych
zmian pod wzgledem zakresu i ukiadu materjatu naukowego, natomiast
zaszty pewne zmiany w ilosciach godzin na poszczegdlnych kursach, prze-
znaczonych na opracowanie materjatu.
Ilos¢ godzin ha kursie pierwszym nie dczna'a zmiany, t zn. pozostaty
2 godziny tygodniowo, wzglednie 24-2, o ile w danym zaktadzie prowadzone
sg Cwiczenia w pracowniach, a uczniowie podzieleni sg na dwie grupy.
W tym ostatnim wypadku ilo$¢ godzin w poréwnaniu z dawniejszym pro-
gramem zwigksza, sie 0 1 godzine tygodniowo, gdyz dawniej przy nauczaniu
biologji sposobem laboratoryjnym i przy podziale uczniéw na dwie grupy,
przeznaczat program 2 godziny na c¢wiczenia dla dwéch grup uczniow,
a jedng godzine na lekcje teoretyczng dla Catej klasy. Powiekszenie ilosci’
godzin podyktowane byto w tym wypadku koniecznoscia w stosunku do
zakresu materjatu, jaki na pierwszym kursie powinno sie wyczerpaé, zwia-
szcza za$ za matg okazata sie powyzsza ilos¢ godzin przy opracowaniu Syste-
matyki ro$lin kwiatowych. W tem miejscu podkresle, ze opracowanie
kilkunastu rodzin; pomieszczonych w programach, nie daje stanowczo pod-
stawowych wiadomosci o systematyce naszej flory. Przyszlty nauczyciel
powinien zna¢ bezwarunkowo wiecej rodzin, rodzajow i gatunkéw roélin
wleterej zieli i, niz wymaga progralm, azeby w przysztosci nie napotykat na
znaczniejsze trudno$ci w poznawaniu, rozrdoznianiu i okre$laniu roélin
okolicy, w ktorej pracowaé mu przyjdzie. Nalezatoby systematyki roslin
uczy¢ w seminarjach przewaznie na wycieczkach i nie poprzestawaé¢ na
dawaniu suchych charakterystyk poszczeg6lnych roslin, ale ujgé ten dziat
botaniki wiecej biologicznie, podkreslajagc przedewszystkiem przystosowanie
roslin do otoczenia i warunkéw, wsrod ktorych zyjag. Wdzieczne pole dla
nauczycieli biologji przedstawiajg zbiorowiska ro$linne, ktoére nalezatoby
na wycieczkach szczegétowo opracowywac. W ten sposéb prowadzona Syste-
matyka wzbudzitaby u ucznidw zainteresowanie i zamitowanie do przyrody,
a takze nie zdarzatyby sie takie wypadki, gdzie nauczyciel szkoty powszechnej
obawia sie niejednokrotnie urzadzi¢ wycieczke przyrodniczg, gdyz czesto
jego wiadomosci przyrodnicze, wyniesione z seminarjum sg niedoktadne,
niejasne, nieuporzadkowane i za szczupte, aby mogt pewnie, a wiec i swo-
bodnie wyznawac¢ sie¢ wsrod zieleni i kwiatdw". Z dirugiej strony grun-
towniejsze zapoznanie uczniow serninarjow z systematykg roslin wymaga
zwiekszenia ilosci godzin w tygodniu, przeznaczonych na opracowanie
materjatu biologicznego. Azeby miodziezy nie przecigza¢ lekcjami w Szkole,
mozna,by celem pogtebienia systematyki roslin urzgdza¢ w porze letniej
z uczniami kursu 1 jedng wycieczko w tygodniu w godzinach popotudnio-
wych. O ileby wiekszo$¢ nauczycieli biologow zgodzita sie z mojenii pogla-
dami. moznaby sprawe powyzszg przedstawi¢ Ministerstwu W. R. i O. P.
i prosi¢ o zaliczenie wycieczek wspomnianych jako* 2 godzin nauki do ogol-
nego wymiaru godzin z nauk biologicznych.
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Przy nauczaniu systematyki roslin nadzwyczajng przystuge oddatyby
ogrody szkolne. Wtadze szkolne wktadajg na nauczycieli biologji obowigzek
zatozenia i prowadzenia przy kazdein seminarjum ogrodu botanicznego.
W wielu jednak wypadkach wfezelkie usitowania nauczycieli rozbijajg sie
o brak na ten cel. potrzebnych funduszéw, chociaz racjonalnie prowadzony
ogréd botaniczny nietylko pokrywatby wydatki, potaczone z utrzymaniem
jego, ale mogtby z czasem i pewien dochod przynies¢. Wazng rowniez
kwestjag w tym wypadku jest sposéb i czas, w ktorymby uczniowie mogli
by¢ zajeci pracami praktycznemi w ogrodzie szkolnym. Mtodziez szkolna
zresztg mogtaby wykonywac tylko tatwiejsze i lzejsze prace, za$ prowadze-
niem ogrodu we wlasciwem tego stowa znaczeniu musiatby zajg¢ sie fachowy
ogrodnik pod kierunkiem nauczyciela biologji.

Przy tej sposobnos$ci porusze sprawe opracowania materjatu z morfo-
logji roslin. Dziat len botaniki réznie bywa traktowany. W jednych semi-
narjach opracowujg nauczyciele morfologje na podstawie monografji jednej
rodliny, inni stosujg sie $cisle do podrecznikéw i do lekcyj przynoszg tylko
poszczegblne organy réznych roslin (n. p. same korzenie rdznych roslin),
wreszcie niektérzy przy nauczaniu morfologji wprowadzajg oznaczanie
roslin wedtug klucza. Uzywatem dotychczas wszystkich wymienionych spo-
sobow, jednak zawsze napotykatem na rézne przeszkody i trudnosci, gdyz
w pierwszym wypadku niemozliwem jest na podstawie monografji jednej
rosliny zapozna¢ uczniow ze wszystkiemi szczeg6tami budowy zewnetrznej
rosliny, w drugim nie mamy catoksztattu rosliny, w ostatnim za$§ musimy
ucieka¢ sie do werhalizmu, gdyz wiele cech i nazw z morfologji uczniowie
jeszcze sobie nie przyswoili i nauczyciel zmuszony jest wiele terminow
uczniom wprost, podawac¢. Obecnie przy opracowaniu morfologji stosowatem
monografje wiekszej ilosci roslin typowych pod wzgledem budowy poszcze-
golnych organow ro$linnych i w ten sposob osiagnagtem wyniki daleko
lepsze, niz w latach poprzednich.

Na kursie I+ zmniejszajg nowe programy wymiar tygodniowy godzin,
przeznaczonych na biologje z 3 na 2. wzglednie gdzie sa pracownie, przy
podziale ucznidw na dwie grupy, z 5 na 3 godzinny w tygodniu, materjal
za$ naukowy nie ulegt redukcji. Zdaje mi sig, ze wyczerpanie materjatu
przyrodniczego na tym kursie przy tak matej ilosci godzin jest niemozli-
wosciag. tembardziej, ze 1) opracowanie kregowcdw musi sie bardzo dokta-
dnie i $ci$le potraktowaé¢, gdyz to rzeczy sg najpotrzebniejsze przysztym
nauczycielom przy nauczaniu przyrody w szkotach' powszechnych i 2) prze-
robienie roslin zarodnikowych przy koniecznem uzyciu mikroskopu i prze-
prowadzenie sekcyj przy opracowaniu kregowcdw wymaga conajmniej dwu,
a czasem i trzygodzinnego wymiaru cza'su, a tymczasem program przeznacza
na C¢wiczenia lylko po jednej godzinie. Jakie zmiany nalezatoby na tym
kursie co do redukcji materjatu naukowego i sposobu prowadzenia nauki
wprowadzi¢, wykaze niewatpliwie dopiero praktyka. Co- do samego wy-
miaru czasu, w ktérymby materjal naukowy nalezato wyczerpaé — prak-
tyczniej moze — niz dotychczas — bytoby w miesigcach jesiennych i zimo-
wych opracowaé kregowce, za$ w miesigcach letnich systematyke ro$lin,
zarodnikowych, gdyz w tym okresie tatwiej o okazy wymienionych roslin,
a takze doskonata sposobnos$¢ nadarza sie do osiggniecia tego celu na czesto
w tej porze urzadzanych wycieczkach.
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Na kursie 11l ilos¢ godzin, przeznaczonych na opracowanie biologji,
nie ulegta w | pdtroczu zmianie; pozostaly rlwie godziny tygodniowo, z kto-
rych jedng mozna przeznaczy¢ na ¢wiczenia grupowe, drugg za$ na wspdlng
dla catej klasy lekcje teoretyczng. W Il pOtroczu przybywa jeszcze jedna
godzina w tygodniu, przeznaczona na lekcje biologji. Z powyzszych godzin
jedna przez caly przecigg czasu roku szkolnego rozbija sie na dwie godziny,
przeznaczajac je na jednogodzinne c¢wiczenia biologiczne z zakresu syste-
matyki zwierzat bezkregowych dla dwo6ch grup uczniow, jedng za$ godzjine
w tygodniu przez caly rok szkolny moznaby przeznaczy¢ na przerobienie
fizjologji roslin. W 1l po6troczu w dodanej obecnie godzinie moznaby poru-
szy¢ kwestje z biologji ogolnej, genetyki, ekologji, paleontologii i geografji
roslin i zwierzat. Byloby w tym wypadku bardzo pozgdanem, aby nauczy-
ciele biologji za posSrednictwem czasopism przyrodniczych wskazywali
tematy poszczegolnych lekcyj. ktoreby nadawaly sie do przeprowadzenia
w tzkole i w ten sposéb moznaby uzupetni¢ braki uczniéw pod wzgledem
wiadomosci przyrodniczych.

Na kursie IV nie udziela sie zupeinie nauk biologicznych. Pragnagtbym
jednak, aby nauczyciel biologji byt i na tym kursie w kontakcie z uczniami.
Mam zamiar poruszy¢ tu sprawe zapoznania miodziezy ‘seminarjainej
z ogrodnictwem i sadownictwem. Przy urzgdzaniu ogrodow szkolnych mu-
simy koniecznie pamieta¢ o tych dwoéch dziatach. Czy wiadomosci z tej
dziedziny sg potrzebne naszym uczniom, a przysztym nauczycielom szkol
powszechnych? Chyba nikt z nas nie zaprzeczy, ze kwestja ta jest wprost
palaca, gdyz wszyscy odczuwamy potrzebe zakladania saddw, ktore moga
podnies¢ dobrobyt wsrod wioscian, czego dowody w ro6znych stronach kraju
juz mamy. Na tym wiec kursie nalezaloby w porze jesiennej i letniej prze-
znaczy¢ przynajmniej po jednej godzinie tygodniowo na zapoznanie uczniow
praktycznie z zaktadaniem i urzadzaniem ogrodéw warzywnych i sadéw.

Wreszcie metodyka przyrodoznawstwa zostata przesunieta z kursu IV
na kurs V. Ma to donioste znaczenie, gdyz opracowanie metodyki na kursie
IV nastreczato wiekszetrudnosci, zwtaszcza w wygtaszaniu przez ucznidw
referatow i w dyskusji nad niemi,wobec czego' metodyka nie mogta byc
utrzymana na, wiasciwym poziomie z powodu braku u uczniéw znajomosci
podstawowych rzeczy z pedagogiki i psychologji.

Pod koniec nalezy = wspomnie¢ o zajeciach nauczyciela w gabinecie
biologicznym i pracy przygotowawczej do doSwiadczen. Praca ta polega
na gromadzeniu pomocy naukowych, przygotowaniu materjatu do catorocz-
nych ¢wiczen w pracowniach, prowadzeniu akwarjow. terrarjow, przegla-
daniu i poprawianiu notatek biologicznych z rysunkami, wykonanemi
w czasie éwiczeh przez ucznidéw i t. p. CzynnoSci te, wykonywane niemal
codziennie, pochtaniajg bardzo wiele czasu i nie sg niestety wcale wliczane
do obowigzkowych zaje¢ nauczyciela (chociaz bez nich praca laboratoryjna
nie bytaby do pomyslenia), i tem samem nie sg zupeilnie wynagradzane,
czyli kazdy z nas, jezeli chce swdj obowigzek sumiennie wykonaé, musi
kierowaé sie przedewszystkiem pobudkami czysto idealnemi i staraé sie
zapomnie¢ o tem, ze cztowiek sktada sie nietylko z duszy — ale i z ciata. —

Jozef Romanowslii (Sokal).



80

g.) Cwiczenia cielesne.

W nowem wydaniu programéw nauczania w seminarjach nauczyciel-
skich, program ¢wiczern cielesnych — w poréwnaniu z dawnym — ulegt
znacznej zmianie, szczegdlnie w dziale t. zw. ¢wiczeA metodycznych czyli
gimnastycznych. Wiadomo, ze ¢éwiczenia, z ktorych uktada sie lekcje gimna-
styczng — wedtug systemu Linga (szwedzkiego), sg zebrane w grupach fizjo-
logicznych stosownie tlo tego, jaki wpltyw wywierajg na, poszczeg6lne grupy
miesniowe, stawy i organy wewnetrzne. Takie oparcie gimnastyki na podsta-
wach czysto naukowych powoduje, ze nie moze sie¢ ona zasklepia¢ w pew-
nych statych, skostniatych formach, lecz musi ulega¢ zmianom stosownie do
postepu w dziedzinie badan fizjologicznych.

Dawny program podawat ukiad lekcji, jaki system Linga w ewolucyj-
nym rozwoju ustalit w Szwecji, a ktéry ostatecznie i szczegétowo opra-
cowany znajdujemy w podreczniku L. M. Tdrngrena, dlyrektora Intetytutu
gimnastycznego w Sztokholmie p. t. ..Podrecznik gimnastyki" ttumaczony na
jezyk polski przez Czecbowiczéwne i Dregicwicza. Nowy program uwzgled-
nia zdobycze, jakie pod wpltywem badarn fizjologji ruchu cz'owieka zostaty
w ostatnich latach poczynione — a szczeg6lnie wyniki badan stawnego dzi$
fizjologa duniskiego Linclharda i doswiadczenia poczynione u nas w pozna li-
skiem Sftudjum wychowania fiz. i Wojsk, szkole gimnastyki i sportéw. Co
do uktadu lekcji gimnastycznej, nowy program trzyma sie metody przyjetej
w Danji. ktdra dzisiaj coraz wybitniej zaczyna sie wysuwac¢ na czoto wycho-
wania fizycznego. Dzieli zatem lekcje na dwie czesci: A) ¢w. wstepne, 11) ¢w.
gtéwne, a kazdg z nich znowu na poszczeg6lne grupy éwiczebne wedtug ich
wptywu fizjologicznego. Drak tu jeszcze czesci trzeciej, t. j. ¢wiczen konco-
wych". Wprawdzie przy ostatniej grupie p. t. ,walka wrecz", jest bardzo
og6lnikowa wzmianka o éwiczeniach uspakajajagcych i oddechowych, ale
takie potraktowanie tych ¢wiczen wuwazam za niewskazane; cwiczienia
bowiem koncowe, majace za zadanie uspokojenie ackji serca, oddechu
i wogole catego organizmu powinny znales¢ w programie dobitniejsze uwy-
puklenie przez zebranie w osobnej czesci C) Jako dodatnig strone nowego
programu podnie$¢ nalezy to. ze wprowadza on C¢wiczenia 1 zw. ,dyscypli-
nujace" i ,wychowawcze", ksztalcenie szybkiej reakcji stuchowej i wzro-
kowej, oraz systemu nerwowego i kiadzie silny nacisk na wytwarzanie
u uczniéw pogodnego i wesotego nastroju przez, marsze ze S$piewem na
poczatku i koncu lekcji.

Jednak najwazniejszg cechg, ro6znigcg obecny program od dawnego,
jest przyjecie podziatu ¢wiczen tutowia wedtug Linclharda, na ¢éwiczienia.
w plaszczyznach (czotowej, strzatkowej, poziomej i réznych), oraz na prace
miesni 'statyczng i dynamiczng zamiast dawnego podziatlu na grupy mies-
niowe (karku, grzbietu, barkéw, brzucha i bokéw), nie bardzo dokiadnego
i nie zupetnie jasno zbadanego. Zdaje mi sie jednak, ze wprowadzenie takich
zasadniczych zmian, jak podziat ¢wiczen tutowia wedtug Lindharda;, oraz
¢wiczen reakcji i t. p. wymaga réwnoczesnie wydania odpowiedniego pod-
recznika, oSwietlajgcego tego rodzaju innowacje ze stanowiska naukowego
i podajgcego systematyke ¢wiczen wedtug nowego podziatu, albo urzgdzenia
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szeregu kurséw informacyjnych, bo¢ trudno wymagac, aby bez tego moégt sig
nauczyciel doktadnie zorjentowa¢ w programie.

Wielka r6znorodno$¢ grup ¢wiczebnych, oraz. dosy¢ szczegdtowe ich
objasnienia i urozmaicenie lekcji granic — czyni ja zajmujacg i niewyczer-
pujaca fizycznie, a jednak przy nalezytem dbborze ¢wiczen bardzo korzystng
dla rozwoju fizycznego miodziezy.

Nie mozna sie absolutnie zgodzi¢ z dowolnoscig podlwzgledem stow-
nictwa; dlaczego autor frka) programu uzywa obcego stowa Jmm*“ zamiast
polskiego ,tata“ lub ,tram“? — dlaczego pisze drabinka szczeblafila, zamiast
,»przyscianek?" — to juz pozostanie jego tajemnica. Byloby bardzo wska-
zane, aby tu wkroczyly: Bada naukowa wychow, fiz. i Ministerstwo W. R.
i O. P. i narzucity szkolnictwu i wojsku jednolita terminologie. Pod tym
wzgledem bowiem panuje u nas niestety jeszcze taka rozbiezno$¢ — pomimo
opracowanego przez dra Piaseckiego stownictwa — ze nauczyciel ¢wiczen
cielesnych z jednej dzielnicy nie moze sie porozumie¢ — co do niektdrych
nazw — Z kolegg z innej dzielnicy.

Gry ruchowe: Ten dziat ¢wiczen cielesnych zostat zdaniem mojem
w programie zbyt pobieznie potraktowany. Jest- to jednak dzial specjalnie
.w seminarjach nauczycielskich bardzo wazny; przysztych bowiem nauczy-
cieli powinno sie wyposazy¢ w znajomos$¢ bardzo duzej ilosci gier i zabaw
dla. dzieci réznego wieku, aby mogli brak sal gimnastycznych w olbrzymiej
ilosci naszych szk6t powszechnych wynagrodzi¢ miodziezy grami na pod-
worzach i boiskach szkolnych. Tymczasem program podaje metodyczny
sposOb przygotowania gier wyzszych jak: ,harce", ,pitka koszykowa",
palant, .atajgca"™ i ,graniczna". Tym wskazowkom nie mozna oczywiscie
niczego zarzuci¢, ale chodzitoby jeszcze o wyszczegdlnienie wszystkich
gier, jakie na poszczeg6lnych kursach majg byé przerobione praktycznie
od najprostszych zabaw poczawszy, a na grach, t. zw. sportowych skon-
czywszy z zastosowaniem powyzszych uwag metodycznych. Kto przeczyta
program, odnosi wrazenie, ze opr6cz powyzej wymienionych gier i gier
sportowych (pitka noz.na). na wyzszych Kkursach, oraz poza teoretycznem
omoéwieniem na kursie IV, znaczenie gier i zabaw, oraz ich podziatu
niczego wiecej przysztemu nauczycielowi z tego dzialu wiedzie¢ nie trzeba.
Woprawdzie moze nauczyciel korzysta¢ z podrecznika do gier i zabaw (nie-
stety. nigdzie w programie niema powiedzianego, ze uczniow trzeba zazna-
jomi¢ z odno$ng literaturg), ale najlepszy podrecznik nie nauczy go tego.
co mu da wiasne dosSwiadczenie, zdobyte pod kierownictwem dobrego nau-
czyciela ¢wiczen cielesnych.

Lekka atletyka ? sporty: Ten dziat zostat réowniez pobieznie opraco-
wany. Tutaj program traktuje — catkiem stusznie — osobno mitodziez
meska, a osobno zenska; lecz gdy wskazéwki — co do prowadzenia lekko-
atletyki i sportdw u dziewczat — sg dosyé szczeg6towo podane, to u chitop-
cOw ogranicza sie program jedynie do uwag wprawdzie bardzo trafnych,
ale bardzo ogodlnych, wspominajgc o ,Cwiczeniach zaprawiajgcych do ¢wi-
czen lekkoatletycznych". Uwazam, ze gdy sie wymienia w programie dla
dziewczat, jakie biegi, skoki i rzuty ma sie przerobi¢ jako przygotowanie do
lekko-atletyki. to tembardziej i dla chtopcéw powinno sie bylo to samo
uczyni¢.l Wobec wielkiego procentu nieujkwtulifilcowanych nauczycieli
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¢wiczen cielesnych w naszych seminarjach nauczycielskich, pozostawianie
zbyt wielkiej swobody w doborze najodpowiedniejszych ¢wiczen przygo-
towawczych do lekko-atletyki dla miodziezy w wieku dojrzewania, nie jest
jeszcze wskazane, o ile nie chce sie dopusci¢ do takich u. p. rzeczy jak urzg-
dzanie zawodow lekkoatletycznych z chtopakami 14—15 letnimi.

Natomiast podnies¢ trzeba, jako bardzo pozadane potozenie silnego
nacisku rui obowigzkowa nauke piywania, oraz inne sporty letnie i zimowe,
jednak bez charakteru zawodniczego.

Teoria éwiczen cielesnych rozpoczynajaca sie na kursie IV-tym —
obejmuje wszystko to, co przyszty nauczyciel z zakresu wychowania fiz. wie-
dzie¢ powinien. Program ten skoncentrowany gtdéwnie na kursie IV-tym
(na kursie V pozostaje tylko powtdérzenie systematyki, zaznajomienie z pro-
gramem dla szkoty powszechnej i organizacja wycieczek turystycznych) —
a obejmujagcy az 13 punktéw, musi by¢ rzeczywiscie bardzo ,zwiezle"
i ,jasno™ przedstawiony — jezeli ma by¢é wyczerpany. Bytoby wskazane
odcigzenie kursu IV-tego przez przeniesienie czesci historycznej ,Rozwoj
metod gimnastycznych" na kurs Ill-ci.

Bardzo wielka krzywda stata sie seminariom w okregach wschodnich,
gdzie zniesiono trzecig godzineg w tygodniu ¢wiczen cielesnych, na rzecz
drugiego jezyka krajowego. Na tem musi ucierpie¢ bezwzglednie meto-
dyczne i teoretyczne przygotowanie przysztych nauczycieli pod wzgledem
wychowania fizycznego, albowiem program kaze w tych seminarjach co
drugi tydzieh jedng godzine przeznaczy¢ na teorje i lekcje probne, co musi
sprowadzi¢ owga ,zwiezto$¢" feorji do maksimum, a warto$¢ jej do mini-
mum. Godzi sie zapytaé, czy mtodziez szkolna na Kresach Wschodnich jest
tak dobrze fizycznie rozwinieta, iz nie potrzebuje troskliwej, a nade-
wszystko umiejetnej opieki i zabiegbw ze strony szkoty?

Program wreszcie zawiera wskazowki odnos$nie do zaje¢ w godzinach
pozalekcyjnych (t. zw. popotudniowe gry i zabawy) i t. zw. lekeyj
boiskowych. . —

.leszcze raz podnosze, jako bardzo wazny blad programu, brak obo-
wigzku zaznajamiania kandydatéw z odno$ng literaturg. Pomimo wszelkich
starann szkota daje przysztym nauczycielom tak mato pod wzgledem teore-
tycznej i praktycznej znajomosci wychowania fizycznego, ze bez pomocy
podrecznik6w nie bedg oni mogli nalezycie spetni¢ swoich obowigzkéw
w tym dziale wychowania. Franciszek Kapatka (Lwow).

h) Kaligrafia.

Wprowadzenie kaligrafii w seminarjach nauczycielskich na kuCsie
I-szym w 1-ej godzinie tygodniowo nalezy powita¢ z calem uznaniem, gdyz
brak tego przedmiotu w szkole powszechnej odczuwato cale nauczyciel-
stwo, a widzac konieczno$¢ i istotng potrzebe nauki kaligrafji. radzito sobie
w rozny sposob, chcac uzyska¢ na ten cel cho¢ jedng godzine tygodniowo.
Zwyczajnie dziato sie to i do dzi$ dzieje w ten sposOb, ze z przeznaczonej
na roboty reczne liczby godzin wydziela sie jedng na nauke kaligrafji® co
znOw jest potgczone z znaczng szkodg dla robét, recznych i niezgodne z pro-
gramem. Mtiodziez, naptywajgca do seminarjow, wykazuje mimo tego prawie
zupetny brak znajomos$ci zasad pisma kaligraficznego, jak rowniez nie
limie nalezycie siedzie¢ przy pisaniu i trzymac¢ prawidtowo zeszytu i piora.
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Stwierdzitem osobiscie, ze 95% ucznidéw I-go kursu trzyma Zle pioro i siedzi
nieprawidtowo ze szkodg dla organizmu, a szczegdlniej dla oczu, piersi
i kregostupa.

Zachodzi jednak kwestja, jakiego pisma nalezy uczy¢ — prostego, czy
pochytego? Program zaznacza wprawdzie, ze uczniowie muszg opanowac
ksztatty liter, ktére sg uzywane w elementarzach. Wiemy jednakze, ze sg
w uzyciu elementarze o piSmie prostem i pochytem. Ktore z nich zatem
wybra¢ jako lepsze i korzystniejsze? Byta w roku zesztym na ten temat
dyskusja w ..Przegladzie Pedagogicznyml i zdaje mi sie, ze nie zostala
rébwniez stanowczo rozstrzygnieta. Uczy¢ jednak nalezatoby na kursie I-ym
obydwu rodzaji pisma, pozna¢ zasady jednego i drugiego-, gdyz niewiadomo
z jakim elementarzem spotka sie¢ nasz: wychowanek jako miody nauczyciel.
W tym wypadku jednakze, uwzgledniajac takze c¢wiczenia w pisaniu na
lablicy (réwniez niezbedne), okaze sie nieco zamalo czasu, by wyczerpac
materjat w ciggu okoto 30-tu godzin nauki rocznej tem wiecej, ze uczlen
I-go kursu musi gruntownie pozna¢ zasady pisania prawidtowo, bo juz na
wyzszych kursach uczyt sie o tem nie bedzie.

Uwaga co do kurséw Il — V, gdzie nie ma specjalnych godzin na
nauke kaligrafji, powinna byta raczej by¢ umieszczong nie w dziale ,Kali-
grafia", ale natomiast przy jezyku polskim i obcym w dziiale ,Cwiczenia
piSmienne" lub tez w ,Uwagach do programu", gdyz nauczyciel kaligrafji
nie zawsze ma mozno$¢ kontrolowania wypracowali piSmiennych uczniéw
z réznych przedmiotéw, co wymagatoby takze pewnej dozy czasu i bytoby
niejako kontrolg nauczycieli jezykéw czy tez innych przedmiotéw, przyjno-
szagc niekiedy niepotrzebne zatargi w Gronie. Lepszym sposobem bytoby
natomiast przeprowadzi¢ przez nauczyciela kaligrafji kilku lekcyj poka-
zowych dla Grona, ktéremu datoby to sposobno$¢ do poznania najwazniej-
szych prawidet kaligraficznego pisania.

Moze proby w tym Kkierunku wykazg prawdziwos¢ powyzszego
twierdzenia. Bolestaw Bojarski (Stary Sacz).

Jeszcze ,znamienne gtosyll

Zamieszczajagc w Nr. 3 naszego pisma artykut podi powyzszym tytutem
nie przypuszczaliSmy, ze przyjdzie nam jeszcze sprawg tam poruszong zajac
sie. Zainteresowanie organizacjg szkolnictwa i ksztalcenia rosnie z dniem
kazdym, totez przenika ono i na prowincje, gdzie w lokalnych pismach
rozpatrujg jg rozni wspotpracownicy. Poniewaz glosy te sg wielce charak-
terystyczne, postaramy sie je rejestrowaé w dalszym ciggu.

Dzi§ notujemy ciekawy glos ,Ziemi rzeszowskiej” (Nr 14 z 8 IV. 27).
Autor, podpisany kryptonimem ,,Affer** pisze miedzy innemi:

Seminarja nauczycielskie, jako szkoty fachowe, powinny mie¢ plany
naukowe w ten sposob skonstruowane, azeby one odpowiadaty, jak najle-
piej celom i dazeniom spoleczenstwa i panstwa. Tymczasem obecne plany
naukowe seminarjéow sg jakgdyby mutatis mundandis planami szkoty $red-
niej ogdlnoksztatcacej.
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Trzeba przedewszystkiem zwroci¢c uwage na to, ze 80% do 90% nau-
czycielstwa szkét powszechnych pracuje po szkotach wiejskich gdzie uczesz-
cza prawie 100% miodziezy wiejskiej. Zatem nauczyciel szkoty powszech-
nej powinien mieé takie przygotowanie, azeby jego wiadomosci byly prze-
dewszystkiem celowe, t. j. dostosowane do potrzeb i wymagan ludnosci
wiejskiej.

Tymczasem w obecnych planach naukowych dla: serninarjow i s,zkol
powszechnych uderza pod wielu wzgledami niecelowos$¢. | tak n. p. mate-
matyka w seminarjach jest traktowana zbyt obszernie. Uczeri nabywa wia-
domosci z trygonometrii, analityki logarytmow, réwnan wyzszych stopni
i t. d a wiec wiadomosci, ktdre nauczycielowi szkoty powszechnej nigdy
nie bedg w szkole powszechnej fachowo potrzebne, a zatem bezcelowe, jak-
kolwiek w planach 7-mio klasowych szkdl powszechnych jest mowa obec-
nie o rownaniach nawet drugiego stopnia, diagramach roéwnan, diagra-
mach funkcji, rzutowaniu, miernictwie, wzorach empirycznych i t. p. To
nie tylko dla ucznia szkoty powszechnej jest nie potrzebne, ale ze wzgledu na
wiek ucznia (12—14 lat) szkodliwe, bo niezrozumiale.

Na co zresztg przydadza sie te wszystkie wiadomosci miodziezy wiej-
skiej, ktora ma kiedy$ stang¢ do piuga, azeby uprawiaé zagon ojczysty. Nu.
co réwniez przydadza sie tej miodziezy tak obszerne wiadomosci z litera-
tury ojczystej, poczawszy od Reja, Kochanowskiego, Skargi, a skonczywszy
na najnowczych pisarzach. Rzeczy nierazi niedostepne dla starsych, a c6z
dopiero dla umystu dziecka jak np. Lilia Weneda Stowackiego, a chocby
nawet Zemsta Fredry, albo z powiesci Pamietniki Paska i t. jo

Czyz nie sg to wymagania zbyt wygorowane? Czy nie lepiejby byto
przeznaczy¢ ten czas na nauke poprawnego czytania i pisania, niz na wy-
jasnienia roznic jezykowych, miedzy jezykiem staropolskim, a obecnym?

Mowi sie nieraz o Polsce, ze jest krajem rolniczym. Zdawatoby sie,
ze rolnictwo w Polsce stoi bardzo wysoko. Tymczasem zestawienia statys-
tyczne produkcji rolnej w Polsce w stosunku do krajow zachodnich, nie
dochodzg niekiedy nawet 50%. | tak: W Polsce z 1 ha zbiera sie pszenicy
12 q, a w Danji 34.3 g. w Anglji 23.3 q, w Niemczech 20.4 q, w Czechosto-
wacji 17.8 g, we Francji 165 q. Zyta w Polsce z 1 ha zbiera sie 11.9 q,
w Niemczech 159 g, jeczmienia u nas 123 g, w Danji 20.3 q, w Niem-
czech 17.3 q, w Czechostowacji 16.1 q i t. p. Polska tylko z trudem moze
sie juz wyzywi¢ z roku na rok, a gdy przyjdg lata ciezkie, to musi nie-
jednokrotnie oglada¢ sie na zagranice.

Nastepnie jezeli sie zwazy, ze corocznie w Polsce przybywa okoto 1
miljona mieszkancow, to za kilka lut mozemy znalezé sie w biedzie, jezeli
kultury rolnej nie bedziemy nalezycie pielegnowali i jezeli Panstwo rol-
nictwa nie otoczy nalezytg i szczeg6lng opiekag. Widzimy to najlepiej
w miastach, gdzie produkty rolno z roku na rok drozeja, a dlatego, zc popra-
wa kultury rolnej nie idzie w jtarze z przyrostem ludnosci.

Co nalezatoby zatem uczynic. azeby kulture rolnictwa podnies¢? Otoz
tu witasnie nasuwa sie pytanie, czy niemoznaby tego uczyni¢ w znacznej
mierze jarzy pomocy nauczycielstwa szkdél powszechnych, gdyby ono z za-
kresu rolnictwa wynosito odpowiednie przygotowanie ze semina.rjow. —
Nie chodzi w tym wypadku o jakie$ studja akademickie z zakresu rolnic-
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twa, bo na to istnieja Akademje rolnicze, gdzie te studja bywajg i teory-
tycznie i praktycznie traktowane, ale chodzi raczej o wiadomosci encyklo-
pedyczne z tej dziedziny, a wiec gotowe wyniki wiedzy rolniczej, ktére nau-
czyciel szkoty powszchnej powinien bezwarunkowo nabyé w seminarjum,
jezeli celowo ma spetnia¢ swojg misje nauczycielskg na wsi.

Jak znakomicie mogtyby sie przyda¢ nauczycielowi szkoty powszech-
nej takie wiadomosci, jak o rodzajach gleby i jej uprawie, o0 nawozach
sztucznych i naturalnych i ich umiejetnem stosowaniu, o postepowych na-
rzedziach rolniczych/ o ogrodnictwie, sadownictwie, hodowli, pszczelnic-
twie, o zawigzywaniu spétek mleczarskich, o wspdtdzielniach,

Przydataby sie réwniez znajomos$¢ buchalterji i rachunkéw kupiec-
kich do prowadzenia spotek kas Reifeisena i t. p. O tych sprawach jednakze
w dotychczasowych planach naukowych dla seminarjdw niema nawet
wzmianki. Jezeli chodzi o nauki przyrodnicze, to te w semnarjach sg do-
sy¢ obszernie traktowane

Na biologje (Botanika, zoologja i anatomja z fizjologjg zwierzat,
roslin i higjeng) wypada na wszystkich kursach 10 godzin tygodniowo,
a jezeli uwzgledni sie fizyke i chemje z mineralogjg réwniez 10 godzin
tygodniowo na wszystkich kursach, to zas6b wiadomosci przyrodniczych
teoretyczno-dcSwigdozalnych jest dos¢ znaczny Gdyby ten zaséb wiadomoSci
uzupetniono w planach jeszcze wiadomos$ciami praktycznemi z zakresu rol-
nictwa i hodowli w mys$l wyzej wspomnianych rozwazan, to nauczyciel
szkoty powszechnej, bytby naprawde fachowo przygotowany do ksztalcenia
miodziezy wiejskiej i budzenia w niej zamitowania do ziemi i jej uprawy.
Jezeli za$ chodzi o reforme szkoly powszechnej, to nalezatoby jg réwniez
w tym duchu zreformowac, azeby miodziez wiejska nabywata jak najwie-
cej takich wiadomosci, ktoreby jg przygotowaly jak najlepiej do zycia oby-
watelskiego w zakresie rolnictwa, hodowli, przetworéw mleczarskich, spoé-
tek i t. d. Pod tym wzgledem jesteSmy w stosunku do krajow zachodnich
znacznie w tyle. Jezeli w krajach zachodnich tak wysoko staneto rolnic-
two. to niewatpliwie obok panstwa pracowato w tem takze i nauczyciel-
stwo. Moznaby z takg miodzieza urzadza¢ wycieczki krajoznawcze, azeby
pokazaé jej gospodarstwa wzorowe i t. p. Zresztag prawie przy kazdej szkole
wiejskiej istnieje 2—3 morgéw, a nawet wiecej pola. gdzie nauczyciel przez
odpowiednig uprawe, mogiby wskaza¢ na wyniki plonéw i pokaza¢ do-
bry wzo6r uprawy Nie chodzi tu nawet o jaka$ prace fizyczng ze strony
nauczyciela czy uczniow, ale o debry wzér uprawy, o dobry przykiad, ktéry
r>a wsi zawsze tak znakomicie sie przyjmuje. W tym kierunku musianoby
takze postara¢ sie o odpowiedni dobdér podrecznikéw dla szkél powszech-
nych wzglednie dopetniajagcych wiejskich.

Szkoty powszechne 7 klasowe po miastach powinny mie¢ o tyle od-
rebny charakter, ze powinny przygotowaé¢ miodziez wiecej do celéw prze-
mystowych i kupieckich zwtaszcza w klasach wyzszych, poczawszy od V-tej
«do VIl-mej.

Seminarja zefskie powinny mie¢ w planach naukowych zamiast rol-
nictwa gospodarstwo domowe, higjene dziecka i roboty reczne Kkobiece,
zamiast rob6t w drzewie, metalu i szkle
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To sa ogdlne uwagi, ktdre nasuwajg sie w zwigzku z nowg reformg
semimarjéw nauczycielskich.

Nie wynika z tego. jakoby nauczyciel szkoty powszechnej miat miec
juz zamknietg droge do stydjow wyzszych, owszem powinien mie¢ jg
otwartg i plany seminarjow powinny by¢ w ten spos6b skonstruowane,
azeby mu tej drogi nie zamykaé. W pierwszym rzedzie jednakze semi-
narja nauczycielskie powinny mie¢ na celu ksztatcenie fachowo przygoto-
wanych nauczycieli. W kazdym razie jest rzeczg wiadomg, ze tylko nie-
znaczny procent nauczycielstwa stara 'sie posigs¢ studja wyzsze, gros za$
zostaje w zawodzie nauczycielskim do konca zycia.

Spoteczenstwo i panstwo powinno pamieta¢ o tem, co nas zywi i odzie-
wa t, j. o ziemi i jej uprawie. Produkty rolne sg zawsze najwazniejszem
zlotem w panstwie. One niejednokrotnie najtatwiej rozwigzujg wiele kwe-
slyj spotecznych i gospodarczych jak drozyzne, strajki i t. d.

Starajac sie o podniesienie rolnictwa, powinnismy takze pamietaé
0 podniesieniu rozmaitych gatezi przemystu. Rolnictwo powinno jednakze
przodowa¢. A to sta¢ sie moze. jezeli nauczycielstwo bedzie do pracy szkol-
nej na wsi w sensie powyzszych uwag fachowo przygotowane".

Nie na wszystko, co pisze Szanowny Autor mozna sie w catoSci zgo-
dzi¢. Niemniej jednak nie mozna mu nie przyzna¢ pewnej racji odno$nie
do ujecia zagadnienia ksztatcenia nauczyciela z punktu widzenia potrzeb
gospodarczych panfstwa. Do sprawy tej jeszcze powrdcimy.

Na mownicy.

Piszg nam:

Jakiekolwiek bedg losy reformy czy reorganizacji systemu uksztal-
cenia. nauczycieli w przysztosci, nie ulega watpliwosci, ze pojawiajgce sie
raz po raz gtosy ze sfer decydujacych o koniecznosci (?) znoszenia, semi-
nariow nauczycielskich i idgce w $lad za tem fakty — musze niepokojaco
oddzalaé na szerokie masy i spoteczenstwa i nauczycielstwa. Dochodzg nas
stuchy o zadecydowanem zwijaniu pierwszych kurséw tu i O6wdzie, zade-
cydowano juz i wprowadzono w zycie zwijanie oddziatlobw réwnorzednych
tam, gdzie one istniaty, tak jak gdyby w Polsce bylo naprawde za wielu
nauczycieli, jak gdyby byly masy bezrobotnych nauczycieli nb. wykwalifi-
kowanych. Dokonywanie takiego ciecia jest eksperymentem co najmniej
ryzykownym, zwiaszcza, gdy w miejsce tych znoszonych placéwek, nie daje
sie nic. gdyz de facto sprawe reformy ksztatcenia nauczycieli, ani dotad nie
sprecyzowano, ani nie zadecydowano, wiec i namiastki da¢ nie mozna.
Sprawy szkolne nie sg, jak wiadomo, sprawami, podpadajgcemu pod t. zw.
petnomocnictwa Prezydenta Rzeczypospolitej. Sejm konczy swoéj zywot
a w krotkim okresie nadzwyczajnej sesji ma wiele innych spraw do zafat-
wienia,; nowy Sejm (kto wie, jaki bedzie) zacznie swdéj zywot zapewne od
tar¢ politycznych i, przynajmniej z poczatku, nie wytworzy takiej spokojnej
atmosfery, jaka jest bezwzglednie potrzebna do rozwazania i skrystalizo-
wania lak delikatnego zagadnienia, jak reforma ustroju szkolnego, a z nig
i ksztalcenia nauczycieli. W tych warunkach musimy uwaza¢ dorazne zwi-
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janie seminarjow za kurczenie obecnego stanu posiadania w tej dziedzin,.er
ktéryto stan, jak dowodzg nawotywania, statystyki, obliczenia raczej winien
powieksza¢ sie, a nie kurczyc.

A juz stanowczo zaprotestowal nalezy przeciw kurczeniu stanu posia-
dania lam, gdzie ort bezwarunkowo skurczony i zmriiejszony by¢ nie moze
— t j. na kresach, gdzie kazdy zaklad naukowy jest twierdzg polskosSci
i ostojg mysli panstwowej.

MoéuL.e o Lwowie.

Niedawno doniosty dzienniki, ze rzad nosi sie a zamiarem zwiniecia
od roku 1927-28 drugiego seminarjum naucz, zenskiego we Lwowie z pol-
skim jezykiem wyktadowym i ze odnosSne rozporzgdzenie dostalo juz kura-
torjum okr. szk. we Lwowie. Zniesiony ma by¢ zakiad, liczacy do 300
uczenie, majacy ponad 20 sit nauczycielskich, a uczenice majg by¢ przy-

dzielone automatycznie do Il seminarjum naucz..zenskiego we Lwowie,
ktore jest zaktadem utrakwistycznym. a wihasciwie z ruskim jezykiem wy-
ktadowym.

Powody?

Wzgledy cszczednoscowe? Chyba tego argumentu powaznie braé nie
mozna. Czy wigczenie uczenie do innego zakladu nie bedzie wymagac po-
wiekszenia grona nauczycielskiego? Czy trzecie seminarjum ma taki budy-
nek, ze pomiesci jeszcze kilka klas? Nie! Samo miesci sie w budynku cia-
snym, niehigjenicznym i silg. faktu bedziie musiato zostawi¢ przydzielone
uczenice w osobnym budynku. Oszczedno$¢ na kierowniku czy dyrektorze?
Nie! Bo przeciez cze$¢ zaktadu, pomieszczona w innym budynku wymaga
osobnego kierownika za osobnem wynagrodzeniem!

Nadmiar sit nauczycielskich?

Czy w panstwie o 6 i pét miljonach analfabetbw mozna moéwi¢ o nad-
miarze sil nauczycielskich? Czy w panstwie, w ktérem rocznie ubywa
okoto 4000 nauczycieli szkél powszechnych, a przybywa okoto 5000 — pod-
czas gdy zapotrzebowanie jest ponad 5500 mozna mowi¢ o nadmiarze sit
nauczycielskich? 3

Obawa przed sfeminizowaniem szkolnictwa powszechnego? .Jakkol-
wiek nadmiar sil zenskich, zwtaszcza w szkotach meskich, nie moze by¢
uwazany zalobjaw dodatni, to jednak zapytamy: Co lepsze? Czy pustka, czy
szkota choéby ze skromng, mato moze doswiadczong, ale pracowitg nau-
czycielkag? Bo wszystko mozna zarzuci¢ naszym seminarjom, ale nie to, by
nie wypuszczaty przygotowanych i pracowitych oSwiatowcéw — a takimi
sg i nasze miode nauczycielki. Zresztg w Ameryce poéinocnej szkolnictwo
powszechne w znacznej czesci jest sfeminizowane, a praktyczni Ameryka-
nie jako$ na to nie narzekaja — owszem sg z tego stanu zadowoleni.

C6z wiec gra role w tem dazeniu do zwijania zaktadéw polskich?

Nie prowadziliSmy i nie prowadzimy polityki na tamach naszego-
pisma, jako pisma zawodowego i nie poruszaliSmy momentow politycz-
nych, ale nie mozemy nie uznaé, ze graja tu role — chyba tylko wzgledy

polityczne. Polityka ta jednak idzie po najfatszywszej linji. bo drogag
kurczenia polskiego stanu posiadana, to tez nic dziwnego, ze przejrzyste
zamiary tej polityki sfer miarodajnych wywowaly w calem spoteczenstwie-
potskiem silng reakcje. Cala prasa lwowska, a za nig reszta prasy polskiej,.
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nie wyjmujac pism stojagcych blisko obecnego rzaclu (patrz ,Dziennik
Lwowski" z 23 maja 1927) wypowiedziata sie przeciw umniejszaniu pol-
skiego stanu posiadania.

W dniu 26 maja 1927 roku odbyt sie we Lwowie imponujacy liczbg
wiec w sprawie zniesienia seminarjum. zeriskiego we Lwowie, na ktorym.
Lwow zajagt Smialg postawe wyraznie zaznaczajgc, ze nie dopusci, by w ja-
kikolwek sposob pozbawiono go lego, co sobie raz wywalczyl w hartownej
niejednokrotnie walce.

Jednogtoénie uchwalona rezolucja ,,w obronie polskosci Lwowa, kto-
rego dzieci o przynalezno$¢ Lwowa do Polski krew swoja bohaterskg prze-
lewaly i ktoérego stusznie nabytych praw broni¢ jest naszym, obowigzkiem
i prawem* zostata przestana na rece pp. Marszalkom Sejmu i Senatu
1 bedzie przedtozona p. Ministrowi Oswiaty przez specjalng, wybrang na
wiecu, delegacje.

Nie watpimy, ze z tym gtosem spoleczenstwa; polskiego zigczy sie
i glos nauczycielstwa polskiego wszystkich kategoryj szk6l. W mysl zasady:
,.Nie chcemy obcego, ale nie damy i swego", stanie ono w obronie stanu
posiadania tego. co spoteczenstwo juz ma, tak ze wzgledow zasadniczych,
gdyz chodzi tu o zwiniecie zakladu, ksztatcagcego nauczycieli, jak i ze wzgle-
déw' narodowych, gdyz chodzi o zaklad polski w polskim, bohaterskim,
Lwowie! Verax.

Z czasopism.

Orli Lot. Ukazato sie juz pie¢ tegorocznych numeréw ,Orlego Lotu“, Miesiecznika
Krajoznawczego Organu Kot Krajoznawczych Mtodziezy P. T. K.

Zastuzone to pismo pod redakcjg L. Wegrzynowicza wychodzi juz rok 6smy szerzac
mzdrowe idee wéréd miodziezy, dostarczajac jej zajmujacej i pozytecznej lektury. Pismo to
zapetniaja wybrane prace mtodziezy, a takze artykuty pisane przez fachowcéw z réznych
dziatébw krajoznawstwa. Zeszyt styczniowy wypetniaja bardzo ciekawe prace ucznidw Gimn.
im. A. Mickiewicza w Wilnie. W drugim numerze poza artykutami prof. St. Pawtowskiego,
prof. Fr. Fischera jest ogtoszony szereg konkurséw z nagrodami za prace krajoznawcze
wérod Kot Krajoznawczych Miodziezy. Zeszyt trzeci wypetniajg prace miodziezy Zenskiego
Gimnazjum w Ostrowie, dajace poglad na historje, topografje, kulture i zwyczaje ludowe
Ostrowa i okolic.

Zeszyt majowy wypetniaja prace uczniow Seminarjum w Tomaszowie Mazowieckim.
Koto tomaszowskie prowadzone przez wybitnego artyste i znawce Kkultury materjalnej ludu
prof. Tadeusza Seweryna, wybito sie swemi pracami na naczelne stanowisko posréd Kot
Krajoznawczych Mtodziezy catej Polski. Oto cztonkowie tego Kola juz czwarty zeszyt ,,Orlego
Lotu“ zapetniaja pierwszorzednemi materjatami krajoznawczemi, ktére w catosci sktadaja sie
na interesujacg monografje okolic Tomaszowa, réwnocze$nie staneli do konkursu z praca,
ktéra chlube przynosi i samej mitodziezy tomaszowskiej i jej niestrudzonemu kierownikowi.
Oto ztozyli w Redakcji ,,Orlego Lotu" opisy i rysunki zamkéw drewnianych przy drzwiach,
ktérych zebrali 67 réznych odmian. Praca ta jest tak powazna i tak bogata w materjat, dotad
u nas niepublikowany, iz Krakowska Akademja Umiejetno$ci postanowita jg wydac, przyjmujac
na siebie potowe kosztéw wydania, a druga poniesie Komitet Zjazdu Geograféw i Etnograféow
Stowianskich, ktéry rozda ja miedzy cztonkéw Zjazdu.

Najgorecej polecamy pismo to bardzo tanie (zeszyt pojedynczy 35 gr. — prenumerata
roczna 4 zt. AdreS; Ksiegarnia ,,Orbis" Krakéw-Debniki, Barska 41) wychodzace regularnie
i punktualnie, zdobne wielka iloscig rycin, wszystkim mito$nikom kraju ojczystego, bibljotekom
harcerskim, gimnazjalnym i miodziezy.
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Nowe Kksigzki.
Nowe wydawnictwa Ksigznicy-Atlasu. Lwow.
JanowsKi B Dr. Tablice synchronistyczne do dziejow powszechnych. 23 tabl. Zi 2'80

PawtousHi St. Mapa kosciota rzymsko-katolickiego w Polsce. 1:1,500,000.
WazSOWICZ J. Mapa narodowo$ciowa. Podz. 1:850.000. m— Oparta na spisie

z roku 1921. Na p}otme . . 28'—
Romer E. i JaniszewsKi M Poiska Mapa przemys’rowa Podz. 1:850.000.
Na ptotnie. . . 28 -

Nowe wydawnictwa Ossolineum. Lwow.

HrycinsKi W. Nauka rysunkéw. Zt 18-
SzpyrKéwna M Godzina bije. . 450
Fredro A Komedje I—I1V. Wydanie krytyczne. 48'—
WitwicHi WY Psychologia. Cz. Il . 14
toé J. Gramatyka j. polskiego. Cz, Il . 9'60
Goetel Ferd Egipt. . L, 12 -

LewandoWsBi H. Mikroskop i przyrza,dy pomocnicze Lwéw 1927. Naktad ,Inpona”.

ZamorsKi J. Ernest Adam. Wielki, cichy pracownik narodowy. Warszawa 1927

ProKop Sas. Szlachta zagrodowa. Lwéw 1927. Niezmiernie ciekawa, cho¢ pobiezna
broszura o tz, szlachcie zagrodowej, mieszkajgcej na naszych kresach potudniowo-wschodnich.

Jan Galicz. GeneraZ J6zef Bem, jego zycie i czyny. Z 19 ilustracjami w tekscie
mapkag orjentacyjng Wagier i Siedmiogrodu. Cieszyn, naktadem ,Maciezy Szkolnej Ks. Cie-
szynskiego" 1927. Drukarnia ,Dziedzictwa" w Cieszynie, 8-ka, str. 176.

W zwiazku z przygotowujaceni sie na catym obszarze ziem polskich irroczysto$ciami
z okazji przewiezienia do kraju zwiok bohatera narodowego, generata J6zefa Bema, pojawita
sie ksigzka, ze wszech miar godna uwagi. Autor w 7 rozdziatach kreséli zywot Bema, ktadac
nacisk na kampanje wegierska roku 1848-9, ktérej najwiecej miejsca poswieca. Skrzetne wy-
korzystanie zrédet Swiadczy o gruntownych studjach przygotowawczych. Rzecz przedstawiona
jest barwnie, tak, iz ksigzke czyta sie prawie jak powie$¢. Szczeg6lnie doktadne sg opisy to-
pograficzne. Wartosci wewnetrznej ksiazki odpowiada szata zewnetrzna. Ksigzke zdobi 19
ilustracyj, wykonanych na papierze kredowym a nadto mapka orjentacyjna wschodnich Wegier
i Siedmiogrodu, co lekture tejze nadzwyczaj utatwia. Warto$¢ i uzyteczno$¢ ksigzki podnosi
jeszcze umieszczony na koncu skorowidz imion wtasnych i rzeczy. Monografje te o Bemie
moga z pozytkiem czyta¢ wszyscy, szczegdlnie za$ dorastajgca miodziez, dla ktédrej w pierw-
szym rzedzie autor ja przeznacza i dlatego ksigzka ta powinna sie znalez¢ w bibljotekach
wszystkich zaktadéw naukowych.

Z zycia organizacyjnego.

Zjazd przedstawicieli organizacyj okregowych.

Z okazji walnego Zjazdu T. N. S. W. w Krakowie zebrali si¢ w dniu
21 kwietnia 1927 roku przedstawiciele organizacyj okregowych sekcyj semi-
naryjnych na obrady- dotyczgce tychze sekcyj. Obecni byli przedstawiciele
nastepujgcych osrodkow organizacyjnych: Biatystok, Krakéw, Nowy Sacz,
Tarnéw, Lwow, Poznan. Krotoszyn, ToruA. Warszawa, ktdrzy reprezento-
wali organizacje okregowe tgcznie z organizacjami lokalnemi.

Zebranych powitat przewodniczacy Zarzgdu Gioéwnego Sekcji Semina-
ryjnej dr. Antoni Mikulski, wyjasniajac, dlaczego tgcznie ze Zjazdem T. N.
S. W. nie zwotano og6lnego Zjazdu Sekcyj — poczem przedstawiciele po-
szczegblnych osrodkéw zdawali szczegdtowo- sprawe ze stanu prac organiza-
cyjnych Sekcyj, oraz przedstawiali postulaty na przysztosc.



Ze sprawozdan okazato sie, ze na og6l nauczycielstwo seminaryjne
odczuwato i odczuwa brak tgcznosci organizacyjnej i wilasnego organu,
to tez z uznaniem przywitato wprowadzong od stycznia 1927 roku inowacje,
ze Wszyscy nauczyciele seminarjow, bedacy cztonkami T. N. S. W., otrzy-
muja bezptatnie organ Sekcyj, t. j. ,,Pedagogium". Dla wielu stojacych
dotagd na uboczu — inowacja ta i samo pismo bylty mitg niespodzanka. Do
,.Pedagogjum'. odnoszg sie nauczyciele seminarjow na ogdt bardzo sympa-
tycznie, uzpajac aktualno$¢ poruszanychi przezl pismo spraw i ich bez-
tronne ujecie. Z uznaniem podnoszono omawianie nowych programoéw
seminarjalnych i zwigzanych z niemi zagadnien.

W sekcjach przy poszczeg6lnych Kolach i w sekcjach okregowych praca
idzie normalnie. Niektorzy z kolegbw seminarjalnych sg jeszcze na rozdrozu
i nie wiedzg, czy majg sie uzna¢ za nauczyceli szko6t Srecinch, czy za nauczy-
cieli szkét powszechnych. Na pewne ostabienie zapatu wptywa takze trwanie
ustawy sanacyjnej i smutne potozenie nauczycielstwa.

Nad sprawozdaniami rozwineta 'sie dyskusja, w ktérej zabierato glos
szereg mowcow.

Kol. Niwelinski (Stary Sacz). Wspominajac urzadzony przez Sekcje
..Dzieh szkoty", doradzal urzadzanie przez Sekcje takich dni w innych
osrodkach.

Kol. Kloskowski (Poznan), wskazywat na pewien separatyzm widoczny
u czesci nauczycielstwa szk6t Srednich, ujawniony w .Zjezdzie nauczy-
cielski z wyzszem wyksztatceniem" w Poznaniu.

Kol. Kautzki (Tarnéw), zadat regulaminu Sekcyj. przystosowanego do
nowego statutu T. N. S. W.

Kol. Dabrowski (Lwéw) wykazywat duzg zywotno$é okr. Iwowskiego,
piekne rezultaty Zjazdu okregowego i poruszyt kilka; spraw natury zasadni-
czej. jak nalezenie do dwoch towarzystw, utrzymanie kontaktu z nauczyciel-
stwem szkdt powszechnych i podtrzymywanie kontaktu z maturzystami. —
Nadto wskazywat jako dalszy etap prac Sekcyj dyskusje nad ulepszeniem
Seminarjow.

Kol. Kumorek (Krotoszyn) chciatby, by w ..Pedagogjum” poruszano
wiecej spraw organizacyjnych.

Kol. Biernacki (wars_zawa) omawiat sprawy lokalne w zwigzku
z og6lnemi pracami Sekcyj.

Kol. Hrabyk (Krakéw) omawiat stosunek Sekcji do naucz, szkét pow-
szechnych, oraz sposoby wzajemnego oddziatywania, a nadto sprawe two-
rzenia przez Sekcje wyzszych kurséw nauczycielskich.

Kol. Staniszewski (Torun) powiadomit o majacym sie odbyé w dniach
8 i 9 czerwca Zjezdzie nauczycieli Seminarjdw pomorskich.

Nadto poruszono fakt, ze pewne sfery miarodajne zbyt jaskrawo anga-
ZUjg sie w popieraniu podobnej organizacji sekcyjnej przy pewnem zrze-
szeniu nauczycielskiem a dos$¢ niechetnie odnosza sie do naszej organizacji,
zamiast zachowania pewnego umiaru neutralnosci lub obiektywizmu, co
ws$rod nauczycielstwa senunarjatnego jest zywo komentowane.

Uchwalono nadto 'szereg wskazéwek dla przysztych prac Zarzagdu —
wsrdd ktéorych na pierwszy plan wysunieto wznowienie dyskusji w sprawie
kierownikow szkot éwiczen, oraz sprawe dalszego ksztatcenia nauczycieli
seminarjalnych — poczem ozywione to zebranie zamknieto — odktadajac
inne sprawy do ogdlnego Zjazdu Sekcyj, ktéry ma sie odbyé pod jesien 1927.
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Wiadomos$ci biezace.
Sp. Zofja Otylja Pfauéwna.

We Lwowie zmarta w dniu 20 kwietnia b. r. $p. Zofja Otylja Pfauéwna,
nauczycielka Seminarjum Naucz. Zenskiego, zostawiajac po sobie szlachetng
i serdeczng pamie¢ i wywotujac szczery zal wsérdd szerokiego kola kolegéw
i kolezanek, uczenie, oraz wszystkich sfer spotecznych. Urodzona w r. 1878
odbyta studja $rednie i wyzsze we Lwowie i zagranicg (w Szwajcarji), skad
przywiozta umitowanie nowych kierunkdw w wychowaniu i nauczaniu,
eokre$lonych mianem ,szkoly twdrczej”. Gruntownie wyksztatcona i ciggle
pogtebiajaca swag wiedze wprowadzata nowe metody w szkotach lwowskich,
w ktérych pracowata do roku 1916. W tym roku powotana zostata przez
polskie wtadze szkolne przy wiadzach okupacyjnych do nowotworzacego sie
seminarjum nauczycielskiego zenskiego w Piotrkowie, gclze uczyta na kur-
sach i w szkole ¢éwiczen. Umitowanym jej przedmiotem byta historja. Umiata
wzbudzi¢ w miodziezy zapat dla tego przedmiotu, uczyta gromadzi¢ podania
i legendy, oraz kompletowaé zbiory naukowe. Jej lekcje wzorowe, byty
naprawde wzorem dla uczenie i nauczycieli, zebranych na konferencjach.
Jako zwolenniczka wychowania internatowego pomogta w zatozeniu i zorga-
nizowaniu bursy i znalazta wyborng kierowniczke i wychowawczynie
w osobie p. Reuttowny. W czasie najazdu bolszewickiego wykazata wiele
pracy spotecznej przy opiece nad rannym i chorym zotnierzem polskim. —
Jesienig r. 1921 powrdcita do Lwowa, gdzie zajeta odrazu wybitne stano-
wisko w gronie Seminarjum zenskiego. Zapisata sie tez chlubnie w litera-
turze podrecznikowej, wydajagc wraz ze Stan. Kossowskim dwa tomiki czy-
tanek dla 11 i 11l oddziatu p. t. ,,Piersze czytania ‘| i Il.

Cze$¢ Jej zacnej pamieci! Mgr.

Reforma szkolna w Rumuny. Rumunski minister o$wiaty prof.
Petrowicz, przygotowuje projekt reformy ustroju szkolnego rumuniskiego.
Reforma ta ma obejmowaé wszystkie dziedziny szkolnictwa S$redniego.
Wedtug nowego projektu wszystkie szkoly podzielone bedg na kilka zasad-
niczych typdw: 1) Szkota ogdino-ksztatcgca bedzie dawaé przygotowanie do
st-ucljow wyzszych. Typ ten odpowiada mniejwiecej dotychczasowym gimna-
zjom klasycznym. 2) Szkota zawodowa bedzie dawata wyksztatcenie teore-
tyczne i praktyczne osobom, nie zamierzajgcym poswieci¢ sie studjom wyz-
szym. Szkota ta dzieli sie na nastepujgce kategorje: a) $rednia szkota han-
dlowa; b) $rednia szkota administreji (dla urzednikéw); c) $rednia szkota
rzemie$lnicza; d) $rednia szkota techniczna; e) $rednia szkola gospodarstwa
rolnego. Komisja opinjodawcza. rozpatrujgca obecnie nowy projekt reformy
szkolnej, postanowita, ze pierwsze cztery klasy szko6t wszystkich typéw maja
by¢ wspélne, tak. ze specjalizacja zacznie sie dpiero w Kklasie piatej.
Wszystkie szkoly bedg o$mioklasowe.

Zjazd og6lny nauczycieli seminarjow i szkol ¢éwiczen okregu
pomorskiego odbyt sie w Toruniu w dniu 8 i 9 czerwca 1927 w budynku
Seminarjum meskiego. W program Zjazdu wchodzity miedzy innemi spra-
wozdanie przedstawiciela nauczycielstwa Seminarjow do Rady Szk. Okre-
gowej w Toruniu M. Knechtla z 1 posiedzenia tej Rady odbytego w dniu 4
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lutego b. r. referat wizytatora St. Wisniewskiego na temat ..Seminarja nau-
czycielskie na Pomorzu, ich rozw6j i stan obecny"”, drugi referat i obrady
w Sekcjachl

Szczeg6towe sprawozdanie podamy w nastepnym numerze.

Zwigzek Kol Krajoznawczych Miodziezy Szkolnej. Rada Gtéwna
Polskiego Stow. Kajozn. organizuje Zwigzek K6t Krajoznawczych Mtiodziezy
Szkolnej, ktéry ma na. celu utatwienie wzajemne cztonkom Kot wycieczko-
wanie przez 'staranie sie o ulgi w schroniskach, na kolejach, w muzeach —
wspoOtdziatanie wzajemne Kot w pracach krajoznawczych, przez ogtaszanie
ich drukiem i wyznaczanie nagréod — urzgdzanie wystaw krajoznawczych —
organizowanie wycieczek po Polsce.

Radia Gtowna uchwalita regulamin Komisji Két Krajoznawczych Mio-
dziezy, w skiad ktérej wchodzi¢ majg wszyscy opiekunowie Koét Krajoznaw-
czych. Miodziezy Szkolnej. W Zielone Swieta odbyto sie w Krakowie Walne
Zgromadzenie Komisji, potgczone z wystawg prac Kot Krajoznawczych Mio-
dziezy i zjazdem instruktorskim cztonkéw Kot Krajoznawczych Miodziezy.

Kazde Koto Krajoznawcze (geograficzne, historyczne, przyrodnicze itd.).
ktére chce przystapi¢ do Zwigzku, niech przy$le deklaracje przystgpienia
i wptaci na koszta administracyjne 5 ztotych nalrok 1927 na rece profesora
L. Wegrzynowicza, Krakdw, ul. Krowoderska 74, Il p.

Od Wydawnictwa.

I Numer niniejszy wydajemy wyjgtKowo jaKo podwdjny.
Nastepny numer ukaze sie¢ we wrzes$niu.

Il. Prenumeratoréw, zalegajgcych z biezaca i dawng prenume-
rata, prosimy o bezwarunKowe jej wyrownanie

PRENUMERATA roczna wraz z przesytkag pocztowg 7 zi
Numer pojedynczy 70 gr. Konto P.K.O. Krakéw Nr. 406.610

OGLOSZENIA na okladce: cata strona 60 zt., pét str. 30 zt.,
¢wier¢ strony 15 zt. Przy stalych wedle umowy.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. ANTONI J. MIKULSKI.
Drukarnia i Stereotypia Gronusia i Ortowskiego, Krakéw ul. Stolarska L. 6



