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Autorytet i wolnos¢ w szkole 1 wychowaniu.
(Na marginesie polemiki o ,stargd i ,nowagll szkolg*).

Zdaje mi sie, ze rdznice miedzy t. zw. ,starg" a ,nowg" szkolg i pe-
dagogika ocenia sie jeszcze zbyt powierzchownie, zbytnio na pozory zwaza-
jac i na drugorzedne, zewnetrzne tylko okolicznosci. Jesli sie siegnie giebiej,
to roznice zarysujg sie jasno w problemie: autorytet czy wolnos¢ w naucza-
niu i wychowaniu. Miedzy temi dwoma zasadniczemi stanowiskami balansuje
mys$l pedagogiczna, zaleznie od pradéw czasu ku jednemu sie skianiajac lub
ku drugiemu, rzadko $rodkowg wybierajagc droge. Widzimy wiec w historji
pedagogiki, ktora sie SciSle wigze z historjg polityczng i spoteczna, ciagly
nawrot od zasady autorytetu do zasady wolnosci i zndw odwrotnie, od tezy
do antytezy, zaleznie od rzadow autokracji czy demokracji, od konserwa-
tywnego czy postepowego charakteru epoki i zycia.

Potwierdzenie tej mysli znajdujemy np. w roztoczonym przez Kerschen-
steinera obrazie historycznego rozwoju zasady autorytetu.**) Znajduje on jg

*) W Nrze 1/2 ,Muzeum" pojawit sir; artykut kol. Drezepolskiego ,,O starg i nowa szkotel],
wymierzony przeciw memu art. ,Duch starej i nowej szkotylw ,Przegl. Pedag,lL Nr. 7 8 1926.
Autor przeoczyt niektére gtéwne zasady ,nowejll pedagogiki i — pieknem za nadobne —
przejaskrawit obraz rzekomo ztych stron, bijac przedewszystkiem w to, ze ,nowa" szkota nie
przyzwyczaja do doktadnej, systematycznej pracy. Jest to naturalnie zupetnie niestusznem.
Przeciwnie, szkota nowa wymaga wigkszej pracy ze strony dziecka, niz dotychczasowa. Chodzi
tylko o inny charakter pracy, chodzi o przejScie od pracy bezdsznie postusznego niewolnika-
i niesamodzielnego pionka do pracy samodzielnej, $wiadomej celu, przedsiebranej z zaintere
sowania i zamitowania. Problem autorytetu i wolnosci w wychowaniu i nauczaniu — oto wtas-
ciwy problem ,starejil i ,nowejll pedagogiki. Problem ten jest tematem IV. konferencji Miedzy-
narodowej Ligi Nowego Wychowania, odbywajacej sie w Locarno W sierpniu b. r.

**) Georg Kerschensteiner ,,Autoritat unii Freiheit ais Bildungsgrundsatze™
E POldenburg, LipsK 1925, (zesz, 28. cyklu ,Entschiedene Schulreformi pod redakcja prof.
awta Oestreicha).
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na pierwszym stopniu kultury, t. j. od chwili utworzenia sie¢ spoteczenstwa
ludzkiego, u narodoéw pasterskich i rolniczych, jako zasade ustroju spote-
cznego. W spoteczenstwie feudalnem starozytnosci i $redniowiecza wycho-
wanie miodziezy oparto sie w zupetnoSci na tej zasadzie (Sparta, Chiny,
Ateny, Rzym, Aztekowie, S$redniowieczny autorytet dogmatu, pedagogika
kija w szkotach), Odrodzenie i Reformacja zachwialy dogmatyczng wiarg
w autorytet; Jezuici jedni utrzymujg go w calej petni; ich ,ratio studiorum*
przepisuje, ze studjujagcy powinni by¢ ,humiles, vere pii et mortificati“. Chociaz
juz niemieccy ,filantropowie“ w pot. XVIII w. propagujg metody, wywotujgce
i utrzymujace pogodny nastrdéj przy nauczaniu przez ostabienie karnosci
w zakladzie (Dessau) i pozostawienie pewnej swobody wychowankom, to
wiasciwie jednak dopiero Rousseau teoretycznie wprowadzit zasade wolnosci
do pedagogiki, uwazajac porzadek naturalny za najlepszego wychowawce.
».Niech on (wychowanek) nie wie, co to postuszenstwo, kiedy co$ czyni, ani
co to znaczy rozkazywaé, kiedy kto$ co$ dla niego czyni. Powinien on
odczuwa¢ swg wolno$¢ tak w swojej, jak i w twojej dziatalnosci”. (,Emil“
ks. Il, § 36). ,Wylgczmy z naszych pierwszych studjow te wiadomosci, do
ktérych cztowiek z natury niema sklonnosci i ograniczmy sie do tych, do
ktérych prowadzi nas naturalny poped” (ks. lll. § Il). ,Pamietaj, ze tylko
w wyjatkowych wypadkach masz prawo zadawa¢ wychowankowi, czego sie
ma uczy¢. Raczej on sam ma tego zadac, za tem szuka¢ i wreszcie znalezC.
Twojg rzecza jest, uczyni¢ mu te rzeczy tatwiejszemi do pojecia, wzbudzic¢
w nim to pragnienie i da¢ mu do reki Srodki, ktérymi mogtby je zaspo-
koic¢", (ks. Ill, § 69). Oto idee, ktérych zarodki znajdujemy tez u Montaigne’a
Fenelona, Lockego, przyjete potem w praktyce przez niemieckich ,filantro-
pow" i Pestalozziego. Na miejsce zewnetrznego autorytetu zjawia sie
zadanie autorytetu wewnetrznego, opartego na pewnych wewnetrz-
nych wigzadlach osobowosci. Idzie ta zmiana pogladéw w parze ze zmiang
pogladow politycznych i spotecznych na dotychczasowe autorytety. Herbart
opiera juz swa pedagogike o ,wszechstronne zainteresowanie" i zada posza-
nowania dla indywidualnosci wychowanka, cho¢ nie stawia jej jeszcze w o$ro-
dek wychowania. Praktyka szkolna z matemi wyjatkami ciagle jeszcze idzie
starym trybem, weciskajagc kazdego w Prokrustowe toze szablonu, jedna-
kowego dla wszystkich. Dopiero pod koniec w. 19. silniej zarysowuje sie
znow przekonanie o koniecznosci oparcia wychowania i zycia o moralng
autonomje jednostki. W pedagogike wkracza w petni zasada wolnosci,
urastajgc tu i owdzie w skrajnos¢ i przesade. Ellen Key dochodzi w ,,Stu-
leciu dziecka" do przekonania, ze najwieksza tajemnica wychowania lezy
wiasciwie w tem, by nie wychowywaé. A Lew Toistoj wystepuje przeciw
wszelkiemu przymusowi we wspotzyciu ludzi, a wiec i wszelkiemu przymu-
sowi W nauczaniu i wychowywaniu. Zasadg szkoly Toistoja w ,Jasnej Pola-
nie" byla ,najzupetniejsza wolnos¢"; tylko ta metoda nauczania jest stuszng,
z ktoérej uczniowie sa zadowoleni; ,jedynym $rodkiem pedagogiki pozo-
staje tylko — wolnosc".

Analizujac istote wychowania, dojdziemy do przekonania, ze musi sie
ono na autorytecie opiera¢. Mocg przeciez swego autorytetu spoteczenstwo
dorostych przeprowadza nauczanie i wychowywanie miodego pokolenia;
mocg tego autorytetu powotane czynniki uktadajg plan, program i Srodki
wychowawcze; autorytatywnie dzialajg na dziecko otoczenie, zwyczaje i oby-
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czaje dorostych, pojecia, sady i przesady, poglady i przekonania. Autorytet
przyktadu jest jednym z najsilniej dziatajacych (zywoty Swietych i innych
wielkich ludzi !). Autorytet przynaleznosci narodowej, rasowej, wyznaniowej
czy spotecznej rozstrzyga o Swiatopogladzie i zyciu jednostki. Nie mozemy
usuna¢ z wychowania zasady autorytetu, taksamo, jak z zycia spotecznego
nie mozna usung¢ porzadku prawnego, regulujagcego swobode jednostki.

Niebezpiecznem staje sie jednak stosowanie bezwzglednego autorytetu
nauczyciela, wychowawcy, szkoty, podrecznika, jak i z drugiej strony uzy-
czenie najszerszej swobody sktonno$ciom, popedom, woli wychowanka.

Bezwzgledny autorytet narzuca wychowankowi swojg wole,
swoje poglady, swoje metody, duszac w ten sposob indywidualne uzdolnienia,
sktonnosci i upodobania, nie dopuszczajgc do wystgpienia wiasnych, orygi-
nalnych pogladéw, do wyboru pracy, do samodzielnego myslenia czy dzia-
fania*). Rozkazy i zakazy tworzg wkoncu z wychowanka jednostke postuszng
i powolng, ale niesamodzielng i bezradng, bez ,charakteru™. Autorytet, zmu-
szajagcy do bezwzglednej ulegtosci, lamie godno$¢ wilasng wychowanka,
niweczy wiare we wiasne sity i tworzy jednostki, nie umiejagce w nikim usza-
nowa¢ godnosci ludzkiej i postepujace wobec innych zwykle taksamo bez-
wzglednie, jak wobec nich postepowano. Wychowywanie na zasadzie bez-
wzglednego autorytetu wychowawcy ksztalci jedynie pasywne pierwiastki
woli, jak-c ierpliwos¢, postuszenstwo, pilnos$¢, wytrwato$é, punktualnos¢, do-
ktadno$¢ — powstrzymuje jednak rozwoja ktywnych, jak np. inicjatywy, ener-
gji, odwagi, samodzielnosci. Do rozwoju bowiem tych cech charakteru po-
trzeba dostatecznej swobody mysli, stowa i dziatania, umozliwiajacej wpraw-
dzie btedne posuniecia i rozstrzygniecia, ale zarazem i samopoprawe, bedaca
najlepszag wytyczng postepowania w zyciu. Wychowanie autorytatywne wy-
twarza tez w wychowanku bezkrytycyzm, niezmiernie szkodliwy w zyciu spo-
leczno-panstwowem. Bezkrytycyzm wobec siebie — oto przyczyna naglej
utraty zaufania do siebie w zetknieciu sie z wymaganiami zycia, bezkryty-
cyzm wobec innych — oto znéw powdd rozczarowan i zawoddéw w zetknie-
ciu sie z innymi ludZmi. Bezwzgledne autorytatywne wychowanie wreszcie,
operujace z koniecznosci i z natury rzeczy pewnemi uswieconemi tradycja
zasadami i wzorami, doprowadza do zastoju i konserwatyzmu catego spo-
feczenstwa, a im ono konserwatywniejszem, tem blizszem jest zaskorupieniu
i upadkowi (Egipt, Chiny, Hiszpanja!)

»Stara® szkota w swoim ustroju, w stanowisku nauczyciela, w programach
w metodach, w ocenach — zasadza sie na autorytecie. ,Nowa" nie chce
go bynajmniej, jak to wyzej zaznaczylem, usunag¢, lecz chce go znacznie
ograniczy¢, zmieni¢ jego charakter i dzialanie i oprze¢ sie na zasadzie wo 1
nosci samostanowienia jednostki. Zamiast nauczania wystepuje
w ,,nowej" szkole uczenie sie, dochodzenie do prawd wiasnym wysitkiem,,
wiasng pracg ucznia, cho¢ autorytatywne podawanie wiadomosci np. w historiji,,
geografji, obcych jezykach staje sie od czasu do czasu niezbednem. Dziecku,
potrzeba swobody ruchu i swobody w wyborze pracy stosownie do jego
uzdolnien i upodoban. ,,Nowa" szkota chce mu te swobode zabez-
pieczy¢. Tylko swobodnie wybrang prace wykonuje sie ochoczo, owocnie

*) ,Der aut autoritatives Lernen eingestellte Schulbetrieb macht die Schule zur Wissens-
mastanstalt, stattzur Bildungsanstalt... Das Ergebnis eines solchen autoritatiyen Wissensbetriebes
gibi aber nicht Bildung. sondern in der Regel Einbildung”. (Kerschensteiner j. w.).
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i intenzywnie; powszechnie to uznana prawda, a przeciez dlaczego nie chcemy
uzna¢ jej w stosunku do dziecka i narzucamy mu prace, ktéra go moze
nie interesuje? Zapewne, znajdg sie w programie nauczania i wychowania,
prace i zadania, ktére uznajemy za konieczne dla dziecka, do ktérych je
sktoni¢ musimy mimo braku zainteresowania dla nich z jego strony, ale i te
prace inaczej wykona dziecko, obracajgce sie w atmosferze zaufania i swobody
anizeli pod przymusem i grozbg. W takiej atmosferze inne sie tez rozwijajg
charaktery. Jesli we wczesnem dziecinstwie i jeszcze w samem dziecinstwie
(do lat 10—11) wychowanie silnie autorytatywne ma racje bytu, to w epoce
dojrzewania liczy¢ sie nalezy z rozwijajagcem sie samopoczuciem miodego
cztowieka, ktore buntuje sie przeciw przymusowi, powodujgc albo ciggte
konflikty, szkodliwe dla dziedziny woli wychowanka, albo tez obtude wobec
nienawistnego mu autorytetu wychowawcy i skrytos¢ wobec otoczenia, dla
ktérego traci zaufanie, Tylko moralny autorytet wychowawcy, opierajacy sie
na szczerosci, dobroci i mitosci, zawazy dodatnio w wychowaniu miodziezy. *)

Z tych wychodzac zatozen nowa pedagogika uznaje w petni koniecznosé
swobodnego rozwoju indywidualno$ci dziecka, przystosowujac do tego postu-
latu swoje metody (,,szkota pracy”, system Daltonski, Metoda Projektéw itd.)

Ta inna, niz w szkole tradycyjnej, rola autorytetu, inne jego zastoso-
wanie i inny charakter, nadajg swoiste pietno ,,nowej" szkole i odrozniajg
ja od ,starej". W tem lezy istota nowej szkoly. Stad wyptywajg wszelkie
jej cechy.

W szkole, w ktorej wychowanie tak jest pojete, rola nauczyciela sta¢
sie musi z natury rzeczy zupetnie inng, niz dotychczas Nauczyciel zejs¢ musi
(dostownie) z katedry, na ktorej dotychczas krélowat jako bezwzgledny
autorytet i stawa wiedzy, pomiedzy swych ucznidw i uczenice i zaczaé z nimi
moéwié i stuchaé, co oni mu mdwig, co wiedzg, co ich interesuje. W ,,nowej"
szkole pracuje nauczyciel wiecej; nie wystarczy przygotowaé pewng lekcje
nie wiadomo bowiem, jakie sie z nig w ciggu wspodlnej z miodziezg pracy
potacza zagadnienia. W ,nowej" szkole musi wiec nauczyciel mie¢ wiekszg
wiedze fachowa, rozleglejsze horyzonty $wiatopoglagdowe. Musi wreszcie umiec
by¢ wychowawcy i stara¢ sie pozna¢ zycie duchowe swych wychowankow,
by oprze¢ na nich swe metody. Musi by¢ optymistg i wierzy¢ w cziowieka,
Swiat i bostwo. Musi umie¢ kocha¢ cztowieka i ludzkos$¢ i zapomnieé o wszel-
kiej nienawisci. Musi by$ zywym wzorem.

A wtedy na miejsce autorytetu zewnetrznego i nierozumnego systemu,
Slepego postuszenstwa, niewolniczej, upadlajacej ulegtosci i bezskutecznych
kar starej szkoty — stanie autorytet wewnetrzny, wychowujgcy cziowieka,
Swiadomego swej godnosci, Kierujagcego sie rozumem, poczuciem odpowie-
dzialnosci spofecznej i Swiadomie ograniczajgcego wiasng wolno$¢ na rzecz
porzadku zbiorowego.

*) Jak dalece posunietem jest poszanowanie godnos$ci ucznia i poktadane w niem zau-
fanie w ,nowej" szkole, Swiadczy przyjety w wielu szkotach amerykanskich, pracujgcych systemem
daltonskim, zwyczaj ,umowy", Jd6éra uczen podpisuje: ,Ja N. N., uczen stopnia X obowiazuje
sie wykona¢ zadanie w oznaczonych czasie...".
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Uwagi o nowych programach
j) (Roboty reczne).

W nowym programie rcb6t recznych dla serninarjow nauczycielskich
zauwaza sie duze zmiany gtdwnie co do roztozenia materjatu naukowego
na poszczeg6lne kursa. Materjat ten zostat naogdt przesuniety o jeden kurs
w dot, wskutek czego uwzglednione w poprzednim programie kursu 1-go
kartoniarstwo i introligatorstwo zostaty usuniete z planu nauki w seminarjum.
lloé¢ godzin nauczania na kursie Il-ym zmniejszono do polowy 2 g. tyg.),
natomiast na kursie V-ym wprowadzono w ll-im potroczu metodyke robot
recznych (2 g. tyg.). Ogdlnie zmiejszyla sie liczba godzin przeznaczonych
na nauke robdt recznych w seminarjum w I-ym pétroczu z 10 na 8 g. tyg.,
w Il-gim poétroczu z 10 na 9 g.

Przystepujac do szczegétowego omodwienia programu poszczeg6lnych
kursébw musi sie rozpatrze¢ najpierw ,Uwage" co do kursu I-go, ktora
poleca, aby przed przystgpieniem do normalnych zaje¢ kursu I-go (roboty
z drzewa), zbadaé czy uczniowie posiadajg zasadnicze wiadomosci z karto-
niarstwa, rcbdt tekturowych i introligatorstwa w zakresie przewidzianym
w programie dla szkét powszechnych i o ile zauwazy sig, ze uczniowie wia-
domosci tych nie posiadaja, nalezy najpierw uzupeini¢ braki przez przerobie-
nie cdpowiednich dzialtbw — co moze trwa¢ do potrocza,a potem przy:e
pi¢ do prac normalnych t. j. do robot drzewnych.

Uwaga ta wprowadza pewnego rodzaju chaos do programu, gdyz robi
z niego wihasciwie dwa prcgramy a mianowicie: 1-y) gdy uczniowie I-go
kursu posiadajg dostateczne opanowanie materjatu ze szkoly powszechnej
i wtedy przystepujemy odrazu do robdt drzewnych, i 2-gi) gdy nauczyciel
musi l-e potrocze poswieci¢ na roboty z zakresu szkoly powszechnej, a do-
piero pozniej przystapi¢ do robot drzewnych. W tym drugim wypadku, ktdry
niestety bedzie jeszcze dlugo miatl szersze zastosowanie niz pierwszy, z po-
wodéw nizej przytoczonych, odchyli sie nauczyciel w znacznej mierze od
programu przepisanego dla kursu I-go a nawet i li go, gdyz pozostanie
z materjatem o cate pdtrocze wtyle. Co za$ do czasu przeznaczonego na
wyczerpanie materjatu, to mimo tylko 2-u godz. tyg. przeniesiono caty ma-
terjat z kursu Il-go, obliczony na 4-ry godz. tyg. i précz tego mozna jeszcze
prowadzi¢ introligatorstwo w I-em pdtroczu. W ciggu roku w najlepszym
razie moze jeden uczen pracowac tylko okoto 70 godzin 45-cio minutowych
czyli faktycznych godzin 52 1/2, z czego 26 najprawdopodobniej przypadnie
na roboty introligatorskie, a 26 na drzewne. Czy w 2”-ciu godzinach mozna
sie czego$ nauczy¢ doktadnie, choéby w zakresie tylko takim jak przewiduje
program — to musi sie w to watpié. Prograyn nowy wysuwa na pierwszy
plan, co jest bardzo chwalebnem, sldjd drzewny i wyréb pomocy naukowych,
przyczem uwzglednia sie takze roboty ze szkla, drutu, blachy i t. p. a nieu-
wzglednia obowigzkowo oprawy ksigzek, ktora jednak jest konieczng dzisiej-
szemu nauczycielowi. Statystyka zebrana ws$réd uczniéw obecnego I-go kursu
w Zakladzie, w ktérym ucze wykazuje, ze 67°/,, uczniéw uczylo sie oprawy
ksigzek a reszta nie, gdyz roboty reczne w szkotach powszechnych nie idg
w zgodzie w wielu wypadkach z programami ministCrjalnemi i w r6znych
szkotach roznie pojmowane co do zakresu prac, przygotowujg dla I-go kursu
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seminarjow materjat pod wzgledem robdt bardzo niejednolity,- a wogo6le mato
przygotowany, co znéw nie jest wing moze nauczycielstwa, lecz warunk6w,
w jakich szkotach powszechnych udziela si¢ nauki robot.

Te rdznorodno$¢ przygotowania musi sie w programie 1-go kursu
uwzglednié¢ i obowigzkowo zasadnicze rzeczy z kartoniarstwa, tektury i intro-
ligatorstwa z calg doktadnoscia przerobi¢, by tym sposobem skomasowaé
niejako miodziez tej klasy i daC jej rzeczywiscie ostatnie praktyczne wska-
z6wki w dziedzinie rob6t introligatorskich na catg droge nauczycielska, bo
nie kazdy bedzie miat sposobnos$¢ korzystaé z kursow doksztatcajgcych.

Jest to tembardziej wazne, ze roboty introligatorskie konczg sie juz
w oddziale IV. szk. powsz. i potem juz sie uczen z niemi nie spotyka wcale
w seminarjum i staje nagle jako nauczyciel przed dziatwg, ktdérg ma uczyc
tego, czego sie sam w seminarjum nie- nauczyt. Jakie beda wyniki tej pracy?

Tak jak to nowy program na kurs I-szy przewiduje tj. potaczenie po-
przedniego zakresu prac z kursu Il-go z pracami z kursu I-go i do tego
w czasie 0 potowe zmniejszonym, to jest bezwarunkowo niemozliwe, bo wsku-
tek pospiechu w pracy, czego takze i sam program zabrania w ,Uwagach
do programul, polecajgc nie przynagla¢ uczniow do wykonywania duzej
liczby przedmiotéw, lecz baczyé glownie na wartosci pedagogiczne robot
jak wyrobienie doktadnosci, sumiennosci i zmystu estetycznego, zatracg sie
wiasnie te najwazniejsze cele robdt.

Jest jeszcze w tym wypadku jedna mozliwos¢ a mianowicie zastoso-
wanie nauki indywidualnej, gdzie jeden uczen bedzie robit przedmioty z kar-
tonu, inny juz z tektury, inny znoéw kajety i bruljony czy tez oprawe ksigzek
lub pudetka na owady it. p. reszta zas, ktéra moze sktadac sie tylko z kilku
ucznidw, ktorzy te prace juz ;znaja (choC i to watpliwe) zacznie sléjd drzew-
ny, lub tez modele wiasnego: pomystu. W tym jednakze wypadku nie be-
dzie jeden nauczyciel w stanie da¢ 20-tu kilku uczniom wskazéwek odpo-
wiednich do ich pracy jednostkowej kazdemu osobno, bo to wymagac bedzie
wiele czasu i wykluczy udzielenie wskazéwek technologicznych i technicznych,
ktére najkorzystniej jest podawa¢ naraz metodg heurystyczng calemu oddzia-
fowi, przerywajac przy kazdej sposobnosci wymagajacej tego, na moment
prace i kontrolujgc nastepnie czy dane pouczenie jest przez uczniow stoso-
wane. Procz tego trzeba zndéw sporo czasu poswieci¢ na wydzielenie kaz-
demu uczniowi innego materjatu ng jego prace, omdwienie z nim jego ry-
sunku i sposobu pracy.

Widzimy zatem, ze z tej mozliwosci nie mozemy tu réwniez skorzystac,
bo nauka robot recznych nie moze by¢ traktowana indywidualnie przy 20-tu
uczniach zwlaszcza w poczatkach, gdzie prawie kazdy uchwyt narzedzia,
czy materjatu, czy tez sam sposéb pracy musi sie ciggle korygowaé, gdyz
dzi$ olbrzymia cze$¢ szkot powszechnych uczy robdt jeszcze w sali szk Ingj
nie w pracowni, majac do dyspozycji nozyk i czesto nic wiecej. Uczniowi
takiemu na kursie I-szym prawdziwa pracownia i pokazny zbiorek narzedzi
sg nowoscig, wszystko mu tu obce i nowe jak i cata szkola i o wszystkiem
musi sig¢ go stopniowo pouczac, kazde narzedzie opisac, pokazac i nauczy¢
niem pracowac.

Jak dlugo zatem szkoly powszechne, szczegdlniej w miastach, nic bedg
mialy nalezycie wyposazonej pracowni do robo6t, jak diugo panowat bedzie
zwyczaj w wielu szkotach powszechnych zabierania 1-ej godziny tyg. z robot
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na rzecz kaligrafji, tak dtugo musi w seminarjum na 3-szym kursie figurowaé
gtdwnie slojd introligatorski i to w 4-ch godzinach tygod., by uczen przero-
bit z tego dziatu to, czego w szkole powszechnej nie uczyt sie, a przynaj-
mniej w bardzo matym zakresie i to w latach najmiodszych, gdy uczen je-
szcze pojecia niema o porzadnej pracy, a czego wymaga¢ beda od niego
jako przysztego nauczyciela programy dla szk6t powszechnych.

Reasumujagc powyzsze wywody nalezatoby roboty drzewne przesungc
na kurs IlI-gi i lll-ci, za$ to z praktycznych zaje¢, co w nowych programach
przewidziane jest na kursie V-tym przenies¢ na kurs 1V-ty, a 2 godz. tygod.
na kursie V-tym w Il pétroczu poswieci¢ gtdwnie zagadnieniom teoretycznym
z zakresu metodyki systeméw nauczania i wogdle celom gtdwnym robot
recznych.

Program kursu li-go rozpada sie¢ na dwa gldwne dzialy: a) roboty
dalsze z drzewa i b) roboty ze szkla, drutu i blachy.

Uwzgledniajac to, ze mamy tu czasu polowe wiecej niz na kursie I-ym
i juz miodziez oswojong z narzedziami i nieco z technikg pracy, program
jest mozliwy do wyczerpania, o ile na kursie l-ym nie zajeliSmy jednego
pétrocza robotami introligatorskiemi. W przeciwnym razie trzeba bedzie bar-
dzo sie spieszyé, by materjat wyczerpaC i przygotowa¢ uczniéw do samo-
dzielnej pracy na kursie Ill-cim.

Kurs Il zajmowa¢ sie ma natomiast gtdwnie wyrobem najprostszych
pomocy naukowych, uzywajac do tego roéznych materjatdw, nieuzytkdéw i od-
padkéw, co zndéw jest sprzeczne z uwagami, zawartemi w ,Instrukcji do urza-
dzenia pracowni” p. dyr Przanowskiego. Réwniez niemozliwe jest, by uczen
w ciggu tych 52'12 godzin w ciggu roku (2 godz. tygod.) mdgt wykonac
tych przedmiotow okoto 10, bo trzeba takze pewnego czasu na wykonanie
rysunku technicznego i przygotowanie sposobu pracy temwiecej, ze w mysl
programu uczniowie powinni obmys$la¢ modele ile mozno$ci sami, co wymaga
znéw wiecej czasu. Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze uczniowie bardzo chetnie
takie modele wypracowujg i to przyniesie im w przysztosci duze korzysci,
bo da im mozno$¢ zaopatrzenia swej szkoty w rézne pomoce do nauki po-
gladowej.

Program przeznaczony na kurs V-ty jest za obszerny zwiaszcza, ze
zwykle w maju rozpoczyna sie juz egzamin dojrzatosci. Przeznaczony zatem
materj > trzebaby wyczerpa¢é w ciggu trzech miesiecy (po 2 godz. tygod.
w Il-gim potroczu) czyli razem w 24 godzinach 45-0 minutowych, w ktérym
to czasie ma sie doktadnie oméwi¢ programy robo6t 7-miu oddziatdw szkoty
powszechnej, metodyke, systematyke modeli, cele realne i idealne robdt,
urzadzenie pracowni, zakup i konserwacje narzedzi i materjatéw, budowe
aparatow do badan psychometrycznych, do lotnictwa i radjowych. To do-
piero cze$¢ teoretyczna — a praktycznie ma sie zaznajomi¢ ucznidow z wy-
robem trudniejszych pomocy naukowych, opartych na glebszej znajomosci
nauk przyrodniczych i pedagogicznych, a takze przeprowadza¢ lekcje prak-
tyczne w szkole c¢wiczen z tego przedmiotu i zwiedza¢ rézne warsztaty pracy.
Czyz jest to mozlrwe wykona¢ w ciggu 24-ch godzin? Nawet przy najle-
pszych checiach, najgorliwszy nauczyciel nie podota temu ani w potowie dU.
braku czasu!

Ogédlnie biorgc — program nowy uwaza¢ nalezatoby jeszcze przez sze-
reg lat, do czasy postawienia rob6t w szkolnictwie powszechnem na wiasci-
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wym poziomie, jako przejSciowy i postepowaé w kazdym zakladzie tak, jak
tego wymagajg warunki miejscowe, nie krepujac sie roztozeniem w programie
materjatu na poszczegdlne kursy a tylko stosujac zasade ciagtosci pracy i sto-
pniowania trudnosci. Moze tez sytuacja poprawitaby sie, gdyby wymagano
przy egzaminie wstepnym do seminarjum takze egzaminu z robdt recznych,
bo statoby sie bodZzcem dla szkét powszechnych do szybszego organizo-
wania pracowni szkolnych i uzgodnienia pracy z programami.

Na zakonczenie jeszcze jedna drobnostka co do uzgodnienia programu
rob6t z rysunkami. Program rysunkéw na kursie I-szym przewiduje kompo-
zycje 0zdob z motywow tatwych, celem upiekszenia przedmiotéw kartonowych
wykonanych na robotach recznych, ktorych to rob6t program nie przewiduje
w normalnym wypadku. Drobnostka ta wkradta sie zapewne przez przeo-
czenie i zresztg nie ma wiekszego znaczenia.

Bytoby tez rzeczg bardzo pozadang, gdyby w kwestji programéw do
robdt wytonita sie szersza dyskusja, ktdéraby te sprawe omdwita doktadnie
i ustalita od podstaw, budujgc na fundamentach realnych, wyniktych z dtuz-
szej praktyki nauczycielskiej. ) ]

Bojarski Bolestaw (S/arv Sacz)

Zjazd nauczycieli seminarjalnych Pomorza.

W dniach 8 i 9 czerwca br. odbyt sie w gmachu Seminarjum Naucz. mesk. w Toruniu
zjazd nauczycieli, seminarjow i szkél c¢wiczen Okregu Szkolnego Pomorskiego. Obrady zagait
p. kol. Knechtel z Torunia, zaznaczajac, iz zwolal zjazd celem zdania sprawy z pierwszego
posiedzenia Rady Szkolnej Okregowej, do ktérej zostal przez nauczycieli seminarjow wyde-

legowany. .
Do prezydjum, wybrano kolegéw pp. Biedrawe dyr. z Dziatldowa, Moczynskiego,
Staniszewskiego, i Winogrodzkag z Torunia — poczem przewodniczacy udzielit gtosu przedsta-

wicielowi Min. W.R.i O.P. p. wiz. Pierackiemu. Pan Pieracki w swojem przemoéwieniu powi-
talnem podkreslit, ze zjazd ten ma nader wazne znaczenie ze wzgledu na teren, ktory zaj-
muje pomorski okreg szkolny. Nauczycielstwo nie tylko wychowuje i naucza, ale decyduje
0 utrzymaniu stanu narodowego posiadania. Znaczenie zjazdéw naucz, ocenito odpowiednio Mini-
sterstwo rozpoczynajac organizacje szkolnictwa polskiego od zjazdu nauczycieli, uwazabowiem, ze
najwazniejszym czynnikiem w szkolnictwie jest nauczyciel, a zzycie sie nauczycieli stanowi o wy-
dajnosci pracy. P, Pieracki - w imieniu swojem oraz naczelnika wydziatu sem. naucz w Min.
W, R.iO.P. p. Radwana i pp. wizytatorow Czerwinskiego i Mikutowskiego - ztozyt zjazdowi
zyczenia pomysinego przebiegu obrad. _

Pan kurator Szwemin podkres$la znaczenie zakladoéw ksztatcacych nauczycieli. Rozwoj
szkoty powszechnej jest bowiem wuzalezniony od poziomu oraz wplywu wychowawczego
sem. nauczycielskich, Wychowanie w seminarjach decyduje, czy praca nauczycielska bedzie
rzemie$lnicza czy ideowga. Czy ksztalcenie nauczycieli w seminarjach jest wtasciwym sposobem
ksztatcenia nauczycieli, zadecyduje przyszto$¢, lecz dzi$ sa one najwazniejsza placowka w szkol-
nictwie, ktéra oczekiwan witadz przetozonych nie zawiodta. Po tych przeméwieniach P. kol.
Knechtel zdaje sprawozdanie z pierwszego posiedzenia Rady Szkolnej Okregowej w Toruniu.
Nastepnie p, wizytator Wisniewski wygtosit referat pod tytutem : ,Seminarja nauczycielskie
na Pomorzu, ich rozwdj i stan obecny". Referent wykazat intenzywng prace nauczycieli i prze-
tozonych okoto seminarjow i jej znaczny dorobek. Stowa swoje popart prelegent Scistemi da
nemi. cyframi i wykresami, ktére plastycznie zilustrowaly szybko$¢ rozwoju seminarjow nau-
czycielskich.

Po przerwie obiadowej zwiedzili uczestnicy zjazdu oba seminarja nauczycielskie w To-
runiu. a nastepnie wygtosit p. kol. Knechtel referat: ,Czy seminarjum, czy studjum peda-
gogiczne"? Pan Knechtel przedstawit poglady, ktére przemawiaja za utrzymaniem seminarjow
1te, ktére domagaja sie studjum pedagogicznego po ukonczeniu ogé6lnoksztatcacej szkoty
$redniej. W dyskusji jako pierwszy zabrat gtos p. OrtOw. Opierajac sie na wiasnem do$wiad-
czeniu twierdzi, ze po pierwsze odczuwa sie u uczniow seminarjow brak zamitowan naukowych,
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powtére dochodzg uczniowie do mozno$ci abstrakcyjnego myslenia dopiero wowczas, gdy
koncza seminarjum, proces ksztatcenia zostaje przez praca zawodowga przerwany, a cel nauki,,
ktéry polega dzi§ takze na pewnych usitowaniach w przeksztatceniu charakteru, nie zostaje
osiggniety. Powodem tego jest prawdopobnie przetadowanie przedwczesne przedmiotami zawo-
dowemi, Uwaza, ze nalezy wprowadzi¢ studjum pedagogiczne.

P. Jamrosz popiera stanowisko przedméwcy i stwierdza, ze programy sem. naucz*
nie majg jednolitej podstawy wychowawczej; w pierwszych trzech latach dominujg przyroda
i matematyka, a nastepnie uzyskujg przewage przedmioty pedagogiczne. Domaga si¢ wyzszych
studjow dla nauczycieli w imie postepu i sprawiedliwo$ci.

P. BaZachowsKi zwraca uwage, ze przy rozwazaniu tych kwestyj nalezy mie¢ na oku
wiecej dobro szkotly anizeli dobro nauczycieli. Zarzuty, ktéra sie czyni seminarjom, sg nieu-
zasadnione, poniewaz przygotowuja one nalezycie nauczycieli dla klas nizszych, a role doksztat-
cenia nauczycieli spetniaja Wyzsze Kursy Nauczycielskie. Zaprzecza kategorycznie temu. jakoby
poziom intelektualny w gimnazjach i seminarjach bardzo sie réznit, miodziez seminarjow
rekrutuje s e przewaznie ze wsi, a gimnazja maja dzieci z srodowisk wiecej kulturalnych i to
zapewne jest przyczyng trudniejszego abstrakcyjnego myslenia wychowankéw, seminarjéw lecz za to
seminarj a ksztalczace przewaznie dzieci ludu, nauczycielstwu utatwiajg prace wséréd ludu. Zarzut,
ze seminarja zmuszaja do wyboru zawodu zawczes$nie, tyczy sie takze gimnazjéw, gdyz ucz-
niowie gimnazjalni musza sie takze w tym samym wieku zdecydowaé¢ na wyboér typu gimnaz-
jum. Konczac swoje wywody, zada kol. Balachowski, aby 5 klas seminarjum miaty charakter
ogblnoksztatcacej szkoty oraz jednolita podstawe wychowawcza, a pozatem zada rozszerzenia
seminarjum wzwyz celem ksztatcenia pedagogicznego.

P. WitKowsKi popiera wywody przedmoéwcy, zaznaczajac, ze tylko nauczyciel, ktory
wyszedt z ludu. potrafi nawigza¢ kontakt z ludem i czu¢ sie zadowolonym w skromnych wa-
runkach wiejskich.

Pp. KoztowsKi i Btazejewslii oswiadczajg sie za utrzymaniem seminarjum, p. Blazejewski
zaleca jednakowoz organizowanie zaktadéw prdbnych innego systemu.

P. wizytator PilerarKi twierdzi, ze po rozbudowie szkolnictwa powsz. da sie odczuc
brak nauczycieli. Wobec tego nie nalezy zamyka¢ snminarjéw naucz., lecz istniejace w miare
potrzeb ulepszaé. Dyskusje w sprawie ksztatcenia nauczycieli oprze¢ nalezy raczej na przypu-
szczeniach, a nie na doswiadczeniach, poczynionych w anormalnych warunkach. Zagranica
zmierza do podniesienia poziomu wyksztatcenia nauczycieli; Polska nie moze pozosta¢ w tyle.
Kursy naucz, dla maturzystow gimn. wykazujg przewaznie wyzszy poziom naukowy lecz z za-
niedbaniem przedmiotéw artyst,-techn. W sem narjach jest poziom naukowy jeszcze slaby,
lecz poziom wychowawczy jest zadowalajacy. Po zakoriczonej dyskusji przyjeto przeciwko
3 glosom wniosek p. kol. Balachowskiego w brzmieniu nastepujacem :

.Zwazywszy, Ze polsKie seminarja naticz. w powaznej cze$ci osiggajg wytH-
niete im cele, zjazd nauczycieli sem. naucz, na Pomorzu o$wiadcza sie za utrzymaniem ich
i zada rozszerzenia dzisiejszego seminarjnm w zwyz.

W drugim dniu obrad wygtasza odczyt p. kol. Warczak z Tucholi na temat: ,0 za-
sadach przygotowania metodyczno-pedagogicznego uczniéw seminarjéw naucz". Na tem przer-
wano obrady plenarne a zaczeto obrady w sekcjach.

Po 1 godz przerwie wznowiono zebranie plenarne, ktéremu sekcje przedstawity
swoje uchwaty :

I. SeKcja humanisiyczne:

1) Ze wzgledu na réznorodno$¢ materjatu uczniowskiego pod wzgledem jezykowym
i na trudnos$ci w osiagnieciu przepisowego programami celu uprasza sie o utworzenie przy
kazdem seminarjum naucz, kursu wstepnego i pomnozenie godzin jezyka polskiego.

2) Ze wzgledu na ogromna warto$¢ wychowawczg dobrej ksigzki polskiej, budzacej
w uczniach uczucia patrjotyzmu, nalezy potozy¢ gtéwny nacisk na zorganizowanie obszernych
bibljotek i czytelni uczniowskich w seminarjach nauczycielskich.

3) Sekcja uznaje, iz nauczanie historji wychowania, jako $ci$le tgczacej sie z zagadnie-
niami spotecznemi, winno by¢ potaczone z nauka historji ogdlnej.

4) Sekcja uznajac, ze sprawa nauczania historji ma tak wiele zagadnien Zzywotnych
a nierozwigzanych, uprasza Kuratorjum o zwotywanie w drodze urzedowej zjazdéw nauczycieli
historji.

Il. SeKcja Katechetow ;

Uprasza sie wtadze szkolne, aby na rok szkolny 1927/28 wstawiona zostata do budzetu
kwota na potrzeby nabozeristw szkolnych przy tych zaktadach, ktére nie posiadajg wtasnej
kaplicy.
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I1l. SeKcja matematyczna:

Stwierdza sig: 1) ze kurs IV. jest przetadowany materjalem przy wymiarze dwu godzin
tygodniowo, 2) ze rachunek przyblizen liczbowych nie daje wynikéw w stosunku do witozonej
pracy.

IV. SeKcja Wychowania Fizycznego:

Pomiary antropometryczne powinien przeprowadza¢ nauczyciel wych. fiz., gdyz umozli-
wiajg one mu ciagta kontrole nad stanem i wptywem rozwojowym éwiczen cielesnych.

Na zakoriczenie wyrazili zebrani kolezeriskie uznanie p. kol. Knechtlowi, ktéry zjazd
ten zorganizowat, a przewodniczacy zjazdu p. dyr. Biedrawa podzigkowat przedstawicielom wiadz
za przybycie na obrady i poparcie zjazdu oraz kolezankom i kolegom za wspotprace w obra-
dach. UczestniK

Pod znakiem reform.

Ksztatcehie nauczycieli w ministerjalnym projekcie
ustawy o ustroju szkolnym,
I.

Wc wrze$niu b. r. ukazata sie broszura, zawierajgca projekt ustawy
o ustroju szkolnym, jako owoc prac komisji, powotanej przez Ministra
W. R. i O. P. Projekt jest- zaopatrzony wstepnem stowem P Ministra
W. R. i O. P. dra Gustawa Dobruckiego. w ktdrym tenze zaznacza, ze
projekt odpowiada zasadniczo jego pogladom i wyraza zyczeniel by stal on
sie przedmiotem dyskusji publicznej.

Nie® mogac z braku miejsca przytoczyé catego projektu — irt extenso,
— podajemy ponizej tylko te artykuly, ktdére doitlycza ksztatcenia i kwalifi-
kacji kandydatow na nauczycieli.

Artykuty te brzmia:

Ksztatcen e i kwalifikacje kandydatéw na nauczy bieli.

Art. 25. Ksztalcenie kandydatéw .na nauczycieli szkdél powszechnych
odbywa sie:

a) na studjach pedagogicznych o kursie co najmniej rocznym, .na ktore
przyjmuje -sie uczniéw, posiadajgcych Swiadectwo dojrzatosci \v zakresie
programu piecioletniej szkoty $redniej ogolnoksztatcgcej lub posiadajgcych
przygotowanie uznane przez Ministra W. R. i O. P. za, rownowarto$ciowe
-dla tego celu;

m) w zaktadach ksztatcacych kandydatéw na nauczycieli wychowania
fizycznego, oraz przedmiotow artystycznych i technicznych.

Osobompracujagcym w zawodzie nauczycelskiun bedzie dana moznos¢
uzupetnienia wyksztatceniana kursach i w zakiadach w tym celu ztorgnizo-
wanych.

Organizacje zaktadow ksztatcenia kandydatow na nauczycieli szkol po-
wszechnych. oraz przepisy w sprawie zawodowych kwaiifikacyj tych nau-
czycieli okres$lajg osobne ustawy.

Art. 26. Kwalifikacje zawodowe i sposéb ksztatcenia: wychowawczyn
w  zaktadachwychowania przedszkolnego, nauczycieli szko6t doksztakaja-
nych, szk6t zawodowych, szkol Srednich ogdlnoksztatcgcych i zakladdw
ksztatcenia, nauczyceli szkél powszechnych okreslajg osobne ustawy,
w braku za$ ustawowych postanowien rozporzadzenia Ministra Wyznan
Religijnych i Os$wiecenia Publicznego.
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Nadto w ,Postanowieniach przejsciowychl dotyka sprawy ksztatcenia
nauczycieli art. 28. Brzmi on:

Art. 28. Dopoki sposoby ksztatcenia, wskazane w art. 25 nie zapewnig
szkolnictwu powszechnemu dostateczinej liczby nauczycieli, kandydaci na
nauczycieli szkot powszechnych bedg rowniez ksztatlceni w seminarjach
nauczycielskich, w ktérych nauka trwa co najmniej lat: pie¢, a program
opiera sie na wyksztatceniu, jakie zapewnia program szkoly powszechnej
najwyzszego stopnia organizacyjnego. Do seminarjow nauczycielskich sto-
sujg sie postanowienia art. 19 i art. 27 niniejszej ustawy,
szczegbtowy. Komentarz szczegétowy, dotyczacy ksztatcenia nauczycieli
szkét powszechnych brzmi:

Ksztatcenie nauczycieli szkél powszechnych.

Przeksztatcanie szkolnictwa ludowego na powszechne powoduje we
wszystkich krajach usilne dazenie do reformy ksztatcenia nauczycieli. Za-
konczpne wyksztatcenie og6lne Srednie i oparte na Itlem wyksztatceniu studja
pedagogiczne — oto powszechnie uznany program reformy.

U nas od kilku lat ta reforma zostala zapoczatkowana narazit w ogra-
niczonym iloSciowo zakresie ze wzgledu na warunki rekrutacji nauczycieli
w okresie masowego tworzenia szkolnictwa, oraz ze wzgledu na, brak
w swoim czasie kandydatow do zawodu nauczycielskiego' z maturg szkoty
$redniej. Obecnie juz stosunki ulegty wielkiej Zmianie, z kazdym rokiem
wzrasta liczba maturzystow szkot Srednich ogolnoksztatcacych, zgtaszajgcych
sie do zawodu nauczycielskiego i nalezy przewidywaé szybki rozwdj, stu-
djéw pedagogicnych po maturze.

Konieczno$¢ poprzestania w najblizszej przysztosci na rocznych: stu-
djach pedagogicznych po maturze wynika stad. ze juz w najblizszej przy-
sztoSci. w zwigzku z wielkim wzrostem liczby dzieci w wieku szkolnym,
przewidywa¢ nalezy wielkie zapotrzebowanie nauczycieli. Przytem prze-
chodzenie cd seminarjow nauczycielskich do rocznych studjow po maturze
jest polaczone z przediuzeniem caiego okresu nauki o rok, wskazane wiec
jest zachowanie stopniowosci.

Mozliwe i celowe bedzie zatroszczenie sie o to, aby niezaleznie od t go
cenzusu przygotowania og6tu kandydatéw na nauczycieli szkét powszech-
nych cze$¢ tych kandydatéw otrzymywata wyksztalcenia wyzszego poziomu,
Przedewszystkiem do pracy w szkolnictwie powszechnem juz dzisiaj wcho-
dzg. a w przysztosSci jeszcze liczniej bedg wchodzity jednostki z akademi-
ckiemi studjami. Powtdre jest mozliwel aby czy tb przez odpowiednie ujecie
doksztatcania., czy to inng droga, juz w czasie, gdy ogo6t nauczycieli odbywa
studja roczne, cze$¢ nauczycielstwa otrzymywata dwuletnie przygotowania
po maturze.

Seminarja nauczycielskie w Polsce pod wzgledem programowym zo-
staty ujellle w sposéb zgodny z zadaniami nauczyciela w tworzacej sie szkole
powsz) chnej, jednak ze wgladu na konieczno$¢ potgczenia w stosunkowo
krotkim czasie i w jednej organizacji szkolnej zaréwno wyksztatcenia, ogdl-
nego. jak i wyksztatcenia pedagogicznego, pracujg w warunkach trudnych.

Seminarja odegraly, odgrywajg i bedg jeszcze przez pewien czas odgry-
waly powazng role nietylko przez dostarczanie potrzebnego kontyngentu,
jezeli niezupetnie zadowalajgco, to w kazdym raziie dostatecznie przygotowa-
nych nauczycieli, lecz i przez Wytwarzanie o$rodkéw i wyrabianie ludzi pra-
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ctjagcych w zakresie teoretycznego i praktycznego pedagogicznego ksztatce-
nia kandydatéw na nauczycieli. Przytem liczne seminarja nauczycielskie,
jako aztkoty'spotgczone z internatami, staly sie oSrodkami wartosciowej pracy
"wychowa/wczej.

Dorobek serninarjéw nalezy sobie uprzytomni¢ w zwigzku z reformg
ksztatcenia nauczycieli dlatego, ze: przy likwidowaniu jakiej$ kategorji zakta-
doéw troska organizatoréw szkolnictwa winno by¢ zachowanie i umozliwienie
dalszego rozwoju zdobyczom likwidowanej kategorji szkoét.

Prawdopodobny przebieg reformy ksztatcenia nauczycieli jest taki,
ze w przysztoSci nowy system ksztatcenia nauczycieli bedzie sie szybko roz-
wijat i przewidywany wzrost zapotrzebowania nauczycieli bedzie pokrywany
tg droga.

; Rggwnoczes'nie stopniowo seminarja nauczycielskie beda przeksztatcane
badz to na szkoly srednie, badz tez na studja pedagogiczne. Przeksztatcanie
serninarjow na, szkoty S$rednie og6lnoksztatcace bedzie umozliwione przez
reforme szkoty $redniej ogdlnoksztatcacej. B°z tego bytoby rzecza niedopusz-
czalng niszczy¢ te jedyne szkoly $rednie z programem przewaznie ogdlno-
ksztatcgcym, przeznaczone dla mtodziezy, konczacej petna szkole powszechna.

O tempie przeksztatcenia serninarjéw musi decydowa¢ wzglad na konie-
czno$¢ ziupotmie pewnego zabezpieczenia doptywu do szkét powszechnych
dostatecznej liczby nauczycieli.

Uzupetnianie wyksztatcenia nauczycieli, pracujgcych w zawodziie bedzie
waznym czynnikiem postepu szkolnictwa, w obecnych za$§ warunkach jest.
to czynnik szczegélnej doniostosci. Jezeli sie chc:> dokona¢ przeksztatcenia
szkolnictwa, zatrudniajgcego’ dziesigtki tysiecy nauczycieli w stosunkowo
krétkim czasie, jezeli ten proces nie ma by¢ roztozony na pokolenia, konie-
czne jest metodyczne przeszkolenie oraz pogiebienie i uzupetnienie wyksztat-
cenia bardo znacznej czesci pracujgcego juz nauczycielstwa, przedewszyst-
kiem w mitodszych jego szeregach.

Ta akcja doksztateenia nauczycielstwa jest prowadzona w cto$¢ szerokim
zakresie: rocznie wyzszo kursy nauczycielskie konczy okoto 700 osob. Akcja,
ta winna by¢é w przysztosci spotegowana niezaleznie od podnoszenia poziomiu
wyksztatcenia kandydatéw do zawodu nauczycielskiego".

Majac tak skreslony w mys$l projektu obraz ksztatcenia nauczycieli

w najblizszej przyszto$ci — postaramy sie wypowiedzie¢ o nim pare uwag:
Przedewszystkiem zaznaczy¢ nalezy, ze ustawa, jak to zresztg moéwia
objasnienia (str. 28) ma charakter ramowy — i okre$la ,zasadnicze zreby

architektoniczne gmachu szkolnego" dodajac, ze ,tres¢ postanowien prawnych
bedzie powstawata stopniowo i bedzie ulegata zmianom zaleznie od potrzeb
zycia".

Totez nic dziwnego, ze konsekwentnie zapowiada projekt wydanie catego
szeregu ustaw i rozporzadzen, ktdre majg okresli¢ organizacje poszczeg6lnych
stopni i rozgatezien szkolnictwa, wzglednie pewnych zakladéw. Dotyczy to
i zaktadow, ktore maja w przysztosci ksztatci¢ nauczycieli (Vide art. 25 i 26).

Zawdd nietylko dla ciekawych, ale i dla chcacych przedewszystkiem
wziagé udziat w pozadanej przez p. Ministra dyskusji wielki.

Jakze mozna dyskutowaé o tem. czego sie doktadnie nie zna? Jezeli juz
nie program szczeg6towy, to przynajmniej jego zarys i mys$l wytyczna oraz



mel naukowy a przedewszystkiem Aychowawczy winnty byé podane w arty-
kule ustawy, mdwigcym o studjach pedagogicznych, ksztatcgcych kandyda-
téw na nauczycieli szkél powszechnych. ZapowiedZ wydawania stopniowo,
»Zaleznie od potrzeb zycia" ustaw i rozporzadzen, zawierajacych ,titeS¢ posta-
nowien prawnych™ jest wprost zatrwazajgca. Wiemy, jak w Polsce zmieniaty
aie gabinety i zmieniali sie ministrowie. Nie wiemy, jak ta kwestjg uksztat-
tuje sie w przysztosci. Czy wobec fluktuacyj partyjno-politycznych wskazane
jest poddawanie ich eksperymentom najwazniejszej dziedziny zycia narodo-
wego. jakiem jest wychowanie przysztego pokolenia w dobrej szkole.

'Sadze, ze nie.

Projekt ustawy we wszystkich dziedzinach, a wiec i w dziedzinie nas
obchodzacej, ma cechy radykalnego przewrotu, ktéry znéw ma ulec ,zaleznie
od potrzeb zycia zmianom". Zmianom tym dadzg wyraz ,ustawy i rozporza-
dizenia" majace sie ukazad.

Wolatbym mniej radykalny, kompromisowy projekt, ale jasny ,a moze
i na dtuzszy okres ,spetryfikowany". niz owg niewiadomg przysztosci. A. M.

Oceny i sprawozdania.

Kazimierz Wdycicki. ,Zycie polskiel wypisy na klase IV
szkoty Sredniej z reprodukcjami obrazéw A. Grottgera, J. Kossaka, Jana
Matejki i ilustracjami M. Bukowskiej. *)

Zycie polskie... Juz sam tytut do$¢ obiecujacy i trzeba przyznac, ze
w zupeinosdci usprawiedliwiony, czemze bowiem jest dzietko Woycickiego,
jako catos¢, jezeli nie zarysem kultyry naszej, w literaturze odzwierciadlonegj.

Zarys to wprawdzie tresciwy (trzysta kilkadziesigt stron duzej 8-ki)
innym ze wzgledu na przeznaczenie ksigzki by¢ nawet nie moégl, mimo to
jednak pelny, a nawet wyczerpujacy, bo obejmuje zasadnicze epoki naszego
rozwoju dziejowego (od zarania wiekéw do dnia dzisiejszego) i taka
jaka$ preznoscig sie odznacza, co szczegblnie podkreslenia jest godne, ze
gdy przeczytamy dwa, trzy urywki, zgrupowane obok siebie, rozwazane
zjawisko nietylko staje sie jasniejsze, plastyczniejsze, nabiera wyrazu,
tresci  (wnika w nie bowiem autor i stara sie je , oSwietla¢ z kilku
stron — zasada koncentrycznosci), ale moze sie okazaé, przynajmniej dla
jednostek o umystowosci bardziej zywej, punktem wyjsScia do dalszych zain-
teresowan, poréwnan i dociekan na dane lub pokrewne tematy.

Tak naprzyktad po wprowadzeniu czytelnika w odpowiedni nastroj
zapomoca wiersza Tyrtajosa ,,Pobudka bojowa" kiadzie autor w bezposred-
niem sasiedztwie ,Dwa listy h,-tmana Zotkiewskiego", pisane do zony i do
kréla z obozu pod Cecorg i ,omier¢ zidtkiewskiego”, wyjatek z ,,Dumy
0 hetmanie" Zeromskiego. Cykl koniczy sie doskonale utworem Debickiego,
dostosowanym do charakteru obu poprzednich ustepéw ,Na kasztelu". To
znéw, omdwiwszy w sposob rzeczowy  wedle Kolberga — znaczenie wyrazu
,Kulig", przedstawia starodawny ten zwyczaj, juz bardziej obrazowe, stowami
Zeromskiego w wyjatku z ,,Popiotéw", by nieco pdzZniej powrdci¢ do przed-
miotu raz jeszcze, ale juz inaczej, bo z pietnem subjektywizmu i wyrazng
tendencjg polityczng — w ,,Kuligu" Stowackiego.

*) Kilka uwag- ze stanowiska nauczyciela jezyka polskiego w seminarjum nauczycielskim.
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Wszelako tu uzdolnienie Woycickiego do budzenia zainteresowan przez,
umiejetny dobdr i tgczenie pokrewnych treScig utwordw bynajmniej sie nie
wyczerpuje.

Znaczenie tego rodzaju ukfadu rozumiano i starano sie go wedle moz-
nosci stosowa¢ przedtem, Woycicki dokonat czego$ wiecej — on catos¢
przepoit jedng kierowniczg ideg przedstawienia w skrocie duchowego postepu
Polakéw, etapow przebytych w zakresie rozwoju naszego charakteru i umy-
stowosci w ciggu catych wiekdw.

By mysl przewodnig uczyni¢ bardziej uchwytng, nadaje dzielu wyglad
zbioru czytah o charakterze historyczno - chronologicznym. Piecdziesigt kilka
poczatkowych ustepdéw to obraz ewolucji wewnetrznej Polakéw od czaséw
legendarnych do trzeciego rozbioru wiacznie: obok ustepu ,,Niegdys" mamy
tu wyjatek z tragedji Romanowskiego p. t. ,Popiel 1 Piast”, wiersz tacinski
Kochanowskiego ,,O Wandzie" (w przekladzie Ejsmonda), artykut Rozwa-
dowskiego ,,Co mowig nazwy geograficzne", a dalej ,,Proch strzelnicy i pierw-
sze armaty we Lwowie", ,,Dawny ratusz" — Jaworskiego, wiersz Or-Ota
Rajca”, ,List Kopernika do krdéla Zygmunta 1.“, ,,Grzecznos¢ polska", (wy-
jatki z dziela tozinskiego ,Zycie polskie w dawnych czasach) ,,Polonez"
z ,Pana Tadeusza", wreszcie ,Trzeci rozbior", wiersz Marji Konopnickiej.

Od czasu do czasu robi autor wycieczki w dziedzine pismiennictwa
obcego (List Seneki) lub natchnien ludowych (Koleda mazurska gospodarska)
nie po dyletancku jednak, lecz w Scistym zwigzku z rozwazanemi tematami
jakby chcac przez to wyraznie, cho¢ w sposob peten dyskrecji, zwréci¢ uwage
na zalezno$¢ literatury naszej od tych Zrddet.

Analogiczne, aczkolwiek nie tak szczegdtowo, roztrgsa nastepnie Waoy-
cicki epoke ,legjonow" i romantyzmu (Cze$$ Il 20 ustepdw), okres pozyty-
wizmu i neo-romantyzmu (Cze$¢ Il — 32 ustepy), dorobek pisarzy, tworza-
cych pod wplywem wrazen, dostarczonych przez ostatnia wojne (Czes¢ IV —
11 utworéw) i wyjatki z artystycznugo plonu doby ostatniej, t. j. od chwili
zawarcia pokuju Swiatowego (Cze$¢ V — 7 utworow).

Wiek 17-ty i epoka wzlotéw romantycznych najstabiej sg reprezentowane
wedtug mnie, stusznie: w pierwszym muza polska nie wydata nic godnego
szczegOlniejszej uwagi, druga winna stanowi¢ przedmiot osobnych drobiazgo-
wych studjow. Streszczajgc wszystko, co o ukiadzie ksigzki Woycickiego
dotychczas powiedziatem, chciatbym jeszcze raz z catym naciskiem podkreslic,
ze ten sposOb zaznajamiania uczniéw klas nizszych z catloksztaltem naszego
dorobku pismienniczego wydaje mi sie nak najbardziej wiasciwym, wigze
bowiem tres¢ i forme (trudng najczesciej) poezji z realnym podktadem i nazwg
epoki, utatwiajac im wielce zrozumieni « i odczucie pigknosci utworu, ktory
bez tego powigzania przebrzmiatby pewnie bez echa. *)

Przechodzac do innych zalet podrecznika, ogranicza sie do Kkilku naj-
wazniejszych: pokazna liczba autoréw, bo co$ okoto 70 czy 80, od Gérnic-
kiego poczynajac, a konczac na Hiasce i Bandrowskim, przyczem wybitniej-
szym poswiecono znacznie wiecej miejsca, niz mniej znanym; bardzo wybredny
smak, bo jesli o dobor wyjatkbw chodzi, uwzglednienie wszystkich wazniej-

*) Tu nasuwa mi sie mys$l, czy nie udatoby sie rozwigza¢ na drodze powyzszej probie
mu zapoznania mtodziezy nie posiadajacej (jak w seminarjum) przygotowania klasycznego,
iteraturg Sredniowieczng, co tak znaczne przedstawia trudnosci.
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szych typow konstrukcyjnych i formalnych z zakresu prozy i poezji, co dla
uczniow Kkl. IV nie jest bez znaczenia, nadewszystko za$ widoczna dbatos¢
by tres¢ czytanek jak najbardziej odpowiadata zainteresowaniom dziatwy
w tym wieku, *) a pozatem z niestychanym nakfadem pracy dokonane a dla
ucznia i nauczyciela niezmiernie cenne, objasnienie rzeczowe na koncu kazdegz
ustepu, przy jednoczesnem pominieciu bezcelowych, lecz czesto b. batamur-
nych, pytan i wskazOwek syntetycznych, od ktorych niektére wypisy az sie
rojg — oto pobiezny tych zalet wykaz. Gdyby tak jeszcze zamieszczone
reprodukcje obrazow Grottgera, J. Kossaka i J. Maktejki byly kolorowane
i wykonane staranniej, gdyby odbitek i wzordw znajdowato sie w ksigzce
wiecej a druk i wymiary jej bardziej byly dostosowane do potszeb czytelni-
kow, dla ktorych zostata przeznaczona, ,,Zycie polskie" Waycickiego zajetoby
niewatpliwie jedno z naczelnych miejsc posrod wydawnictw tego rodzaju. —
Pozostatoby teraz do rozstrzygniecia pierwszorzednej wagi etpyanie: czy tak
metodycznie utozony materjat da sie w ciggu roku wyczerpa¢, bo jesli nie,
(rozmiary ksiazki Swiadcza o tem ponad wszelkg watpliwos¢), jesli nie wy-
padnie uciec sie do skrotow i tylko niektére urywki odpowiednio do intency;j
autora (t. j. w sposéb wyczerpujacy) przerobié, to czy 6w misternie budo-
wany gmach pozytku, ktéry moglibysmy osiggna¢ z doktadnego przestu-
djowania kursu nie zachwieje sie jak budowda pozbawiona nagle wewnetrznych
spoidet i stlupéw, niestraci wartosci jak mozaika (gdyz prawdziwg mozaikyg
z braku dhtuzszych samodzielnych utworéw jest ,Zycie polskie"), ktorg o tyle
rozumiemy, o ile nie brak w niej poszczegdlnych cegietek i fragmentow,
ktéra jedna staje sie rzeczg bez znaczenia, gdy ja chociazby kilkunastu
oczek pozbawimy.

1to jest stabg strong podrecznika Woycickiego, a przynajmniej za taka
w obecnych warunkach (zbyt mata liczba godzin na jezyk polski w progra-
mach wyznaczona) uznana by¢ mui.

Czy ,zbycie polskie" moze by¢ zaliczone w charakterze wypiséw dla
seminarjow nauczycielskich?

Wydaje mi sig, ze nie i to z dwdch powoddw: nie przesadzam czy
oparcie sie w programie dla seminarjow przedewszystkiem na zasadzie daz-
nosci do iiterackiego i jezykowego wyrobienia ucznia jest stuszne czy nie **)
stwierdzem jeno, ze diuzszych catodci w takim zakresie i w takim wyborze
jak zaleca program czy to dla kursu 1czy Il, w Zyciu polskiem nie znajdziemy.
Jezeli o te strone zagadnienia chodzi, to bardziej odpowiedniemi dla nas
bytyby podreczniki Prochnickiego i Wojciechowskiego na klase 1V i V.

Powtore — gdybysmy nawet przyjeli punkt widzenia Wdycickiego i nauke
jezyka polskiego w pewnym okresie wieku naukg kultury polskiej zastgpic
chcieli, to i tu powstatyby nowa trudnos$é, na ile lat i na ktére kursy roz-
ciggnaC ja nalezy. Kto zna poziom umystowy i wyrobienie jezykowe uczniow

*) Kto wie, czy nie ztego gtéwnie wzgledu nadat Wéycicki pracy swej charakter niemal
ze wypiséw historycznych, opierajagc sie na spostrzezeniu, ze historja u 14-latkéw najwiekszem
cieszy sie powodzeniem; je$li jednak tak byto, to nalezalo dodaé materjalu pamietnikowego
i opisow przygod.

**) Osobiscie sktaniam sie ku pogladowi, ze wtasnie w szkotach ksztatcacych nauczycieli”
metoda propagowana przez Woycickiego, bytaby ptodniejsza w wyniki, jako znacznie bardziej
przyczyniajaca sie do rozszerzenia ogo6lnego horyzontu umystowego chtopcéw, uobywatelnienia
ich w catem znaczeniu tego stowa, niz' proponowana przez program ministerjalny.
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miodszych klas seminarjéw, a przejrzy kilkanascie chociazby ustepow ,Zycia
polskiego", zgodzi sie, ze zardwno tres¢ ich, jak i forma nie wykluczajac
wyjasnien rzeczowych) przekracza poziom umystowy wychowarcow kursu I.
Pewne czytanki moznaby z wiekszem powodzeniem przerobi¢ na kursie I,
inne dopiero w klasie trzeciej i wyzszych. Ze jednak, jak juz wspominatem,
uktad ksigzki (i zasadnicza idea) jest taki, ze istotng korzys¢ z przetrawienia
jej osiagneliby uczniowie dopiero wowczas, gdyby materjat zostat wyczerpany
nalezycie, przy zaciiowaniu nieodzownej w tym rezie ciggtosci, chcac zadosé-
uczyni¢ wszystkim tym wymogom, wypadtoby uwaza¢ jg za podstawe nauki
jezyka polskiego przez dwa lata, a wigc na kursie I'i Il (czgSciowo moze
i na HO, co znowu w zasadniczej pozostawatoby sprzecznosci ze wskazaniami
programu, a moze i istotnych potrzeb. Jakie sg za$ te otatnie, to mimo, ze
niby rozstrzygnat je juz istniejagcy program, wykaze dopiero, jak zawsze
w podobnych wypadkach zycie.
Emil Stala (Warszawa).

Najdawniejsze zabytki jezyka polskiego, — opracowane
przez dra Witolda Taszyikiego docenta Uniwersytetu Jagiellonskiego, poja-
wity sie jako 104 tomik | serji Bibljoteki Narodowej. Starannie dobrane
wyjatki z najwazniejszych i najciekawszych pomnikdw pouczajg o stanie sta-
ropolszczyzny od Xl do potowy XV stulecia, a podniecajg zainteresowanie
réznorodnoscig zakresow. Wogdle poraZz pierwszy zostaly udostepnione sze-
rokiej publicznosci ciekawe dokumenty ftacinskie, przetkane wyrazami pol-
skiemi, zwiaszcza bulla z r. 1136. Wydawca poprzedza kazdy zabytek zwie-
zlem pouczeniem o jego pochodzeniu, wartosci itd. P. Taszycki szczesliwie
rozwigzat zagadnienie grafiki zabytkbw w wydawnictwie popularnem. Ich
pisownia oryginalna, trudna i kaprys$na, nie pocigga dzisiejszego czytelnika ;
transkrypcja zaciera bardzo cenne nieraz znamiona zabytku. Wydawca zasa-
dniczo podaje teksty w transkrypcji, ale z kazdego wiekszego zabytku za-
mieszcza probke w pisowni oryginalnej z réwnoleglym tekstem zmodernizo-
wanym. Rozumowang lekture ufatwiajg sumienne, rzeczowo trafne, iloSciowo
wystarczajgce objasnienia. Sg to zwiezte odpowiedniki formalne czy stowni-
kowe nowopolskie postaci staropolskich, nie za$ szerokie interpretacje i wy-
jasnienie egzegetyczne. Albowiem wydawca we wstepie pomiescit najcie-
kawsze wiadomosci o pochodzeniu jezyka polskiego, jego osobliwosciach
w poréwnaniu z innemi stowianskiemi, Zzrédtach i pisowni. Najwieksza war-
tos¢ praktyczng ma w tym wstepie rozdziat o wihasciwosciach jezyka staro-
polskiego; na 18 stronicach udato sie autorowi podac zwiezly, przejrzysty
zarys gramatyki staropolskiej w tych jej szczegdtach, ktdre odbiegajg od sta-
nu dzisiejszego. Jest to nietylko cenna pomoc przy lekturze zabytkoéw, ale
tez bardzo pozadana og6lna informacja o znamionach staropolszczyzny, po-
dana w sposéb wielce przystepny. — Ksigzka zastuguje tez na uwage polo-
nistdbw szkdt Sredeich, poniewaz mozna jg Smiato zaleci¢ uczniom dojrzalszym,
jako cenne zrodto uzupetniajace wiadomosci o jezyku staropolskim, ktore

w programowym kursie z koniecznosci przedstawiajg si¢ dos¢ ubogo.
Zenon Klemensiewicz (Krakow).
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