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O godnos$ci stanu nauczycielskiego. *)

Nauka, ktérej mamy poswieci¢ wspélne godziny pracy, ma podwdéjmy
charakter. Przedewszystkiem, jak medycyna, albo nauki techniczne, ma ona
znaczenie praktyczng ma wskaza¢ skuteczne drogi wyrobienia fizycznego,
intelektualnego i moralnego- przysztych pokoleA, zaprawié¢ praktycznie do
przysztych obowigzkéw adeptéw zawodu nauczycielskego. | z tej strony zna
pedagogike ogot, ocenia mniej lub wiecej stusznie jeij warto$¢. Dla wielu tez
z obecnych, zapewne dla powaznej wiekszosci, ktéra poswieci sie praktyce
nauczycielskiej, ten czynnik réwniez posiada gtowme walory i stanowi atrakcje
dla tak obfitych zastepéw audytorjum.

I nie jest to jakim$ objawem niezdrowym, je$li wiekszo$¢ spoteczenstwa
mysli o praktyce, owszem, zleby byto, gdyby wszyscy byli ,filozofujgcymi
teoretykami", oderwanymi od realmiego zycia. Nardd, panstwo, spoteczenstwo
potrzebujg przedewszystkiem pracy codziennej, szarej, zwigzanej z biegiem
zycia i jego potrzebami. | do takiej pracy jest ogét powotany; nie wolno mu
od niej sie wymawia¢ nikomu, kto nie chce by¢ wzgardy godnym pasozytem.
Ale trzeba pamieta¢, ze ,praktyka bez teorji, doswiadczenie bez nauki, to
ciatlo bez ducha, to jeszcze nie wykonczone jestestwo cztowieka" (Supinski),
bo ,bez dobrze dowiedzionej i jasnej teorji nie bedzie prawdziwej nauki”.
(Jedrzej Sniadecki).

Nie wystarcza intuicyjnie, czy rzemies$lnicza odrabia¢, choéby nawet
bardzo skutecznie swoje pensum, jesli nie mamy z czasem ugrzezng¢ w jato-
wej rutynie, zasklepi¢ sie w szablonie, lecz i§¢ z zyciem i postepemlczasu, nie
pozwoli¢ sie wyprzedzi¢, a co wiecej, zagtuszy¢ kulturalnie obcym, musimy
rozwazac¢ i ocenia¢ przerézne zagadnienia niezupetnie w danej chwili oder-

*) Wyktad wstepny w Uniwersytecie Poznanskim wygtoszony 4/X. 1927 r.
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wane od realnej rzeczywistosci, by stworzy¢ jednolity system, dostosowany
do wiasciwosci naszego ustroju przyrodniczego, kulturalnego, spotecznego,
liczacego sie z wymaganiami chwili i warunkéw, dotozy¢ tez do wieczystego
skarbca wiedzy ogdlnej, bez wzgledu na cza$, miejsce i potrzeby praktyczne.

W tych obu dziedzinach, w praktyce i teorji, mam byé Wam przodo-
wnikiem i przewodnikiem. Nie mySlcie panstwo, ze potrafie poda¢ Wam
jakie$ niezachwiane zasady, jakie$S bezwzgledne i niezawodne normy pracy
i postepowania. Pamietajcie w poetyckag forme ubrang, a przecie tak peing
realnego zycia zasade naszego narodowego Wieszcza: ,,Madro$¢ musisz sam
wialsng zdoby¢ sobie pracg“. 1 jesli ja przedstawie jaki$ poglad, jaka$ teorje,
rozéwieltajacg pewne zagadnienie, albo podam praktyczng wskazéwke poste-
powania w pézniejszym zawodzie nauczycielskim, to bynajmniej nie sadze,
by miata to byé najwitasciwsza i niezawodna drogal Owszem, nie wykluczam
innych, lepszych pomystéw, domagaé¢ sie jednak musze ich uzasadnienia,
chetnie przyjmuje krytyke, byle rzeczowg i uzasadniong. Zapewni¢ jedynie
moge, ze zasady, jakie przedstawiam, nie su wziete jedynie od zielonegd
stolika, nie powstaty tylko z abstrakcyjnych rozwazan i teoretycznych, do
laboratorjum zacie$nionych badan czy eksperymentéw, ale opierajag sie na
bezposredniej pracy przy warsztacie szkolnym w ciagu kilkunastoletniej
praktyki nauczycielskiej. Lecz nie myslcie, bym sie uwazat za wzér, za
wyrocznie, cho¢ wynikéw pracy nie potrzebuje sie wstydzi¢. W naukach'
aposterjorycznych niema, bezwzglednych pewnikéw. Przyjmuje watpliwosci,
ktore nalezatoby rozwazyé, cenie inicjatywe twdércza, chocby niedoSwiadczo-
nego nowicjusza, uznaje krytyke j odmienne poglady, byle uzasadnione.
Zreszta nieraz rézne drogi wiodg réwnie skutecznie do- zamierzonego celu,
a w pewnych warunkach nawet dalsza moze sie okaza¢ praktyczniejsza,
nowa wygodniejszg niz dawna. Ale i wy sami oceniajcie sie krytycznie
wzajem, a przedewszystkiem wobec siebie sflimiego. Przedewszystkiem badzZcie
surowi wobec Siebie; pozwoli to wam wznie$¢ sie na wyzszy stopien dosko-
natosci. Niech was nie olSniewa nawet zastuzona pochwala. >Nie lekce-
wazcie tez innych, chocby nie cieszacych sie uznaniem, nie uragajcie nawet
przestarzatym metodom: i one nie byly bez znaczenia. Pomnijcie na stowa
poety, a réwnoczes$nie wielkiego obywatela i dziatacza spotecznego:

....me depczcie przesztosci oltarzy,
Cho¢ macic nowe doskonalsze wzniesc¢;
Na nich sie jeszcze Swiety ogien zarzy
H mitos¢ ludzka stoi tam na strazy
I wy winniscie im cze$¢!
Ze Swiatem, ktory w ciemno$¢ juz zachodzi,
Wraz z calg teczg idealnych snow,
Prawdziwa madro$¢ niechaj was pogodzi —
/ wasze gwiazdy, o zdobywcy miodzi,
W ciemnosciadc pogasng znow!"
(Asnyk)
W wstepnym wyktadzie chce zastanowié sie¢ nad znaczeniem i godnoscig
stanu nauczycielkiego.

Inne sg zadania i inne stanowisko nauczyciela w zestawieniu z innemi
zawddani i.
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Og6l zyje i pracuje dla terazniejszosci, odrazu widzi i zbiera owcce.
Nauczyciel formuje przyszte pokolenia, skuteczno$¢ jego pracy w catej polni
okazuje sie dopiero w przysztosci.

RzemiesInik, fabrykant widzg produkt swej pracy zazwyczaj po paru
godzinach, kupiec zamyka swg kase z kofAcem dnia, rolnik zbiera swe plony
po uptywie paru miesiecy, sedzia, ktéry wymierzyt sprawiedliwo$é, doko-
nywa siwego dzieta z wydaniem wyroku, urzednik rychto sie przekona, o ile
jego zarzadzenia i praca sg skuteczne. Nauczyciel musi siega¢ dalej w przy-
sztos¢. Tu nie chodzi o to, by wyrobi¢ wzorowych uczniow, by pochlubié sie
karng i przyktadng klasg, chodzi nie o wyrobienie ,,grzecznych i uczonych
dzieci", ale o to. by z tych dzieci, ktére nauczyciel prowadzi, wyrosli uczciwi,
dzielni i rozumni obywatele. Nie Oto chodzi, by méc sie pochwali¢ w szkole
wzerowym Jasiem lub przykiadng Zosig, ale by po latach mozna byto powotac
sie na .lana tub Zofje. dawnych wychowankéw, jako chlube szkoly, systemu
nauczyciela, Nie jest lo rzecza tatwg. llez to razy sie zdarza, ze szkota pomyli
sie w ocenie swych -uczniéw. Prawda, wybijat siie juz w szkotach Jan
Zamoyski, przyktadem S$wiecili Sobiescyi, niezwyktg pilnoscig odznaczat sie
Kosciuszko, celowat w naukach Marjan Smoluchowski, a Boi. Prus zdobyt
u kolegbéw przezwisko ,Glowacza" z powodu swej wiedzy i zdolno$ci mate-
matycznych. Ale przecie Mickiewicz, znany z figlow i pustoty, repetowat
w nowogrddzkim gimnatzjum, przepadt przy' egzaminie magisterskim
u Grodcleka, Jan Kasprowicz i w nauce polszczyzny zdobywat w Inowro-
ctawiu postepy ledwie dostatecznie, Matejko miat nie jeden kiopot z swymi
mistrzami w szkole sztuk pieknych. T zagranica niejednokrotnie wielu p6z-
niejszych genjuszéw w szkotach odsytano do przystowiowego szewca. —
A przecie niewatpliwie Zarody genjalno$ci musiaty z dawna w nich istnie¢,
nie umiano ich jeno spostrzec, pielegnowaé, nieraz; mze przedwcze$nie zwa-
rzono. zwichnieto...

A zmo6w odwrotnie, jak czesto cudowne dzieci wyrastajg w catkiem
przecietnych, albo nawet mniej niz przecietnych ludzi! lle razy uczniowie
gimnazjalni, celujacy dajg sie w zyciu zdystansowaé przez kolegéw S$red-
niakéw. a czasem nawet i slabeuszéw?

Bo ,,nauczyciel, patrzagcy na dziecko, jako na ucznia jedynie, nigdy go
nie wychowa na cztowieka" (Gralewski). On ma patrze¢ na swego wycho-
wanka. jako na cztowieka w pewnym okresie rozwoju, jako na syna tej
ziemi, obywatela kraju, w ktorym mu przyjdzie zy¢ i pracowac.

Musi on patrze¢ na proces rozwojowy swego wychowanka pod wzgie-
dem fizycznym i umystowym, rzuca¢ wnioski w przyszto$¢ i do niej dostrajac
terazniejszo$¢. Wtedy go zaciekawig wiasciwosci fizycznego organizmu
uczniow, ujawniajgce sie. w tak wielkiej, mozna powiedzie¢ zawitej, rozmai-
toSci wsréd ludnos$ci polskiej, zaciekawi go bogactwo duszy ludzkiej mimo
wspdlnego ,zabarwienia polskiego", przeciez przedstawiajgcej wiekszg skale
nierzadko peing przeciwieAstw i sprzecznos$ci. Zaciekawig go zalety i wady
wychowanka, A wtedy kazdg zalete bedzie uwazat za zawigzek cennych
owocow na przysztos¢, otoczy ja opieka, wzmocni, by przy ich pomocy opa-
nowac charakter, okietza¢ wybujatosci, zahamowa¢ wady. Wtedy tez nawet-
psota chtopieca nie znudzi go. nie znuzy, nie wyprowadzi z réwnowagi.
.| bedzie patrzyt, jak wykroczenie Jasia czy Zosi. dziewiecio czy dwunasto-
letnich. przejawiag sie w Janie czy Zofji, dojrzatych obywatelach" (Gralewski).
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Lecz nie tylko z wiasciwosciami wychowanka mamy sie liczyé. Kazdy
narod przedstawia caly szereg swoistosci, ktére czasem doktadnie okresli¢-
trudno, ma pewne swoje poglady i przewodnie ideje, czasem podswiadome,
pewne charakterystyczne nastroje, pragnienia i dgzenia, ma swojg ,misje
dziejowa". Z tej jakiej$ gtebi ducha narodowego wyptywa caly szereg wiek-
szych i mniejszych ,,czynow", swoistych urzadzen i instytucyj.

»System wychowania jest odpowiedniejszy, temi lepiej spetnia swe-
zadania, im wiecej liczy sie z typem, sposobem zycia i potrzebami spote-
czenstwa, w ktérein dziata. Szkota musi tedy z jednej strony bra¢ pod uwage
0g6lne wiasciwosci psychiczne i kierunek rozwoju spoteczenstwa, z drugiej
za$ naginac sie do- warunkéw czasu. W kazdej dobie swego bytu, spoteczen-
stwo ma pewne potrzeby, gorujagce nad innemi, wymagajgce szczegdlnej
troskliwosci". (Dmowski).

Liczy¢ sie wiec musimy z historjg, uwzglednia¢ chwile biezacg i jej
ideaty, patrze¢ bystra a trzezwo, w przyszto$€. Z tych trzech sit pedzacych
ma nauczyciel stworzy¢ odpowiedniag i skuteczng wypadkowa i na nig skie-
rowa¢ swych wychowankow.

I w tem pierwsze Swiadectwo wielkiej godnosci nauczycielskiej. ,,Nau-
czyciel musi sie wzy¢é w Polske, w jej przesztos$¢, by $ledzi¢ drogi, ktdremji
sie wita ni¢ jej misji dziejowej, zla¢ sie organicznie z genjuszem polskiej,
kultury, daj Boze dorzuci¢ z wiasnych przezy¢ nowe bogactwa". (Gralewski).

Powinien te Polske pozna¢, w niig sie wzy¢, nie zasklepia¢ sie w swojej,,
choc¢by bardzo wysoko w tym czy owym kierunku stojgcej dzielnicy. Zacho-
dnie granice Ojczyzny mimo przemoc i intrygi miedzynarodowe wyznaczyt
polski chtop, ktéry choé¢by w wozie Drzymaty wytrwat na ojczystym zagonie,,
na wschodzie wytyczyta je nasza kultura, ktéra przetrwata knut moskiewski
i zgnilizne austrjacka. Poznaé musi przedewszystkiem to podtoze naturalne,
te przyrode nasza, od Karpat do Battyku, od rdwnin Wielkopolski po stepy
Podola, bagna poleskie, knieje pdinocne u granicznej Dzwiny, bogactwo
przyrody, jakiego pozazdrosci nam niejeden nardd, a w naturalnym zwigzku
z tem. bogactwo typow ludzkich, fizycznych i umystowych a do tego i réznice
kulturalne. Przeciez nie bez przesady powiedziano, ze miedzy kresami
wschodniemu a zachcdniemi, lezy rdznica z go6rg catego stulecia. A tu spe-
cjalnie wielkie zadanie nauczyciela polskiego, z zachodu, by nie$¢ tam na
wschdd zdobycze prawdziwej kultury i cywilizacji, bez jej grzechow, przywar
i zwyrodnien, by nie cdstreczy¢ tych miodszych kulturalnie i nieco zanie-
dbanych braci, lecz pamietaé, ze w nieb tkwiag walory, ze oni, cho¢ mitodsi,
a jednak od wiekéw pracowali dla Polski, stanowigc przedmurze chrzesci-
janstwa i cywilizacji. Kazdy z tych typow, kazda z dzielnic ma swe wartosci
ma swe zadania, organizacja panstwowa powinna je we wtasciwy sposéb
zatrudnié i zuzytkowaé. W tej organizacji pracy niieposledne sg zadania
szkoty polskiej.

A z tem jeszcze jedno zadanie, to jak najszybsze przekre$lenie dawnych
kordonéw, wyrobienie obywateli Polski, catej Polski, obywateli $wiadomych
swych praw i obowigzkéw. Dzi§ sami odpowiadamy za siebie przed Swiatem,
jdstorjg i wlasnem sumieniem. Nie mozemy, jak w czasach niewoli, thu-
i. aczy¢ naszych brakéw przemocg najezdzcy, brakiem swobody, skrepowa-
niem wolnosci. Przy obecnym ustroju, tak skrajnie demokratycznym, kazdy
jicnosi odpowiedzialno$¢ za catos¢ Rzeczypospolitej. A zawsze ..w Polsce
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panujacym byt duch organizowania parnstwa na podstawie poczucia obo-
wigzku, na podstawie dobrej woli, na podstawie wolnosci" (Szczepanowski:,
i to nietylko ws$rod wybranych, ale przedewszystkiem ws$réd szerokich
warstw, korzystajgcych z petni, jesli nie nadmiaru, praw obywatelskich.

Nauczyciel musi sie wiec wzyé w Polske, w jej tres¢ i twdrczosé, musi
sie zrosng¢ z czynng pracg narodu i panstwa.

Obok tego pierwszorzednego zadania, jakiem jest wychowanie i wyro-
bienie czynnych obywateli ojczyzny, sa inne, bardziej szczeg6towe zadani i
nauczyciela szkoty S$redniej. Jesli to bedzie szkota zawodowa, to mia ona,
obok pewnego zaokragglenia wyksztatcenia ogdlnego wyrobi¢ pracowitych
fachowcow, ktorych znaczny brak ciggle daje sie odczu¢ i stanowi powazny
defekt stosiunkdw na zachodzie.

Jesli to, bedziei gimnazjum ogdlnoksztatcagce, to jego celem wyksztat-
cenie jak najwszechstronniejsze umystu wychowankéw tak, by przeszediszy
specjalne studja w szkotach akademickich byli zdolni i przygotowani do za-
jecia stanowisk Kkierowniczych, do pomnazania kultury narodowej tak
w teorji, jak w praktyce. Nalezy pamieta¢, ze ten stopien rozwoju nie dla
wszystkich jest dostepny. Gimnazjum, to nie jest szkota powszechna, ale
szkota dla wybranych, dla mtodziezy wybitnie uzdolnionej. Jest to jednym
z btedow siystematu szkota, ktory kaze zwazac na przecietny umyst chiopcow,
a nie rozrozniac¢ przecietnych od uzdolnionych. Przeprowadzanie i to juz jak
mnajwczesniej i niejednokrotnie, skrupulatnego doboru, rozwazenie wartosci
mwychowanka, intelektualnych i moralnych, ogdlnych i jednostronnych, skiero-
wanie kazdego we wiasciwym kierunku, podniesie zastepy ludzi wiasciwych
na witasciwych stanowiskach, podniesie produkcje i .zadowolenie, a ochroni
przed dyletantyzmem tak dla nas zgubnym, przed rozktadczym pesymizmem
wykolejeficow.

Lecz, tu zndéw wielka misja polskiego nauczyciela. To nie ma by¢ jakie$
bezduszne przesiewanie przez, sito egzaminu i klasyfikacji, .lecz, przeciwnie,
subtelne wnikniecie w dusze wychowanka, sumienna i siurowa, ale peina
zyczliwos$ci ocena jego zalet, brakdw i wad, jego upodoban i pragnien, bdléw
i kiopotow.

A w takim razie nawet jednostka ujemnie oceniona, przeznaczona do
powtarzania klasy, lub zwrécona w innym Kkierunku, po' giebszej rozwadze
nie bedzie zywi¢ zalu ni goryczy, bo zrozumie, ze ten wyrok i jej dobro ma
na celu.

Wtcédyi tez na wiasciwe, drugorzedne miejsce zejdzie sprawa Swiadectw
i dyplomow, ktére majg by¢ wyrazem Scistej rzeczywistosci, obrazem zdol-
nosci i wynikéw pracy ucznia, a bynajmniej nie celem szkoty, ani osig, dokota
ktorej kragzy catos¢ wysitkow, ucznia, ctomu, moze czasem i nauczyciela.

Posrednie sq obowigzki, zawodowe nauczyciela wobec, domu i wobec ro-
dzicow ucznia. Dzi$, przy coraz silniej wystepujacej demokratyzacji szkoty,
czesciej wystepuja rozdzwieki miedzy ideatami i zasadami obu tych tak wa-
znych czynnikéw. Podniesienie og6lnej kultury wychowawczej, zharmonizo-
wanie tych czesto- obcych, niekiedy nieufnych, czasem niestety nawet wrogich
czynnikéw, to takze wielka misja nauczyciela polskiego. Nauczycielstwo
nasze, zespolone z narodem, dla niego pracujgce, nie moze sta¢ sie Kkasta
zamknietg w sobie, mys$lacg o sobie tylko i o swych potrzebach. Musi z jednej
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strony wyczuwac tetno zycia catego panstwa, ktéremu winno nieS¢ w ofiarnej
gotowosci swe sity, zdolnosci i prace, dla ktérego wie cofa sie w razie po-
trzeBy przed poniesieniem ofiary, ale z drugiej strony winno wprowadzac
w spoteczenstwo te mysli, ktére w niem dojrzaty nauczy¢ je rozumienia ich,
wspotczucia, szacunku. (Dokonczenie nastapi).

Uwagi o nowych programach.

k) Jezyk niemiecki.

Gdy w roku 1920 pojawit sie program nauki jezyka obcego w szkole-td
powszechnych, z tatwo zrozumiatg niecierpliwos$cig oczekiwano programu dla.
seminarjéw nauczycielskich. Przypuszczano catkiem stusznie, ze znajdzie sig
tam dla dalszego ciggu nauki tego przedmiotu podany zakres i metodyc;: te
uwagi. Do seminarjum bowiem przyjmuje sie jak wiadomo, uczniéw z uk' li-
czong 7 klasg szkdt powszechnych. Tymczasem program nauki w semirar-
jach w pierwszem wydaniu z r. 1921 nie podat szczeg6towego programu jez.
obcego*. lecz ograniczyt sie do podania uwag zwieztych o metodzie nauczania
tego przedmiotu, nie wymieniajgc wcale, jakiego jezyka, lub jakich jezyk')w
obcych ma sie uczy¢ w seminarjach. mimo. ze program dla szkét powsz.
Uwzgledniat trzy jezyki obce. t. j. angielski, francuski i niemiecki. Nie na
rowniez zadnej wzmianki, ze uczy sie jez, obcego juz w szkole powszechnej
i ze w seminarjum nastepuje dalszy ciag fej nauki. To, co podano, jest
og6Inikowe, nawet materjatu nie rozdzielono na poszczegdlne kursy. Tylko
przy zwrocie ,pogiebienie treSci czytanych ustepow" stawia program za
daleko idace, i niei catkiem jasne wymagania, zadajac >charakterystyki mysli
i tendencyj autora, oraz sposobu wyrazania (stylu), wyrazania pogladéw
wlasnych na podstawie i w zalezno$ci od czytania w celu wszechstronnego
wyjasniania konst-rukcyj i form obcego jezyka, oraz pewnego opanowania ich
w praktyce" (str. 33). Jedynie cel nauki jez. obcego jest w obu wydaniach
programu dostownie jednakowo podany. Ale dopiero w drugiem wydaniu
znajdujemy szczegbtowe wskazdwki, jak ten cel mamy osiggnag¢. Do tego celu
ma prowadzi¢ nauka o rzeczach, lektura i znajomo$¢é gramatyki.

Nauke o rzeczach rozkitada autor programu na wszystkie kursy i rozro-
znia trzy stopnie. Na kurs | przypada nauka o rzeczach wlasnego* srodowiska,
na kurs Il i Il zapoznanie sie w przystepnem przedstawieniu z stolicami
i wiekszemi Srodowiskami kulturalnemi narodu, ktérego jezyka sie uczymy,
Z jego* zwyczajami i zdobyczami kulturalnemi, oraz biografje wynalazcow,
artystéw i t. d. Wreszcie na TV i V kursie rozszerza sie opisy na caly kra?
| podaje sie wspomnienia wypadkdw historycznych.

Drugim waznym czynnikiem w tej nauce jest lektura, ktéra jest oczy-
wiscie dalszym ciggiem ,¢wiczen jezykowych" w szkole powszechnej, a te-
matami sa basnie, podania, anegdoty, opowiadania, listy, djalogi i wiersze.
Taki rodzaj lektury jest wyznaczony dla wszystkich' kurs6w. Rozumie sie.
ze co do tresci i formy majg byé ustepy stopniowo trudniejsze, stosownie*
do kursow.

Nauke gramatyki musi nauczyciel nawinza¢ do wiadomosci. nabvtvch
przez uczniébw w szkole powszechnej. Z zakresu materjatu gramatycznego,
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przeznaczonego dla kursu | wynika, ze ostrozny autor programu przyjmuje,
iz uczniowie seminarjum posiadajg wiadomosSci w zakresie 6 oddziatu
szkoty powszechnej, materjat bowiem gramatyczny, kursu 1 seminarjum
kryje sie z materjatem oddzialu si6dmego. Autor zapewne umys$lnie taki
zakres materjatu gramatycznego wyznaczyt dla kursu |, by utatwi¢ powta-
rzanie i uzupetnienie, wiadomosci gramatycznych uczlmiéow, pochodzacych
z réznych szkdt i z pewnoscig niejednakowo przygotowanych.

Materjat gramatyczny jest zupeinie odpowiednio roziozony, tak, ze
mozna go wyczerpa¢ mimo szczuptej liczby godzin, przeznaczonych dla
jezyka obcego.

Zadanie ujecia systematycznego wiadomosci gramatycznych przypada
na kurs Il i Il1l. Obawiam sie, ze utozenie odpowiednich tekstow, na podsta-
wie ktorych wedle programu ma sie odbywaé to ujecie systematycznelspowo-
duje wiele pisaniny na tablicy lub dyktowania. Je$liby mozna, takie teksty
dobra¢ na podstawie ustepdw podrecznika, bytaby sprawa utatwiona i zy-
skatoby sie na. czasie. Tego jednak niestety spodziewac sie nie mozna.

Nie sprzeciwiatbym sie podrecznikowi gramatycznemu, ale pod warun-
kiem, ze nie bedzie sie gramatyki uczyto w ten sposéb, jak uczono, a moze
i uczy sie gramatyki jezykéw starozytnych. A toi statoby sie, gdyby odnosne
partje niemieckiej gramatyki wyprzedzity partje polskiej. Na + i Il kursie
kazda lekcja jest réwnocze$nie naukg gramatyki — wystarczy wiec mojem
zdaniem, jesli na kursie IIl w zwieztym podreczniku gramatycznym beda
systematycznie zebrane zjawiska gramatyczne, a ktoremi sie juz miat uczen
sposobnos$¢é zapozna¢ w poprzednich latach w szkole powszechnej i w semi-
narjum. Systematyczne ujecie skiadni przypada na IV i V kurs, ale powta-
rzanie nauki o formach przy kazdej sposobnosci jest i na tym stopniu nauki
obowigzkiem koniecznym i naturalmym, bo, jak to wiemy z do$wiadczenia,
uczniowie predko wychodzg z wprawy. Zasob slow obcych polega tak sarno
jak i znajomo$¢ form gramatycznych na mecbanicznem zapamietaniu.

Jesli zastanowimy sie nad tem, czy ostateczny cet nauki obcego jezyka
da sie osiggng¢ w czasie studjow w seminarjum, t. j. czy mozna doprowadzic¢
do tego, aby uczniowie rozumieli wspotczesny jezyk ksigzkowy, a mianowicie
proze (i tatwa poezje) opowiadajaca i opisowgq, oraz tatwiejsze dzieta peda-
gogiczne! i nabyli pewnej wprawy w wystawianiu w zakresie zycia codzien-
nego, mozemy prawie z zupeinym spokojem odpowiedzie¢, ze tak. Jednak
muszg by¢ spetnione pewne warunki. Jesli nauka obcego jezyka w szkole
w szkole powszechnej byta pod kazdym wzgledem dobrze prowadzona, t. j.
jesli uczniowie od najprostszych ¢wiczen, a mianowicie od powtarzania zdan,
wygtoszonych przez nauczyciela w poczatkach nauki, dojdg w. 7 oddziel© do
omawiania tematow, jak podréz lub zycie narodu, ktérego jezyka' sie ucza;
jesli dalej bedag posiadali wiadomos$ci z gramatyki w zakresie przez: plan
wyznaczonym i wogdle jakg takg wprawe w uktadaniu zdan w mowie i p;-
Smie. W tym bowiem razie nie wiele bedzie sie tracito czasu w seminarjum
na wyrownanie i uzupetnienie wiadomosci uczniow', przyjetych z szkét po-
wszechnych. Drugim warunkiem dodatniego wyniku nauki musi by¢ i ta
okolicznos¢, ze uktad podrecznikéw, poczawszy od 5 oddziatulszkoty po-
wszechnej bedzie tym samym systemem przeprowadzony z stopniowaniem
trudnosci tak co do formy, jak i treSci. Podreczniki powinny dla kazdego
kursu zawiera¢ ilustracje i to wykonane bardzo starannie, a w kazdymi
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razie staranniej niz dotychczasowe, nieraz bowiem nietylko uczen, ale i nau-
czyciel nie mégtby podaé, co przedstawiaja, gdyby nie byto podpisu.

Te ilustracje nalezy zebra¢ w osobnych zeszytach, to bowiem utatwia
przeprowadzenie nauki metodg pogladowa.

Jesli o metodzie mowa, to warto zwréci¢ przedewszystkiem uwage nau-
czycieli na program nauki jezyka obcego w szkc’ach powszechnych, gdzie
znajdg obszerne wskazowki metodyczne. Poprzednio juz bowiem za-
znaczatem, ze ze struktury programu wynika, iz nauka tego przedmiotu
w seminarjum jest dalszym ciggiem nauki w szkole powszechnej. W ska-
z6wki metodyczne programu wyraznie pouczajg, ze ma si¢ stosowa¢ metode,
skombinowang z metody naturalnej i formalno-analitycznej. Caty uktad planu
i uwagi metodyczne przypominajg metode P. Gouina, ktory do éwiczen jezy-
kowych utozyt szereg seryj, obejmujacych bardzo podobne tematy clo wy-
mienionych w naszym programie. Zasady metodyczne tak Gouina, jak
i w programie semin. dadzg sie ujagé w nastepujgce punkty: 1) Staranne i pra-
widtowe wygtaszanie dzwiekow i wyrazéw. 2) Osig nauki jest w poczatkach
poglad, a nastepnie lektura. 3) Jezykiem wykladowym jest jezyk obcy.
4) Nauke gramatyki nalezy ograniczy¢ do wiadomos$ci najpotrzebniejszych
i to w poczatkowej nauce, wysnuwajac je z zdan i z lektury, poczem ma na-
stagpi¢ synteza. 5) Jezyka macierzystego uzywa sie wyjatkowo, gdy prze jego
pomocy dla objasnien podczas lektury lub dla wyttumaczenia zjawisk gra-
matycznych predzej dojdzie sie do zamierzonego celu.

Wedle programu ma sie dojs¢ do tego sarniego celu przy nauce jezyka
obcego w seminarjach jedno- i dwujezycznych, mimo. ze w tych ostatnich
jest liczba godzin nauki o 30 procent mniejsza. W innych przedmiotach
w takim wypadku ogranicza program wyraznie przy zmniejszonej liczbie
godzin i zakres przedmiotu. Wobec tego nauczyciel sam musi odpowiednie
ograniczenie przeprowadzi¢ (co wcale nie jest tatwo uskuteczni¢, bo trudno
oznaczy¢ kosztem czego ma sie to odby¢) watpie bowiem, by w mniejszej
liczbie godzin nawet po przeprowadzonej selekcji ucznidw i przy bardzo
intenzywnej pracy tak nauczyciela, jak i uczniow moznaby byto cel osiggnaé
w catej petni. Piszac te moje uwagi, miatem za punkt wyjscia program semi-
narjum jednojezycznego. T. Kojrystyfski (Lwow).

Pod znakiem reform.

Ksztatcenie nauczycieli w ministerialnym ‘projekcie ustawy o ustroju
szkolny\m\.

I-

Zacytowany w poprzednim numerze naszego' pisma projekt ksztatcenia
kandydatéw na nauczycieli szk6t powszechnych jest drugim z rzedu projek-
tem konkretnym, z jakim od czasu wskrzeszenia panstwa polskiego wyste-
pujg sfery urzedowe szkolne. Pierwszy t, zw. projekt ministra Grabskiego
ukazat sie w roku t925. miat by¢ wprowadzony w zycie z dniem 1 stycznia
1926 roku. zostat jednak wycofany dla poczynienia poprawek i uzupetnien.
W nastepstwie wypadkéw politycznych przed majem i po maju 1926 roku
projekt ten nie zostat ponownie wniesiony.
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Poréwnujac obydwa projekty musimy doj$s¢ do wniosku, 'ze roznic za-
sadniczych miedzy oboma projektami wiasciwie nie ma.

Projekt obecny jako miejsce ksztatcenia kandydatéw 'na nauczycieli
szkdt powszechnych przewiduje studja pedagogiczne najmniej roczne, na
ktére bedzie sie przyjmowac ucznidw z Swiadectwem dojrzatoSci w zakresie
piecioletniej szkoty Sredniej ogolno-ksztatcacej. (Art. 25 lit. a). Projekt mini-
stra Grabskiego w art. 20 lit. ¢) przewiduje rowniez jako zaktady ksztatcgce
nauczycieli ,kursy pedagogiczne, w ktérych nauka trwa przynajmniej rok,
a program opiera sie na programie panstwowego gimnazjum ogdélnoksztat-
cgcego'll A ze gimnazjum dwuletnie wedtug projektu min. Grabskiego — opie-
kato sie na wyzszem trzyletniem liceum, a to znowu na nizszein réwniez
trzyletniem liceum (ktdre miato zastgpi¢ trzy wyzsze klasy szkoty powszech-
nej), mamy w rezultacie to samo, t. j. w sumie trzynastoletnie studjum przy*
gotowawcze do zawodu nauczycielskiego. Istota réznicy polega ra nazwie;
w obecnym projekcie nazywa sie zaklad, przygotowujgcy do zawodu naucz."
»studjum pedagogicznem1, w projekcie min. Grabskiego nazywato sie to
»kursem pedagogicznym"l — Mogly by¢ roznic© w programach studjum czy
kursu pedagogicznego, ale programéw tych nie znaliSmy wowczas, nie znamy
ich i dzisiaj.

Oba projekty zatrzymujg seminarja nauczycielskie (w projekcie Grab-
skiego art. 20 lit. @) — w obecnym projekcie art. 28) co najmniej piecioletnie,
— oparte na 7 kl. szkole powszechnej (12 lat przygotowanie do zawodu nau-
czycielskiego). Nowoscig w projekcie min. Grabskiego byty dwuletnie gim-
nazja pedagogiczne, oparte na wyzszem liceum (12 lat przygotowania do
zawodu naucz.) — ktorych w obecnym' projekcie niema.

Obecny projekt, nie jest wiec w zakresie ksztatcenia nauczycieli szkot
powszechnych nowosciag. Ukazat sie w innych warunkach ze znamieniem
nowosci. Projekt min. Grabskiego byt mocno kwestjonowany z pewnych
sfer, ktére dzi$ z tego samego prawie projektu kwesiji nie robig.

Tyle dla historycznej $cistosci z dodatkiem, ze do projektu min. Grab-
skiego odniosto sie nasze pismo krytycznie w roku 1925 (Vide Nr. 11—12 ,Pe-
dagogjum" z roku 1925 str. 13—15).

PrzejdZmy do omoéwienia odno$nych punktéw projektu ustawy.

Jak juz zaznaczylismy, art. 25 przewiduje w punkcie a) tylko jeden spo-
s6b ksztatcenia nauczycieli. Zatrzymanie seminalrjow nauczycielskich, co
najmniej piecioletnich m—nalezatoby w mys$l art, 28 uwaza¢ za przejsciowe.
Liczac sie z chwalebng tendencjg podniesienia ogolnego wyksztatcenia nau-
czycieli szkdt powszechnych — nie nalezy i nie mozna sie przeciwstawiac
projektowi oparcia ksztatcenia nauczycieli szk6l powszechnych na ukoncze-
niu szkoty ogdlno-ksztatcgcej i Swiadectwie dojrzatosci z gmnazjum. Takie
postawienie sprawy dostarczy ,studjom pedagogicznym" w znacznej czeSci
{tnie w zupetnosci, gdyz tak. jak dzi$, tak i w przysztosci i gimnazjum beda
konczyé takze miernoty) lepszego materjatu pod wzgledem intelektualnym.

Pomijajac w tej chwili pewne sla.be punkty, wyptywajgce z takiego
postawienia zagadnienia — zapytamy, czy tworzac roczne ,studja pedago-
giczne"” mamy wzig¢ pod uwage tylko moment intelektualnego przygotowa-
nia? Czy wiekszy zaséb wiadomosci maturzjysty gimnazjalnego da juz bez-
warunkowo gwarancje, ze stanie sie on w ciggu kilku miesiecy, przez odbycia
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»studjum pedagogicznego" dobrze przygotowanym nauczycielem szkc y po-
wszechnej?

Podobnie, jak w roku 1925 w zwigzku z projektem min. Grabskiego
musimy i dzi$ odpowiedzieé: Nie!

Nagromadzenie na kilkumiesiecznym kursie czy studjum peclagogicz-
nem (moéwimy o...kilkumiesiecznym™", gdyiz proste obliczenia wykazujg, ze
w ciggu zwyklego roku szkolnego jest maksimum' 230—240 dni szkolnych,
litos¢ ich zmniejszy sie, gdy wezmiemy pod uwage czas stracony nalodby-
wanie egzamindw czy kollokwiow, przyspieszony egzamin maturyczny i t. d.)
samej niemal praktyki pedagogicznej i teorji z psychologja. logika, metody-
kami i historjg wychowania zrobi z tego kilkumiesiecznego ,studjum peda-
gogicznego" jaki$ naprawde chaotyczny kurs, ktérego stuchacz! dobrze prze-
trawi¢ nie potrafi. Z chaosu takiego nie wytoni sie nauczyciel dobrze przy-
gotowany pod wzgledem metodycznym. Szybkie z koniecznosci tempo nauki
teoretycznej i praktycznej musi wywota¢ pobiezno$¢ w traktowaniu najwa-
zniejszych zagadnien metodycznych. Czy jest to* dopuszczalne w czasie
wszechwitadnego panowania metody, o ktorej mowi sie, ze jest podstawgq
szkoty?

A czy mozna poming¢ milczeniem wyksztatcenie i przygotowanie do
zawodu w zakresie przedmiotdw grupy technicznej (rysunki, roboty reczne),
w zakresie wychowania fizycznego i muzyki, ktéreto przedmioty tak duzg
role odgrywajag w dzisiejszych programach nowej szkoty i na ktére w obe-
cnych seminarjach kladzie sie tak wielki nacisk? | tu musimy odpowie-
dzieé: Niel

Wiekszy zakres wiadomosci, jaki przyniosg na owe ,situdja pedago-
giczne" maturzysci gimnazjalni (z réznych zresztg typow gimnazjéw) nie
daje jeszcze gwarancji, ze w ciggu Kkilku miesiecy na podtozu tern wyrosnie
petny kwiat przygotowania zawodowego!

Nie stajac w tej chwili w obronie dzisiejszego seminarjum. nie mozna
nie podkresli¢ jednego momentu.

Przebywanie seminarjalnego kandydata nauczycielskiego przez kilka
lat w atmosferze, nastawiajagcej go do jego przysztego zawodu, w atmosfe-
rze drobnych z poczatku (od Ill, wzglednie IV kursu) potem coraz to wiek-
szych praktyk pedagogicznych, robi swoje. Cata ‘atmosfera seminarjum,
obserwacje starszych kolegdéw i nauczycieli, obcowanie z miodziezg szkoty
¢wiczen, odrebny kierunek wychowawczy: i caly szereg innych zabiegow daje
gwaranicje, ze uczniowie, ktdrzy doszli do czwartego kursu, bedgcego jakby
wstepem do praktycznego przygotowania do zawodu — (co stabsze i niepe-
wne na punkcie umitowania przysztego zawodu musiat poprzednio juz
odpasé) wejdg do zawodu nauczycielskiego i zycia szkolnego nalezycie przy-
gotowani.

Tej gwarancji nie dajg absolwenci obecnych jednorocznych kurséw pe-
dagogicznych. nie dadzg ich i absolwenci przysztych jednorocznych (wzgle-
dnie kilkumiesiecznych) studjow pedagogicznych. Stwierdzajg to relacje
inspektoréw szkolnych. Przypadkowo$¢ wyboru ,studjum pedagogicznego”,
jako pomostu do przysztego zawodu bedzie bezwarunkowo wieksza niz jest
obecnie w seminarjach nauczycielskich.

Naprowadzone momenty zaciemniajg te jasmig strone projektu, jaka jest
dgzno$¢ tlo oddzielenia wyksztatcenia ogdlnego od przygotowania zawodo-
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wego i zrobienia ze ,studjum pedagogicznego" tylko studjum praktyki zawo-
dowej. Dlatego wolelibySmy, by w projekcie opuszczono zupetnie stowa
.0 kursiie co najmniej rocznym", a w miejsce ich dano stowa: ,,0 kursie
dwuletnim™. 1

Wychodzimy bowiem z zatozenia, ze najmniej dwuletnie ..studja peda-
gogiczne™ mogg da¢ nalezyte przygotowanie zawodowe nauczyciela szkét po-
wszechnych. pozbawione chaotycznego wchtaniania w siebie teorji i praktyki,
pociggajacego’ za soba piytkos¢ ujecia problemoéw metodycznych i powierz-
chowne traktowanie zagadniern teoretycznych z psychologii. Skoro przygoto-
wanie zawodowe nauczyciela szkoty powszechnej ma by¢ naprawde podcia-
gniete wzwyz — niech ono nie bedzie zndw potowiczne, lecz mozliwie w na-
szych warunkach catkowite! )

Spokojne przetrawienie teorji pedagogicznej wraz z obserwacjg prak-
tyki pedagogicznej na 1 kursie takiego dwuletniego situdjum i gruntowna
praktyka pedagogiczna (odbywanie lekcyj ze wszystkich przedmiotow szkoty
powszechnej przez kazdego ucznia, a nie tylko z niektérych przedmiotéw —
jak to z koniecznos$ci ma i musi mieé¢ miejsce obecnie) na 11 kursie takiego
studjum — da dopiero naprawde nalezyte przygotowanie zawodowe nauczy-
ciela szkdt powszechnych.

Péjdziemy wtedy i za tym pradem, ktdry tu i 6wdzie ujawnit sie juz za-
granicg. .lak ten problem w naszych stosunkach' rozwigza¢ — w nastepnym
artykule. A M

W sprawie nauczania
metodyki geografji w seminarjach nauczycielskich.

Jest rzeczg powszechnie znang, ze mtody kandydat nauczycielski prawie
nie jest przygotowany, ani teoretycznie, ani tembardziej praktycznie do nau-
czania geografji w szkole powszechnej. A poniewaz starsza generacja nauczy-
cielska wyszta ze szkoty zaborczej, gdzie geografje celowo traktowano po
macoszemu, stagd ws$réd nauczycielstwa szkot powszechnych podejmujg sie
nauczania geografji tylko te nieliczne jednostki, ktére ukonczyty wyzszy kurs
nauczycielski z grupy geograficzno - przyrodniczej. Azeby dZzwigna¢ nauke
geografji w szkole powszechnej na wymagane przez, program poziomy-, po-
trzeba przedewszysktiem zorganizowa¢ w seminarjach systematyczng nauke
metodyki geografji i daé¢ przysztym nauczycielom rzetelng w tym wzgledzie
wiedze.

Na nauke metodyki geografji potrzeba koniecznie przeznaczy¢ jedmig
godzine tygodniowo na V kursie Seminarjurn. Ponadto winny dyrekcje semi-
niarjum dazy¢ do tego, by nauczanie metodyki geografji spoczywato istotnie
w reku fachowo i nowozytnie wyszkolonego geografa. A poniewaz takich
nauczycieli jest mato, przeto trzebaby angazowaé nawet sity z innych zakta-
dow naukowych i oddawa¢ im na V kursie nauke o Polsce wspodiczesnej
i metodyke geografji.

Drugim postulatem, jaki sie tu wytania, jest sprawa wyktadéw meto-
dyki geografji na kursach kwalifikacyjnych i na wyzszych kursach nauczy-
cielskich. 1 tu rowniez przestrzega¢ musimy zasady, by na nauke metodyki
przeznaczono odpowiednig liczbe godzin, by ta nauka miata charakter celowo-
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cobmyslonego, systematycznego kursu metodyki i by udzielaty jej osobistosci
wybitne, znane ze swej dziatalno$ci na polu geografji i ze swych prac publi-
sitycznych. Nie wolno przydziela¢ tej nauki amatorom, ludziom poczatkuja-
cym lub nauczycielom innych przedmiotéw.

Kurs metodyki geografji winien obejmowac¢ nauke teoretyczng i wiedze
.praktyczng. Nalezatoby opracowac nastepujace zagadnienia:

li. Historyczny rozwo0j geografji jako nauki i jako> przedmiotu nauko-
wego; wybitni geografowie polscy i obcy; rozwéj metodyki geografji w Polsce
i zagranica.

2. Istota geografji, podziat i zwigzek z innemi naukami, cel, zadanie
i wartos¢ geografji jako wiedzy ogoétno-ksztatcacej, rola geografji w wycho-
waniu nowozytnego Polaka.

3. Metody nauczania geografji; metoda genetyczna, metoda krajoznaw-
cza, stosowanie indukcji i dedukcji.

4. Sposoby nauczania w szkole: twércza rola nauczyciela; lekcje teore-
tyczne i podreczniki; obserwacje, lekcje w polu, wycieczki, szematy graficzne,
ich warto$¢, rodzaje i' wykonanie, nauka o horyzoncie, ¢wiczenia topogra-
ficzne; metodyka nauki o mapie, interpretacja mapy, postugiwanie sie mapg
w terenie; szkicowanie i wykonywanie szkicow; opis geograficzny, kolejnosc
w geograficznych opisach, stosunek opisu poszczegbélnych krain jakiej$
wiekszej jednostki geograficznej dolkoncowej syntezy; ¢wiczenia geograficzne,
ich wartos¢, rodzaje i sposoby przeprowadzania; obserwacje meteorologiczne
i fenologiczne, praktyczne prace w stacji meteorologicznej 11-go rzedu, wy-
kresy i sposoby ich wykonywania; instrumentarjum geograficznie; rysunek
w nauczaniu geografji; sporzadzanie instrumentéw, przyboréw, modeli i prze-
zroczy, wykonanie mapy plastyczniej; zbiory, obrazy, lektura; daty i liczby
w nauce geografji; uzywanie tablicy i pisanie na tablicy trudniejszych nazw
geograficznych; uzywanie i wymawianie nazw obcych; stawianie i formutowa-
nie pytan podczas lekcji; sposoby przeprowadzenia godzimy nauki czy mie-
sigca nauki w zwigzku z traktowaniem danego rozdziatu; szczeg6towa dydak-
tyka pewnych typowych lub trudniejszych lekeyj; sposoby powtarzania wiek-
szych partyj przedmiotu; zasady wyboru materjatlu rzeczowego przy nauce
geografji regjonalnej i wiele innych.

5. Znajomo$¢ zakresu materjatu geograficznego i programdéw w szkole
powszechnej.

6. Rozwiniecie programu i metodyka nauczania geografji w klasach II.
Ul. 1V; geografja og6lna w klasie V, regjonalna w klasie VI. (nauka o Polsce
w klasie VII; przeglad i znajomo$¢ podrecznikéw i pomocy szkolnych.

7. Literatura geograficzna dla mitodziezy szkoty powszechnej.

8. Przeglad najwazniejszych podrecznikow metodycznych i czasopism
mgeograficzno-clydaktycznych.

9. Nauczyciel metodyki geografji winien przeprowadzi¢ w szkoleléwiczen
kilka pokazowych lekeyj. poswieconych metodycznemu rozwigzaniu zaga-
dnien geograficznych, nadto kilka lekcyj w polu i jedng wiekszg wycieczke
krajoznawczg, podczas ktérej dawatby kandydatom nauczycielskim szczego6-
towe wskazoéwki, jak nalezy wycieczki organizowa¢ i jak je prowadzic.

Organizacja nauczania metodyki geografji ma niestychanie wazne zna-
czenie dla kandydatéw nauczycielskich, tem wiecej, ze dotychczas brak lite-
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raturze geograficznej odpowiednich podrecznikéw. Orgainizacja ta chroma
dotychczas a z nig chroma réwniez nauka geografji w szkolnictwie po-
wszechnem. Michat MsScisz (Leszno).

Oceny i sprawozdania.

Niemieckie nowo$ci pedagogiczne.

W pedagogicznej literaturze niemieckiej daje sie Obecnie zauwazy(¢
daznos$¢ do syntezy i rozwaznego rozpatrzenia dorobku pedagogiki powojen-
nej. Czas dowolnych i rozbieznych préb i dosSwiadczern powoli mija, dostar-
czywszy teorji pedagogiki dosy¢é materjatu praktycznego. W szeregach nauczy-
cielstwa niemieckiego powstaje nawet peiwna nieche¢ do nowatorskich poczy-
nan i pragnienie ustalenia wyraznych wytycznych postepowania w szkole
i wychowaniu. Odbija sie to w nowszych wydawnictach pedagogicznych:,
autorowie starajg sie zebra¢ wyniki doswiadczen i dyskusyj, narad i kom
ferencyj.

Oto ksigzka Adolfa Rude: ,,Nowa szkota“ (tom | dzieta ,,Die Neue Schule
und ihre Unterrichlslehre™)1). Autor uwaza chwile obecng za odpowiednia
do ustalenia ustroju szkolnego i zasad nowej pedagogiki. Chrakteryzuje nowg
szkole w przeciwienstwie do starej, jako sizkole pracy (,, Arbeitsschule™)
i wspolnoty (,Gemeinschaftsschule"), uwydatniajgc w ten sposdb niowe me-
tody nauczania (wiasng praca ucznia, jakotez nowy kierunek.wychowania
(uspotecznienie wychowanka). Autor nie nalezy do burzycieli starego po-
rzagdku, uznajac konieczno$¢ nawigzania do ddbr kulturalnych przesztosci,
z drugiej jednak strony potrzebe Scislejszej tgcznosci szkoty z zywem otocze-
nia. Szkota, to nie sanctuarium wiedzy, oddzielone murami od reszty $wiata,
lecz instytucja zywa, peina rozgwaru i zagadnieh zycia, zdolna do zmian.
~Nowej szkoty jeszcze niema, ona sie dopiero staje... Nowa szkota to nowe
zycie“. W ksigzce Rudego- znajdujemy znakomite, jasne i zwiezte ujecie naj-
wazniejszych daznosci wspotczesnej pedagogiki niemieckiej, europejskiej
i amerykanskiej. Czytelnik polski, znajgcy Rowida ,,Szkole twoérczg™l znaj-
dzie tu uzupetnienie i rozwinigcie wielu ciekawych szczeg6tow w odmiennem
czestokro¢, a tem Ciekawszem ujeciu.

Jedng z najbardziej akcentowanych idej nowej pedagogiki jest idea
wolnosci, ktéra opanowa¢ winna prace szkolng, stosunek ucznia do nauczy-
ciela i sami ustrdj szkolny. Idea ta ma réwnie wielu zwolennikow, jak i prze-
ciwnikéw, opierajagcych nauczanie i wychowanie na zasadzie autorytetu.
Z zagadnieniem tem rozprawia <dji¢ ostatnio- powazny pedagog niemiecki
Theodor Lin w ksiazce ,,Fuhren od.er Wachsenlassen“2. W swych niezmier-
nie interesujagcych wywodach dochodzi Litt do wniosku, ze pedagogika nie
moze zrezygnowac z autorytetu, z prowadzenia wychowanka ku wytknietym
celom wychowania, nawet przy pozostawieniu maksimum wolnosci dla orga-
nicznego, naturalnego rozwoju indywidualnos$ci dziecka. Zrezygnowanie bo-
wiem z wptywu wychowawczego byloby negacjg wszelkiego wychowania

') nakt. A. W. Zickfeldt, Osterwieck-Harz 1927 Mk 4'40, opr. Mk. 6 —
" nakl. B. G. Teubner, Berlin-Lipsk, 1927, Mk 3'20 opr' Mk, 4'40.
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i jego potrzeby, uzasadnionej ciggtoscig rozwoju kulturalnego. A rozwéj du-
chowy dziecka nie jest bynajmniej analogicznym do rozwoju organicznego.
Nie wolno' jednak wychowawcy autorytetem swym przyttumia¢ swobodnego
bujania mtodej duszy: ,,In verantwortimgsbewusstem Fiihren niemals das
jlecht nergessen, das dem aus eigenem Grunde wachsenden Leben zustehi<
— in ehrfuhrchtig — geduldigem WachseMassen niemals die Pflicht verges-
scn, in der derSinn erzieherischen Tuns sich grnndet — das st der padagogi-
sehe.n Weisheit lotzter Schluss*..

Wiecznie aktualnemu zagadnieniu wspdtpracy wychowawczej domu ze
szkotg posSwieca sie obecnie zndéw wiecej uwagi. Z nowszych wydawnictw
wybija sie dzieto prof. dr. Joh. Priifera: ,,Wie erzielien wir unsere Kinderfl),
Autor jest, znanym w tej dziedzinie, od lat cenionym pracownikiem, prze-
wodniczacym Towarzystwa ..Deutsche Gesellschaft zur Forderung hauslicher
Erziehung" i wydawcg kwartalnika ,Eltern und Kind". Autor wychodzi z za-
tozenia. ze pedagogowi potrzeba jak najwiecej doswiadczen i ze jest obowigz-
kiem mitodej generacji wychowawcow i rodzicdw zaznajamiac sie z doSwiad-
czeniami starszej generacji, by nie powtarza¢ jej bleddéw. Dzieto niniejsze
zawiera bardzo wiele takich doswiadczen, Ilustrujgcych np. klamstwo
u dzieci, up6r i gniew, nieporzadek, takomstwo, sumienie jako czynniik wy-
chowawczy. kary jako $rodek pedagogiczny, zagadnienialwychowania sek-
sualnego i t. p. We formie 10 wyktadow dla rodzicow omdwione problemy
wychowania domowego ujete sg popularnie i jasno. Moze je studjowac z ko-
rzyscig takze polski czytelnik.

Werner Zimmermann. bojownik o nowg szkole, przetozyt ostatnio na
jezyk niemiecki ksigzke lekarza amerykanskiego dra B. Libera p. t. ,,Dziecko
i dom rodzinny“ (,,Kind und Elternhaus" 2). Autor, jako typowy Amerykanin,
mato sobie wazy wszelka teorje pedagogiczng, o ile nie mozna jej tatwo za-
stosowaé w zyciu.

.Zapomnijmy o wszelkich teorjach pedagogicznych, a pomys$imy po-
prostu o tem, w jakiem potozeniu znajduje sie dziecko w domu rodzicow
i jak moznaby je wr danych warunkach jaknajracjonialniej wychowac...".
W praktyce uwaza autor trzy nastepujace problemy za zasadnicze: t) wolnos¢
czy autorytet gtéwnym czynnikiem wychowania; 2) bezwzgledna prawda czy
tez fatszowanie prawdy ze wzgledu na pewne poglady spoteczne lub towa-
rzyskie; 3) czy uwaza¢ dziecko za istote dla siebie czy tez tylko za ..materjat*'
na cztowieka ,.dorostego”. Wielka ilos¢ przyktadéw z zycia ilustruje jalsno
wywody autora. Brak podobnej ksigzki, jak dwie wyzej wspomniane, daje
sie u nas mocno- odczuwac. Czas na popularyzowanie racjonalnej pedagogiki
wsrédilrodzicow. Dr. Mich. Fr.

Z czasopism.

Ukazat sie¢ w druku Nr. 4 kwartalnika pt. ,,Polskie Archiwum Psychoiogji" wydawanego

pod redakcja Prof, Dr.J. Joteyko. Numer ten niezwykle inte-esujacy, zawiera nastepujace prace:
Dr. M GrzegorzewsKa. Struktura wyobrazen surogatowych u niewidomych.
Biuletyn SeKcji Psychologéw SzKclnrch (przy Kole psychologicznem).

Yna ki B. H. Teubner, Lipsk 1927 str. VIII -|- 276.
2) nakt. Hensel & Co, Berlin 1927 str, 172 opr. Mk. 4. —
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Dr. M. Griegorze-wsKa. IV. Kongres miedzynar. Ligi Nowego Wychowania (Locarno
sierpien 1927).

J. JoteyKo. Losy naszej miodziezy a reforma ustroju szkolnictwa.

A. Stetanowicz-MosKiewiczoWa. Selekcja dzieci podejrzanych o niedorozwéj umystowy.

M. WawrzynowsKi. Zachowanie sie dzieci normalnych i anormalnych w stosunku
do siebie.

Sprawozdanie z posiedzen Kota Psychologicznego.

KroniKa. — Sprawozdania z KsigzeK i czasopism.

Nr. 4. PolsKiego Archiwum Psychologicznego jest ostatnim tomu . za rok
1926 27. Roczniki (400 str. z 14 rysunkami) sa do nabycia w administracji Archiwum ulica
Marszatkowska 123.

Ukazat sie 10 (20) zeszyt miesiecznika ~ Wiedza i Zycie*- za paz'dziernik r. b

Na tre$¢ zeszytu sktadaja sie nastepujgce artykuty: prof. W. Antoniewicz pisze o Syrji
W spoétczesnej; M. Wawrzynowski zapoznaje nas z istotg szkolnictwa specjalnego; W. Btazeje-
wicz zastanawia sig w artykule swoim nad tem, czy system naczyniowy roélin mozna utozsa-
mia¢ z systemem krwiono$nym u zwierzat; P. Alman opowiada o matematyce gry losowej,
za$ Tadeusz Szukiewicz opisuje pogrzeb dygnitarza chinskiego. List W. Piotrowskiego o leczeniu
rodlinami wséréd ludu ukrainskiego zamyka tg cze$¢ zeszytu.

Précz tego informacje o nowej placoéwce wydawniczej powstatej w tgcznosci z ,Wiedzg
i zyciem"™ i Powszechnym Uniwersytem Korespongencyjnym, ksigzki nadestane oraz odpowiedzi
redakcji zamykajg urozmaicong tre$¢ numeru.

Nowe Kksigzki.
Najnowsze wydawnictwa Ksigziicy-Atlasu.

Dli. MATUA BUZATIIOWA: ,,Podrecznik higjeny 'publicznej i szkolnej*
— dla seminarjow nauczycielskich i nauczycieli szkél powszechnych. 37 rycin
— 8 tablic.

B. GEBERT i G. GEBERTOWA: ,,Opowiadania z dziejow ojczystych
Dla nizszych klas szk6l Srednich. Czes$¢ II.

J. JAKOBIEC: ,,Deutschlitm”. Ein Lesebuch fur poMsche Gymnasien,
1. Teil

KS. WLADYSLAW BUDZIK: ,Netuha religji katolickiej* dla 111 i 1V
klasy szko6l powszechnych.

PLATON: ,,KrytonRzeczpospolita I. Opracowat J. K. Jedrzejowski i A.
Rapaport.

SAMOLEWICZ ZYGMUNT: ,Gramatyka tacirfniskaCz. I. Wyd. 16. —
opracowat Ludwik Jus.

A. FRACZKIKWICZ- i Dr. A. BEDNA ROWSK1: Druga ksigzka tacinska.

KALENDARZ ,,ISKIER" NA ROK 1928 jest juz czwartym rocznikiem
tego wydawnictwa, wzorowanego, na najlepszych podobnych wydawnictwach
zagranicznych, réznigcy sie od nich znacznie wigekszem bogactwem, materjatu.
W szczegdblnosci wyczerpujagco opracowany jest dziat wiadomosci polskich.
Kalendarz ,Iskier", jako mata podreczna encyklopedja najwazniejszych wia-
domosci ze wszystkich dziedzin wiedzy, jest wtasnie niezbedny w codziennem
zyciu dla kazdego zarowno dorostego, jak miodzienca. Wydany na specjal-
nym cienkim papierze w dogodnym formacie w miekkiej ptdciennejoprawie
mimo 256 stron tekstu nadaje sie doskonale do noszenia stale w kieszeni
i moze stuzy¢ jako notatnik, posiada bowiem wolne rubryki na kazdy dzien.
Duzy nacisk kiadzie kalendarz w szeregu uwag i wskazéwek na ..organiza-
cje pracy codziennej". Wydany zostat przez ,Iskry" tygodnik dla mitodziezy
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(Warszawa, Warecka 14), opracowany przez redaktora Wiadystawa Kopczew-

skiego. Kosztuje w oprawie 3 ztote. Kalendarz ten zastuguje na jak najszersze
rozpowszechnienie.

Wiadomosci biezace.

WYKLADY PEDAGOGICZNE PRZEZ RADJO. Komisja, dziatajgca

z upowaznienia wtadz szkolnych organizuje w miesigcu grudniu nastepujace
wyktady przez radjo:

We czwartek 1 grudnia o godzinie 12 m. 5 p. Regina Rudzinska: ,,Po-
twory morskie'll

W sobote 3 grudnia o godz. 16 p. dr. Jan Mydlarski: ,Antropologja i pe-
dagogika.

W poniedziatek 5 grudnia o godz. 17.20 m. p. dr. Ignacy Wieniewski:
»Uwagi w sprawie wyksztatcenia klasycznego w szkole $redniejll

We $rode 7 grudnia o godzinie 16 nacz p. dr. Stanistaw Tynelski: ,,Z za-
gadnien sieci szkot powszechnych w Polscell

We czwartek 8 grudnia o godz. 12 m. 5 prof. Tadeusz Adamczyk: W 250-
letnig rocznice $mierci Barttomieja Zimorowicza.

W sobote 10 grudnia o godz, 16 wizyt. p. Kazimierz Czerwinski: ,Psy-
chologja zwierzat w szkolell

W poniedziatek 12 grudnia o godzinie 17 m. 20 naucz. dr. TadeuszC
Warynski: ,,Stan obecny i zadania szk6t handlowychll

We $rode 14 grudnia o godz. 16 wizyt. p. Lucjusz Zapolski: ,,Opieka
szkolna, jej obowigzki i zadaniall

We czwartek 15 grudnia o godz. 12 m. 5 prof. Kazimierz Sikorski: ,Kto
to byt Stanistaw Moniuszkok

OD REDAKCII.. W recenzji ,Wypisowll Woycickiego, umieszczonej
w pazdziernikowym numerze ,Pedagogjumil wkradto sie bez winy autora
i Redakcji kilka przestawien z niedoktadnosci korektorskich. Zaznaczamy, ze
winy tu nie ponosi autor recenzji. Uwazny czytelnik btedy te sam sprostuje.

Czy wyrownate$ juz zalegta prenumerate?

PRENUMERATA roczna wraz z przesytkg pocztowg 7 zi
Numer pojedynczy 70 gr. Konto P.K.O. Krakéw Nr. 406.610

OGLOSZENIA na oktadce: cata strona 60 zi., po6t str. 30 zt.
¢wieré strony 15 zt. Przy statych wedle umowy.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. ANTONI J. MIKULSKI.
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