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ZARZAD GLOWNY

SEKCJI SEMINARJALNEJ
T N S W

zawiadamia, ze od roku 1927 dostaja ,,Pedagogjum™ bez-
ptatnie nauczyciele serninarjéw i preparand, bedacy

cztonkami kot T. N. S. W. oraz prosi:

1) o dopilnowanie w Kotach T. N. S. W. rejestracji
nauczycieli serninarjow, oraz utworzenia sekcyj miejscowych
na podstawie nowego statutu T. N. Si. W

2) o informacje w sprawie zmiany adreséw nauczycieli
serninarjow, bedacych cztonkami Kot T. N. S. W.

3) o spowodowanie,) by w kazdem seminarjum zaprenu-
merowano przynajmniej :jeden egzemplarz bibljoteczny ,,Peda-
gogjum*,

4) o nadsytanie korespondencyj, sprawozdan z posiedzen
sekcyj celem wydrukowania w organie Sekcji Seminarjalnej
oraz zapytan w sprawach zawodowych i artykutow do dziatu
»-Wa mownicy" i ,,Echa".

Adresowaé: Krakow, ul. Straszewskiego L. 2211.

OOOO OOQOO 00000000

V rLA. L L TTHaTTL"i



Naleiytus¢ pocztowa optacona ryczattem.

RoK IV. Maj-Czerwiec 1928, Nr. 5—&6.

PEDAGOGJUM

Miesiecznik poswiecony sprawom seminarjow nau-
czycielskich, preparand oraz ksztatcenia nauczycieli.
Organ Zarzadu Gitéwnego SeKcji Seminarjow Naucz, T. N. S. W

RedaKcja i Administracja: KraHow, ul. Straszewskiego 22 1l p.
Konto P. K. O. Krakéw Nr. 406 610,

SYSTEM DALTONSKI.

Aczkolwiek okres pracy 16 miesiecy jest zbyt krdtki, aby$Smy mogli
by¢ zupetnie pewni otrzymanych wynikdéw, to jednak, opierajac sie na
doswiadczeniu wiasnem, oraz na sprawozdaniach ze szkdét angielskich, od
kilku lat tym systemem pracujgcych, mozemy stwierdzic:

Przy pracy systemem daltoriskim materjal naukowy zostaje w prze-
pisanym czasie wyczerpany, a z niektorych przedmiotow, jak chemja,
przyroda, roboty mozna go jeszcze nawet rozszerzy¢ i pogtebic.

Opanowanie materjatu przez uczenice jest znacznie lepsze. Przy tym
systemie nauczania uczenice w kazdej chwili doskonale zdajg sobie spra-
we z catosci przerobionego materjatu.

Uczniowie zdobywajg zdolno$¢ samodzielnego zabrania sie do pracy,
zdolnos$é tak niezmiernie doniostg nastepnie w zyciu.

Wobec moznosci dowolnej zmiany przedmiotu pracy, usuwa sie zme-
czenie i wydajno$é pracy znakomicie wzrasta.

Uczniowie o réznych zdolnosciach i ré6znym tempie pracy znajduja
przy tym systemie mozno$¢ statego posuwania sie naprzod bez zatrzymy-
wania kolegow lub tez nie zmuszani do zbyt wolnego przyswajania ma-
terjatu. ’ —

Wszyscy uczniowie przez caty czas nauki szkolnej sg zajeci praca,
odpada bowiem czas zuzywany na odpytywanie jednostek ze szkoda dla
klasy, zachowujacej sie podczas tego biernie, lub oddanej zajeciom
ubocznym.

System daltoniski odcigza mitodziez, tak dzi§ przepracowang, gdyz
poza pracg w szkole pozostaje jej w domu praca wytgcznie nad przedmio-
tami nie objetemi systemem, a nie nastreczajgcemi zbyt wielu trudnoSci,
bo sg to religja, jez. obcy, $piew, muzyka i gimnastyka. To tez uczenice
naszej szkoty, jak wykazata ankieta i co stwierdzamy ws$rdéd internistek,
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po potudniu pracujg najwyzej 116 godz., pozostaty czas posSwiecajg zaje-
ciom spotecznym, sportom, lekturze etc.

Wreszcie, rzecz w dzisiejszych czasach nie matej wagi, system dal-
tonski znakomicie wptynat na ortografje i styl naszych dziewczat. Wzmo-
gto sie tez czytelnictwo rzeczy powaznych, rugujgc coraz wiecej wytgczne
czytanie beletrystyki, ktora dotychczas w zaktadach zenskich jedynie
miata popyt.

A jak wypadty oceny? W roku ubiegtym, co byto do przewidzenia,
oceny byty gorsze. Zitozyto sie na to i male wdrozenie w prace samo-
dzielng c¢-ziewczat i lepsze poznanie uczenie przez nauczycieli. Dotych-
czas najlepsze oceny miatly uczenice opatrzone dobrg pamiecig, ktéra po-
zwalata im reprodukowac jak najdoktadniej wiadomosci zdobyte od nau-
czyciela, przy systemie daltonskim wysunety sie na czoto sumienne, sy-
stematyczne i samodzielne jednostki. Oceny tegoroczne, zar6wno z pierw-
szego jak z drugiego okresu, sg znacznie lepsze w stosunku i do zeszto-
rocznych i do ocen z lat ubiegtych.

Zachecona wartosciami wychowawczemi systemu daltoriskiego, po-
stanowitam zastosowa¢ go od najmiodszej klasy szkoty ¢wiczen w tem
rozumieniu, ze tu wptyw jego wychowawczy bedzie trwalszy i potrafi za-
prawi¢ miodziez na state do sumiennej, samodzielnej, z zamitowania pty-
nacej pracy. Rzecz prosta, ze praca samodzielna w klasie 1-szej u dzieci
6-cio i 7-mioletnich musiata sie oprze¢ na szeregu pomocniczych tablic,
jakich wzory widziatam w nowoczesnych szkotach powszechnych w Lon-
dynie. Tablice te w naszej szkole =zostaly przygotowane recznie przez
uczenice IV kursu, ktére tym sposobem bardzo powaznie zaznajomity sie
z metodyka 1-go roku nauczania. Niestety, system daltonski, a raczej jego
modyfikacje, zastosowaliSmy dopiero od kwietnia, na wczes$niejsze bo-
wiem zaznajomienie z tym systemem nauczycielki klasy I-szej nie zna-
laztam przedtem czasu.

W roku biezagcym 1927/28 system daltofAski zostal zastosowany w od-
dziatach I. i Il. juz od poczatku roku szkolnego do jezyka polskiego i aryt-
metyki. W klasie I-ej miejsce zagadnien zastepuja tabliczki, o ktdrych juz
wspomniatam.

Tabliczki te sg stopniowane wedtug trudnos$ci. Najpierw dzieci
otrzymuja tabliczki, na ktérych jest barwny rysunek jakiego$ znanego
dzieciom przedmiotu, taki przytem, aby pisownia jego nazwy nie przed-
stawiata zadnej trudnosci. Pod obrazkiem jesi nazwa przedmiotu i pierw-
sza litera wyodrebniona. Nastepny stopien to rysunki przedmiotéw, kto-
rych nazwy obejmujg zmiekczenie lub dwuznaki (ch, rz, cz itp.); 3-ci sto-
pien to tabliczki z samemi obrazkami, po 4 na jednej tablicy. Odnosne
nazwy wypisane sg na matych kartonikach i przywieszone na sznureczkach
przy tabliczce. Dzieci dobierajg wtasciwg nazwe do przedmiotu i uczg sie
przez to doktadnie kojarzy¢ przedmiot z jego nazwg. 4-ty stopien obej-
muje tabliczki z kilkoma rysunkami i niepetnymi podpisami. Brakujacy
dwuznak na kartoniku zawieszony jest na sznureczku przy tabliczce.
Przez uzupetnianie wyrazu dwuznakiem — dziecko utrwala sobie orto-
grafje tego wyrazu oraz brzmienie dwuznaku.

Dla rachunkéw sg tabliczki z 4 dziataniami, najpierw w zakresie 10,
potem w zakresie 20.
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Niestety, bedgc skrepowani obowigzkiem przeprowadzenia przepi-
sanej przez program praktyki pedagogicznej kurséw IV. i V. nie mozemy
zupetnie zerwac¢ ani z elementarzem, ani z lekcjami zbiorowemi z rachun-
kéw. Na zajecie samodzielne mozemy poswieci¢ tylko pewng cze$¢ godzin.

Wyzej wymienione tabliczki zawieszone sg na sznu:»3czku biegng-
cym wzdtuz Scian klasy na wysoko$ci dostepnej dla wzrostu dziecka.
W czasie zaje¢ samodzielnych — dziecko wybiera tabliczke, odwzorowuje
rysunek i podpis na kartce, ten ostatni kilka razy, patrzac na rysunek,
poczem na odwrotnej stronie kartki, zastoniwszy tabliczke, pisze ten wy-
raz i uktada na jego temat juzto jedno zdanie, juz tez cale opowiadanie.
Teraz idzie do nauczycielki i czyta to, co napisato i pisze na tablicy dany
wyraz. Dzieci pracujg bardzo solidnie, nawet dzwonek na pauze nie jest
w stanie oderwac ich od rozpoczetej pracy. Czasem przez kilka dni nie
dajg sobie odebra¢ czy to obrazka, czy to tabliczki z rachunkami, ich zda-
niem nie dos¢ opracowanemu

W klasie 2-giej dzieci majg juz wyznaczone tematy tygodniowe. Na
prace tygodniowag sktadajg sie 4 zagadnienia z polskiego, 2 z rachunkéw
i 2 z geometrji. Zagadnienie z polskiego polega np. na przeczytaniu ustepu
z ksigzeczki, lub z ,,Ptomyczka", wypisaniu do stowniczka wyrazow nie-
znanych, ktére mu po6zniej nauczycielka wyjasni i odpowiedzeniu na sze-
reg przez nauczyciela piSmiennie postawionych pytan. Czasem majg prze-
czytaé jaki$ wierszyk, wypisa¢ wyrazy, ktore sie rymujg i wyrazenia,
ktére im sie bardziej podobaty itp. Te zadania stanowig temat 2-ch za-
gadniend, na pozostate dwa sktadajg sie ¢wiczenia gramatyczne z ksia-
zeczki Oderfeldowej ,,Patrze i opisuje”. Z rachunkdw albo przerabiajg
wskazane zadania ze Zbioru zadah Krantza na oddziat Il., albo same ukta-
dajg zadania, postugujgc sie cennikami wywieszonymi w Kklasie.

Dzieci, zar6wno I. jak Il. oddziatlu bardzo lubig prace samodzielng,
tak, ze nawet na pauze nie chcg opuszczaé¢ klasy, o ile nie wykornczyty
postawionego sobie zadania. Czasem kilkakrotnie powracajg do tego sa-
mego tematu, opracowujac go coraz to inaczej, lepiej, obszerniej. Zzycie
miedzy uczenicami danego oddziatu jest znacznie wieksze niz przedtem.
Dzieci wzajemnie sobie pomagajg, ttomaczgc swemi stowami rzeczy nie-
jasne dla stabszych kolezanek. Na pauzach z ozywieniem rozmawiajg
0 opracowywanych tematach.

A rezultat? Dzieci w pierwszej klasie juz uktadajg mate opowiada-
nia samodzielne, ztozone z 3—4 zdan prawidtowo zbudowane. Dzieci od-
dziatu 2-go pisza bardzo ortograficznie, opowiadania na 2—3 stronach,
czytajg ptynnie i juz z uciechg chwytajag ,,Ptomyczki , aby czytaé¢ dla
wiasnej przyjemnosci.

Rezultat, do ktérego dagzymy — to umitowanie pracy, upojenie sie ma.

Mamy nieptonng nadzieje osiggng¢ go, wychowujgc pokolenie do
pracy nawykte i w niej rozmitowane.

Dr, J, Mtodowska (Chetm lubelski).
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PROBA OCENY WARTOSCI PRAKTYCZNEJ
EGZAMINU PSYCHOLOGICZNEGO
W SZKOLE.

(1922— 1927).

Z koncem czerwca 1922 r. zgtosito sie do egzaminu wstepnego do
panstw. Seminarjurn naucz. zen. im. krél. Jadwigi w Krakowie przeszta
300 uczenie. Z tych przyja¢ mozna byto zaledwie niespetna 80 uczenie,
uwzgledniajgc repetentki. Uczenice zdawatly w 8 sekcjach. W porozumie-
niu z Dyrektorem panstw. Seminarjurn naucz. zen. przeprowadzitam zbio-
rowy egzamin psychologiczny tj. badanie: zdolnosci logicznego mysSlenia,
wyobrazni i uwagi w skromnym wymiarze 45 minut dla kazdej sekcji.

Podobny egzamin przeprowadzono przy egzaminie wstepnym do
panstw. Gimnazjum zen, w Krakowie na 40 ucz. w wieku przecietnie lat
10. Ta pierwsza préba nie miata na razie zadnego wptywu na przyjecie
lub odrzucenie kandydatki. ZdawatySmy sobie sprawe z tego, ze w tym
ogromie zdajgcych niezmiernie jest trudno oceni¢ witasciwe kwalifikacje
kandydatek, pragnety$Smy tylko $ledzi¢ postepy uczenie, przyjetych na za-
sadzie egzaminu z wiadomosci szkolnych w ciggu kilku lat nauki i stwier-
dzi¢ po kilku latach nauki zgodno$¢é wydajnosci ich pracy w szkole z na-
szg oceng ich inteligencji na podstawie egzaminu psychologicznego, dalej
poréwnac¢ te ocene z trafnos$cig wyboru uczenie na podstawie egzaminu
z wiadomosci.

Nasuwato sie tez duzo watpliwosci, czy testy byty odpowiednio do-
brane. W peini wiec Swiadomosci, ze przeprowadzony egzamin psycholo-
giczny byt bardzo niedoktadny, niewyczerpujacy, ze rezultaty skutkiem
tych brakdw nie sg pewne, podajemy jednak otrzymane wyniki dla tych
czytelnik6w, ktorzy interesujg sie zagadnieniami i prébami, zwigzanemi
z reformg egzamindw wstepnych.

Badania przeprowadzono, postugujgc sie siedmiu testami. Oblicze-
nia odnosza sie tylko do 69 seminarzystek i 40 gimnazjastek, ktére z po-
miedzy zdajacych zostaty przyjete do szkoty.

I. Badanie zdolnosci logicznego myslenia,

1-szy test stosowany byt tylko w seminarjurn. Znalez¢ sens krotkie-
go opowiadania (v/edle Dra Jaroszynskiego: ,Metody badan psych,
w szkoie®“, str. 68, ust. 31).

.Podczas gwattownej burzy wielka 16dz piyneta po morzu.

W todzi siedziato kilkunastu ludzi i wszyscy byli w wielkim strachu.

Tylko maty syn sternika byt spokojny i nie mdgt zrozumieé, czemu

sie wszyscy tak bojg. Kiedy go zapytali, czy sie nie leka, odrzekt

spokojnie: Czego mam sie bac¢? Przeciez mdj ojciec siedzi u steru*.

Pierwszy test miat wykaza¢ zdolno$¢ uchwycenia treSci. Za dobrg
odpowiedz uwazatam podanie tytutu tego opowiadania np. ,Ufnos¢ syna“,
»Zaufanie chtopca do ojca" itp. Za dostateczng uwazatam odpowiedz zbyt
obszerng, cho¢ z uchwyceniem tresci np.: ,Pewnos$¢ siebie dziecka pod
opiekg ojca“, albo bliskg zrozumienia np.: ,Rozsadny syn“, ,Rozwazny
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syn lub wymijajacg np.: ,,W niebezpieczenstwie*', lub ,Podczas burzy**,
natomiast za niewystarczajagcg np.: ,,Burza na morzu**, lub ,Powddz" itp!
Test ten okazat sie bardzo trafnie dobranym, zainteresowat uczenice
i dat 80% wystarczajacych odpowiedzi tj.
dobrych 32% (22 uczen.)
dostatecznych 48% (32 uczen.)
niedostatecznych 20% (14 uczen.)

100% (68 uczen.)
2-gi test. Wymieni¢ szereg owoc6w od najmniejszego do najwieksze-
go. Sze$¢ minut czasu. (Test 2, 3, 4 i 5 zaczerpniety z wykt. Dr. J. Joteyko
w PanAstw. Inst. Ped. w Warszawie w roku 1920/1) *).

Odpowiedzi seminarzystek; Odpowiedzi gimnazjalistek:
dobrych 23.2.V (16 ucz). dobrych 17.5% (7 ucz.)
dostat. 39 1% (27 ). dostat. 35 % (14 , )

niedost 37.7% (26 ., ). éMreé%O’épowl 2 50 (18 )

100% - 69 uczenie. 0% - 20 uczen

Jako dobre okreslono odpowiedzi bez biedu, w ktérych wymieniono
najmniej 6 owocow. Jako dostateczne odpowiedzi z jednym btedem (n. p.
przy rosnacym szeregu czere$nia przed bordwka itp.) lub odpowiedzi,
w ktérych wyliczono tylko 4—5 owocdw. Niedostateczne odpowiedzi,
w ktérych wyliczano owoce bez zadnego porzadku, lub w danym okresie
czasu wyliczono zaledwie 2 lub 3 owoce.

Na ogdt suma odpowiedzi dobrych i dostatecznych przewyzsza w obu
grupach odpowiedzi niedostateczne, a zatem test nie jest za trudny nawet
dla 10-letnich. Duza ilo$¢ ztych odpowiedzi u gimnazjastek wynika nie
tyle z trudnos$ci testu, ile moze z powodu, iz zagadnienie to byto stawiane
jako pierwsze, dzieci zajete myslg o poprzednim egzaminie z przedmio-
tow szkolnych nie zwrocity uwagi, ze nalezy nietylko wymieni¢ owoce,
ale wymieni¢ je wedle wielkosci. Uderza to przy niedostatecznych odpo-
wiedziach dzieci, ktére na inne trudniejsze zagadnienia odpowiadaty bar-
dzo dobrze.

3-ci test. Stosunek cze$ci do cato$ci. Dziesie¢ minut czasu.

,Podaje wam nazwe rzeczy, a wy napiszcie wszystko w kolejnym
porzadku, co sie da z tego ztozy¢, od najmniejszego do naiwjekszego n. p.
cegta, sciana, dom, ulica, miasto". Podano wyraz ,litera**,

Odpowiedzi seminarzystek: Odpowiedzi gimnazjalistek:
dobrych 21.7% (15 uczennic) dobrych 7.5% (3 uczen.)
dostat. 36.3% (25 dostat. 57535 (23 ,, )
i 0, ™ - o
niedost. 42 % (29 " br% osotdp 35 §/0 @ ) 3

100 % - 69 uczenie. i
100% - 40 uczen.

) Praca Prof, Dr. Joteyko ,Poziom inte igencji uczni6w gimnazjum nizszego” wydana
w roku 1922 w Warszawie, doszta do naszych rak juz po dokonaniu egzaminu, stad tez ro-
znica w utozeniu tego samego tekstu. (Poziom intel. str. 125, 126, 127),
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Za dobre uznano te odpowiedzi, w ktérych wymieniono 6 lub wiecej
nazw w logicznym porzadku np.: litera, zgtoska, stowo, zdanie, ustep,
ksigzka. Dostateczne odpowiedzi: jesli tylko 5 wyliczen lub wiecej, lecz
z jednym biedem np.: litera, zgtoska, spotgtoska, wyraz, zdanie, wiersz.
Niedostateczne odpowiedzi: wyliczen mniej niz 5 z btedem np.: litera,
wyraz, ksigzka, zdanie. Test ten odpowiada dobrze warunkom badania
przy egzaminie wstepnym, wynik lepszy u gimnazjastek, niz u semina-
rzystek.

4-ty test. Logiczne nastepstwo czynnosci. ,Wymienie wam dwie
czynnosci: poczatkowg i koncowg, a wy napiszecie wszystko, co sie ko-
lejno robi miedzy pierwszg a ostatnig: ,ora¢ — piec“. Dla przyktadu po-
dano- przg$¢ — szy¢ bielizne, a wiec przas¢, tkac, bieli¢, kraja¢, szy¢ bie-
lizne. Dziesie¢ minut czasu.

Odpowiedzi seminarzystek: . Odpowiedzi gimnazjalistek:
dobrych 36.3%  ("25 uczennic) dobrych. 12.5% (5 uczennic,
dostat. 39.1%. (27 " ) dostat. 47.5% (19
. 0 Niato ”
niedost. 24._6{0_ _____ ( 17 " ) brak odp.'et'f.g!% a )

% - i N
100% 69 uczenie. A{]&B’% - 40 uczenie

Jako dobre, dostateczne i niedostateczne oceniono odpowiedzi tak
samo jak przy poprzednim tescie. Test w zasadzie dobry przedstawia
jednak inne trudnosci dla dzieci miejskich, inne mniejsze dla dzieci po-
chodzacych ze wsi, ktére doskonale znajg czynno$ci nastepujace po ora-
niu. Dla dzieci miejskich byt ten test raczej prébag pamieci niz zdolnoSci
logicznego myslenia. Nalezatoby w przysztosci wybra¢ czynnosci, kt6-
rych znajomo$¢ mniej jest zalezna od Srodowiska. Seminarzystki nawet
bardzo mato inteligentne, ale pochodzgce ze wsi i matych miasteczek wy-
liczaty drobiazgowo mnéstwo czynnos$ci, zwigzanych z uprawg zboza
i wypiekiem chleba; np. seminarzystka ze wsi: ora¢, bronowaé, sia¢, za-
ciggaé, zac€, suszy¢, wigzac¢ snopki, sktada¢ w kopy, sktada¢ na woz, zwo-
zi¢, uktada¢ na boisku, mitéci¢, wia¢, mle¢, zaczynia¢ ciasto, wyrabiac,
wktadaé¢ do formy, wypieka¢. Gimnazjalistka z miasta: ora¢, sia¢, za¢, mto-
ci¢, mle¢, piec.

Il. Badanie wyobrazni i zdolnosci logicznego myslenia,

5-ty test. Przyczyna i skutek. Podaty$my nastepujgce dwa zdarze-
nia: oberwanie sie chmury — gtéd. Kandydatki miaty napisa¢ na ten te-
mat krotkie opowiadanie w ciggu 10-ciu minut.

Odpowiedzi seminarzystek: Odpowiedzi gimnazjalistek:
dobrych 14.5% (10 ucz.) dobrych  12.5% (5 ucz.)
dostat. 47.8% (33 , ) dostat. 47 5% a9 ., )
niedost. 37.7% (26 , 1 niedost 35. % 14

_— brak odp. 5. % EZ
i00% - 69 ucz.

10b 0 d 30 uez. —
Test w tej formie, w jakiej byt podany, jest dla 10-letnich dzieci
miejskich zbyt trudny. Procent odpowiedzi dostatecznych duzy, gdyz



przyjmowano jako dostateczne odpowiedzi np.: ,oberwanie sie chmury,
zniszczenie plondw i gtéd"”, a wiasciwie jest to odpowiedz zbyt ogdlniko-
wa, nie wiadomo czy odpowiada jakim$ okreslonym wyobrazeniom i moze
nie powinna by¢ uznang za wystarczajgcg, w takim razie procent niedo-
statecznych wzrdstby do 70%. Podobnie jak przy poprzedniej prébie
rozwigzujg ten test lepiej dzieci wiejskie, niz dzieci z miast, dla ktérych
oberwanie sie chmury a zwtaszcza jego nastepstwa sg zjawiskami niezna-
nemi. Dwie uczenice 10-letnie wcale nie zrozumiaty zagadnienia. Naleza-
toby wiec w przysztosci wybra¢ dwa inne zdarzenia, blizsze dzieciom,
a stojace ze sobg w przyczynowym zwigzku.

6-ty test. Wyobraznia. (Wedle Bineta). ,Utozysz jedno zdanie,
w ktédrem umiescisz trzy wyrazy: Krakéw, rzeka, dobrobyt (seminarjum),
lub: zotnierz, kon, kamien (gimnazjum).

Odpowiedzi seminarzystek: Odpowiedzi gimnazjalistek:
dobrych. 7.3% (5 uczennic) dobrych 22.5% (9 uczennic)
dostat. 33.3% (23 ” ) dostat. 5 % (22 ” )
niedost. 59.4% *@41 ) niedost. 17.5% (7 ” )

brak odp 5 % (2 ” )

mm — — —
100 % - 69 wuczenie, .
100% - 41 uczenie.

Odpowiedzi uznano za dobre, jezeli wszystkie trzy wyrazy umie-
szczono W jednem zdaniu np. ,Zoinierz wjechat koniem na wielki ka-
mien". ,Zbudowani portu nad rzekag Wistg w Krakowie podniesie dobro-
byt miasta". Za dostateczne, gdy z trzech danych stow utworzono dwa
zdania np. ,Zotnierz jechat na koniu i kon potknat sie o kamien™, lub
~Sptawna rzeka Wista opasuje Krakéw i przyczynia sie do jego dobro-
bytu". Za niedostateczne, gdy z danych trzech wyrazéw utworzono zdanie
bez sensu, trzy zdania, lub uzyto tylko 2 z danych wyrazéw np. ,Pewne-
go zoinierza i psa zabito kamieniem". ,,Przez Krakéw przeptywa rzeka,
przewozi i wywozi towary z innych miast, cze$ci kraju lub innych krajéw
i ludzie kupujg". ,,Przez Krakéw piynie rzeka Wista, ktérg sptawiajg to-
wary z Gdarnska, wskutek czego w miescie panuje kwitngcy dobrobyt"
(rok 19221). Test okazatl sie odpowiednim, uwydatnia wyobraznie, logike
myS$lenia i zdolno$¢ wyrazania mys$li w stowach. W odpowiedziach kandy-
datek do seminarjum uderza maty procent dobrych odpowiedzi w sto-
sunku do ilosci dobrych odpowiedzi 10-letnicb dziewczynek, zdajgcych do
gimnazjum, uboga wyobraznia, nieumiejetno$¢ wystowienia sie i btedy lo-
giczne. Powtarzajg utarte frazesy o kwitngcym dobrobycie, o sptawianiu
towarow z Gdanska i zboza do Gdanska itp. Przyczyng prawdopodobnie
roznica w kulturze Ssrodowisk, z ktérych pochodzg seminarzystki i gimna-
zjalistki, nadto utarty w Matopolsce zwyczaj, skierowywania zdolniej-
szych dzieci do gimnazjum, a mniej zdolnych do iseminarjum.

I1l. Badanie uwagi.

Test 7-my. Wykres$lanie liter, (Préba Bourdon‘a).

Polecono w ciggu 5-ciu minut wykres$la¢ wszystkie ,a“ i ,,i“ w da-
nym jednakowym dla wszystkich, drukowanym tek$cie. W braku wtasci-
wych drukow uzyto do proby dtugiej, drukowanej ankiety, ztozonej z luz-
nych zdan, a dotyczacej mato interesujgcej uczenice kwestji aprowizacji
wojska.



Obliczano: 1) Ilos¢ wierszy druku, w ktérym wykres$lono ,,a“ i ,,i“.
2) losc¢ liter ,,a“ i ,,i“ opuszczonych przy wykre$laniu i. 3) IHos¢ liter
btednie (fatszywie) wykreslonych.

Wyniki obliczen:

1/ kandydatek do seminarjum: U kandydatek do gimnazjum:
1) Maksymalna ilos¢ wykreslonych wierszy 3 T 28

Srednia ” " ” 2 4 e 19.3

minimalna " " " 1 2 e 12
2) Maksymalny % opuszczonych przy wykreslaniu liter wynosi 54 % .coveviiveceieienssienenns 8 ‘4

Sredni " " . " " ., 13.7°,, 33.84° ,,

minimalny . ,, » ” » . 0800 . . . . . . 0 "/
to znaczy np., ze na 150 liter ,,a“ i ,i“ ktore znajdowaty sie w wykreslo-
nych przez uczenice 15 wierszach druku, wykreslita uczenica rzeczywiscie
tylko 69 ,a” i ,,i“, zostawita za$ niewykreslonych 81 ,a“ i ,,i*, czyli 54%
opuszczen.

3) Btednych wykreslen naogo6t mato. Na 69 seminarzystek tylko

popetnia btedy, 48 wykres$la bez zadnych btedow. Maksymalna ilos¢ bte-
déw u seminarzystek 12, u gimnazjalistek 4.

Jesli porownamy wyniki doSwiadczenia nad uwagg u kandydatek da
seminarjum i gimnazjum, to widzimy, ze seminarzystki — od gimnazjali-
stek (10 lat) — starsze (14— 15 lat) pracujg szybciej, mniej liter opuszcza-
ja, ale popetniajg wiecej bteddéw. Uczenica, ktéra nie opuscita w wykre-
$lonych 29 wierszach ani jednego ,,a“ ani ,,i“ i nie popetnita zadnego bite-
du, data réwniez na inne testy dobre odpowiedzi i dobrze uczy sie
w szkole. Za$ uczenica, ktdrej test wykazuje 81% opuszczen ma przy in-
nych prébach 3 odpowiedzi niedostateczne i 2 dostateczne. Wszystkie
uczenice, ktore opuscity ponad 33', z wykreSlonych liter okazaty sie
w dalszej nauce szkolnej ztemi uczenicami. Natomiast nie mozna na pod-
stawie naszych doswiadczen wykaza¢ zadnego zwigzku miedzy szyb-
koscig pracy przy wykres$laniu liter a postepami w nauce szkolnej. Uzy-
wanie przy wstepnych egzaminach psychologicznych tego testu, ktéry do-
brze uwydatnia zdolno$¢ skupiania uwagi, wydaje sie nam bardzo wska-
zanem. Test jest nowy dla dzieci, tatwy do wykonania. Nalezatoby tylko
postugiwac sie witasciwemi drukami, gdyz w przeciwnym razie obliczanie
wynikéw jest utrudnione i zajmuje bardzo duzo czasu.

Na tych siedmiu prébach zakonczono egzamin psychologiczny

W ciggu badan nasuneta sie mysl, ze test 5-ty, tj. krotkie opowiadanie,
opisujace logiczng kolejnos¢ zdarzen od przyczyny do skutku jest zby-
teczny, zadanie polskie wykazuje bowiem dostatecznie umiejetnos¢ wig-
zania faktdw i bogactwo wyobrazni. Natomiast wskazanem bytoby uzyé
obrazka do opisu. Jezeli obrazek jest dobrze obrany (w tem tkwi cata
trudnos$¢), daje wiele cennych wskazowek do poznania psychiki dziecka,
jak to juz niejednokrotnie — poczawszy od Binet'a — wykazano. Wresz-
cie nalezatoby dac test, ktoryby uwydatniat sagdy etyczne uczenie.

A teraz poréwnajmy wyniki egzaminu psychologicznego z wynikami
egzaminu wstepnego z wdadomosci szkolnych tych samych uczenie.
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Naok6ét przy egzaminie psychologicznym w seminarjum otrzymat/
uczenice gorszg ocene, niz przy egzaminie z wiadomosci szkolnych, prze-
ciwnie w gimnaz/um wyniki egzaminu psychologicznego lepsze niz egza-
minu z wiadomosci szkolnych. Catkowicie zgodne z egzaminem psycholo-
gicznym byty tylko oceny z matematyki. Oceny z jezyka polskiego, przy
ktorych duzg role odgrywajg wiadomosci z gramatyki i ortografji, wy-
padty gorzej. O ortografji nalezy specjalnie napomkngé. Jest straszna —
prawie 1 wszystkich kandydatek. ,Grézki, chméara, truskafki, szerek,
;zotnierz, ksigszka, ksionszka’ itp. spotykato sie prawie w kazdej odpo-
wiedzi dziewczynek, ktére ukonczytly cztery klasy szkoty powszechnej,
lub nawet 7 kl. z postepem dobrym lub bardzo dobrym.

Cyfrowo przedstawia sie ten stosunek w nastepujgcy sposoéb:

Seminarzystki Gimnazjalistki
Ocena egz. Ocena egzam
Ocena egzam. psychol.  yepnego. Ocena egzam. psychol. wstepnego.
Postep dobry 3 % 65.3% Postep dobry 62 70 %
»  dostat. 79.3 % 34.7 % .  dostat. 37% 20 %
» hiedost. 177 % or % ., niedost. 0.% 10 %9

Z pomiedzy uczenie, ktore zdawatly w 1922 roku egzamin wstepny,
i ktore poddano tez egzaminowi psychologipznemu, cze$¢ tylko zostata
przyjeta do szkoty. Z pomiedzy kandydatek do gimnazjum tylko te, ktore
ztozyly egzamin wstepny z postepem bardo dobrym, z seminarzystek 57,
ktore zdaly bardzo dobrze, dobrze lub dostatecznie egzamin wstepny.
Dlatego tez dalsza cze$¢ naszej pracy, tj. porownanie wynikéw egzaminu
wstepnego i egzaminu psychologicznego z postepami uczenie w ciggu pie-
cioletniej pracy szkolnej odnosi sie tylko do owych 57 seminarzystek,
ktore w br. doszty do egzaminu dojrzatosci.

Poréwnajmy naprz6d ocene uczenie przy egzaminie psychologicznym
z oceng ich postepow w szkole po pieciu latach nauki. Otéz okazuje sie,
ze egzamin psychologiczny byt zbyt surowo przeprowadzony, gdyz po-
stepy uczenie w szkole okazaty sie lepszemi, niz mozna byto oczekiwac
na podstawie egzaminu psychologicznego. Catkowita zgodno$¢ oceny po-
miedzy egzaminem psychologicznym w roku 1922 a Swiadectwem ukon-
czenia seminarjum w roku 1927 wykazuje 36% uczenie. Gorszg oceneg
przy egzaminie psychologicznym (w roku 1922), anizeli przy ukohczeniu
seminarjum (1927) otrzymalto 59%, uczenie. Lepsza ocene przy egzaminie
psychologicznym, niz przy ukonczeniu nauki szkolnej wykazuje tylko 5%
uczenie.

Widzimy zatem do$é duzg rozbiezno$¢ miedzy oceng poczatkowgq
uczenie, opartg na egzaminie psychologicznym, a korficowym rezultatem
ich nauki szkolnej. Nielepiej jednak przedstawia sie sprawa, jeSli po-
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rownamy wyniki egzaminu wstepnego z wiadomosci szkolnych z korco-
wem $wiadectwem uczenie. | tak:

Catkowitag zgodno$¢ wynikéw egzaminu wstepnego z postepami
w szkole wykazuje 50% uczenie.

Gorszg ocene przy egzaminie wstepnym, niz postep w szkole otrzy-
mato 31% uczenie.

Lepszg ocene przy egzaminie wstepnym, niz postepy przy ukoncze-
niu szkoty dano 19% uczenie.

Niepewno$¢é ocen egzaminu wstepnego wystgpita jeszcze wyrazniej
w jednym wypadku, gdy egzamin psychologiczny ocenit uczenice jako nie-
dostatecznie rozwinietg, za$ egzamin wstepny jako dostatecznie uzdolnio-
na, a juz po p6t roku uczeszczania jej do szkoty, okazato sig, ze uczenica
ta tak ze wzgledu na zty postep w nauce (7 niedost.) jak i pod wzgledem

etycznym nie nadaje sie zupetnie na uczenice seminarjurn, musiata by¢ ze
szkoty usunieta.

U szesciu wybitnie dobrych uczenie, u ktédrych egzamin psycholo-
giczny wypadt tylko dostatecznie, tak samo i ocena przy egzaminie
wstepnym wypadta znacznie gorzej, niz ich dalszy postep w nauce szkol-
nej. Mogto tu dziata¢ niekorzystnie pewne onieSmielenie przy zdawaniu,
zwtaszcza Swiadomos$¢, ze egzamin decyduje o przyjeciu lub odrzuceniu —
mogta dziata¢ wprost paralizujgco, zwazywszy, ze u licznych uczenie, po-
chodzacych ze sfer ubogich (a takze przewaznie zdajg do seminarjurn) —
jest to punkt zwrotny na cate zycie, nie majg bowiem moznosci uczeszcza-
nia dalej do zaktadéw prywatnych, ptatnych — w razie niefortunnego wy-
niku egzaminu. Nadto powazny brak testéw, wykazujgcych witasciwosci
woli i etyczny poziom uczenie utrudnit trafng prognoze co do dalszego
rozwoju i postepu uczenie, a wiemy, jak wazng role odgrywajg te czynniki
obok inteligencji, ktérej badaniem giéwnie zajmowaly sie oba egzaminy.
Nasuwa sie tez uwaga, w zwigzku z wyraznym wnioskiem, wynikajgcym
z naszych dosSwiadczen, ,iz egzamin psychologiczny dat gorsze rezultaty
(tylko 36%) trafnej prognozy od zwykiego egzaminu wstepnego (50%)“,
czy wynik matury w wielu wypadkach nie bywa falszywg oceng dojrza-
tosci umystowej. Mimo statych wysitkow ze strony uczacych, staje sie on
moze nieraz oceng pamieciowego opanowania materjatu naukowego (cze-
sto stwierdzana nieudolno$¢ stuchaczy w wyzszych uczelniach) i tem
moze datoby sie wyttomaczy¢é owe 59% gorszej oceny inteligencji uczenie
przy egzaminie psychologicznym anizeli przy maturze.

Jezeliby sie chciato wyciggac¢ jakie$ praktyczne wnioski o wartosci
egzaminu psychologicznego przy egzaminie wstepnym, to oczywiscie tru-
dno to uczyni¢ na podstawie jednej, peinej brakéw préby. Jednakowoz
i ta préba wskazuje, ze egzaminy psychologiczne nietylko sg mozliwe do
przeprowadzenia w szkole, lecz mogg w pewnej mierze zastgpi¢ i uzu-
petnié¢ egzaminy z wiadomosci szkolnych, gdyz uwydatniajg nie sume wia-
domosci nabytych, lecz zdolno$¢ samodzielnego mysSlenia, wyobraznie
i zdolno$¢ skupiania uwagi. Wiemy, iz to sg warto$ci wazniejsze, niz pa-
mieciowo tylko opanowany materjat nauki szkolnej, ktorym dziecko tylko
w pewnych, okreslonych formutkach umie sie postugiwac¢. Owa rozbhiez-
no$¢ miedzy wiadomosciami pamieciowemi a zdolnoScig mys$lenia wyste-
ouje czasem wyraznie przy egzaminie z matematyki, mozna jednak wcale
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sie 0 niej nie przekonaé, jesli sie przypadkowo poda do rozwigzania za-
gadnienia takiego typu, jakie dzieci w poprzedniej nauce czesto rozwig-
zywaly. Natomiast dobrze dobrane testy wykazg nam niewatpliwie zdol-
nos$¢ logicznego myslenia i poziom inteligencji badanego dziecka. To samo
da sie powiedzie¢ o zdolnosci skupienia uwagi, tak waznej przy nauce,
ktorg fatwiej, predzej i pewniej mozemy oceni¢ zapomocg testow, anizeli
przy egzaminie z wiadomosci szkolnych.

Od czasu, kiedySmy przedsiewziety te probe, ukazata sie obszerna
praca $p. prof. Dr. Jozefy Joteyko pt.:,Poziom inteligencji uczniéw gimna-
zjum nizszego" i ,,Metoda testow umystowych i jej wartos¢ naukowa"
(r. 1924) i w. in. Opierajac sie wiec na bogatszym materjale, niz mysmy
posiadaty w r. 1922, moznaby udoskonali¢ forme, zmieni¢ zakres egza-
minu psychologicznego i wprowadzi¢ go przy przyjmowaniu nowych ucze-
nie do szkdét wszelkiego typu. Z pewnosciag selekcja oparta na badaniach
psychologicznych bedzie lepsza, materjat uczenie dostajagcy sie do danej
klasy czy szkoty odpowiedniejszy, niz przy wylgcznem stosowaniu egza-
minu z wiadomosci szkolnych.

Jozefa Berggruen, Stefanja Chmielakéwna,
nauczycielka Pafnstw. Gimn. Zen. nauczycielka Panstw. Sem. Naucz. Zen.
w Krakowie. im. krolowej Jadwigi w Krakowie.

UWAGI O NOWYCH PROGRAMACH.
a) Higjena.
Obecny program higjeny przewiduje:
1) na Il kursie — 2 godz. tyg. w 1 p6tr. i 1 godz. tyg. w 2 pOtr.
2) na V kursie — 1 godz. tyg. przez caty rok szkolny.

Co do Il kursu, to uwagi sa niepotrzebne, gdyz ten sam program,
dostownie ten sam, bez zadnych zmian, zamiast, jak pierwotnie w 2 godz.
tyg. przez caty rok szkolny, nakazano wypetni¢ w znacznie krotszym cza-
sie. Czego wiec wiasciwie majg dotyczy¢ uwagi? Chyba zwiekszonego
tempa nauczania i wynikajgcego stad jeszcze bardziej powierzchownego
traktowania nauki. Gdyby chodzito o przedmiot, obejmujacy 3 lub 4 godz.
tygod., to uwagi co do sposobu opanowania programu w krotszym czasie
m|a+yby pewng racje. Ale zwezanie ktadki, juz uprzednio tak waskiej, ze
przejs¢ po niej nie bylo mozna, nie zmienia postaci rzeczy. Wszelka
dyskusja w takim wypadku jest nierealna.

Jeszcze gorzej jest na V. kursie. Zmieniono 2 godz. tyg. na 1 godz.
tyg. przez caly rok szkolny. Swieta, rekolekcje, wycieczki czy inne uro-
czystosci lokalne Ilub og6lne, upraszczajg program jeszcze dalej tak, ze
czesto — nie liczac Swigt Bozego Narodzenia i Wielkiejnocy — wypada
jedna godzina na 2 tygodnie. Dla pocieszenia skreslono bigjene publiczng
(powietrze, woda, gleba, mieszkanie i statystyka sanitarna). Za to przy-
pomniano lekarzowi w ,uwagach do programu kursu V" jego obowigzki
wychowawcze i stosowanie obserwacji rozwoju fizycznego przez ucznia
Seminarjum. A przeciez omawianie tych zagadnien nie moze odbywac sie
na przerwach lub na innych lekcjach, tylko na godzinach higjeny. Cze-
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sciowe wiec skreslenie higjeny publicznej, nie jest zupetnie odcigzeniem
programu. Dodaé przytem nalezy, Zze eliminowanie higjeny powietrza,
wody, gleby i mieszkania utrudnia tylko nauczanie higjeny szkolnej,
a w szczegolnosci higjeny budynku szkolnego. Efekt tego skresSlenia jest
taki, ze nauczajgc o higjenie budynku szkolnego, trzeba czesto uzupetnié
wyktad zasadniczemi pojeciami z higjeny publicznej.

Stary wiec program pozostat niezmieniony, z jednym tylko wyjat-
kiem, ze utrwalit wiele spornych punktéw w uktadzie i metodyce naucza-
nia higjeny. Patologja i higjena sg nadal rozszczepione; cze$¢ tych nauk
znajdujemy na Il kursie przy omawianiu anatomji i fizjologji pojedyn-
czych organdéw, drugg czes$¢ na V kursie przy higjenie spotecznej i szkol-
nej. | tak np. o krzywicy, chorobie tak wybitnie tyczacej catego orga-
nizmu, moéwi sie przy anatomji szkieletu, kiedy uczen nie obejmuje jeszcze
catoksztattu wiedzy i nie zna jeszcze pojecia choroby. Bez przygotowania
w nauce o odpornosci miejscowej i ogdlnej, bez zorjentowania sie w ba-
kterjologji, méwimy o czystosci ciala, odziezy, katarach, zaziebieniach,
wadach -serca, jaglicy itp. Niema tez nadal uzgodnienia higjeny z innemi
przedmiotami, a w szczeg6lnosci z przedmiotami pedagogicznemi. Cze$¢
poje¢ biologicznych i higjenicznych, podana w sposéb niedostateczny na
Il kursie, z nieustannem pocieszaniem, ze ,,0 reszcie dowiecie sie na
V kursie", ma by¢ podstawg dla nauczyciela pedagogiki na IV kursie do
budowania struktury psychofizycznej dziecka ,,z uwzglednieniem patolo-
gicznej strony rozwoju fizycznego i psychicznego dziecka" ®. Cata wiec
nauka na Il kursie opiera sie na przestankach biologicznych i spotecz-
nych, w ktdrych uczen sie jeszcze zupetnie nie orjentuje, a moze sie o nich
dowiedzie¢ dopiero na V kursie, o ile wogdle program higjeny bedzie wy-
konany i przez uczniéw opanowany.

Mozna przy kazdej sposobnosci nauczania anatomji czy fizjologji po-
jedynczych narzaddw podkres$la¢ znaczenia wielu wskazan higjenicznych.
W medycynie nawet propagujg takg metode nauczania, ostatnio bardzo
Zywo czyni to angielski higjenista Andrew Balfour. Ale to nie uprawnia
do rozwijania dalszej nauki na tak stabych podstawach. Nigdy nie uwie-
rze w trwate korzysci z takiej nauki. Uczen pojmie i przyjmie nauke taka
tylko pod wrazeniem chwili, tu i 6wdzie jedynie wybitniejsza jednostka
wniesie w swa przysztg prace trwate pojecia i wynikajace stad prak-
tyczne wnioski.

Brak jest rdwniez potgczenia obserwacji rozwoju psychicznego i fi-
zycznego w jedng cato$¢. Brak uzgodnienia tej praktyki z wyktadami
i pracg lekarza i nauczyciela pedagogiki jest btedem zasadniczym, ktory
dopetnia chaosu, juz istniejacego w catej tej nauce.

Tak wyglada ,nauczanie” higjeny wedtug nowego programu. Po-
minmy zresztg sposob utozenia programu, ktéry moze by¢ kwestjg nadal
sporng. Dalsza dyskusja mogtaby wykazaé stusznos$¢ tej lub innej tezy.
Tu musimy stwierdzi¢ fakt niezaprzeczony, ze wadliwosci poprzedniego
programu, niedopuszczalne rozdarcie ciggtoSci pracy przez luke na IV
kursie i zmniejszenie ilosci godzin do niebywatych w zadnym przedmiocie

*) Program nauki Sem. Str 241. wiersz 14 z gory.
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ograniczen, sprowadza catg nauke do towarzyskich rozméw pedagoga
z miodzieza.

Rozwazajagc wiec sprawe obowigzkowego nauczania higjeny mozna
bedzie méwi¢ o analizowaniu i pogtebianiu programu higjeny wtedy do-
piero, gdy przedmiot ten stanie si¢ naprawde przedmiotem nauczania.

Stoimy wobec faktu dokonanego. Nowy program nauki higjeny
w Semin. naucz, nie przyniost zadnego ulepszenia, tylko dalsze bezlitosne
obciecie tych skapych godzin, jakie dawat poprzedni. Kosztem higjeny
rozszerzono program innych przedmiotéw, a nauke wiedzy higjenicznej,
tak Scisle ztaczong z pojeciem wychowawstwa, zawieszono w powietrzu.
Z wychowawstwa zrobiono jeszcze bardziej puste stowo.

Czyz ten krok byt uzasadniony? Czy przyczyny drugorzednej na-
tury, zalezne jedynie od systemu organizacyjnego z goOry narzuconego,
mogty zawazy¢ w kierunku negatywnym rozwigzania zagadnienia naucza-
nia higjeny w tak waznej instytucji, jaka jest Seminarjum nauczycielskie?
Dlaczego do tak Scistej wiedzy, jakg jest wiedza higjeniczna przyktadac
inng miare, jak do innych przedmiotow? To zupeine znieksztatcenie nau-
czania higjeny jest tylko jeszcze jednym dowodem, Zze juz poprzedni pro-
gram w swojem zatozeniu nie miat wytknietej, prostej, jasnej, celowej
drogi, a naprawa jego, dzieki — badzZmy szczerzy — matym wynikom
pracy lekarzy w kierunku nauczania, sprawitaby wiele kiopotu. tatwiej-
sze wiec wyjscie byto zacie$ni¢ zakres dziatania lekarza i w ten spos6b
wyj$¢ z tej opresji, dosyé, jak na zycie szkolne, niezwyczajnej.

Takie rozwigzanie zagadnienia higjeny nasuwa smutne horoskopy na
przysztos$¢, takie postawienie wiedzy higjenicznej w tak waznym o$rodku
szkolnym, jakim sg w naszych warunkach spotecznych Seminarja nauczy-
cielskie, jest przekre$leniem najpiekniejszego postannictwa, jakie dzi$
whnies¢ powinnismy w nardd. Nie ma tu miejsca na analize programu nauki
higjeny w Seminarjach nauczycielskich, gdyz nie da sie nigdy ta ilos¢
czasu, juz nie na godziny, ale wprost na kwadranse liczona, pogodzi¢
z najskromniejszym nawet programem. Tych kilka godzin pogadanek dla
poteznych stéw Prawdy i Mitosci, tych kilka godzin, przez 5 tat nauki
przysztego wychowawcy, dla budowy fundamentu pod gmach Sity i Cha-
rakteru, Ideatu-Wychowawcy, da w wyniku — martwy szablon, daleki od
zycia i duszy dziecka, daleki od ducha szkoty.

Mamy wiec przed sobg ciezkg droge wywalczenia prawa dla wiedzy
higjenicznej, dla jej wartosci, dla jej wzniostych cel6w.

W dzisiejszem wiec utozeniu programu, w odrdznieniu od uwag do
innych przedmiotow, musimy poddaé zasadniczemu rozstrzygnieciu pyta-
nie, czy wiedza higjeniczna ma by¢ traktowana jako pogadanka, w kaz-
dym okresie zycia 1 u ludzi o wyzszym poziomie inteligencji narzucona
w nakazach higjenicznych, czy jako nauka, ktéra prowadzi do poznania
biologicznych praw, kierujgcych zyciem cztowieka.

Pomijajac momenty S$cile pedagogiczne, ktérym cofanie sie wstecz
programu higjeny da niewiele pozytku, a tylko przynie$¢ moze szkody,
uwzglednimy w dalszem rozwazaniu dla uzasadnienia naszego stanowiska
tylko strone zdrowotng i spoteczng, a wiec tem samem i wychowawcza.
Nalezy zauwazy¢, ze zagadnienia eugeniczne, jak i higjeniczne weciskajg
sie coraz wiecej w zycie cztowieka, tak osobiste, jak i zbiorowe, a rozwig-
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zanie praktyczne tych zagadnien staje sie jednem 2z najpowazniejszych
i najtrudniejszych zadan spoteczenstw wszystkich krajow. Z drugiej strony
i psychika dzisiejszej miodziezy, pozostajagcej pod wptywem znacznych
zmian w obyczajach ludzkich, jej krytyczne ustosunkowanie sie do szkoty,
do zycia, jak i do ogniska rodzinnego, wymaga dzi§ bezwzglednie innych
waloréw etycznych, innych poje¢ wychowawczych. W miejsce odwieczne-
go moratu, napuszonego frazesami, prawionemi az do znudzenia, ktore
odbijajg sie bez echa o realizm nowoczesnego zycia, trzeba stworzy¢ inny
czynnik wychowawczy. Takim odpowiednim czynnikiem jest poczucie od-
powiedzialnoséci spotecznej, oparte na zasadach higjeniczno-spotecznych.
Wychowanie w murach szkolnych przy dzisiejszym systemie pracy, bez
glebszego i szerszego oparcia jej o wiedze higjeniczng, bedzie dawato
w efekcie zawsze miodziez o nizszym poziomie moralno-etycznym, jak to
dzi$ widzimy nie tylko u nas, ale i w krajach Zachodu, mimo ich wyso-
kiej zewnetrznej kultury, mimo ich znacznych posunie¢ w dziedzinie hi-
gjeny spotecznej. Dla tej mtodziezy musimy stworzy¢ innego wychowawce,
Swiadomego cigzacych na nim obowigzkéw, w kierunku higjeniczno-wy-
chowawczym.

W murach szkolnych tkwi takze wspdtpraca z resztg spoteczenstwa
w opiece nad zdrowiem wszystkich obywateli, zwtaszcza na terenie na-
szego kraju, ktéry nie jest w moznosci pokry¢ tych wielkich wydatkéw
materjalnych, jakie pocigga za sobg propaganda higjeny wérdd spoteczen-
stwa poza murami szkolnemi. Praca w organizowaniu tej propagandy
i opieki nad zdrowiem narodu poza szkolg posuwa sie u nas zwolna na-
przéd w ciggu tych kilku pierwszych lat samodzielno$ci politycznej. Sfery
miarodajne stwarzajg podstawy do walki o lepsze jutro i opracowujg pla-
ny na najblizszg i dalszg przyszto$¢. Charakterystycznem zjawiskiem jest
przytem to, ze przenosimy na nasz polski teren zywcem wszystkie me-
tody pracy narodéw Zachodu. | istotnie, jezeli popatrzymy z lotu ptaka
na dziatanie spoteczenstw Europy zachodniej i Ameryki w dziedzinie
zdrowotnej, to wprost zadziwia nietylko ta olbrzymia ilo$¢ ustaw i rozpo-
rzadzen sanitarnych, trwatych czy doraznych, z roku na rok zmienianych
i ulepszanych i czesto dzieki niewykonalno$ci znoszonych, ale i geste za-
sianie wszystkich krajow tysigcami urzadzen sanitarnych, instytucyj w za-
kresie opieki higjeniczno-spotecznej, najrozmaitszych punktéw zdrowot-
nych, nie méwigc juz o statem doskonaleniu szpitalnictwa.

Ale ani ustawy i rozporzadzenia, regulujgce z nakazu zycie osobiste
cztowieka, czy tez rozbudowe miast i wsi w kierunku zdrowotnym, ani
stwarzanie osrodkéw zdrowia, ani rozwdj opieki spotecznej, czy tez po-
prawa warunkow pracy i zastosowanie postepéw nauki i sztuki lekar-
skiej — nie sg ostatniem stowem obowigzku, natozonego na nas przez
wiedze w dziedzinie opieki nad zdrowiem. Minety te czasy, kiedy Niem-
com sie zdawato, ze z wybudowaniem pewnej ilosci t6zek sanatoryjnych,
z wybrukowaniem ulic i ich czystoscia, gruZlica przestanie istnie¢. Znikta
ztuda rozwigzania tego na pierwszy rzut oka prostego problemu droga
angielskiej rozbudowy mieszkan, zawiodt tak usilnie do dzi$ propagowany
system dispensaire, jako jedyne lekarstwo na gruzlice i inne kleski spo-
teczne. Zmienity sie systemy waltki o zdrowie. Przekonano sig, ze nakaz
z gory, regulowanie zycia ludzkiego z urzedu, nie daje wyniku spodzie-
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wanego. Przyszty czasy wysitkow, ktdrych osrodkiem jest naktanianie
szerokich mas do przestrzegania wskazan higjenicznych droga propagan-
dy, pogadanek, odczytéw, filméw, nalepek, pism ulotnych, tygodnikéw,
miesiecznikéw, popularnych broszur i ksigzek, artykutéw w codziennych
pismach, tygodni, dni i godzin zdrowia, wystaw i innych najrozmaitszych
wymystdw. Postanowiono zwrocié sie do spoteczenstwa, gtoszac prawde
higjeniczng, postanowiono poruszy¢ sumienia, budzi¢ serca do umitowania
zasad higjenicznych i tym sposobem sprowadzi¢ zycie cztowieka pod
wzgledem zdrowotnym na wiasciwg droge.

Ta dziatalno$¢ wychowawcza i oSwiatowa, nauczanie tg drogg o zy-
ciu i zdrowiu jest jednak potgczone, jesli ma daé trwate i widoczne ko-
rzysci, z wielkim naktadem pracy i wysitkiem materjalnym, czego zywym
dowodem sg Stany Zjednoczone Ameryki péinocnej.

JeslibySmy nawet uznali te metode wychowania i oSwiaty w dziedzi-
nie wiedzy higjenicznej obecnie za najlepsza, czy mamy prawo w Polsce,
w naszych ciezkich warunkach zadowoli¢ sie propaganda, stwarzaniem
poradni, osrodkéw zdrowia i jedynie tg drogg dazy¢ do uswiadomienia
spoteczenstwa, a innej drogi nie szuka¢? PowinniSmy sobie jasno zdac
sprawe, ze ta droga, przy braku srodkow finansowych, jest ucigzliwa i nie
prowadzi szybko do celu, a nasze warunki nie wytrzymaja olbrzymiego
wysitku materjalnego, wynikajagcego z tego systemu. Poradnie gruzlicze
bez magazyndéw i mieszkan, tu i dwdzie kitka lub kilkanascie sanatorjow,
jeszcze kilkadziesiat stacji dla matek i niemowlat, bo nie sta¢ nas na wie-
cej, przy tak olbrzymiem zuzywaniu majatku narodowego na alkohol i ty-
ton i przy zupetnej ciemnocie spoteczenstwa — to sg tylko pozory pracy.

Twierdze, ze dzieki dotychczasowej pracy juz zauwaza sie znaczng
poprawe i ze winnismy i$¢ dalej po linji kolumn dezynfektorskich i pro-
pagandowych, droga pogadanek, odczytéw, poradni i filméw. Tak, pewna
poprawa z biegiem czasu bedzie, samg sitg faktu zastosowania udoskona-
len technicznych i potrzeb kulturalnych cztowieka. Ale pewna mata po-
prawa stosunkéw zdrowotnych nie jest jeszcze dowodem, ze nasz system
pracy w opiece nad zdrowiem ludnosci jest dobry. Poprawa bedzie, ale
poprawa bedzie szta wolnym tempem, leniwie, z uporem tak, jak juz
pierwszych 10 lat naszych posunie¢ w dziedzinie zdrowotnej nam wska-
zuje, bedzie ciezkg walkg higjenisty o kazdg piedz ziemi, bedzie zdobyczg
optacong maksymalnem zuzyciem sit. Bedzie walkg — powtarzam
ciezkag i to podwojnie ciezkg. A podwdjnie ciezka dlatego, ze précz wro-
géw dzi$ nam w medycynie znanych, przeciw ktérym lekarstwa nie ma-
my, a ktorych zwalczanie jest mozliwe tylko drogg, wymagajaca wiel-
kiego wysitku materjalnego, jest jeszcze jedna powazna zapora, ktéra
udaremni kazdy nasz najskromniejszy wysitek co najmniej w czesci, jezeli
nie w zupetnosci. Tg zaporg, tym drugim wrogiem, réwnie silnym, réwnie
groznym, jak pierwszy, jest ciemnota spoteczenstwa. Ciemnota najwyz-
szych, jak i najnizszych, wszystkich bez wyjatku, poczawszy od tych, co
kierujg panstwem w swem centrum, poprzez wszelkie warstwy, az skon-
czywszy na ludzie roboczym wsi i miast. A mam na mysli te specyficznag
ciemnote poje¢ o zdrowiu, o higjenie, o jej spotecznem znaczeniu, ten
analfabetyzm zasad higjenicznych, upstrzony pewnos$ciag siebie, nadmia-
rem przesadow i skoszlawionych zapatrywan, tyczacych nietylko codzien-
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nego zycia, ale i wszelkich zagadnien higjcniczno-spotecznycti. Ta pew-
nos¢ siebie, graniczaca czesto z ignorancjg jest charakterystyczng, ogolng
cecha, wiasqu wszystkim warstwom. Ona poteguje jeszcze te ciemnote
w jej smutnych nastepstwach i skutkach. Czyz ta specyficzna ciemnota
nie jest najwiekszg zaporg, hamujacg prace lekarza, niweczacg kazdg
jego rade, kazde jego zamierzenie? Czyz ta specyficzna ciemnota nic
uniemozliwia uzycia czesto, w tych ciezkich warunkach, w jakich nasz
naréd zyje, tej najpotezniejszej broni, ktérg dzi§ posiadamy w watce
z gruzlica, tj. izolacji? Ta wiasnie specyficzna ciemnota oddala lekarza
od chorego i jego otoczenia, niedopuszcza do usuniecia tysiecy przesg-
déw, przyzwyczajen i wad, uragajacych wszelkim zasadom higjeny, wszel-
kim prawom nauki lekarskiej i wynikajagcym stad prawom spotecznym.
Ona przyczynia sie do popeiniania btedéw na kazdym kroku, tak przez
chorego, jak i przez zdrowego, ktore nie bytyby do pomyslenia przy pet-
nem uswiadomieniu higjenicznem. Ona uniemozliwia lekarzowi na stano-
wisku spoteczno-sanitarnem, bez wzgledu na to, jakiej dziedziny zycia
panstwowego dotyka, urzeczywistnienia nawet, i skromnych zamierzen.
Nie omyle sie, jezeli powiem, ze kazdy lekarz mogtby daé¢ wiele przykta-
déw tej specyficznej ciemnoty, nawet czynnikOw najmiarodajniejszych,
decydujacych o losie catego narodu.

Czeg06z zada¢ od masy urzedniczej, radcow miejskich, wojtow, sotty-
séw i w koncu nauczycieli, tych wychowawcéw nowego pokolenia?

Czeg6z wiec zada¢ od szarej masy narodu?

(Dokonczenie nastapi).

Dr, Klemens Sokal (Lublin).

Z ZALOBNEJ KARTY.

sp. Prof. Dr. JOZEFA JOTEYKO.

(Wspomnienie poS$miertne).

Dnia 24 kwietnia 1928 r. zmarta w Warszawie po diugiem zmaganiu
sie z ciezkg chorobg Jézefa Joteyko, doktér medycyny, wielokrotna lau-
reatka Paryskiej Akademji Nauk., kierowniczka Laboratorjum Psychol.
Uniw. w Brukseli, zatozycielka i dyrektorka Miedzynarodowego Fakul-
tetu Pedologicznego w Brukseli, profesor w College de France w Paryzu,
profesor b. Panstwowego Instytutu Pedagogicznego i Wolnej Wszechnicy
Polskiej w Warszawie, docent Uniwersytetu Warszawskiego, redaktorka:
»Polskiego Archiwum Psychologji*'.

Tak brzmi skrécony spis tytutdw, Jej naleznych, na klepsydrze.
Jakze bogatg byta ta przeszto$¢ naukowa, skoro pozwolita na zdobycie
tylu i tak zaszczytnych tytutéw? Ramy krdtkiego artykutu nie starczg na
wyliczenie mnogich Jej prac, pisanych w jezyku francuskim, ktéremi wsta
wita imie swoje, a temsamem i Polski zagranicg w latach przedwojen-
nych. Prac tych jest okoto 200 i to niepowszedniej warto$ci naukowej.
Prace: ,,Zmeczenie” nazwat Dr. W4t Heinrich, prof. Uniw. Jag. na aka-
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demji, urzadzonej w Krakowie ku uczczeniu Jej zastug *}; najlepsza, naj-
wszechstronniej opracowang, jaka w tej dziedzinie ukazata sie w wszech-
Swiatowej literaturze, za$ poOzniejsze dzieto: ,,Nauka o pracy i jej organi-
zacji rownie wysokiej wartosci, zjednato Jej w mato sprzyjajacych nauce
tatach wojny, najwyzsze stowa uznania i wysokg nagrode w Paryzu. Fakt
ten, ze cudzoziemke, pierwszg kobiete zaproszono na profesora staro-
zytnej, od 1530 r. istniejacej uczelni: College de France, najdobitniej
stwierdza, jak bardzo cenili Jej prace naukowe Francuzi. Dla nas ten fakt
podwdjnie drogi; przeciez z Polakow wyktadat tam juz Adam Mickiewicz.
Mimo uznania i stawy, towarzyszacej Jej nieodmiennie w ciggu pobytu
wsrod obcych, mimo mozno$ci swobodnej i beztroskiej pracy, wraca do
kraju, skoro tylko uzyskanie wolnosci ten powrdt czyni mozliwym, nie
ogladajac sie na to, jakie warunki czekajg Jg w Ojczyznie, nie myslac,
eczy znajdzie odpowiedni dla siebie warsztat pracy. Czekajg na Nig w Pol-
sce jakby jakie$ zte moce: giebokie zawody, niezrozumienie, brak uznania
dia zastug, ciezki byt materjalny. A przeciez to juz nie lata mtodosci, nie
lata zmagania sie i torowania sobie drogi. Wszak wrdcita do kraju, majac
lat 52, w petni sit tworczych, bogata doswiadczeniem i wiedzg, a petna
checi zuzytkowania ich dla dobra polskiego spoteczenstwa i dla dobra
przysztosci narodu, miodziezy. Nie zraza sie trudnosciami, zadowala
skromnymi warunkami, zostaje profesorem Panstwowego Instytutu Peda-
gogicznego w Warszawie w r. 1919, sprowadza z Brukseli wiasng, bogato
wyposazong W nieznane jeszcze u nas przyrzady, pracownie psychologicz-
ng i z zapatem zabiera sie do szerzenia wiedzy psychologicznej wsrdd
szerokich sfer nauczycielskich. Pierwsza serja Jej stuchaczy z Panstw.
Instytutu Pedag. rekrutuje sie przewaznie z ludzi, pracujacych juz diugi
czas i zastuzonych na niwie pedagogicznej; przetozone i nauczyciele szkét
Srednich, Kilkunastu ksiezy prefektow, ludzie z ukonczonemi studjami uni-
wersyteckiemi cieszg sie, ze moga zaliczy¢ sie w poczet Jej stuchaczy.
Zapat ogarnia to grono, na Jej wykladach nie brakuje nikogo, a sg to
przeciez przewaznie ludzie, rano zajeci pracg zawodowa. Zaczynajg Sie
préby organizowania wspdlnych wysitkdw. Powstaje Koto psychologiczne,
grupujace absolwentdw Studjum Pedagogicznego Panstw. Instyt. Pedag.,
wytania sie konieczno$¢ zatozenia wiasnego organu. Powstaje kwartalnik:
.Biuletyn kota psychologicznego™, poswiecony zagadnieniom psychologji
pedagogiczne;j.

Nadchodzi smutny rok 1925. Panstwowy Instytut Pedagogiczny zo-
staje zamkniety ze wzgledéw oszczednosSciowych. Prof. Dr. Jozefa Jo-
teyko zostaje bez warsztatu pracy. Wolna Wszechnica ofiarowuje Jej ka-
tedre profesora, lecz jako zaktad prywatny nie moze stworzy¢ odpowie-
dnich dla Niej warunkéw pracy. Wydziat medyczny Uniwersytetu War-
szawskiego ofiaruje Jej docenture psychologji. Jedynie stosowne stano-
wisko, katedra psychologji na Wydziale filozoficznym, nie dostaje sie Jej
w udziale.

Polski Zwigzek Naucz. Szkét Powszechnych przychodzi Jej w tych
ciezkich chwilach z pomoca i umozliwia wydawanie czasopisma: ,,Polskie
Archiwum Psychologji*', Pojawiaja sie w niem cenne artykuty: ,Jednos$¢

*) w d. 17 maja 1928.



szkolnictwa ze stanowiska psychoiogji i potrzeb spotecznych'l ,Postulaty
szkoty tworczej na prawach struktur psychicznych". ,Losy naszej mio-
dziezy, a reforma ustroju szkolnictwa".

Wspbipracuje z najpowazniejszem wydawnictwem naukowem z za-
kresu pedagogiki, tj, ,,Rocznikiem Pedagogicznym", gdzie ukazujg sie Jej
artykuty: ,,Antropometrja w szkole¥ ,,Nauki psychologiczne w Panstwo-
wym Instytucie Pedagogicznym w Warszawie™.

Wydaje wyniki swych badarn eksperymentalnych pt.: ,,Poziom inte-
ligencji uczniow gimnazjum nizszegoll i obszerne dzieto: ,,Metoda testow
umystowych i jsj warto$¢ naukowal.

A ilez prac nieskonczonych, ile prac ucznidow, powstatych za Jej
inicjatywg, pod Jej kierunkiem! Dzi§ trudno sobie u$wiadomi¢ ogrom
straty, jaka poniosta nauka polska w Jej osobie. To rzecz pewna (wystar-
czy pobiezny przeglad Jej prac naukowych i prac uczniéw), ze byta
os$rodkiem ozywionego ruchu naukowego w dziedzinie psychoiogji peda-
gogicznej, a zatem w tej dziedzinie wiedzy, ktdra stoi w najblizszym
zwigzku z zyciem i ksztattowaniem sie szkoty polskiej w przysztosci, ze
rozumiata, jak nikt w Polsce i umiata naukowo uzasadnié, jakg drogg wi-
nien sie potoczy¢ rydwan ustroju szkolnictwa, jak nalezy ksztatci¢ owego
cztowieka przysztosci, aby go uchroni¢ od naszych wad i brakow.

Oto Jej stowa: ,Pamieé¢ mechaniczna i werbalizm sg to dwa naj-
wieksze wrogi inteligencji". A dalej: ,Nie troszczono sie wcale o to, jaka
droga zdobyto wiadomosci, czy drogg mechanicznego uczenia sig, czy
droga samodzielnego mysSlenia i aktywnosci, a w tem wiasnie upatrywac
nalezy cate jadro zadania... Obecnie jednak mamy przewrdt w psycho-
logii, mozemy da¢ naukowe uzasadnienie zatozeh szkoty tworczej i przy-
zna¢ im te ceche ogolnosci, ktdrej dotychczas nie posiadaty .

Pojdzie szkota polska za Jej testamentem, juz jest na tej drodze,
a przyszte pokolenia dopiero ocenig, ile w tem zastugi $p. Dr. JOzefy
Joteyko, pionierki nowych metod pracy, nowych drog, stwierdzajgcych
jeszcze raz naszg zgodno$¢ z postepem nauk na Zachodzie.

Stefanja Chmielakéwna (Krakow).

ZIAZDY.

Zjazd bylych uczenie Seminarjum im, E, Orzeszkowej w Warszawie.
Rok biezacy stanowi wazng date w historji Seminarjum zenskiego w War-
szawie. W roku tym bowiem obchodzi szkota dwudziestolecie swego
istnienia wogdle a zarazem dziesiecioletnig rocznice swego upanstwowie-
nia. Dla uczczenia i upamietnienia tych rocznic odbyt sie w dniach 13 i 14
kwietnia br. I. Ogo6lny Zjazd bytych uczenie.

Urzadzony z inicjatywy Dyrekcji i Rady Pedagogicznej, zgromadzit
Zjazd okoto 60 proc. og6tu b. uczenie, czyli razem 214 o0s6b; juz to samo
Swiadczy o zainteresowaniu, jakie wzbudzit Zjazd wsrdéd licznych rzesz
swych wychowanek.

Zjazd rozpoczat sie cnia 13 kwietnia o godz. 9 rano nabozeristwem
w kosciele 00. Bazyljan6w, poczerii nastgpito otwarcie Zjazdu przez.
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obecng dyrektorke Seminarjum, p. Wande Dzierzbickg. Po objeciu prze-
wodnictwa przez jedng z zatozycielek Seminarjum, p. A. Walicka i powi-

taniu Zjazdu przez przedstawicieli wtadz szkolnych, wygtoszone zostaty
nastepujace referaty:

1) Historja Seminarjum im. E. Orzeszkowej w Warszawie (p. W.
Dzierzbicka).

2) Wspobtczesne kierunki w psychologji (p. Librachowa).

Z Doksztatcanie i samoksztatcenie nauczycieli szkét powszechnych
(p. M. Dzierzbicka).

4) Opieka nad dzieckiem (p. Babicki).

5) Czytelnictwo dzieciece {p. Ziembinski).

6) Szkolne charakterystyki dzieciece (p, Librachowa).

7) Praca w I, i Il. oddziale szkoty ¢wiczen, w zwigzku z wystawg
prac dzieci (p. Trojanowska).

Ponadto w obecnos$ci wszystkich uczestnikow Zjazdu przeprowadzita
p. H. Olszewska Jekcje gimnastyki z dzie¢mi z |. oddziatu, po ktérej od-
byta sie pogadanka na temat: Nowe kierunki w wychowaniu lizycznem.

Podczas Zjazdu odbyty sie wystawy: 1) nowych wydawnictw peda-
gogicznych, 2) ksigzek dla mtodziezy i katalogdéw bibljotecznych ksigzek
dla dzieci, 3) prac dzieci szkoty éwiczen, 4) robdt recznych uczenie Se-
minarjum.

Z wdziecznos$cig uczestniczek spotkat sie ten program, pozwolit bo-
wiem w najtatwiejszy sposéb zaznajomi¢ sie z postepem wiedzy w zakre-
sie pedagogiki, tudziez pozwolit zorjentowac¢ sie w sprawach niezwykle
doniostych dla nauczyciela szkoty powszechnej.

Dzien 14 kwietnia popotudniu poswiecono omoOwieniu spraw zjazdo-
wych: wynikiem ich bylo ustanowienie Komisji Organizacyjnej Kota b.
Uczenie Seminarjum E. Orzeszkowej, ktérego celem bedzie utrzymanie
statego kontaktu ze szkota, niesienie pomocy w potrzebach zaktadu i jego
obecnych uczenie.

Zjazd przeszedt w nastroju pogodnym i serdecznym, do podniesienia
ktorego przyczynit sie niemato mity WieczoOr towarzyski, uprzyjemniany
niespoaziankami, przygotowanemi przez obecne uczenice dla swych star-
szych ,kolezanek". S,

Zjazd nauczycieii przedmiotow pedagogicznych w Seminarjach nau-
czycielskich cdbyt sie w d. 20 i 21 kwietnia we Lwowie. Wzieto w nim
udziat z gérg 100 oséb. Przewodniczyt obradom kurator O. S. Lwowskiego
p. Pyttakowski naprzemian z wizytatorem p. Koziarg. Referaty na tym,
pierwszym tego rodzaju zjezdzie rejonowym w Polsce, wygtosili: pp. Z
Dabrowski, A. Kruczkowski, J. Lubczynski, W. Soboltowna, H. Grabi-
kowska, F. Arnotdowa, J. Wdjcikéwna i St. Patocki, W referatach poru-
szono szereg kwestyj teoretycznych i praktycznych, dominujgcg nutg byta
troska o mozliwie najlepsze i najskuteczniejsze przygotowanie zawodowe
mtodziezy seminarjalnej do zawodu nauczycielskiego. Wyswietlono wiele
spraw spornych i nieuporzadkowanych i ustalono pewne wytyczne linje
na czas najblizszy.

Zjazd absolwentek Semin, naucz, zed, w Grodnie, Dnia 27 maja b. r,
odbedzie sie dorocznym zwyczajem zjazd absolwentek (6w) Panstw. Semi-
narjum nauczycielskiego zenskiego w Grodnie w lokalu Seminarjum, ul
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Orzeszkowej 1 22. Celem zjazdéw jest utrzymywanie kontaktu ze szkotg,
oraz wzajemne dzielenie sie spostrzezeniami z zakresu pracy nauczy-
cielskiej.

Zjazd pedagogoéw w Stanistawowie,

Kuratorjum G.Kregu Szkolnego Lwowskiego urzadzito w dniach 23
i 24 kwuetnia zjazd nauczycieli przedmiotdw pedagogicznych w Stanista-
wowie. Zjazd zagait stowem wstepnem p. kurator Pytlakowski. Nastepnie
wygtosita referat na temat ,,Szkoty radosnej” pani Kotodkiewiczowa. Po
referacie, ktory byt odczytany bardziej gorgco, niz rzeczowo, rozwineta
sie zywa dyskusja, ktora wykazata, ze temat referatu poruszyt bardzo
piekgce zagadnienie stosunku pedagoga do wychowanka. Z kolei odczy-
tat p. prof. Bargiel ze Stanistawowa referat o testach Binet‘a itp. Po refe-
racie, ktory byl opracowany rzeczowo, tadnie i krotko, przeprowadzili
dwaj kandydaci IV kursu panstw. Semin. naucz, pokaz badania inteligen-
cji na uczniach kl. 1. Szkoty éwiczen. Pokaz byt przeprowadzony w je-
zyku polskim i ruskim i wypadt pod wzgledem technicznym bez zarzutu,
co jest zastuga prof. Bargla. Po referacie i pokazie potoczyta sie dyskusja.
We wtorek 24 kwietnia przeprowadzit podpisany lekcje z psychologji na
kursie 1V panstw. Semin. naucz, zenskiego na temat: ,,Przyjemnos¢ a rze-
czywisto$¢ jako warunek pracy myslowej”. W dyskusji zabierali gtos:
pp. wizyt. Koziara, wizyt. Dancewicz i inni. Po potudniu wygtosita p.
Kudlanka z Zaleszczyk referat pod tytutem: ,,Metoda opanowania elemen-
tow techniki lekcyjnej przez ucznidéw IV kursu Seminarjum®, Praca to
powazna, rzeczowa i wida¢ wyrobiong metode naukowa.

Przez caly czas Zjazdu byta czynna wystawa pedagogiczna, a szcze-
golnie tadnie przedstawiaty sie prace kandydatek IV kursu Semin. pan-
stwowego z dziedziny pomocy naukowych, do nauczania rachunkéw dla
klasy I. — Przewodnictwo spoczywato w rekach p. wizytatora Zajaca,
ktory taktownie, sumiennie i rzeczowo czuwat nad tokiem dyskusyjnym.
Oby wiecej takich Zjazdow, na ktdrych przez zblizenie i nauczyciel moze
sie czego$ nauczyc! Stanistaw Wolisthal (Czortkow).

Na marginesie Zjazdu pedagogéw w Stanistawowie
23 i 24 kwietnia 1928 r.

Zjazd stanistawowski wykazal nam naocznie, jak duzo jest do zro-
bienia i w jaki spos6b nie powinno sie tworzy¢ ani programéw pedago-
gicznych, ani prowadzi¢ obrad nad rozmaitemi zagadnieniami naukowemi.

Przedewszystkiem powinnismy pamieta¢ o tem, Zze nie mozna na
obcy organizm transplantowaé¢ chocby najlepszych pomystéw pedagogicz-
nych, bez poprzedniego zbadania terenu, na ktéry ma by¢ przeszczepiony
nowy ideat pedagogiczny; po drugie, musimy o tem pamieta¢, ze tak jak
w medycynie nie istnieje lekarstwo, ktére mogtoby zwalczaé wszelkie
choroby, tak samo dzieje sie w dziedzinie pedagogiki. Dziecko to nie ma-
nekin, ktéry da sie wttoczy¢ w kazdg forme. Takg forma i takim lekiem
ma byC idea szkoty radosnej, omawiana na Zjezdzie. Polska szkota ra-
dosna (pracy) musi sobie wytkng¢ jako cel przedewszystkiem wyplenia-
nie wszystkich naszych wad, a mianowicie: lenistwa, ,jako$ to bedzie"
i stomianego ognia. Szkota radosna, propagowana na Zjezdzie, podsyca
te wszystkie wady i podlewa je jeszcze sosem stodkawej czutostkowosci,



na ktorej nam i tak nie zbywa. Nam potrzeba ludzi pracy, mocnych cha-
rakterow a nie romantykéw, nie liczacych sie z zyciem, gdyz zycie nie
jest stworzone dla ,,szkoty", lecz odwrotnie!

Po drugie, trzeba odrézniaé miedzy inicjatywag czego$ a przewod-
nictwem czems$. Jezeli wtadze szkolne zapoczatkowaty Zjazd,to juz
jest ich wielkim czynem, ktory moze w polskiej pedagogice odbi¢ sie do-
niostem echem, ale przewodnictwo Zjazdu nalezy zostawi¢ nauczy-
cielstwu, gdyz w wielu wypadkach, podwtadny nie oSmieli sie zabierac
gtosu tem bardziej, gdy ,gtos" ten jest sprzeczny z pogladem przetozo-
nych. Jako dowdd niech postuzy fakt, ze ws$rdd tylu biorgcych udziat
w Zjezdzie pedagogicznym tak mato brato udziat w dyskusjach.

Nastepnie nalezy zwréci¢ uwage na to, ze w dzisiejszych czasach,
sprawa autorytetdw naukowych jest juz na catej linji przesagdzona i z te-
go powodu trzeba pamietaé o tem, ze warto$¢ hipotezy czy teorji nie stoi
w zadnym koniecznym zwigzku z wiekiem, stanowiskiem, stopniem lub
szczeblem autora, tylko, ze wartos¢ hipotezy lub teorji tgczy sie $cisle
z zagadnieniem rzeczywisto$ci i zastosowania. Przeto z powyzszego wy-
nika, ze tylko warto$¢ ,,powiedzenia” moze dodaé¢ blasku autorowi a nie
przeciwnie. A na Zjezdzie miato sie wrazenie, ze jest to jaki$ kurs instruk-
torski, na ktérym jedni autorytatywnie i czynnie nauczajg a drudzy nie-
doswiadczeni stuchajg z podziwem i biernie.

Naostatek jeszcze jedna uwaga. Nie powinno si¢ wyznaczaé¢ z gory
nikomu zadnych referatdw, ani innych poczynan w szczeg6towo zamknie-
tym zakresie, poniewaz zamyka sie droge wszelkim indywidualnym roz-
mys$laniom, opartym nieraz na gteboko ujetych doswiadczeniach. Najlepiej
podzieli¢ ,Zjazd" na szereg sekcyj, w ktdérej zaden z cztonkoéw, biorgcych
udziat w pracach nie bytby krepowany ani w wyborze tematu (natural-
nie w tacznosci z pedagogika), ani w sposobie opracowywania pewnych
zagadnien, ani krytykowania tych zagadnien (naturalnie rzeczowo).

Dat sie tez odczuwaé¢ brak programu drukowanego lub pisanego;
przeto wszyscy kongresowicze chodzili jak te btedne owce i catkiem pry-
watng droga, nieraz bardzo diugg, musieli sie dowiadywa¢ o nastepnych
»nhumerach" programu.

Ale kazdy poczatek jest trudny! Tylko nie nalezy traktowac spraw
pedagogicznych zbyt urzedowo i szablonowo, ani na prawo, ani na lewo
Stanistaw WoSisthal (Czortkéw).

OCENY | SPRAWOZDANIA.

KS, JAN SZUKALSKI: ,Podrecznik metodyczny do nauki Historji
BiblijnejI, Tom I. Stary Testament — z 3 mapami. Naklad ksiegarni $w.
Wojciecha, Cena 18 zi, opr. 21 zi

Sprawie nauczania religji katolickiej bardzo sie przystuzyt ks. prof.
Jan Szukalski przez to, ze na jezyk polski przetozyt: ,,Methodisches
Kandbucti zur Mittlcren Ausgabe der kath, Schulbibel von Ecker — bear-
beitet und verfasst von Nikolaus und Heinrich Fassbinder". — Niemcy
majg wielki wybér podobnych podrecznikdw, my zas w zwigzku z rozwo-
jem studjoéw dydaktycznych odczuwamy coraz bardziej ich brak. Nadto
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niejednokrotnie zachodzg wypadki, iz dla braku kaptanéw obowigzek
nauczania religji z koniecznosci podejmuja w szkotach nauczyciele Swiec-
cy. trzeba wiec bylo przyjs¢ im z pomocg, a tem samem niezbednym stat
sie podrecznik, ktoryby utatwit zrozumienie Biblji, ukazat cate jej piekno,
a wskazat, jak biblijne opowiadania mozna wykorzystaé dla celéw wy-
chowawczych.

O ile bowiem kto$ chce dobrze wyktada¢ Biblje uczniom szkét po-
wszechnych a nawet $rednich, ten winien pamietaé, ze celem jej jest:
zaznajomienie z dziejami Objawienia, podanie zasad religijnych, wreszcie
rozbudzenie uczu¢ a pobudzanie woli do chrzescijafnskiego czynu.

Do osiggniecia wspomnianych zalozeh w duzej mierze moze sie przy-
czyni¢ podrecznik ks. prof. Szukalskiego, bo jakkolwiek autor na czoto
wysuwa materjat historyczny w #gcznosci z katechizmowemi prawdami,
to przeciez umie nawigza¢ caty szereg pobudek, Scisle z treScig danego
ustepu zwigzanych, ktére potrafig sktoni¢ wole ucznia, by swoje zycie
utozyt wedtug Bozych zasad.

Najpierw na 46 str. podaje wstep metodyczny, w ktérym omawia tok
lekcji biblijnej, zajmuje sie osobno i szczegétowo kazdg jej zasadniczg
czeScia. Przyjmuje trzy gtdwne stopnie, zwane zakresami pracy, do kto-
rych dodaje dwa poboczne, jeden na poczatek, drugi na koniec lekciji.

Po ogo6lnym i zasadniczym ,Wstepie" podaje autor 103 lekcje (w wy-
daniu niem, 101). Nie sg to gotowe katechezy, lecz obfity materjat, ktory
moze wykorzystaé nauczyciel przy opracowywaniu lekcji w mniejszym
lub wiekszym zakresie, zaleznie od stopnia nauki i zdolnosci uczniow.
W zakonczeniu podaje wyjatki z dydaktycznych ksigg Starego Zakonu.
Wstep zawiera niestychanie duzo tresci, catg moc praktycznych uwag —
cho¢ trzeba stwierdzi¢, ze gubig sie i tracg na jasnosci dlatego, ze autor
idagc za oryginatem, przyoblekt je w wielki balast stéw i trudnych wyra-
zen. Nie wiem dlaczego opowiadanie biblijne kazdej lekcji jest rozbite na
kilka drobnych czesci, przeplatanych objasnieniami ze szkodg dla catosci
i logicznego zwigzku. Rowniez dlaczego wbrew przyjetym powszechnie
prawidtom tekst biblijny podano mniejszym a objasnienia wiekszym dru-
kiem? Jezyk podrecznika we wstepie i w poszczegbélnych wyrazeniach
niestety zbyt przypomina, ze jest to ttdmaczenie z niemieckiego orygi-
natlu. Wydanie piekne — mapy bez podziatki, podobnie jak w wydaniu
niemieckiem.

Lecz niezréwnany jest autor w podawaniu krotkich, lecz petnych
tresci objasnien, a na pochwate jego podkres$li¢ trzeba i to, ze uwzglednia
dorobek polskich autoréw, tam za$, gdzie porusza trudniejsze zagadnienia
biblijne, dzi$§ zywo rozstrzasane — ws$réd mnostwa rozbieznych, czasem
sprzecznych hipotez, umie zawsze znalez¢ ztoty Srodek.

Smiem twierdzi¢, ze lekcja wedtug tego podrecznika przygotowana
musi wzbudzi¢ u ucznidéw zywe zainteresowanie, zwigze z opowiadaniami
bibtijnemi liczne prawdy wiary, ktére przestang by¢é czem$ oderwanem,
a poda przer6zne sposoby, jak je stosowa¢ w codziennem postepowaniu.
Nauka Biblji stanie sie prawdziwg szkotg zycia.

Nie da sie zaprzeczyé¢, ze cena podrecznika przystepna nie jest, lecz
nie powinna stanowi¢ przeszkody w rozpowszechnianiu tej cennej ksigzki,
ktéra przez swe prawdziwe wartosci bardzo przyczynié sie moze do tego,
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ze tak uczniowie jak nauczyciel nabiorg przekonania do zasad katolickiej
wiary, pokochajg nauke religji, a niematg odniosg korzy$¢ dla swego reli-
gijnego zycia.

Oby jak najpredzej doczekac sie mozna czesci Il. tego dzieta. X

NOWY ELEMENTARZ. Wydawnictwo Zakiadu Narodowego im.
Ossolinskich we Lwowie wydato Swiezo ,,Elementarz Powszechny", opra-
cowany przez spotke autorska: Dr. A. Mikulski, S. Wojcik i E. Kozera.

Autorzy opracowali swoj elementarz, na podstawie skombinowania
metod: wyrazowej i analityczno-syntetycznej. Praca odznacza sie nie-
zwyktg konsekwencjg i $cistoScig w wigzaniu elementéw i nasilaniu tru-
dnosci. Zasadg w przeprowadzeniu swych zamierzen byta dla autoréow
najwieksze prostota, odrzucenie wszelkich sztucznosci i polowanie na po-
klask. Istotng nowos$cig jest tu rzetelna i pomy$inym skutkiem uwien-
czona che¢ stworzenia rzeczy powaznej, przemyslanej do najdrobniejszych
szczegO6tow, godng tak powaznego celu, jak ulatwienie dzieciom w pierw-
szym roku szkolnym trudnej zaiste nauki czytania i pisania. Szczesliwym
pomystem jest oparcie czytania na obrazkach. Obrazki te sg przez p. Woj-
cika tak wykonane, ze mozna je ,,odczytywac*’ jedynie tak, jak brzmi
tekst ponizej, zwlaszcza przy wyrazach podstawowych i pierwszych zda-
niach.

Niezwykta obfitos¢ rysunkow i szereg barwnych tablic do pogada-
nek, wykonanych przez Stan. Wojcika, dajg rekojmie, ze ksigzka bedzie
mitg dzieciom.

Wykonanie catosci pod wzgledem graficznym, w poréwnaniu z po-
dobnemi wydawnictwami, wykazuje bardzo wielki postep i doréwnywa
zagranicznym,

NOWE KSIAZKI,

Nowe wydawnictwa , Ksigznicy-Atlasu®.

K. Bartel. Perspektywa malarska. Zasady. Zarys historyczny. Estetyka. T. I. Z 397
ilustracjami. Nauka i Sztuka. T. XVII. Lwéw-Warszawa. 1923. Druk wtasny. 8". Str. VII}-f-312.
Brosz. zl. 45°'—. w pidtnie 52 - .

Dzieto pod wielu wzgladami rewelacyjne. Rozpatruje ono perspektywa malarska
z punktu widzeuia geometrji fizjologii i psychologji, dochodzac do wynikéw tak ciekawych,
ze ksigzka, przetozona na jakikolwiek] jazyk europejsk , wzbudzitaby silne zainteresowanie
nawet zagranica.

G. Freytag Bilder aus der cleutschen Vergangenheit. Cz. Il. Opr. Sz. Mordawski.
Bibl. Niemiecka. T. XXVIII. Lwéw-Warszawa. 1828. Druk witasny. 8". Str. 131 -j- 1 nlb.
zt. 3'30.

St. Tync i J. GotgbeK. Czytanki polskie dla IV oddziatu szkoty powszechnej. Z 57
ilustr. i 2 tablic. Lwoéw-Warszawa, 1928, Druk witasny.. 8”. Str. VIII -f- 194 zi. 4'40.

St. Tync i J. GotgbeK. Przewodnik metodyczny do Czytanek polskich dla IV oddziatu
szkoty powszechnej, Lwoéw-W'arszawa. 1928, Druk wtasny. 8". Str. 107 -j- 1 nlb =z 2'80.

E. Romer i T. Szumansbi. Polska. Mapa fizyGzna. Lwéw-Warszawa. 1928. Druk
wiasny. Podziatka 1:850.000. Rozm. 128 X 98 cm. 2 arkusze. Niepodklejona zi. 2'40.

Jest to mapa kontu owa. Zawiera ono catg tre§¢ mapy S$ciennej fizycznej tych samych
autoréw, procz nazw hipsometrycznych i kolei. Wykonano jg na skutek licznych apeldw,
zwtaszcza ze strony nauczycielstwa, ktére zmuszone jest niejednokrotnie postugiwaé sig ma-
pami, nieopracowaneini dotad, lub tez nieznajdujacemi sig w handlu. Obecnie mozna badzie
na mapie tej znaczy¢ wszystkie problemy, nasuwajace sia w zwjazku z przerabianym mater-
iatem, jak gieotogja, klimat, flora, fauna, etnografja, stosunki gospodarcze i inne. Poza tem
jednak moze mapa stuzy¢ i do specjalnych celéw szkolnych, jak rysowanie map klimatycznych
dla danych okreséw czasu, oznaczenie sieci kot przyrodoznawczych miodziezy, druzyn harcer-
skich j wielu innych probleméw.
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St. Tync i J. GotgbeK. Czytanki polskie na druga kl. gimnazjum. Warszawa 1928.
Cena zt. 5'40.

SzczepansKi Jan. Wybér z pism retorycznych Cycerona. Warszawa 1928. Cena 2°4Q.

Barabasz Stan. Sziuka ludowa na Podhalu. Cz. I i Il. Spiz i Orawa. Cena 12—.

RnczniKk Pedagogiczny. Serja li. Tom lii. z kronikg i bibljografjg za r. 1924 i 1925
pod redakcjg komitetu z S. Dicksteinem na czeie. Cena zi. 28‘—.

Marja RogOWsKa-FaisKa, zaktad wychowawczy ,Nasz Dom*, Szkic informacyjny
ze wstepem Janusza Korczaka. Warszawa 1928. Cena, zt. T—. Naktad Tcw. ,Nasz Doni*.

Fischer Adam Dr. Prof. Tiniw. Zzaktad Narodowy im. Ossolifiskich. Zarys dziejow.
Lwow 1927. Naktadem Ossolineum.

WIADOMOSCI BIEZACE.

Litewskie Seminarjum w Wilnie. P. Minister W. R. i O. P. rozpo-
rzadzeniem z 11 maja 1928 r. udzielit koncesji towarzystwu ,,Kultura“ na
otwarcie z poczatkiem roku szk. 1928/29 prywatnego seminarjum nauczy-
cielskiego z litewskim jezykiem nauczania, w Wilnie.

Ku czci $p, Jozefy Joteyko, Krakow, zdaje sie, jest pierwszem mia-
stem w Polsce, ktére oddato hotd pamieci wielkiej pracownicy na polu
nauki a zwilaszcza psychoiogji doswiadczalnej. Staraniem bytych uczniow
$p. Joteykdwny urzadzono w dn. 16 maja br. w kosSciele N. P. Marji na-
bozenstwo zatobne, ktdre odprawit Archipresbyter tego kosciota Infutat
Ks. Dr. Kulinowski. W nabozenstwie wzieli udzial przedstawiciele Kura-
torjum z p. kuratorem Dr. T. Kupczynskim na czele, dyrektorzy i nauczy-
ciele oraz uczniowie i uczenice czwartych i piatych kursow Seminarjéw
krakowskich, panstwowych i prywatnych.

W dniu 17 maja br. urzadzono staraniem tychze b. uczniéw Zmariej
Uroczystag Akademje w auli Uniwersytetu Jagiell. Na program Akademji
ztozyly sie: a) przemdwienie prof. U. J. Dra WL Heinricha ,,0 pracy nau-
kowej $p. prof. Joteyko*1 b) przemdwienia pp. St. Chmielakéwny i Dra
Wi, Filipczyka (Kartki z zycia $p. prof. Joteyko); c) hotd mtodziezy szkol-
nej, wyrazony przeméwieniem uczenicy panstw. Semin. zefisk. Klimczy-
kéwny. — Chor seminarjum naucz, meskiego od$piewat Mendetsohna
».Beati mortui”, kwartet uczniow tegoz seminarjum odegrat ,Largo"
z kwartetu G-molt J. Haydna a chor mieszany seminarjum naucz. mesk.
i semin. zensk. T. S. L. im. Preisendanza od$piewat przy akompaniamen-
cie orkiestry semin. naucz, meskiego ,,Marsza zatobnego" Chopina. Strone
muzyczng Akademji przygotowat i zespotami dyrygowat prof. seminarjum
naucz, meskiego Franciszek Konior. Aule wypetnity ttumy miodziezy
i nauczycielstwa — licznie byty reprezentowane tez sfery uniwersyteckie.

Sprostowanie.

W artykule Dra A. Wiegnera (,,Pedagogjum" Nr. IV) nalezy sprosto-
wac: str. 54 wiersz 21 od géry: zamiast ,catkowitych ma by¢: ,parzy-
stych"; str. 55 wiersz 2 od gory: zamiast ,,odpowiedzialno$¢ ma by¢
,odpowiednio$c".

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski
Druk Gronusia i Ortowskiego w Krakowie, ul. Stolarska 6.



DWUTYGODNIK

MYSL NAROI)OWA

poswiecony kulturze twdrczosci polskiej pod redakcja

ZYGMUNTA WASILEWSKIEGDO

ogniskujacy ruch umystowy we wszystkich dziedzinach tworczosci naro-
dowej (w ciggu 2 lat pisato w ,,Mysli" 130 oséb)
Fejteton staty A. Swietochowskiego. Prenumerata z przesytkg wynosi
kwartalnie 6.zt. Konto w P. K. O.: Mysl Narodowa Nr. 3.105.

Adres Administracji: Warszawa, ulica Marszatkowska 1 17.

TOW. BIBLIOTEKA RELIGIIJNA

WE LWOWIE, UL. ORMIANSKA 13

poleca niektdre ze swych wydawnictw. Obszerny katalog wysyta bezptatnie.

Bielawski Z. X, Dr.: Katechezy biblijne na 1-szg klase szko6t powszech.
Wydanie 2-gie. 3.80 zi.
Nauka religji dla nizszych oddziatéw szkét powszechnych. 38 ilu-
stracyj. Opr. 2 zt.

— Podstawy wychowania religijnego, cze$¢ 1i Il. 2.20 zt.
Przewodnik metodyczny do katechizmu rzym.-katol. Qz. Il. Kate-
chezy o przykazaniach, dobrych uczynkach i o grzechu. 6.— z};
— Zagadnienia wychowawcze. 4.50 al.

Czastka A. X,: Wiara w Boga i czyn zwiary. Opowiadania katechizmowe
z przyktadami. Cz. I. Sktad Apostolski. 3.20 zt. Cz. Il. Przykazania
i Sakramenta. 4.50 zi.

Lewicki T.: Kilka uwag o wychowaniu (na wyczerpaniu). 0.50 zt.

Piechnik A, X. Dr,: Zarys filozofji historji. 7.50 zt.

Poleski H.: Rosja wczoraj, dzi$ i jutro. 10 zt

Straszewski M. Prot.: Filozofja $w. Augustyna na tle epoki. Wyd. 2-gie
uzupetnione. 3~—zt ¢ .o 2 i

Stowa zywota, modlitewnik dla inteligencji, oparty na tekstach biblijnych.
Brosz. 1.— zt, opr. w ptoétno 2.~ zi, w skdérke 8.50 zi.

WAZNE DLA SZKOt CWICZEN!
OSTATNIA NOWOSC WYDAWNICZA!

| ELEMENTARZ POWSZECHNY
] ’ ! OJPRACOW”AL.I-I:’ e

m*>* ' DR A: MIkULSKI, ST- WOJICIK, E. KOZERA -

['s  llustracje jednobarwne i tréjbarwne wykonal Stan. Wjcik, ‘—i .Cena 2.50 J.

WYDAWNICTWO OSSOLINEOM LWOW;* ;

n

Elementarz ten aprobowany juz przez Ministerstwo W. R. i O. P. opraoowany
jest. nowa kombinowang metodg i posuwa nauczanie na stopniu eiementarnym
— bardzo znaaznie naprzéd w stosunku do dotychczasowych metod. —



KSIAZNICA—ATLAS
T. W. S. W.

WARSZAWA, NOWY SWIAT59- - LWOW,CZARNIECKIEGO 12.
I omm* «. 117. P. K. O. 149.698.

zawiadamia,™ze juz sie ukazat
ROCZNIK PEDAGOGICZNY

Serja Il. tom Il z kronikg i bibljografjg za lata 1924 i 1925 Str,

XIl + 458. 28 —
Komplet z 3-ch tomédw. 55 —
Tres¢ tomu Ill-go:
Przedmowa.
. NAUKI PEDAGOGICZNE. B. Nawroczynski: Gtdéwne prady
w pedagogice wspotczesnej. — j. Joteyko: Wyboér zawodu jako
problemat psychotechniki., — L. Dymek: Psychologja postaci, jako

podstawa nowoczesnej pedagogiki.
M SZKOLNICTWO, h. Rowid i H. Radlinska: Realizacja szkoty

tworczej. — S. Dickstein: Szkota $rednia a uczelnie akademickie.
. WYCHOWANIE | SZKOLNICTWO U INNYCH. J. Boiasin-
ski: Ustawa wioska o szkolnictwie $redniem. — J. Magiera: Refor-
ma szkoty Sredniej w Czechostowacji. — G. Krogh-Jensen: Szkol-
nictwo duniskie. — St. Ciesielska-Borkowska: Zagadnienie szkoty
jednolitej we Francji. — M. Ziemnowicz: Szkolnictwo niemieckie
po wojnie $wiatowoj. — St. Studencki: Poradnictwo zawodowe

w Niemczech.
IV. MATERJALY. St. 7ynelski: Budowa szkot.

V. KRONIKA POLSKA, przez Br. Koztowska, /. Moreckg i St.
Sedlaczka.

VI. KRONIKA SWIATOWA.
VII. BIBLIJOGRAFJA etc.

OSTATNIE NOWOSCI:

Bar(et K. prof.: Perspektywa malarskag. Tom I. 45 —
Freytag G.: Bitder aus der deuts¢hen Vergangenheit Cz. II. 330
Tync i Colabek: Czytanki polskie dla IV oddziatuszkoty powsz. 440
— Czytagnki polskie na Il kl. gimnazjum. 540

— Przewodnik metodyczny do Czytanek. 280



