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Ksztatcenie nauczycieli w Hamburgu.

W mys$l art. 143, par. 2 konstytucji niemieckiej, ksztatcenie na-
uczycieli odbywac¢ sie powinno wedtug zasad studjéow uni wersy-
teckich. Nauczyciel szkoty powszechnej ma zdobywaé wyzsza kul-
ture teoretyczng tacznie z kandydatami innych zawoddéw, a nie ksztatcié
sie w zaktadzie specjalnym dla nauczycieli tego typu, co seminarjum
nauczycielskie. W tym duchu przeprowadzity reforme ksztatcenia na-
uczycieli: Prusy, Saksonja, Turyngja, Hamburg, Hesja, Meklemburg-
Schwerin, Brunszwik, Meklemburg - Strelitz i t. d. Wprawdzie organi-
zacja studjow rozna jest w tych krajach, jednak zasadniczo ksztatce-
niem nauczycieli szk6t powszechnych zajmujg sie juz prawie wszedzie
wyzsze zaktady naukowe jak n. p. Akademje pedagogiczne (w Pru-
siech), Instytuty pedagogiczne uniwersyteckie (w Saksonji, Turyngji,
Meklemburg ~Schwerin), Szkoty techniczne wyzsze z sekcjg pedago-
giczng (Brunszwik, Hesja).

Wstep uwarunkowany jest wszedzie posiadaniem matury szkoty
$redniej, tego typu co n. p. gimnazjum. Wybdr zawodu dokonywa sie
wiec w 18-tym roku zycia, a zatem w wieku, gdzie predzej juz mozna
decydowaé o zawodzie anizeli w 15 roku zycia, jak sie to dzieje przy
wstapieniu do seminarjum nauczycielskiego.

W Hamburgu ksztatcenie nauczycielstwa dla szk6t powszech-
nych odbywa sie na uniwersy teci e. Studja trwajg sze$¢ se-
mestrow i konczg sie egzaminem, ktdéry daje tytut nauczyciela po-
mocniczego (Hilfslehrer). Osobne przepisy normujg warunki egza-
minu, ktéry stuchacz sktada z nauk pedagogicznych i pomocniczych
a takze z przedmiotu wybranego, kazdy bowiem specjalizuje sie
w pewnym kierunku i dowolnie obok nauk pedagogicznych, drugi
przedmiot wybiera. To przewiduje ustawa o ksztatceniu nauczycieli w Ham-
burgu z dn. 15 grudnia 1926. Nominacja definitywna zalezy od ztozenia
nastepnego egzaminu, ktéry w mys$l ustawy wiadze szkolne organizuja.
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Rzecz naturalna, ze os$rodkiem studjow zawodowych sg nauki
pedagogiczne. Studja nie sg wytgcznie teoretyczne, owszem prak-
tyka w szkotach powszechnych rozpoczyna sie juz w I-szym semestrze.
Kandydaci biorg udziat w zyciu szkolnem, wchodzg w kontakt z na-
uczycielami, zaznajamiajac sie z zawodowemi obowigzkami w catej ich
rozciggtosci i ztozonosci. Ma to oprécz innych, jeszcze tg dobrg strone,
ze pozwala stuchaczowi predko zetkngé sie z zyciem szkolnem i ewen-
tualnie wczas wycofaé¢ sie, o ileby praca tego rodzaju zamitowaniom
i naturze nie odpowiadata.

Wyktady odbywajg sie na uniwersytecie (Edmund Siemens Allee).
W semestrze letnim br. na pierwszem miejscu postawi¢ nalezy wyktady
prof. Sterna na temat:

1) Personlichkeit und Welt.

2) Philosophische Weltanscbauungen des 19 Jahrhundertes.

Sala wyktadowa jest zawsze przepetniona. Nietylko stawa dziet
jego przycigga stuchaczy ale niezwykta tatwos$¢ obejscia i zyczliwosé
jedna mu duzg sympatje. Dla cudzoziemcdw szczegOlnie jest prof. Stern
uprzejmy i sktonny do wszelkich utatwien.

Prof. Deuchler, ktory jest dyrektorem "des Erziehungwissen-
schaftlichen Seminars“ prowadzi wyktady na temat:

1) Bildung und Gemeinchaft, a takze C¢wiczenia,

2) Uber das Problem des Bildungsgehaltes.

Prof. Flitner: "Die Padagogik der Gegenwart“ i ¢wiczenia.

Prof. Peter, ktdry jest kierownikiem praktyki szkolnej, wyktada:
"Der Arbeitsbegriff ais Grundlage einer Lehre vom Unterricht”.

Oprécz wyktadéw ogdbinych, odbywajg sie liczne seminarja i ¢wi-
czenia przy ograniczonej liczbie stuchaczy w "Seminar fur Erziehungs-
wissenschaft* (Rotenbaumclraussee 44) i w Inastyiucie "fiir Lehrerfort-
bildung* (Bindestrasse 34). Cwiczenia sg bardzo liczne i wielostronne n. p.

1) Schiilerbeuerteilung; ihre bildungspsychologischen und cha-
rakterologischen Grundlagen (prof. Deuchler).

2) Probleme der sittlichen Bildung in der Schule (dr. Gebhardt).

3) Probleme der staatsburgerlichen Erziehung (dr. Fehring).

4) Erziehungswissenschaftliche Ubungen (prof. Flitner).

5) Ubungen uber Probleme der stadtischen VO0lks- und Arbeiter-
bildung (dr. Sieveking).

6) Einftihrung iti die Sozialpadagogik (prof. Becker) i wielu
innych.

Wsrdd tych éwiczen stuchacz ma wolny wybdr, musi jednak brac
czynny udziat w tych, na ktore sie zapisze. W matych salach przy
ograniczonej liczbie stuchaczy (20—30 oso6b), sg ¢wiczenia prowadzone
metodg dyskusyjng, opartg gtownie na referatach. Dyskusja jest zwykle
zywa, na poziomie stuchaczy dobrze do studjéw uniwersyteckich przy-
gotowanych. Niektére éwiczenia jak n. p. "Uber das Problem des Bil-
dungsgehaltes® (prof. Deuchler) odbywajg sie w auli przy bardzo licz-
nym i zywym udziale stuchaczy.

Laboratorjum psychologiczne, ktore od 1911 —1915 r.
pozostawato pod kierunkiem Meumanna, zostalo w 1919 r. uznane
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ejako uniwersytecka instytucja i scisle z niem zwigzane. Miesci
sie obecnie razem z filozoficznem seminarjum przy Domstrasse 9 i po-
zostaje pod dyrekcjg prof. Sterna.

W biezagcym semestrze prowadzi prof. Stern prace psychologiczne
(gtéwnie dla doktorandéw) a takze "Besprechungen zur Sexualpsycho-
logie des Kindes und Jugendalters*”.

Asystentka prof. Sterna jest dr. Muchow, ktéra prowadzi prace
z zakresu psychologji dziecka n. p. "Das Grossstadtkind und seine
Umwelt“. Oprdcz tego praktyczne c¢wiczenia z dziedziny psychologji
dziecka i miodziezy prowadzi dr. Heider, dr. Roloff i inni.

Program studjow psychologicznych przedstawia sie nastepujaco:

Semestr Wyktady Praktyka Cwiczenia
. Cwiczenia dla po-
1 Psychologja — czatkujacych
. . Psychologja ekspery-
2. Psycih?]lq?géiiedzzlecka mentalna Prakt. 1
y (stopiefi nizszy)
Psych, eksperym. Prakt. Cwiczenia
3. Il (stopien nizszy) z zakresu psycho-
Psych, dziecka Prakt. 1. logji dziecki i mlo-
Dalsze specjalne wy- dziezy
ktady n. p. psycho- Badanie psych. Prakt.
logja spoteczna, psy- (stopien $redni)
chologja mowy, psych, Psychologja dziecka
stosowana, psychotech- Prakt. 1.
nika, psychopatologia
5. it d
Whprowadzenie w samodzielne prace
na polu psychologji dziecka i mtodziezy
6.

Program czterech pierwszych semestrow jest obowigzujacy dla
przysztych nauczycieli szkdt powszechnych, dalszy dla tych,
ktorzy, sie w tym kierunku specjalizuja.

Cwiczenia prowadzone bardzo systematycznie. Sprecyzowanie za-
gadnienia, podziat pracy, wskazanie metod, podanie bibljografji, wszystko
to sprawia, ze stuchacze bez straty czasu podejmujg produktywng
prace. Napotkane trudnos$ci sg przedmiotem dyskusyj na seminarjach.

Praca prowadzona jest systemem. N. p. w pracy na temat "Dziecko
wielkiego miasta“ pod kierunkiem dr. Muchow, poszczegdélne grupy
stuchaczy podjety sie:

1) analizy najbliszego otoczenia dziecka,

2) analizy typowych placéw zabaw dzieci,

3) zebrania zeznan samych dzieci.
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Badania terenu znanego dzieciom w miesScie, prowadzone byty
w semestrze zimowym, w semestrze letnim na by¢ zebrany i uporzad-
kowany materjat nowych obserwacyj. W tym celu wybrano szkoty,
oznaczono czas i miejsce badan.

"Besprecbungen zur Sexualpsychologie™ prowadzone przez prof.
Sterna, podobnie zostaty zorganizowane. Poszczeg6lne grupy stuchaczy
podjety sie badan i opracowan na terenie:

1) zycia domowego dziecka (stosunek do cztonkdw rodziny),

2) szkoty (starsi towarzysze, cete milieu jako przedwstep do zy-
cia spotecznego, stosunek do nauczyciela, kwestja karnosci).

3) internatéw (Schulheime, Landeserziehungsheime),

4) swobodnego zycia dziecka (ulica, wystawy, plakaty, przyjaznie).

5) ogo6lne ujecie.

Dla wszystkich podana lektura jako przygotowanie do dyskusji.
Prace te poprzedzity wyktady prof. Sterna w semestrze zimowym.

Laboratorjum zaopatrzone jest w liczne przyrzady; z ich prak-
tycznem zastosowaniem zaznajamiajg sie stuchacze poczawszy od dru-
giego semestru (réwniez w c¢wiczeniach grupowych). Obok ekspery-
mentowania jednak duzy nacisk potozony jest na umiejetno$¢ obser-
wowania i interpretowania przejawow zycia psychicznego dziecka.

Praktyke szkolng prowadzi prof. Peter. Hospitacje odby-
wajg sie w kilku szkotach powszechnych, we wszystkich klasach i ze
wszystkich przedmiotéw i rozpoczynajg sie juz w 1-szym semestrze.
Dwa przedpotudnia (obecnie $roda i sobota) sg na ten cel przezna-
czone, a czas podzielony jest w ten sposéb, ze od 8—10-tej odby-
wajg sie hospitacje, od 10—12-tej omawianie. | tu zachowany system
grupowy. Stuchacze danej grupy hospitujg po trzech w kazdej klasie,
poczem pod przewodnictwem kierownika danej grupy, odbywa sie
omawianie kwestyj, zwigzanych z przedmiotem, ale o charakterze
0g6lnym.

Systematycznie sg omawiane tylko te lekcje, ktérym przystuchuje
sie cata grupa (w liczbie kilkunastu oséb).

Hospitacje trwajg przez caty cigg studjow, rownolegle pOzZniej
z lekcjami praktycznemi stuchaczy, ktdérzy sg tez obowigzani do wy-
kazania sie diuzej trwajgca praktyka w szkole powszechnej.

Tak wiec praktyczne przygotowanie zajmuje powazne miejsce
w ksztatceniu przysztych nauczycieli.

Uniwersyteckie studja dla nauczycieli szkét powszechnych roz-
poczety sie w Hamburgu w 1925 r. tak, ze ukonczeni zajmujg juz
dzi$ posady w szkotach powszechnych. Obecnie liczba stuchaczy jest
bardzo znaczna (cze$¢ rekrutuje sie z nauczycieli czynnych, ksztatco-
nych dawnym systemem). Prof. Deuchler w swojem inauguracyjnem
przeméwieniu zaznaczyt, ze po ukonczeniu studjéw nie dla wszystkich
znajdzie sie miejsce w Hamburgu, dodat jednak na pocieszenie, ze
w 1932 r. przewidziane jest zapotrzebowanie w Berlinie.

Rozwdj bardzo juz licznych dzisiaj szkot eksperymentalnych
w Hamburgu i ustawienie kwestji ksztatcenia nauczycielstwa szkot
powszechnych na nowej platformie, idzie tutaj réwnolegle i zapewnia
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szkole pomys$ine jutro. Niemcy, Austrja, Szwajcarja przodujg na tem
polu, Belgja, Holandja, Szwecja, Czechostowacja idg tez po tej linji.
Nowoczesne wymagania wychowawcze stawiajg naukowe pozna-
nie dziecka jako podstawe wszelkiej czynnosSci dydaktycznej i pe-
dagogicznej. Dlatego wymagania wyzszych studjow dla nauczycielstwa
szkot powszechnych wyptywa z potrzeb zycia i zjawia sie jako ko-
nieczno$¢, posiadajgca site niszczenia dotychczasowych a przestarzatych
juz dzisiaj form i tworzenia nowych o szerokiem podtozu ideowem.

Uniwersyteckie ksztatcenie nauczycieli szkét ludowych jest nie-
watpliwie kosztowne, na takg organizacje tatwo moze pozwoli¢ sobie
Hamburg, jedno z najbogatszych miast w Niemczech, jednak na te
droge weszty juz inne panstwa i kwestja ta przestaje by¢ na Zachodzie
muzyka przysztosci jedynie, ale zupeinie realne ksztalty przybiera.

Mowigc o ksztatceniu nauczycieli w Hamburgu wspomnie¢ nalezy
0 instytucie dla doksztatcania nauczycieli czynnych (Institut fur Lehrer-
fortbildung), ktérego dyrektorem jest obecnie prof Becker. (Prot. Becker
po dtuzej trwajacych studjach szkolnictwa w Ameryce powrdcit obecnie
1 prowadzi na uniwersytecie bardzo ciekawe ¢wiczenia na temat ame-
rykanskich probleméw wychowawczych).

Instytut doksztatcania nauczycieli obejmuje obok pedagogiki 0gol-
nej kursy z réznych dziatow, a mianowicie: z jezyka niemieckiego,
historji, geografji, matematyki, muzyki, rysunkow, robo6t recznych,
gimnastyki. Przedmioty traktowane sg gtéwnie z punktu widzenia meto-
dycznego i potrzeb szkoly powszechnej. Wiele os6b korzysta z tych
kurséw, co jest dowodem og6lnie przejawiajgcego sie pedu do dal-
szego ksztatcenia sie wsrdd nauczycielstwa szkét powszechnych.

Hamburg w maju 1929 r.

Janina Melchert.

Pojecie charakteru.

1
Lekcja metodyczna z pedagogiki.
Motto: Trzeba, zeby duch ludzki wzniést sie

od niejasnych spostrzezen do jasnych
poje¢c. — (Pestalozzi).

N.:): Na dzisiejszej lekcji sprébujemy sobie wyjasni¢ pojecie
charakteru.

U.2 1.: Charakter? To znaczy, jak kto postepuje wobec drugiego...

U. 2.: Nie. Mowimy, ze kto$ ma charakter tylko wtedy, gdy do-
brze postepuje wobec blizniego.

U. 3.: Ale przeciez moéwig nawet o zwierzetach, ze majg cha-
rakter. Inny charakter ma niedzwiedz, a znowu inny tygrys, a znowu
inny lis. A o zwierzetach nie mozna mowi¢, ze dobrze postepujg czy Zle.

*) N. = nauczycie], U. = uczen.
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U. 4.: To tylko tak w bajkach, n. p. Krasickiego. Ale przeciez
wiemy, ze poecie nie o zwierzeta chodziio, ale o ludzi; przedstawit
ich tylko pod maska zwierzat.

U. 3.: A jednak mowimy, ze kto§ ma lisi charakter, lub, ze
kto$ jest niedZzwiedziowaty...

U. 5.: Ja mysle panie profesorze, ze to, co mowig, nic nie jest
warte, trzeba zajrze¢ do ksigzek, co piszg o charakterze...

N.: Do ksigzek mozna zajrzec. Owszem. Jeszcze o tem pomo-
wimy poézniej. Ale nie zgadzam sig, ze to, co ludzie powszechnie mo-
wia, nic nie jest warte. Ksigzki przewaznie nic innego nie robia, jak
wyjasniaja, uzupeiniajg i prostuja to, co og6t ludzi mysli i méwi...
Rozum bowiem jest jeden, czy cztowieka uczonego czy nieuczonego.
Sadze wiec, ze nasza dyskusja dobrze sie zaczeta. Szukajmyno dalej
pospolitych okreslen charakteru, co tez i jak ludzie powszechnie o nim
mowig...

U. 2.: Méwimy, ze kto§ ma dobry charakter, gdy czyni do-
brze drugiemu i pracuje dla spoteczeristwa, a méwimy, ze ma zty cha-
rakter, gdy zawsze tylko o sobie mysli, o swych zyskach lub swej
ambicji...

U. 6.: W domu u nas czesto molwig, ze stryjaszek moj Jacek
wcale nie ma charakteru... | nieraz mysSlatem, ze to nie dobrze po-
wiedziane, bo przeciez kazdy cztowiek musi mie¢ charakter...

U. 1.: Tak jest, panie profesorze, kol. U. 6 ma racje; charakter
znaczy, jak kto postepuje wobec drugiego. A przeciez postepowac
wobec drugiego kazdy musi, niema takiego, co nie postepuje nigdy,
chybaby nie zyt. A jezeli kazdy postepuje, kazdy musi mieé¢ charak-
ter. Wiec nie mozna tak mowié¢, jak mowig w domu kolegi U. 6 o jego
stryjaszku...

U. 2.: To tylko tak mowig, ze kto$ nie ma charakteru. Ale na-
prawde to mys$la, ze kto$ jest zty i egoista...

U. 6.: Nie; nasz stryjaszek Jacek wcale nie jest ztym cztowie-
kiem, ani egoista,..

U. 7.: Wiec dlaczego o nim mdwig?

U. 2.: Dlaczego? Dlatego, ze u nas w domu wszyscy oszcze-
dzajg i majg ksigzeczki P. K. O., a najbardziej zachecat nas wszyst-
kich do tego stryjaszek Jacek. PrzekonaliSmy sie jednak niedawno,
ze stryjaszek nie oszczedza, a wydaje na btahe rzeczy...

U. 8.: Tak jest, panie profesorze, witasnie dobrze mowig, kto
gtosi i wyznaje pewne zasady, a nie umie postepowa¢ wedtug tych
zasad — ten nie ma charakteru.

N.: Dobrze. Zachecatem was niejednokrotnie, abys$cie obserwo-
wali jak najwiecej siebie i drugich. Ale wolelibySmy nie analizowac
tutaj oséb znanych, bytaby to bowiem niewtasciwa niedyskrecja. Zatrzy-
majmy z dotychczasowej dyskusji o panu Jacku to, co powiedziat
U. 8. Kto nie umie zy¢ zgodnie z zasadami, ktére gtosi i wyznaje, —
o takim mowia, ze nie ma charakteru. Zgoda. A dalsza dyskusje pro-
wadzmy naprzykiad na Jacku Soplicy i na innych postaciach "Pana
Tadeusza“. Sa to wprawdzie postacie urojone, ale Mickiewicz byt swiet-
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nym obserwatorem i napewno wiele z tych urojonych postaci miato
w rzeczywistosci swe sobowtéry, ktore poeta znat i obserwowat.

U. 8.: Wiec mysle, ze Jacek Soplica miat charakter, bo umiat
zy¢ zgodnie z zasadami zwilaszcza, gdy sie ks. Robakiem stat...

U. 2.: Wtiasnie! Ale ks. Robak to wiasnie nie byt egoista, nie
mys$lat nigdy o sobie, ale zawsze o drugich i stuzyt ojczyznie...

U. 8.: Dlatego, ze wyznawat dobre zasady; ale przeciez mozna
wyznawaé zite zasady i umie¢ zy¢ wedle nich. Czy nie powiemy o ta-
kim cztowieku, ze ma charakter?

N.: Tak jest; ale zlty charakter.

U. 1.: Teraz juz rozumiem. Charakter kazdy musi mie¢, bo cha-
rakter znaczy spos6b postepowania wobec drugich. Ale jedni majg
zty charakter, a jedni dobry...

U. 6.: A jednak moéwig bardzo czesto, ze kto$ nie ma charakteu ?...

N.: O jakiej postaci z "Pana Tadeusza“ powiedzieliby ludzie,
ze nie ma charakteru?

U. 9.: O Assesorze?

N.: Dlaczego?

U. 9.; Bo ciggle zmienia stuzbe i sympatje praktyczne. Gdy na
Litwie rzadza Moskale, jest carskim urzednikiem i mezem zaufania.
Gdy przychodzi Napoleon, odrazu przywdziewa narodowy mundur...

U. 8.: Ale nie mozna przeciez odmoéwi¢ Assesorowi zgodnosci
w postepowaniu. On zawsze tak samo postepuje. Zawsze ma tylko
siebie na mysli, swojg korzys¢ i tej korzysci wszystko poswieca...

N.: Powiedziatbym wiec o Assesorze, ze nie ma charakteru mo-
ralnego.

U. 8.: Tak jest, panie profesorze, wszystko zalezy od zasad.
Jezeli kto§ ma zasady moralne, to o nim powiemy, ze ma charakter
moralny, a jezeli ma zasady niemoralne, powiemy, ze ma charakter
niemoralny. Zmienno$¢é postepowania jeszcze sama nic nie znaczy.
Wiasnie zasady moga zada¢ zmiany postepowania. Np. Maciek nad
Macékami, zwany byt tez kurkiem na kosciele, bo czesto zmieniat przy-
nalezno$¢ partyjna, ale przeciez o nim musimy wszyscy powiedzied,
ze miat silny charakter, bo zawsze zostal wierny zasadzie, ze ojczy-
zna przedewszystkiem. A jezeli zmieniat poglady polityczne, to wtas-
nie, aby zosta¢ wierny tej zasadzie.

N.: Zgoda. Ale odkrywam nowe okreé$lenie charakteru : mozna
mie¢ charakter silny lub staby. Ale gotowismy zgubi¢ tok dys-
kusji. Oddalamy sie od witasciwego naszego zagadnienia: wyjasnienie
pojecia charakteru. Prosze U. 10, aby nam zebrat wyniki dotychcza-
sowej dyskusji. U. 10 dotad nie zabierat gtosu, wiec chyba dobrze
uwazat. Stuchamy!

U. 10.: Mowig ludzie:

1) Kto$ ma charakter;

2) Kto$ nie ma charakteru;

3) Kto$ ma dobry charakter;

4) Kto$ ma zty charakter;

5) Kto$ ma mocny charakter;
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6) Kto$§ ma staby charakter.

N.: Dziekuje ! Dobrze. DoszliSmy do nastepujgcych wnioskow :

1) Kto$§ ma dobry charakter, gdy uznaje dobre, moralne zasady.

2) Kto$ ma zty charakter, gdy wyznaje zte, niemoralne zasady.

3) Kto$§ ma mocny charakter, gdy zawsze bez wzgledu na oko-
licznoSci wewnetrzne, pozostaje wierny swym zasadom.

4) Gdy kto$ nie zawsze dotrzymuje wiernos$ci swym zasadom —
tedy moéwimy, ze ten kto§ ma staby charakter. Niezrozumiate jest
tylko, jak kto§ moze nie mieé charakteru, skoro przeciez stuszne jest,
ze charakter oznacza pewien mniej wiecej staty spos6b postepowania.
A kazdy wszak tak postepuje. Znowu niezrozumiatg jest rzeczg mo-
wi¢ ciggle o zasadach, gdy przeciez nawet kazde zwierze ma wiasci-
wy sobie sposOb postepowania.

Jakze tu trudno wybrng¢ z tych trudnosci? Nie inaczej, jak, ze
przyjmiemy dwa pojecia charakteru. Jedno pojecie charakteru biolo-
gicznego; znaczy ono, ze kazda istota zyjac ma na mocy swych przy-
rodzonych dyspozycyj (instynktéw, odruchéw, potrzeb i sktonnosci),
zdolno$¢ do jednolitego, mniej wiecej réwnego reagowania na te sa-
me bodzce, czyli staly sposéb postepowania i dziatania. Cztowiek, jako
istota zyjagca miataby rozumie sie i charakter w tern znaczeniu t. j.
charakter biologiczny. Gdyz wogdle taki charakter biologiczny, posia-
da¢ musi wszystko, co zyje, dlatego witasnie nazywatem go biologicz-
nym, bo "bios“ znaczy w jezyku greckim ,,zycie'l

Ale cztowiek jest nietylko istotg zyjgca, ale i istotg rozumng
i uspoteczniong, t. j. zyjaca zawsze i wszedzie w spotecznosci. Temi
witasnie dwiema zasadniczemi cechami, cztowiek rozni sie od wszyst-
kich istot zyjacych. Zatem gdy chodzi'o cztowieka, mamy jeszcze
jedno pojecie: charakteru spotecznego, albo moralnego; bo moralne
jest to, co robimy dla drugich, dla dobra spoteczenstwa, w ktdrem
zyjemy, niemoralne to, co robimy dla siebie, dla wtasnego zysku, ze
szkodg dla spoteczenstwa,

Zatem, cztowiek moze mie¢ charakter spoteczno-moralny. —
Moze, ale nie musi mie¢. Bedzie go mial wtedy, gdy bedzie Swia-
dom, ze cztowiek niczem jest bez spotecznosci, ze wszystko co czto-
wiek ma cennego, wiec catg kulture, sztuke, nauke, szlachetne oby-
czaje, bezpieczenstwo zycia i dobrobyt, zawdziecza spoteczeristwu, kto-
rego jest cztonkiem. Ale nie wystarczy, zeby byt Swiadom tego, zeby,
znaczy sie, wyznawal takie zasady spoteczne, ale trzeba, zeby tak byt
uksztatcony i wychowany, aby umiat zy¢ zgodnie z temi zasadami spo-
tecznemi, aby kazdy czyn, wszelki jego postepek byt zrealizowaniem,
urzeczywistnieniem tych zasad. Stowem, aby umiat zy¢ zgodnie z te-
mi zasadami spotecznemi, aby kazdy umiat podporzadkowac swe za-
chcianki egoistyczne i potrzeby sobkowskie pod dobro ogétu. Wtedy
bowiem i tylko wtedy, o nim powiemy, ze ma charakter moralny.
A im lepiej, im konsekwentniej to zrobi, tem mocniejszy bedzie miat
charakter.

Czy teraz wszystko juz jasne i bez sprzecznosci?

Uczniowie: Tak jest, panie profesorze!
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N.: Sprébujmyz teraz zastosowa¢ nasze dwa pojecia charakteru
do poszczegdlnych kwestyj, ktére wytonity sie w naszej dyskusji. Za-
tern. W jakiem znaczeniu mozna o kim$ powiedzieé, ze nie ma cha-
rakteru ? Prosze U. 1!

U. 1.: Mozna to powiedzie¢ tylko w znaczeniu moralnem, spo-
tecznem. Cztowiek, ktéry nie postepuje tak, ze kazdym swym czy-
nem podporzgdkowuje sie spotecznosci, wsrdd ktorej zyje — nie ma
w tem znaczeniu charakteru.

N.: W jakiem znaczeniu mozna powiedzie¢, ze kazdy ma cha-
rakter? Prosze U. 3?

U. 3.: W znaczeniu biologicznem kazdy cztowiek, nawet kazda
istota zyjaca ma charakter, t. j. staty sposOb reagowania na bodzce
zewnetrzne. NiedzwiedZ reaguje naogdt powoli, ale mocno i ciezko,
lis powoli i chwiejnie, zaleznie zawsze od okolicznosci, w ktoérych sie
pilnie rozglada i t. d.

N.: Czy stusznie mobwiag, ze nie majg charakteru ludzie samo-
lubni, nigdy drugich, zawsze siebie majacy na mysli? Prosze U. 2!

U. 2.: Tak jest, to ludzie tacy nie podporzadkowujg swoich
egoistycznych zachcianek pod dobro ogo6tu. A tylko o takich ludziach
méwimy, ze majg charakter moralny, ktérzy swiadomie tak postepuja,
ze kazdym owym czynem wzbogacajg dobro spotecznosci, a pomniej-
szajg jej zio.

N.: Dlaczego U. 2 podkres$la "$wiadomie* ?

U. 2.: Bo cztowiek jest nietylko istotg spoteczng, ale rozumna,
musimy wiec od niego wymagac¢ postepowania $Swiadomego.

N.: W jakiem znaczeniu mozna o kim$ powiedzieé, ze ma zty
lub dobry charakter? Prosze U. 8!

U. 8.: Mozna to powiedzie¢ tylko w zastosowaniu do cztowieka.
Zwierzeta nie sag dobre ani zte. Cztowiek ma dobry charakter, gdy
wyznaje dobre zasady, moralne, te szczegdlnie, ze nalezy zy¢ dla spo-
teczenstwa. Ma zty charakter, gdy wyznaje przeciwng zasade.

N.: Ale czy wystarczy tylko wyznawanie dobrych zasad?

U. 8.: Nie. Najwazniejsza rzecz, zeby umie¢ zy¢ zgodnie z te-
mi dobremi zasadami, bo tylko wtedy, postepowanie cztowieka bedzie
ich nieustannem realizowaniem. W przeciwnym razie, zasady beda
tylko bezwartosciowemi mrzonkami.

N.: Co znaczy sita charakteru, co znaczg powiedzenia, ze Kkto$
ma staby albo mocny charakter? Prosze U. 8!

U. 8.: Im bardziej zgodnie ze swemi zasadami kto$ postepuje,
tern wiekszg ma site charakteru.

N.: Z kolei wiec nasuwa si¢ zagadnienie nastepujace: Od czego
zalezy to, ze jeden umie zy¢ zgodnie z wyznawanemi przez si¢ za-
sadami, a drugi nie? Od jakich waruukéw wewnetrznych i zewnetrz-
nych ?

To bedzie tre$¢ naszych nastepnych pogadanek.

Na razie do widzenial



Uwagi dydaktyczne i rzeczowe do lekcji na temat: Pojecie
charakteru.

a) Metoda Sokratesow a.

Lekcja pomys$lana jest jako dwugodzinna, na V kursie seminarjum
meskiego. Skromnem jej zyczeniem jest przyczyni¢ sie do obrony me-
tody nauczania, przeciwko ktérej coraz czesciej podnoszg ciezkie za-
rzuty. Co prawda metoda heurestyczna (wolelibySmy dla naszej lekcji
okre$lenie metoda Sokratesowa) ma w obranem przez nas zagadnieniu
szczegO6lnie sprzyjajgce warunki, bo wszak chodzi o wyjasnienie i uzu-
petnienia pojecia, ktére uczniowie juz majg, aczkolwiek w formie nie-
zupetnej i niedoktadnej. Niemozliwy wiec w naszym wypadku naj-
ciezszy zarzut: ze z pr6znego nie nalejesz.

Nie twierdze bynajmniej, ze sie heurezy nie naduzywa, ale temu
nie winna metoda. Winni sg ci, ktérzy w nowej metodzie widzg pana-
ceum na wszystkie bolgczki, jakby tylko od metody wszystko zalezato,
a nie raczej od osobowosci nauczyciela. Jak w 17 i 18 wieku przece-
niano podrecznik, a w pierwszej potowie 19 wieku warto$¢ Herbartow-
skiej jednostki metodycznej, tak dzis$ metode, forme nauczania...

Ale ci, co calg odpowiedzialnoscig za niepomys$ine wyniki obar-
czajg metode heurystyczng, przeoczajg te okoliczno$¢, ze metoda ta
oparta jest na solidnych podstawach psychologicznych. Wigze sie ona
z tak fundamentalnemi i bezspornemi zalozeniami pedagogicznemi,
jak to, ze nauczanie wszelkie na rozurrlieniu rzeczy, a nie na mecha-
niczno - pamieciowem wkuwaniu zasadza¢ sie powinno.

W naszem ujeciu metoda Sokratesowa polega na tem, ze podane
zagadnienie uczniowie sami, z wilasnej inicjatywy i samorzutnie oma-
wiajg. Lekcja wiec przybiera forme zywej dyskusji, w ktérej nauczyciel
od czasu do czasu zabiera gtos, wtedy, gdy dyskusja zaczyna schodzi¢
na droge niewtasciwg, albo wtedy, gdy chodzi o dtuzsze zatrzymanie
lotnej uwagi ucznidw na szczeg6lnie waznym momencie dyskusji, albo
wtedy, gdy chodzi o sprostowanie in flagranti grubego btedu myslo-
wego lub rzeczowego. Wreszcie zabiera nauczyciel gtos pod sam Kko-
niec, aby jasno i w Scistych terminach zebra¢ wyniki dyskusji.

Lekcja sktada sie z trzech czeSci.

Pierwsza, to dyskusja wspolna ucznidw z nauczycielem na zagad-
nienie zadane na samym poczatku lekcji. Druga — jasne, zwiezte i do-
bitne zestawienie wynikéw dyskusji w formie krotkiego wyktadu na-
uczyciela. Trzecia — to szereg pytan (te forme nauczania, jak wia-
domo pospolicie okres$lajg jako heurestyczng), ktére nauczyciel zadaje
uczniom, dla pogtebienia i uzupeinienia osiggnietych wynikéw, oraz
sprawdzenia, czy uczniowie je zupeinie poprawnie sobie przyswoili.
Nauczyciel koriczy zapowiedzig dalszych zagadnien, ktére sie w zwigzku
z dyskusja i jej rezultatami wytonity, aby ewentualnie uczniowie nad
niemi pomysleli przed dalszetni lekcjami.
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Czy lekcja przeprowadzona metodg Sokratesowg zawsze powinna
zawiera¢ takie trzy cze$ci? Sadze, ze nie nalezy stwarza¢ martwych
szablonow, wszystko zalezy od przebiegu dyskusji, z gory przy naszej
metodzie nie wiele przewidzie¢ mozna. W tern bodaj lezy najwieksza
jej trudnos$¢, ze tyle wymaga przytomno$ci umystu ze strony nauczy-
cielg i duzo wiedzy, zawsze gotowej do ustug.

b) Zatozenia naukowe lekcji.

Poniewaz psychologowie i pedagodzy szczeg6lnie mocno rdznig
sie w swych pogladach na istote i rozwdj charakteru, musimy tu roz-
patrze¢ i tre$¢ lekcji; tembardziej, ze tre$¢ ta stanowi urywek wiek-
szego studjum, nad ktérem autor niniejszego od diuzszego czasu
pracuje.

Co sie tyczy psychologicznych zatozen lekcji, to zblizone sg one
do woluntarystycznego kierunku psychologicznego, okreslanego u nas
jako "behawioryzm®; zblizone, ale nie identyczne. Mowiagc catkiem
0golnie behawioryzm, jako kierunek psychologji naukowej, tatwo obejs¢
sie moze bez pojecia charakteru moralnego, natomiast pedagogja, jako
wiedza normatywna, w samem jeno pojeciu charakteru psychologicz-
nego nie mogtaby ujg¢ wszystkich swych zagadnien. W blizsze roztrza-
sanie tego problemu na tern miejscu wdaé sie nie moge.

Zatozenia etyczne lekcji oparte sg na etyce socjalno - utylitarnej.
Przy wyborze wiasnie tego systemu etyki decydowaly nie osobiste
poglady autora, ale wzgledy dydaktyczne. Etyka socjalna jest dostep-
niejsza dla mtodych umystéw niz etyka metafizyczno-indywidualistyczna.

"Co jest dobre, co jest zte“ pyta mitodziez. Odpowiadamy: "dobre
jest to, co uzyteczne jest narodowi, spoteczenstwu, do ktérego nalezysz
i wsérdéd Kktérego zyjesz. Zie jest to, co mu szkode przynosi“. Odpo-
wiedZ taka zadawala naog6t umysty. Gdyby sie znalazta jednostka nie
zadowolona takg odpowiedzig i wysuwata problem nietylko skutkow
ale i pobudek, motywéw dziatania ludzkiego, powinien nauczyciel wy-
jasni¢ i stanowisko etyki indywidualistycznej, podkreslajac jednak
przytem, ze mimo réznych stanowisk, istniejg jedne tylko zasady
etyczne, z ktérych szczegdlnie naczelna: "Kochaj blizniego, jak siebie
samego“ ma absolutng warto$¢ i wspdlna jest systemowi indywiduali-
stycznemu i systemowi socjalnemu.

Co sie tyczy zatozen metodologicznych, to tre$¢ lekcji opiera sie
na pogladzie, ze nauka od wiadomosci ogo6tu niewyksztatconego za-
sadniczo, w swej istocie sie nie rozni. Jest to r6znica zachodzgca
miedzy mniej lub wiecej niejasnem wyobrazeniem, a mniej lub wiecej
jasnem pojeciem tej samej rzeczy. Nauka stuzy zyciu swemi rezulta-
tami i tkwi w tern zyciu swemi korzeniami. Dlatego jako motto na-
szej lekcji zamie$cili$my kapitalne powiedzenie Pestalozziego : "Trzeba,
zeby duch ludzi wzniést sie od niejasnych spostrzezeri do wyraznych
pojec”.

Wychodzimy wreszcie z zatozenia, ze wybitni twércy (poeci i my-
Sliciele) majg intuicyjng zdolno$¢ ujmowania indywidualnosci i cha-
rakteréw ludzkich. Ich fikcyjne postacie mogg zatem nam stuzyé jako
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materjat do psychologicznej analizy lub do upoglagdowienia pewnych
sgdow i twierdzen. Na tej podstawie wciggamy w tok dyskusji niektére
postacie "Pana Tadeusza“, w ktorym, jak sadzimy, zdolno$¢ intuicyjna
Mickiewicza do ujmowania indywidualnosci i charakterd6w osiggneta
wysoki stopien doskonatosci. G. Jampoler (Warszawa).

Seminarja nauczycielskie na szkolnych
wystawach okregowych.

IV. Wotyn.
Wystawa szkolna w Liceum Krzemienieckiem.

Wystawa szkolna Liceum Krzemienieckiego, ktdre, jako osobne
Kuratorjum wystato caly szereg eksponatow na wystawe krajowg do
Poznania trwata od 27 stycznia 1929 *). Caty szereg wykresdw z dziatu
administracyjnego i wychowawczego uzmystawiata dziatalno$¢ Liceum.
Wystawione w Poznaniu, poinformujg szersze warstwy spoteczenstwa
0 tej dziatalnoSci ze wszech miar zastugujacej na uwage. Wykresy te
précz pewnych danych statystycznych, obowigzujgcych wszystkie kura-
torja, jak stan liczebny mtodziezy, pochodzenie ucznidéw terytorjalne
1 wedtug wyznan, selekcja uczniow, koedukacja i liczba maturzystow,
przedstawialy nowe poczynania Liceum, jak system daltoAski, zapro-
wadzony w tym roku tak w gimnazjum jak i seminarjum (od | do IV
kursu) oraz klase dla uzdolnionych (57ty oddziat Szkoty éwiczen, li-
czacy 18-tu ucznidw). Na uwage zastugujg takze wykresy wskazujace,
ilu repatrjantéw Z. S. S. R. pozostaje na catkowitem utrzymaniu Li-
ceum oraz na pomoc materjalng dla tych repotrjantow, ktérzy po ukon-
czeniu szkoty $redniej, znajdujg sie na uniwersytetach.

Uzupetnieniem wykreséw byty fotografje, przedstawiajgce tak
architekture Liceum jak tez i zycie miodziezy. Wida¢ na nich klase
dla uzdolnionych, urzadzenia szkolne, wytwornie uczniowskie, sceny
przedstawiajgce wychowanie fizyczne, chory miodziezy, orkiestre sym-
foniczng i detg, nauke gry na instrumentach oraz zespoty z przedsta-
wieA miodziezy. Fotografje wskazujg takze na prace w kierunku umu-
zykalnienia ucznidw licealnych przez audycje oraz szerszych warstw
nauczycielstwa przez wakacyjne kursy muzyczne.

Z albumow zastugiwat na uwage przedewszystkiem ten, ktory
przedstawiat rozwdj pisma miodziezy "Nasz widnokrag", Kktdre
spotkato sie z pochwatami krytyki. "Nasz widnokrag® jako pismo
przewaznie krajoznawcze, tgczyto sie z bogatym na wystawie dziatem
krajoznawczym, bedacym wynikiem pracy Kota miodziezy licealnej.
Znajdziemy tu zbiory pisanek, zbiory przemystu ludowego, album haf-
tow ludowych, zamki drewniane do drzwi, charakterystyczne dla Wo-

*) Artykut niniejszy op6zZniony zostat w druku z przyczyn od Redakcji nieza-
leznych. Red.
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tynia, dwa modele kapliczek i model zagrody wioscianskiej w Zoto-
bach oraz opis obrzedoéw weselnych na Wotyniu, ilustrowany fotogra-
tjami. Inne totografje przedstawialy prace Kota a przekrdj geologiczny
krawedzi podolskiej w okolicach Krzemienca i zbiory prehistoryczne
dowiodty wszchstronnos$ci tej pracy.

Trudno odgraniczy¢ od siebie prace gimnazjum i seminarjum
licealnego, gdyz miodziez obu zaktadow, znajdujgca sie w wspdlnym
budynku szkolnym i mieszkajgca w wspolnych internatach wszystko
razem poczyna, zwiaszcza ze ma czesto jednych i tych samych nauczy-
cieli. Jest to przyktadem, jak dwa rézne w swoich zalozeniach zaktady
moga pracowaé razem, uzupeiniajgc sie nawzajem.

Z innych zaktadow ksztatcenia nauczycieli znaczng ilos¢ ekspo-
natébw przystat na wystawe okregowg w RoOwnem Panstw. Kurs Na-
uczycielski w Ostrogu i PaAstw. Semin. naucz, w Ostrogu, oba gtéwnie

z zakresu nauki psychologji i nauk pedagogicznych — a to druko-
wany wzo6r wykresu klasowego i karty stuchacza, plan pracy catorocznej
(tematy zagadnien i literature) rozdzielonej na miesigce, nadto przy-

dziaty pracy z psychologji i pedagogiki, wzory ¢wiczehn z psychologji
0 charakterze przygotowawczym do pracy samodzielnej, dziennik pracy
pedagogicznej, protokoty praktyki pedag. wyniki badan zmeczenia,
uwagi, pamieci, barw it. p. Zaznaczy¢ nalezy, ze nauke przedmiotow
pedag. i psychologji prowadzi sie w tym zaktadzie metoda, zblizong
do systemu daltonskiego.

Semin. naucz, w Ostrogu wystawito miedzy innemi Kksiege po-
miarOw antropometrycznych i badan inteligencji, dokonanych przez
uczniéw 4 i 5 kursu.

Kurs wakacyjny psychologji i pedagogji
w Krakowie.

W czasie od 2 do 27 lipca b. r. Ministerstwo W. R. i O. P. or-
ganizuje szereg wakacyjnych kurséw dla nauczycieli szkét srednich.
W Krakowie odbedg sie réwnoczesnie trzy kursy: z psychologji i pe-
dagogji, z jezyka polskiego i z jezyka niemieckiego. Na kierownikow
naukowych i prelegentéw zaprosito Ministerstwo najwybitniejszych
specjalistow z pos$rod profesoréw i docentdw uniwersytetow, co tez za-
pewnia kursom wysoki poziom i charakter $cisle naukowy.

Tematy wyktadoéw i ¢wiczen kursu psychologiczno-pedagogicz-
nego sag — jak zobaczymy — tak dobrane, ze, choé¢ nie obejmujg ca-
toksztattu zagadnien, to jednak w wysokiej mierze pozwolg wnikngé
w szereg najistotniejszych problemoéw z nauki o duszy ludzkiej i dzie-
ciecej i z nauki o wychowaniu.



Pedagogja — jak wiadomo — kroczy w Scistym zwigzku i za-
leznosci od rozwoju psychologji, to tez musi czuwaé stale nad jej
postepami. Zwiaszcza w czasach ostatnich psychologja uczynita duzy
krok naprzdd i rzucita niejedng ,mysl nowag do ustug pedagogji. O no-
wych kierunkach w psychologji i o ich wartosci dla celéw pedagogji
bedzie méwit dr. Stefan Szuman, profesor Uniw. Jag. i kierownik
naukowy kursu. Tenze profesor bedzie miat wyktady o badaniu inte-
ligencji u dzieci i miodziezy, ilustrowane d¢wiczeniami praktycznemi
z zastosowaniem tekstéw. Psychologje uwagi omoéwi prof. dr. Hein-
rich, dyrektor Studjum Pedagogicznego w Krakowie. Teoretyczne
oSwietlenie tej tak zasadniczej dla pedagogji kwestji pozwoli wnikngé
gtebiej w jej strukture i utatwi wychowawcy zrozumienie niejednego
konfliktu, z ktorym sie moze spotkal w swojej praktyce.

Rozwijajgca sie na Zachodzie w szybkiem tempie praca nad po-
znawaniem psychologji dziecka zaczyna i u nas pocigga¢ szersze sfery
nauczycielskie rozumiejgce, ze bez znajomosci duszy dzieciecej nie
moze byé mowy o racjonalnym systemie wychowania. To tez prof.
dr. Blachowski z Poznania wygtosi kilka wyktadéw z dziedziny
"magicznych zachowan sie dzieci i miodziezy“. Jak sam tytut moéwi,
bedzie to uchylenie wieka od intymnej sfery zycia dzieciecego, tak
mato znanej cztowiekowi dorostemu.

Socjologja — jak wiadomo — stata sie od niedawna drugg pod-
stawowg nauka, z ktorej pedagogja wiele czerpie do swoich celdw.
Jak budzacej sie duszy dziecka, tak i osobowos$ci dorostego nie mozna
inaczej rozwazaé, jak tylko na tle zycia socjalnego i w zwigzku z niem.
Wglad w te sfere zycia i pedagogji da dr. Z. Mystakowski, prof. Un.
Jag. i dyrektor Instytutu Pedagogicznego w Katowicach.

Do tegoz zakresu nalezy w pewnej mierze i drugi bardzo cie-
kawy temat wyktadu prof. Mystakowskiego o "postawie zaleznej wy-
chowanka“.

W kohcu dr. Stryjenski — dyrektor zaktadu dla nerwowo
chorych w Kobierzynie, — wygtosi cykl wykiadéw z psychopatalogji
dziecka, objasniajac je okazami chorych. Stuchacze beda mieli okazje
zaznajomienia sie z psychikg dziecka anormalnego — a niejedno zja-
wisko duchowe dorosty — zdota zrozumie¢ dopiero w patalogicznem
przejaskrawieniu i wyodrebnieniu.

Kurs ten — jak widzimy z przytoczonych tytutow wyktadéw —
zainteresuje nietylko nauczycieli przedmiotow pedagogicznych i pro-
pedeutyki filozofji, dla ktorych jest przeznaczony przedewszystkiem,
ale pociggnie i szersze grono nauczycieli innych przedmiotéw. Jestto
pierwszy tego rodzaju kurs dla nauczycieli szk6t Srednich, to tez sko-
rzystajg oni niezawodnie z tak rzadkiej sposobnosci, aby pogtebic
swojg wiedze, odSwiezy¢ i zapoznaC sie z najnowszemi postepami
w swej specjalnosci.
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Na mownicy.
O wizytacjach i wizytatorach*).

Obserwujgc przez lat trzydzieSci najrozmaitsze wizytacje, oceniam
je w dzisiejszej ich formie jako zte a to nietylko ze wzgledu na war-
to$¢ oceny nauczyciela i przedmiotu, lecz takze ze wzgledu na to,
czy speiniajg one swa role, ze tak powiem dydaktyczna.

Bytoby znacznie lepiej, gdyby byli wizytatorowie specjalisci po-
szczegO6lnych przedmiotow.

Taki wizytator - specjalista, znajac bardzo doktadnie swoj spe-
cjalny przedmiot i jego dydaktyke, potrafi wiecej, lepiej i doktadniej
wnikngé we wszystko, co dotyczy danego przedmiotu. Nauczyciela
bedzie mogt nietylko sprawiedliwie oceni¢ i intencje jego zrozumieg,
lecz takze bedzie go madgt pouczyc.

Nauczyciel bedzie mdégt zapyta¢ o szczegoty, bedzie mogt pora-
dzi¢ sie.

Specjalista wizytator bedzie dzielit sie dosSwiadczeniami lepszych nau-
czycieli znauczycielami stabszymi i mtodszymi jeszcze niedo$wiadczonymi.

Specjalista - wizytator bedzie mdégt okazaé¢ nauczycielowi wzorowg
lekcje w zakresie swego przedmiotu.

Czy dzi$ moze wizytator ~polonista pokazaé wzorowg lekcje np.
biologowi.

Praktyczne wykonanie tej mys$li tak sobie przedstawiam:

Wizytator historji daje znaé (lub nie) Dyrektorowi, iz dnia tego
przyjezdza. Dyrektor zarzadzi, iz wizytator bedzie mogt byé na pieciu
lekcjach historji w pieciu klasach.

W porze popotudniowej zejda sie obaj fachowcy i omowia:
1) program, 2) interpretacje, 3) szczegétowy rozkiad, 4) przygotowanie
sie do lekcji, 5) odbyte lekcje, 6) wyniki pracy, 7) stan przedmiotu
w szkole oraz 8) inne sprawy poruszone przez nauczyciela lub wizytatora.

Wieczorem mogtby wizytator odjechad.

Poniewaz w roku na 365 dni jest okoto 195 dni nauki, przeto
tylez razy zwiedzié moze wizytator szkoty, ktorych otrzymatby 120 —
150, by w niektérych by¢ i dwa razy w ciggu roku.

Taki wizytator nie musiatby mie¢ za miejsce statego pobytu ko-
niecznie Warszawe.

Dzi$ bardzo czesto nauczyciel niema z kim rzeczowo i $ci$le po-
mowié¢ o szczegOtach, dotyczgcych swego przedmiotu.

Dzi$ jest tak, iz zdaje sie komus, ze jest kto$, ktéry umie wszystko
i zna dydaktyke kilkunastu przedmiotow.

Dzisiejszy wizytator moze tylko poza swa specjalnoscig "wyzna-
waé sie“ na innym przedmiocie lub to i owo z niego "rozumieé®.

A to juz dzis, w epoce reform dydaktycznych, nie wystarcza!

K.S

*) Jakkolwiek nie we wszystkiem godzimy sie na wywody Autora, to jednak
podajemy je jako materjal do dyskusji, o ktérg prosimy. Red.



Ankieta

w sprawie egzamindw dojrzatosci w semin. naucz.

Czynigc zado$¢ wyrazonym z wielu stron zyczeniom Zarzad
Gtowny Sekcji Seminarjow naucz. T. N. S. W. rozpisuje niniejszem
ankiete w sprawie egzamindw dojrzatosci w seminarjach nauczycielskich.

Zostawiajgc wszystkim cztonkom Sekcyj Seminaryjnych oraz czy-
telnikom "Pedagogjum*® zupeing swobode w wypowiedzeniu sie na
powyzszy temat — uprasza Z. Gt S. S. o uwzglednienie w odpowie-
dziach przedewszystkiem nastepujgcych momentow:

1) Czy egzamin dojrzatoSci w semin. naucz, w dzisiejszej formie
winien by¢ nadal utrzymany — wzglednie zniesiony i dlaczego?

2) Czem nalezatoby go ewentualnie zastgpic?

3) Uwagi o przedmiotach, z ktérych winien sie egzamin odby-
wac a specjalnie o przedmiocie, pozostawionym wuczniom do wyboru.

Odpowiedzi i uwagi prosimy nadesta¢ pod adresem :

Zarzgd Gitoéwny Sekcji Seminarjalnej T. N. S W
w Krakowie — ul. Straszewskiego 1 22

Termin nadsytania odpowiedzi: 15 wrzed$nia 1929.

Z czasopism.

,,O8wiata i wychowanie®“ Czasopismo wydawane nakiadem Minist.
WR. i OP. Nr. 2 (marzec-kwiecien) przynosi przeméwienie p. Ministra WR. i OP.
P. owitalskiego, wygtoszone na Zjezdzie Kuratoré6w O. S. w dn. 22 marca 1929,
zawierajace bardzo silne momenty o gospodarowaniu P. Kurator6w materjatem
nauczycielskim ("Nie trzeba waha¢ sie w dokonywanie zmian personalnych, nie
unosi¢ sie sentymentem w stosunku do czyich$ zastug czy dtugoletniej pracy
itd.) nadto dalsze cze$ci artykutéw Dr. M. Pollaka ("O organizacji wiadz szkol-
nych 1l inst. w ciggu 10-lecia®), M. Dzierzbickiej ("Zagadnienia nauczycielskie
w naszem szkoln. powszechnem®) i trzy artykuty pedagogiczne: M. Grzywak-Ka-
czynskiej ("Przyczynek do psychologji poréwnawczej dziecka miejskiego i wiej-
skiego), Dr. J. Chatacifiskiego) ("Nauka obywatelska na poziomie szkoty pow-
szechnej i nizszego gimnazjum i F. Kozaneckiego (Organizacja szkolnictwa ogé6lno-
ksztatcagcego w Hamburgu nadto dziaty "Z pismiennictwa“ i "Kroniki“.

Nauczyciel-Abstynent. Lublin Nr. 1 Rok I

Jestto organ Kola nauczycieli - abstynetéw okregu szkolnego lubelskiego,
ktére powstato w Lublinie w r. 1928 z inicjatywy Dr. Klemensa Sokala a za cel
postawito sobie walke z alkoholizmem ws$réd miodziezy i prace oSwiatowa. Or-
ganem Kot Abstynenckiej miodziezy szkolnej w Lublinie jest miesiecznik "Mto-
dziez Biekitna“ wydawany réwniez w Lublinie.

Oba pisng polecamy uwadze naszych czytelnikéw a zwtaszcza opiekunéw
kursowych, kierownikéw czytelh i lekarzy szkolnych.

Nastepny numer "Pedagogjum® wyjdzie we wrze$niu b. r.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Naktadowa, Krakéw, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.



