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Najpilniejsze potrzeby zycia narodowego
a nauczanie literatury ojczystej.

Geograficzne potozenie Polski byto i jest szczeg6lnie niebezpieczne,
cho¢ réwnoczes$nie bardzo donioste pod wzgledem ecywilizacyjnym:
z jednej strony broniliSmy i bronimy Zachodu przed zalewem wschod-
niego, dzi$ Swiatoburczego bolszewickiego barbarzynstwa, a z drugiej —
jesteSmy owa tama, powstrzymujaca nietylko ekspansje NiemcOw na
wschdd, ale przedewszystkiem ich Swiatoburcze, imperjalistyczne plany.

Dla nalezytego spetnienia tych zadan oraz wiasnego dobra stabo
i mato zabezpieczony jest nasz dostep do morza, a nadto walka o utwier-
dzenie zdobytej niepodlegtosci jeszcze nie jest ukonczona: na wszystkich
miedzynarodowych konferencjach politycznych, jakie sie w ciggu ostat-
nich lat dziesieciu odbyty, gtdownag dramatis persong jest Polska.

Précz tego ta wolna dzisiejsza Polska nie jest tg przeczuwang
przez poete "Swieta, przebostwiona“ kraing, gdzie "Wszechswiatto
i Wszecbmitos$c¢“, lecz terenem zmagania sie dazen wszelakich fermen-
tacyj, walki wewnetrznej, nietyle na podtozu idei ogélnych, ile pewnych
namietnosci politycznych. Stad trudno o odpowiednig atmosfere dla
gtebokiej pracy ideowej, dazacej do zaptodnienia naszego zycia pan-
stwowego nowemi pierwiastkami sity tworczej.

Tylko zgoda, zcementowanie wspdlnosci narodowej, jako wspot-
nosci najwyzszej, przywrécenie zachwianej réwnowagi spotecznej, wzmoc-
nienie weztéw, ktére taczg spoteczeAstwo, oraz wszechstronny rozwdj
jego sit, drogg wychowania obywateli nalezycie uspotecznionych, za-
mitowanych w samej idei pracy, bez ktérej niema zycia, umiejgcych
budowa¢ Polske, nie o niej mysle¢ tylko, moga zapewnié¢ Parnstwu
byt trwaly oraz gtos nalezny w ogdélnym panstw koncercie.

Jednym ze $rodkéw zaradczych na braki zycia narodowego jest
szkota. Ona to, opierajac sie na wiasciwosciach tego zycia i majac na
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oku dobro catego narodu, piastuje i propaguje ideaty jego przysztosci.
W zwiagzku z tem zadaniem dzisiejszego wychowania, ktérego statym
problemem jest tworzenie narodu, musi by¢é mozliwie jaknajszybsze
zlikwidowanie resztek mentalnosci, zrodzonej w okresie narodowej
kleski i narodowego ponizenia. Stad z jednej strony pitynie dla wy-
chowawcy twardy, jak chrzest zbroi, nakaz, aby z ptynnego, biernego
spoteczenstwa stworzyt naréd czynny, karny, majacy poczucie swej
godnosci, zwarty i zorganizowany — a z drugiej — wzmagat napiecie
i gtebie Swiadomosci narodowej, szkolit zmyst pafstwowo-tworczy, szcze-
pit kult dla rozwoju gospodarczego kraju. Tutaj chodzi jednak nietyle
0 podkreslenie naszych btedéw i brakéw w zyciu panstwowem i gospo-
darczem, nawet nietyle o wskazywanie sposobow ich usuniecia, ile
gtéwnie o takie wychowanie, ktdreby przyczynito sie do stworzenia
spojni ogolno-narodowej, skierowanej ku osiggnieciu powszechnego
dobrobytu, ksztattowato nalezyte ustosunkowanie sie spoteczenstwa do
zaganien gospodarczych, a dzieki temu stwarzato te atmosfere, jaka
jest w tej dziedzinie niezbedna dla petni realizacji mys$li najbardziej
wartosciowych. Rdwnoczes$nie jednak dalecy- jesteSmy od tego, aby
w wychowaniu mtodych pokolen miat zapanowac utylitaryzm praktycz-
ny, bo gdzie panuje zast6j umystowy, gdzie uczucia biorg lot niski,
tam nietylko nie moze powstaé cywilizacja z polotem, ale rédwniez nie
moze zakwitng¢ i tworczo$¢ praktyczna. Z drugiej jednak strony tylko
na tle dobrobytu materjalnego pomysinie rozwija sie nauka, sztuka
1 literatura. Biedny nardd nie bedzie wielkim duchowo narodem, na-
rodem tworczym. Troska o byt codzienny jest wrogiem wyzszych aspi-
racyj cztowieka.

Wszystkie te najpilniejsze potrzeby zycia narodowego musi mieé
na oku i polonista, jezyk powiem ojczysty jest przeciez osrodkiem
ksztatcenia.

Stad zachodzi pytanie, czy nauczyciel jezyka polskiego moze
zamknaC sie w sferze zagadnien jezykowych i literackich. Na czyste,
oderwane od zycia traktowanie tych zagadnien moga na szerszg skale
pozwoli¢ sobie narody bogate, majgce spokojng przyszto$¢ i szerokie
pole rozwoju. Tymczasem nam zycie nastrecza mnostwo zadan prak-
tycznych, zwtaszcza w dziedzinie panstwowo-twdérczej, od ktorych re-
alizacji nie moga sie uchyli¢ wszyscy odpowiednio uzdolnieni, pod
grozg olbrzymich strat dla naszej kultury i przysztosci. To tez za Kon-
radem z Wyzwolenia rzec mozemy: "Sztuka nam nie wystarcza“. Wo-
bec czego i polonista nie moze poprzestawac na Scisle literackiej analizie
utwordw, lecz wigza¢ jg z zagadnieniami zyciowo praktycznemi, ktdre
zawsze tatwo znajdzie na gruncie przezy¢ i odczuwan ogélno-narodo-
wych. To z jednej strony — a z drugiej — winien z wielkich skarbéw
naszej literatury wszystkie najcenniejsze klejnoty wyzyskaé tak komplet-
nie, aby z nich zadnej wychowawczej warto$ci nie uroni¢. A wartosci
tych znajdzie coniemiara, poniewaz cala literatura polska, — mdwigc
stowami Mickiewicza — wyrosta, wykwitla i rozwineta sie z jednego
stowa Ojczyzna, jest rozmgitem stosowaniem i ttumaczeniem tej jednej
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idei trudnej do wystowienia, bo wielkiej, rozleglej, niezmiernej ijeszcze
niespetnionej*“.

Na podstawie tedy literatury staropolskiej, jej utworéw, majacych
na oku szczescie i site wolnego panstwa, moze polonista w mtodem
pokoleniu rozwija¢ twdrcze instynkty panstwowe, wyrabia¢ w niem po-
czucie praworzadnosci, zdolnos¢ dobrowolnego podporzadkowania inte-
resow osobistych narodowym i panstwowym.

Przy tak postawionem zagadnieniu nauczania literatury pewne
trudno$ci nastrecza poloniscie poezja romantyczna. Poezja ta ma
wprawdzie tytut do szczeg6lnej wdziecznos$ci i mitosci za to, ze przez
wiek caty trzymata przed narodem sztandar niepodlegtosci, i wraz z fi-
lozofjg XIX w. dobitniej skrystalizowata odwiecznie tworzgcg sie 0so-
bowoé$¢ narodu, a i dzi$ posiada duzg aktualng warto$¢ przez to, ze
uczy patrjotyzmu, wolnego od partyjnictwa i doktrynerstwa, a opar-
tego na narodowej jednos$ci i ofiarnem bezimiennem posSwieceniu sig,
ze budzi kult dla przesztosci, a przedewszystkiem, iz dobitnie pod-
kre$la potrzebe moralnego odrodzenia narodu, co w dobie obecnej sta-
nowi fundamemtalne zagadnienie naszego bytu panstwowego. Ale
niestety, poezja romantyczna ma i ujemne strony, wynikajace stad,
ze romantycy zbyt byli zapatrzeni w ideat przysziej Polski i zapom-
nieli o ziemi, co sprawito, ze poezji tej brak poczucia rzeczywistosci,
zupeiny w niej zanik zmystu gospodarczego, brak zdrowej mysli, jaka
piastowat np. St. Staszic.

Dzi$ tymczasem idgq pokolenia nowe, ktére nie ptaka¢ majg nad
losami pokolen minionych, lecz w trudzie codziennym, w atmosferze
wolno$ci demokratycznych przy réwnoczesnem poszanowaniu prawa,
Polske maja umacnia¢, budowac i rozszerza¢. Dzi$ innego nam trzeba
tonu, przez ktéryby Polska szta w gére. To tez z literatury roman-
tycznej poming¢ dzi$ nalezy w lekturze podstawowej to, co ongi dla
celéw samoobrony budzito mys$li opozycyjne, nienawis¢, konieczno$c
konspiracji. "Pokolenie bowiem wychowane w atmosferze uczué¢ nega-
tywnych — pisze Balicki — przestaje by¢ zdolne do pracy tworczej,
rodzi wiecznych opozycjonistdw i umie zy¢ tylko negacjag. Samo nie
wiedzac kiedy, przenosi jg na sprawy wiasnego kraju, na zycie jego
wewnetrzne i staje sie zaczynem rozkiadu duszy swego narodu". Po-
dobnie, jesli sie wierzy w tworczg site narodowego pierwiastka, trzeba
dzi$ odrzuci¢ z poezji romantycznej i idee narodu wybranego, a nadto
pomingCby wypadato i wiare w tych romantycznych mezéw opatrzno-
Sciowych, ktérzy wszystko za nas speinig. Nie z przypadku bowiem,
czy genjuszu jednostki, ale z twdrczego, wszystkie dziedzimy zycia
obejmujacego wysitku i woli catego narodu r6$¢ bedzie moc polska.

Natomiast wiecej czasu poswieciéby nalezato literaturze okresu
przedromantycznego i na jej podstawie dyspozycje woli zwréci¢ ku
realnym potrzebom zycia praktycznego, zaszczepi¢ kult pracy i wiedzy
fachowej, nauczyé sumiennego spetniania obowigzkow. | na tym odcinku
konieczne jest szersze uwzglednienie w nauczaniu powiesci pozytywi-
stycznej i najnowszej oraz poezji Wyspianskiego i Kasprowicza, tych
wielkich budowniczych nowozytnej Polski, co budzili nar6éd z odre-



twienia martylogicznego, wmurowywali w dusze jego dogmat panstwo-
wosci, nadawali mu postawe, napietg do rzutu w przysztosc.

Okélnik p. Ministra WR. i OP. w sprawie zmian w materjale
nauczania w gimnazjach panstwowych zdaje sie zapowiada¢ iz nowy
program lektury jezyka polskiego odpowie odrodzonej Polsce.

Spodziewaé sie nalezy, ze i polonisci zaktadéw ksztatcenia nau-
czycieli zdotajg sprosta¢ temu zadaniu, nawet w ramach dotychczaso-

wego sSwego programu.
M. Tazbir (Warszawa).

Nowa szkota.

(Chrakterystyka wspotczesnych haset pedagogicznych i systemow
dydaktycznych).

(Dokonczenie).

Punktem wyjscia dla Btonskiego byta konkluzja, ze jakkolwiek
szkota pracy jest najlepszym czynnikiem wychowawczym, to jednak
winna to by¢ praca produktywna, uzyteczna i kolektywna 1). Nie wy-
twarza¢ w klasie szkolnej przedmiotdw, ktorych uzyteczno$¢ jest wat-
pliwa, ale dawac¢ dziecku wiedze o otaczajgcym go Swiecie zapomoca
wspélnej, fabrycznej, o mechaniczng produkcje opartej pracy w t. zw.
;;grupach pracy“. Szkoty, wediug pomystu Btlonskiego, rozpadajg sie
na 3 stopnie :'ochronki wzglednie ogrodki dzieciece do 7 r. z, Il sto-
pieA: 5 letnie wyksztatcenie elementarne (od 8—13 r. z.) i Ill stopien:
4 letnie wyksztatcenie wyzsze (od 14—17 r. z.). Szkoly sa koeduka-
cyjne i podlegaja nadzorowi "Zbiorowo$ci szkolnej“, odrebnej dla
kazdego zaktadu i obieralnej. "Grupa pracy“ ma mie¢ postaé niejako
"klubu* i zastapi¢ niejako dziecku rodzine. Totez panstwo utrzymuje
catkowicie ucznidéw przez caly ciag studjow. Nauka religji wykluczona;
obchodzi sie tylko Swieta panstwowe. Do personalu szkolnego naleza:
kierownik szkoty, robotnicy szkolni tj. nauczyciele, lekarz szkolny
i stuzba techniczna?). Juz z tego sktadu "grona“ widaé, ze szkota
Bionskiego ma uczy¢ czego innego, niz wszystkie inne szkoty. Istotnie
podstawg nauki jest "studjum pracy ludzkiej i jej organizacji*“, zakres
programow "politechniczny“; praca umystowa jest wyraZnie zlekcewa-
zona, dopuszcza sie jednak mozno$¢ studjow teoretycznych z ksigzek
i wyktadéw, ale tylko jako uzupetnienie drugorzedne. Niema podziatu
na przedmioty i godziny nauki, wreszcie na klasy w naszem pojeciu.
Szkoty systemu Bionskiego sg przedewszystkiem jednostkami gospo-
darczemi, w stopniu za$ Srednim wyraznemi instytucjami technicznemi.
Materjat nauczania w poszczegdlnych stopniach przedstawia sie w ten
sposOb, ze wymienione wyzej, jako | stopiefA: ochronki i ogrodki

') P, Blonskij. Die Arbeitschule (Berlin, 1921).
q Europaische Unterrichtsformen seit dem Weltkriege, (Leipzig, 1927):



obejmujg roboty w ogrodzie i gospodarstwie dorriowem okoto zwie-
rzat, roslin, drzew i wyrabianie dbatosci o siebie samego. Stopien Il-gt
wprowadza zréznicowanie materjatu przedewszystkiem w zwigzku z porg
roku. | tak uczniowie klasy | w lecie poznajg praktycznie co to jest
robinzonada, w zimie — przez poznawanie okolicznoSciowe dzielnic
i instytucyj handlowych — nabywajg wiedzy o handlu, uczniowie klasy
Il w lecie pracujg na roli, w zimie poznajg zasadnicze formy organK
zacji spotecznej, podziat i jego kontrole owocdw produkcji, uczniowie
klasy Il w lecie zajmujg sie maszynami rolniczemi i kooperatywg rok
nicza, w zimie pracujg maszynowo w obrébce drzewa, metali, przedzy
i innych materjatéw, uczniowie klasy IV w lecie wnikajg w gospodarstwo

leSne, w zimie — w wyzsze formy maszynowej przerébki drzewa;
wreszcie kl. V daje w lecie poznanie przemystu, goérnictwa, hodowli
i t. d., w zimie specjalnie przemystu metalowego. Stopien Il nauki

obejmuje juz samodzielniejszg 3-letnig prace w fabrykach i instytucjach
gospodarczych, spotecznych, i inn. z uwzglednieniem jednego obowigz-
kowego rodzaju pracy, najmniej przez po6t roku. Na tym wiasnie stopniu
istnieje szersza, niz na innych mozno$¢ pracy bibljotecznej, artystycz-
nej, sportowej. Sztuke pisania i czytania udziela si¢ na |l stopniu
(element.), ale bez systematycznego porzadku. Systemem jest tu kon-
kretna potrzeba, z zyciem zwigzana.

Jak wiec wida¢, oficjalna szkota rosyjska, wyraznie postponuje
wyksztatcenie intelektualne i wogdte idealizm wychowawczy oraz ma
tendencje wybitnie socjalno-klasowg. Juz te cechy nie rokujg tej szkole
dtugotrwatej przysztosci. Pouczajg o tern dzieje wychowania.

Tak samo radykalnem, ale w wrecz przeciwnym Kkierunku jest
nowo-wtoskie, doktadniej faszystowskie wychowanie, wprowadzone w zy-
cie przed szesciu laty (1922/23) przez filozofa i ministra oSwiaty Gio-
vanni’ego Gentili’go. Jak w Ameryce pragmatyzm zrodzit "szkole pracy*,
tak we Wioszech powojennych filozofja Gentili’ego, zwana "teorja
ducha jako czystego czynu“, zrodzita szkote faszystowska. Przedstawia
ona odrebny i swoisty system. Przebijajg w nim wprawdzie wszystkie ce-
chy, wspdlne wszystkim nowym kierunkom pajdocentrycznym, ale nad
wszystkiem go6ruje przepoteznie idealizm i irracjonalizm. System, majac
na celu wyraznie ksztatcenie duszy i serca, gilebokiej Swiadomosci in-
dywidualnego ksztattowania zycia, opartej o wolnos¢ wewnetrznego
tworzenia sie kazdego dziecka ] — zrywa zdecydowanie z systemem
gotowych formut i mechanicznego powtarzania, z tradycjg gramatyk
i ¢wiczen retorycznych 2. W miejsce ich wysuwa zywg czynno$¢ wy-
chowawcza, polegajacag na nierozerwalnej tgcznosci ducha wychowawcy
i wychowanka; udzielanie wiedzy staje sie celem drugorzednym, pierw-
szorzednym i kardynalnym jest ksztatcenie ducha. Gentili wystepuje
przeciw narzucaniu $wiata intelektualnego dziecku, szkota ma obudzaé
i rozwija¢ ten S$wiat, w ktdrym obraca sie zycie dziecka. Stad kardy-
nalnym punktem w reformie Gentilkego jest t. zw. u nas nauka oby-

* B. Suchodoski, o. c.
a) Mann. Wiochy. Najnowsze prady umyslowe Zach. Europy, z. Il. (Warszawa 1928).
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watelska, t. j. nauka o ojczystej wspoOtczesnosci. To jest wiasciwym
koncentrem programowym; szkolnictwo powszechne 8 letnie (kurse
przygotow. 3 lata; $redni 3 lata i wyzszy 2 lata), powtarza wiedze
0 Wioszech trzykrotnie w coraz obszerniejszym zasiegu, obok niegj
przechodzgc ogélnie przyjete przedmioty nauki szkolnej. Ta nieodzow-
no$¢, mimo wszystko, pewnego encyklopedyzmu ma byé podwazona
usunieciem pedagogow specjalistow. Aby nauczyciel jako pedagog, nie
dydaktyk, mogt duchowo wspoétpracowaé¢ z klasg przynajmniej kilka
godzin z rzedu, musi uczy¢ Kilku przedmiotdw. Jest to niewatpliwie
staby punkt reformy, obnizajgcej poziom nauczania, Gentili jednak wi-
dzi w nim az nadto sowitag rekompensate w wynikach czysto wycho-
wawczych. System Gentili’ego wymagat kilkuletniej walki, ale wreszcie
zwyciezyt. Programowo, obok nauki obywatelskiej zaznacza sie wy-
razny zwrot ku klasycyzmowi i w pewnym zakresie ku solidarnemu
wyksztatceniu technicznemu. Lgczy zatem w sobie idealizm z utylitaryzmem
socjalnym. Jak zaden jednak z nowych systemoéw, szkota Gentili’ego
podkresla ksztatcenie ducha nawet z wyrazng nieraz szkoda intelektu.

Nie posiadajg tej tak silnie podkres$lonej cechy trzy inne systemy,
z ktérych dwa co do realizaji w szkolnictwie publicznem zyskujg coraz
poczesniejsze miejsce. Mowa tu o systemie laboratoryjnym czyli dal-
tonskim, o belgijskim systemie dr. Decroly’ego i trzecim, najmniej
moze jeszcze popularnym, systemie eksperymentalnym niemieckim.

Szkota daltonska, twér pedagogiczny zaledwie z przed lat 10
p. Heleny Parkhurst, nauczycielki amerykanskiej z stanu Massachussets
(m. Dalton) polega na tem, ze dawne uczenie sie¢ pamieciowe z ksigzki
czy wykladu zastepuje sie samodzielng praca, ujmowang w szereg
wypracowan pisemnych, kontrolowanych przez nauczyciela ). W szcze-
gotach wyglada to w ten sposob, ze nauke poszczegdlnych przedmio-
tow podzielono wprawdzie na lata, ale dawng organizacje klasy, jako
szczebla nauki i kolektywnej jednostki nauczania usunigeto na plan
drugi. Kazdy musi pracowac indywidualnie i sam poraé¢ sie z trudno-
Sciami docierania do prawdy. Miejsce dawnych klas zajety laboratorja,
pracownie i bibljoteki, z ktorych korzysta kazdy uczen, porozumiewa-
jac sie co do swej pracy czyto z kolegami czy z uauczycielem spe-
cjalista, kierownikiem danej pracowni. Zasadniczo kazdy uczen musi!
wypetni¢ co miesigca 1 elaborat z kazdego przedmiotu. Mtodsi ucz-
niowie dostajg elaboraty co tygodnia, a zatem 4 na miesigc.

Temat elaboratu czyli assigment jest doktadnie okres$lony przez:
nauczyciela-fachowca, zaopatrzony w wskazéwki bibliograficzne i wy-
konawcze, omoOwiony z resztag grona celem wprowadzenia korelacji
przedmiotow. Oprécz godzin samodzielnej pracy ucznia, wprowadzono'
w systemie daltonskim takze godziny nauki wspdlnej; sg to tednak
raczej konferencje nauczyciela z uczniami, udzielanie réznych wyja-

1) O systemie tym informujg ksigzki: H. Parkhurst. Wyksztatcenie wedtug planu;
daltonskiego (Lwoéw-Warszawa 1927). i R. Taubenszlag. System daltoriski, (War-
szawa 1929).
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$nien i wskazowek, niz tradycyjna lekcja wyktadu. Egzekutywa po-
stepdw ucznia jest zastgpiona potréjnym systemem tablic kontrolnych.
Istniejg mianowicie tablice kontroli indywidualnej, odnoszgcej sie do
jednego ucznia, zawierajace obok nazwiska, personaljow, stopnia nauki
i 10 przegrodek (na 10 przedmiotéw) rubryke, kt6érg wypetnia nauczy-
ciel, podajac ilos¢ dni, zaliczonych za kazdg prace, a na odwrotnej
stronie swe uwagi, nastepnie sg tablice odnoszace sie do grup ucz-
niow, odpowiadajagcych naszym klasom, ale dotyczace postepéw tylko
w 1 przedmiocie, wreszcie tablice, dotyczace poszczeg6lnych grup
w wszystkich przedmiotach. W amerykanskich szkotach systemu H. Park-
hurst wprowadzono nadto zwyczaj, ze uczen przyjmujac temat, pod-
pisuje deklaracje, zobowigzujagcg go do wykonania tegoz. Tablice kon-
trolne wypetniajg zaréwno uczen, jak i nauczyciel.

Helena Parkhurst nie wprowadzita przewrotu w zakresie przed-
miotu nauczania, tylko w zakresie metody. Jako gtéwne zalety tej me-
tody wysuwa sie : 1) swobode pracy ucznia co do tempa, wyniku i wy-
boru metody postepowania tudziez ograniczenie uwagi w jednym Kie-
runku, 2) samodzielne poznawanie zasad pracy naukowej, 3) zblizenie
do nauczyciela, jako doradcy, czy wykonawcy surowej egzekutywy,
wreszcie 4) zaoszczedzenie kosztow podrecznika i srodkéw naukowych
kazdego ucznia przez korzystanie z wspoélnego laboratorjum. Roéwno-
cze$nie jednak stwierdza sie¢ w omawianym systemie powazne braki;
jest nim 1) brak pierwiastku silnie wychowawczego, ktérego nie jest
w stanie zastgpi¢ instytucja opiekuna grupy, dalej 2) trudno$¢ nauki
jezykéw przy ograniczeniu stowa moéwionego, 3) to samo co do ma-
tematyki, poniekad i przyrody, w ktorych samodzielna praca ucznia,
tylko dorywczo prostowana i objasniona tatwo zejS¢ moze na ma-
néwcel. Totez system ten przechodzi ewolucje pod réznemi wzgle-
darni, ale przeniesiono go juz nawet na grunt japonski, rosyjski, naj-
silniej za$ angielski.

Fewna odmiang systemu laboratoryjnego jest tzw. "Versuchs-
schule® w Niemczech powojennych, szkota dosSwiadczalna. Juz sam
poczatek nauki i dyscypliny szkolnej pojmujg reformatorzy tego kie-
runku bardzo oryginalnie. Wychodzg z zatozenia, ze zycie szkolne
musi sie samo wytoni¢ z chaosu, jaki przedstawia grupa umystéw
i organizacyj psychicznych dzieci. Bez zadnego nacisku z géry z tego
chaosu wytania sie potrzeba karnosci i pracy i duchowej wspolnoty.

Uczniéw dzieli sie na grupy, nie narzuca sie¢ jednak z go6ry Sci-
siego programu nauki. Nauczyciel znowu staje sie tylko doswiadczo-
ny m pomocnikiem. Klasy same tworzg sobie plan nauki na czas jaki$ i wy-
konujag go pod przewodnictwem jednego z kolegdw. Forma nauki i tu
gtownie referat i dyskusja, z ktdrych pisze sie protokoty, odczytywane
nastepnie na poczatku lekcji. Przy nauce jezykéw nowozytnych inauk
przyrodniczych stosowane sg metody eksperymentalne i jak najdalej
posuniety self-help. Nauka obcego jezyka rozpoczyna sie od odczy-
tywania jakiegokolwiek tekstu krétkiego, a wiec etykietki, nalepki,

1) M Ziemnowicz, O. C. str. 221—227.
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afisza itp., nastepnie przedzierania sie z pomocg stownika, wskazdwek
nauczyciela i samouczkéw do pewnych fundamentalnych zasad. Ta
dekompozycyjna, jesli tak wolno powiedzieé¢, metoda ma wywotywac
zapal i niezwykle zainteresowanie do przedmiotu, o jej ekonomiczno-
Sci jednak i doktadnosci mozna watpi¢. Niemniej faktem jest, ze szkol-
nictwo pruskie zaczyna sie coraz silniej liczy¢ z tym pradem i pro-
gramom nauczania nakres$la tylko ramy, nie przepisy szczeg6towe co
do materjatu ). Szkolnictwo eksperymentalne niemieckie przechodzi
wiec dos¢ szybko z dziedziny elementarnej w S$rednig, z prywatnej
w panstwowa, gtownie w Saksonji, Prusiech i Hamburgu. Zdeklaro-
wanym typem tego szkolnictwa jest Deutsche Oberschule w Neu-
kolln pod Berlinem, prowadzona przez dyr. Fritza Karsena2).

Jako zalety calego powyzszego pradu wymienia sie podreslenie
w nauce poszczegOlnych przedmiotow — roli srodkéw, do celéw ogol-
nych wiodgcych, a nie celu samego w sobie i samodzielno$¢ pracy
ucznia. Jako stabe strony wytyka sie natomiast, ze idea spontanizmu
mimo wszystko jest tam ograniczona, bo szkota eksperymentalna sta-
nowi wyraznie czgstke $rodowiska, narzucajaca pewne koniecznosci,
ktérym miodziez sie poddaje, nastepnie ewolucja od chaosu do orga-
nizacji, jako forma genezy grupy szkolnej — jest w szkole dos$wiad-
czalnej niemieckiej ograniczona do jednego wypadku, poniewaz grupy
nowe zastajg juz gotowag organizacje, ktorej sie muszg podporzgdkowac.

Bez poréwnania konkretniejszag i z zyciem bardziej zwigzang
forma okazata sie ideowa i organizacyjna reforma szkolnictwa po-
wszechnego, przeprowadzona w Belgji3). Tworcg jej jest dr. Owid
Decroly, od ktérego nosi ten system miano, okreSlany zresztg takze
"metodg zasadniczych idei* lub "o$rodkéw zainteresowania®“. Dlaczego
tak ? Powodem tego stata sie zasada pedagogiczna, ktérg z specjat-
nym naciskiem wysungt reformator — ta mianowicie, ze wszystkie przed-
mioty w toku nauki winny zdaza¢ do jednego celu tj. do przyswojenia
dziecku jednej wiadomosci, jednej idei czy grupy idei. Metoda De-
croly’ego, ktéry w swej reformie wyszedt od doswiadczen nad szkolg
dla dzieci anormalnych, oparfa sie par excellence o oddawna lansowane
dazenie, by nauczanie nie narzucato dziecku Swiata wyobrazen, lecz
zasadzato sie na jego wiasnym.

Stagd program nauczania wedtug Decroly’ego rozpada sie na dwa
dziaty: 1) dziecko i jego potrzeby (osobowos$¢ dziecka, aspiracje i ideaty)
i 2) dziecko i $Srodowisko (warunki, wérod ktorych dziecko zyje). W za-
kresie pierwszego dziatu Decroly wprowadza rozréznienie 4 zasadni-
czych potrzeb dziecka: 1) zywienie sie — oddechanie — czystos¢,
2) walka z przeciwno$ciami klimatu, 3) ochrona dziecka przed niebez-
pieczeAstwami i réznego typu wrogami i 4) potrzeba dziatania, pracy
solidnej, odradzania sie i udoskonalania. W zakresie drugiego dziatlu —
Decroly za Srodowisko Swiata dzieciecego uwaza wszystkie te zjawiska

1) Richtlinien tiir die Lehrplane der hoh. Schulen Preussens, Berln, 1915.

2) M. Ziemnowicz O. C.; Fr. Karsen. Die neuen Schttlen in Deutschland. Langen-
salza, 1924,

3) A. Hamaide. Metoda Decroly. Warszawa, 1926
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,kfore dziecko otaczaja i ktdre ono percypuje badzto samag obserwacja
czyto bezpos$rednig (zmysty i osobiste doSwiadczenie) czyto posrednig
(przypominanie sobie wiasnych przezyé, badanie rzeczywistosci aktual-
nej, lecz niedostepnej z dokumentdéw tej rzeczywistosci i wreszcie wni-
kanie w rzeczywisto$¢ miniong czyli przeszto$¢). Celem obserwacji po-
Sredniej, zwanej takze c¢wiczeniem w kojarzeniu— jest tworzenie wias-
nych wyobrazen og6lnych, klasyfikacje ich i kojarzenie wiasnych wy-
obrazeA z cudzemi. Wychowanie systemem Decroly’ego rozpada sie
na 3 etapy: 1) obserwacje, 2) asocjacje w a) przestrzeni, b) w cza-
sie i 3) ekspresje a) konkretng, b) abstrakcyjng. Przez ekspresje
konkretng rozumie sie tu wyrazanie zdobytej juz tresci wyobra-
zeniowej przez rysunek, barwe, modelowanie, wycinanke i rozmaite
robotki, przez ekspresje abstrakcyjng — czytanie, pisanie, opowiadanie,
$piew. Przedmioty nauki dawnej szkoty — rozdzielit Decroly umie-
jetnie miedzy 3 powyzsze etapy nauki w ten spos6b, ze n. p. nauki
przyrodnicze znalazty sie w | etapie, geografja i historja w 11-gim,
¢wiczenia jezykowe, rysunek, $piew, gimnastyka w Ill-cim.

W praktyce omawiany system przedstawia sie w ten sposéb, ze
na lekcji poswieconej jakiemu$ tematowi n. p. koniowi lub stoAcu —
nauczyciel przeprowadza nauke z rozmaitego punktu, a wiec przy-
rodniczego, jezykowego, historycznego, rysunkowego i t. d. Dlatego
nauczyciele muszg by¢ wyposazeni w wiedze raczej encylopedyczng
niz specjalng, a procz tego musza posiadaé niezwykle ruchliwy i twor-
czy umyst. Mimo bowiem, iz dla poszczegdlnych lat sa ustalone pro-
gramy 1), to jednak nauczyciel sam musi opracowaé¢ kazda "zasadnicza
idee czyli "o$rodek (centrum) zainteresowania“. Reforma powyzsza,
jako przedewszystkiem dydaktyczna wprowadzita pozatem tak daleko
idgce inowacje, ze trzeba byto do nich dostosowac i urzadzenie sali
szkolnej i wyposazenie catej szkoty i mimo, ze w Brukseli nie odrazu
znaleziono na to $rodki, to jednak tg prace podjeto w r. 1920, a w 2
tata pozniej wszystkie szkoty powszechne z polecenia wiadz musiaty
wprowadzi¢ nowy system.

Tu zatem nowe hasta odniosty moze najwiekszy triumf z wszyst-
kich prob reformistycznych a to dlatego, ze zastosowano je do odpo-
wiedniego wieku wychowawczego. Stosowane odrazu do catego wy-
chowania, do wszystkich jego szczebli przysparzajg sobie czesto kleske
bagdz powazne modyfikacje albo wogdle nie odwazajg sie na raz har-
dujacy, kiedyindziej niszczacy ogien praktyki, jak n. p. ecole active
Ferrierea we Francji.

Postulat ewolucyjno$ci w dziedzinie pedagogicznej jest zatem
specjalnie poteznym dezyderatem, ktorego zaniedbanie moze przypra-
wi¢ o psychiczne szkody nie jedno, ale nieraz i dwa lub trzy pokolenia.

Dr. Marjan Tyrowicz.
(Radziechdw).

1) Np. Yille Bruxelles. Methode Decroly. Progratnme, 1922.
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Praktyka nauczycielska uczniow seminarjow
nauczycielskich.

(Przygotowanie przysztych nauczycieli, wychowawcdéw
i administratorow).

Praktyka ucznidw V kursu powinna w dalszym ciggu przynajmniej
przez kilkanascie dni z poczatkiem roku szkolnego zacza¢ sie od hospi-
tacji w oddz. I — dokad winni od 1 lekcji pdéjs¢, by wsparci juz
teorja, mogli skutecznie podpatrze¢ postepowanie nauczyciela z dzie¢mi,
przychodzgcemi 1 raz do szkoly. Niema prawie zaktadu, w ktorymby
z pierwszym dniem rozpoczecia roku szkolnego, rozpoczeta sie nauka
normalna tj. wedtug juz przygotowanego rozktadu zaje¢. Pewne prze-
szkody uniemozliwig prawie zawsze normalne zaczecie nauki na kur-
sach, ale kazda w ten sposéb uzyskana godzina dla IV i V Kkursu
winna by$ wyzyskana na hospitacje w oddz. I. Rzecz prosta biore za
fakt, ze szkota ¢wiczen mimo przeszkéd w ogdlnem rozktadzie prac
itp. majac statych, klasowych nauczycieli, zaczyna prace normalnie.
Gdyby i to byto niemozliwe — caly gmach teorji o praktycznem przy-
gotowaniu kandydatéw zatamuje sie.

Po takiem wstepnem przygotowaniu drogg hospitacyj w pierwszych
dniach i tygodniach wrzes$nia idg wilasciwe lekcje probne. Odnosnie
do nich nalezatoby przedewszystkiem postawi¢ zasade, ze nie sg one
egzaminem ale raczej konkursem. Do konkursu winni wiec w pierwszych
tygodniach stang¢ ochotnicy —e a potem dopiero wyznaczeni wspoétza-
wodnicy. Lekcyj powinno by¢ wiele. Program przewiduje na praktyke
pedag. 6 godzin tygodniowo, z czego 2 godz. przypadajg na konfe-
rencje przygotowawcze i praktyczne a 4 przypas¢ winny na lekcje
wilasciwe. Te cztery lekcje winny rozpasé sie znowu na 1 lekcje tz.
okazowg tj. ze szczeg6towo opracowanym elaboratem, w ktory kan-
dydat wktada catg swa erudycje metodyczno-dydaktyczng i 3 tz. gru-
powe. Lekcje pokazowe odbywa sie wobec catej klasy, lekcja grupowa
wobec tylko pewnej grupy kolegow wedtug nalezycie przeprowadzo-
nego podziatu.

Chciatbym rozwia¢ btakajgce sie moze tu i 6éwdzie przekonanie,
ze lekcja t. zw. grupowa ma by¢ jaka$ gorszg jednostkg metodyczng
niz t. zw. lekcje okazowe. Uwazam jg za takg samg lekcje probng jak
i pokazowg z tg tylko rdznica, ze przygotowanie do niej odbywa sie
raczej sposobem uproszczonym.

Wedtug zdrowych zasad metodyki, kazda lekcja prébna winna
mie¢ 4 stopnie przygotowania, a to omOwienie tematu lekcji i danie
wskazowek wobec catej klasy, opracowanie piSmienne toku lekcji, po-
prawa elaboratu przez nauczyciela i poprawa z catg klasg przy do-
puszczeniu dyskusji nad elaboratem. Potem dopiero miatoby nastgpic
przeprowadzenie lekcji i jej krytyka.
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Czy na takie przygotowanie 4 lekcyj w tygodniu mamy dos¢
czasu ?

Odpowiedz jasna — nie. Totez t. zw. lekcje prébne grupowe od-
bywajg sie po otrzymaniu tematu tylko na podstawie ustnych instruk-
cyj naucz, szkoty c¢wiczen bez opracowania elaboratu — ale z opra-

cowaniem schematu lekcji. Omowienie tej lekcji odbywa sie nie wobec:
catej klasy, ale wobec grupy, obecnej na lekcji i ma wiecej charakter
krytyczny — raczej wykazanie btedéw — niz dyskusje. Trwanie ich
nie moze byé krotsze niz t. zw. lekcyj okazowych, t. j. petne 45—50
minut dla kazdego prowadzgcego. Prowadzenie takiej jednej lekcji przez
2 lub 3 kandydatéw (po 22 lub 15 minut) uwazam za nonsens i mar-
nowanie czasu.

O ile z poszczegdlnych lekcyj stawia sie stopnie, to stosuje sie
to réwnie do lekcyj okazowych jak i grupowych.

Takich lekcyj winien kazdy uczen V kursu odby¢ jak najwiecej.
llo$¢ ich zalezy od nalezytego utozenia programu i od ilosSci ucznidw
na kursie. Bardzo wskazane jest odbywanie hospitacyj po lekcjach
probnych udanych, a zwilaszcza nieudanych. Tak ten, ktéremu lekcja
sie udata wzglednie nieudata jak i cala klasa — bez zrozumiatego
napiecia nerwowego moze obecnie oceni¢ skutki swej pracy w innem
ujeciu przez nauczyciela szk. éw.., ktéry albo musi naprawié¢ biedy dnia
poprzedniego albo na walorach lekcji buduje dalej. Na takg hospitacje
od czasu do czasu — winno sie znale$¢ miejsce.

Ponadto kazda nadarzajgca sie sposobnos$¢, jak n. p. choroba lubm
absencja nauczyciela i t. p. zamiast niezawsze warto$ciowych zastepstw
winna by¢ dla ucznidw V kursu wyzyskana jako dalszy etap ich prak-
tycznego ksztatcenia.

Po wyczerpaniu mozliwie najobszerniejszem programu lekcyj winny
jeszcze dla kazdego ucznia V kursu zaistnie¢ t. zw. dnie prébne. Ro-
zumiem przez to postanie ucznia na caly dzien lub kilka dni do jed-
nej z klas szkoty ¢wiczen, gdzie otrzymawszy odpowiednie instrukcje
nie tyle metodyczne ile programowe, po nalezytem opracowaniu sobie
schematu prowadzi sam nauke przez peing ilo$¢ godzin, przeznaczo-
nych w danej klasie na dany dzien. Nie jest w klasie sam — obok
niego jego krytykiem i sedzig jest nauczyciel klasowy, ktory go tylko
od czasu do czasu na witasciwg droge sprowadzi i da jakie$S wyja-
$nienie, nie pomagajac mu w niczem. Od wyjecia dziennika klasowego
po zamkniecie klasy za wyprowadzanymi uczniami jest ten konczacy
praktyke adept nauczycielski sam nauczycielem i wtedy w catej peini
ujawnié¢ ma swe zdolnos$ci pedagogiczne i dydaktyczne. Jest to dla niego
Rubikon pedagogiczno-dydaktyczny. Pomys$lne przekroczenie go moze
nieraz zadecydowaé¢ o jego przysztosci — tak jak 1 lekcja samaist-
nego nauczyciela w klasie, decyduje nieraz o dalszem jego bytowaniu
pedagogicznem. Gdy warunki na to pozwalaja, mozna te praktyke
rozciggng¢ na tydzien caty.

Trudne warunki organizacyjne naszych szkét, do ktéorych dostajg
sie absolwenci seminarjow, a ktoreto szkoty sa w znacznej mierze szko-
tami nizej zorganizowanemi, wysuwajg konieczno$¢ zapoznania si¢
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iz t. zw. nauka podzielng. Tworzenie jej w miejskiej szkole éwiczen,
jakkolwiek zalecane przez program, uwazam troche za sztuczne. Z ta-
dum tworem nalezy sie zapoznaé w jego prapostaci — zetknac sie
z nim bezpos$rednio. Totez odbywanie lekcyj w takich S$rodowiskach,
gdzie istniejg szkoty z nauka podzielng, uwazam za konieczne. Nie
.wystarczy hospitacja i obserwacje jak rutynista daje sobie rade —
trzeba sie tej rzeczy dotkng¢ z bliska, przeprowadzajgc lekcje w szkole
nizej zorganizowanej.

Od Pozostatoby jeszcze dotkniecie kwestji wychowania dobrego na-
nczyciela administratora.

Termin bardzo nabrzmiaty nowerni obowigzkami! Do administra-
cji trzeba mie¢ i t. zw. zaciecie i wyszkolenie. Pierwsze trudno moze
;wyrobi¢, gdy go kto niema w naturze — drugie da sie¢ wyrobi¢ w od-
powiednich warunkach. Warunki te w seminarjum mozna i winno sie
-Stworzy¢, a duza pomoca bedzie tu samorzad klasowy z rozdziatem
obowigzkow natury administracyjnej. Pod katem wychowania przysztego
administratora budynku szkolnego czy klasy nalezatloby samorzady
w pewnem specjalnem ujeciu wprowadzaé od najnizszych kursow.
Juz przy rozpoczeciu praktyki pedagogiczno-dydaktycznej nalezy pewne
nawyki administracyjne wyzyska¢ i potegowac je. Pod wzgledem, ze

tak powiem gospodarczym — nie bedzie to rzecz trudna. Gorzej jest
:pod wzgledem biurokratycznym. O ile z jednej strony biurokracja roz-
rosta sie u nas niepomiernie — o tyle z drugiej strony w seminarjach

te strone przygotowania do zycia szkolnego zaniedbuje sie. A jakze
czesto absolwent seminarjum znajduje sie zaraz po maturze w cha-
rakterze kierownika t. zw. jednoklaséwki, z ktérej musi prowadzié
korespondencje urzedowg, troszczy¢ sie o wszystko, co w szkole po-
trzebne — a nie wie, co to dozor szkolny, jaka instancjg jest inspek-
tor, a jaka minister, nie zna zasadniczych ustaw i t. d. Te strone
praktycznego przygotowania program prawie ze przekreslit ze szkodg
dla szkoty i nauczyciela.

Ostatnie trzy poruszone kwestje t. j. t. zw. dni prébnych w szkole
¢wiczen, odbywanie praktyki w szkotach z naukag podzielng i przygo-
towanie do roli urzednika-administratora, wysuwajg konieczno$¢ pew-
nych przesunie¢ w rozkiladzie prac na ostatnim kursie seminarjum.
Nie poruszam w tej chwili niektérych kwestyj programowych, ktore
az proszg sie o zatatwienie ich, np. usuniecie pewnych przedmiotow
(np. matematyki) z V kursu, ktore niewiedzie¢ czemu sg uprzywilejo-
wane w stosunku n. p. do historji, przyrody, fizyki i t. d., a z ktérych
egzamin dojrzatosci nie odbywa sie.

: Ale z calym naciskiem wysuwam postulat, ze nauka na V kursie
winna sie odbywaé tylko przez przecigg jednego semestru, ktéryby sie
koriczyt najpdzniej w marcu. Dokonana wtedy klasyfikacja z przed-
jniotéw ogo6lno-ksztatcgcych po wprowadzeniu dla V kursu n. p. 2 okre-
sow konferencyjnych w tym trymestrze — modwitaby o dopuszczeniu
do egz. dojrzatosci, czy pierwszego egzaminu naucz., nie bytaby jed-
nak zwolnieniem od nauki ale granicg, od ktorej zaczynaloby sie do-
ksztatcenie praktyczne przez lekcje catodzienne prdébne, przez wycieczki
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i lekcje w szkotach o nauce podzielnej — przez zapoznawanie sie
z ustawodawstwem i problemami administracji szkolnej. Uczen, majacy:
wolng gtowe od troski o jutrzejsze "pytanie, na klase“, dojrzewatby
w tym okresie kilkutygodniowym jako praktyk, a i lepiej zyciowo
uzbrojony wchodzitbhy w zawdéd. W tym okresie nalezatoby go takze
przez szereg kurséw instrukcyjnych wprowadzi¢ w problemy pracy spo*
teczno-odwiatowej, z ktdra sie spotka na swej posadzie, a o0 czem

szkota procz czysto werbalnych napomknien — zapomina.
Mozeby mniej przerabiat ¢wiczen logarytmicznych, czy z zakresu
bryt obrotowych, mozeby mniej miat lektury "uzupetniajacej* — ale’

bytby wiecej zyciowo i praktycznie przygotowany do zawodu, a Swia-
domos$¢ tej praktyki pociggataby go do niego silniej.

Na koniec nie mozna poming¢ jednej kwestji, a to kwestji przecig-
zenig nauczycieli szkoty ¢wiczen. — Jezeli wychodzimy z zasady —
a sadze ze tu nie bedzie sprzeciwu, ze obok nauczyciela przedmiotow
pedagogicznych i nauczyciela metodyki, ktdrym jest najczeSciej nau-
czyciel szkoty ¢wiczen — ta szkota jest istotng kuzng praktycznego
wyksztatcenia adeptéw naucz., uderzy¢ musi fakt, ze tych wilasnie
nauczycieli przecigza sie nadmierng, nieliczong iloscig godzin (konfe-
rencyj sie nie liczy, cho¢ sg faktycznie odbywane), ze nie pozwala sie
im co kilka lat, gdy przyjdzie na nich kolej prowadzenia klasy z od-
powiednio nizszg iloscig godzin, odetchng¢, lecz wktada sie na nich:
brzemie konieczno$ci dociggniecia do przepisanej ilosci godzin — nie
baczac, ze takie przecigzenie nie jest dobrg rachubg. Nauczyciel, ugi-
najacy sie pod brzemieniem godzin, zatraca che¢ do pracy twoérczej —
rutynizuje sie i przestaje powoli by¢ czynnikiem ruchliwym na punkcie

metodyki — a staje sie skostniatym i zgorzkniatym rutynista.
Jezeli chodzi o to, by nie razit, niski jego wymiar godzin n. p.
w ki. | — obarczytbym go raczej obowigzkiem opracowania jakiego$

problemu dydaktycznego, czy jaka$ skromniejszg pracg instruktorskg
niz dopetnianiem godzin, nieraz z przedmiotu, ktdrego nie chce uczy¢
lub ktoérego sam dobrze nie umie.
Rzecz warta zastanowienia — jezeli mamy i tg drobnostkg do
szkot cwiczen pociggnaé najlepsze sity metodyczne.
(Dokoniczenie nastapi).
Dr. Antoni J. Mikulski

(Krakéw)

Na mownicy.
Na marginesie pewnego procesu.

Duza mroczna sala z $ladami bogatych cho¢ niegustownych ozddb
i sztukateryj — pomieszczone w dawnej siedzibie bogatego fabrykanta.

Dzi$ sala rozpraw karnych sadu okregowego... Przed salg ogromny
holi,., peten rozeSmianych, rozbawionych, miodych dziewczatek.
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Ponury wyglad hollu dziwnie nie licuje z tem petnem beztroski,
zbyt swobodnem zachowaniem sie dziewczatek... przechodzacem nie-
raz w wesoto$¢ i radosc...

Kto one?

Seminarzystki... Przywieziono ich trzy wagony (1), by Swiadczyty
przeciw swej dyrektorce, oskarzonej przez pewne jednostki z grona
nauczycielskiego o rzekome naduzycia natury gospodarczo-finansowej.

Straszne!

Wsréd wywotywanych innych $wiadkow wizytatorzy, dyrektorzy,
inspektorzy, nauczyciele i inni.

Miedzy dziewczetami-$Swiadkami od czasu do czasu zakreci sie
jaka$ posta¢, porozmawia z niemi tajemniczo, da jakie$ instrukcje...

Padto dostyszane stowo: Trzymajcie siel...

Do sktadania Swiadectw przez te mitodociane adepki szczytnego
:zawodu nauczycielskiego jednak nie doszio...

Grono powaznych $wiadkéw dato niedwuznaczny wyraz swemu
zapatrywaniu, ze pocigganie uczenie do sktadania masowych Swiadectw
w kampanji przeciw swej przetozonej nie powinno mie¢ miejsca.

Zreszta c6z mogly zaswiadczyé? Ze wikt w internacie nie byt
taki, jakimby go mie¢ chciaty ? Jedne byty zadowolone, inne nie —
to rzecz indywidualnych wymogoéw. Czy moze to, ze za blankiety
Swiadectw zwracaty dwukrotnie? Tego nie przeczono! itd. itd.

Tak prokurator jak i obrorica zrzekli sie zgodnie $wiadectw ucze-
nic i trzy wagony (!) uczenie odjechaty jak niepyszne do domu...

Dwudniowa rozprawa zakonczyta sie... uwolnieniem oskarzonej.

Nie o rozprawe i o oskarzenie tu chodzi. Wyrok sadu dat jej
petng satysfakcje w tej haniebnej kampanji jej wspétpracownikow
i wspoétpracowniczek przeciw niej. | nie o tuszowanie przewinien tu
chodzi. Kto winien — za winy swe odpowiadaé musi.

Ale o catg ohyde przygotowania aparatu procesowego, W co prze-
ciwnicy nie wahali sie wiozyé catego swego, tak czesto przez sad kom-
promitowanego "ja“ — o wciggniecie do brudnej kampanji
0 podtozu wybitnie osobistem, mtodziezy przez siebie wy-
chowywanej, miodziezy nie znajacej brudow zycia i skali rozpie-
tosci zacietrzewienia oraz nienawisci...

Czy w atmosferze takiej, jakg stworzono dla tego procesu mozna
mowi¢ o "wychowaniu“ mtodziezy? Czy wciagajacy miodziez w tego
rodzaju imprezy majag kwalifikacje na "wychowawcow*“?

Czy pieniactwo, jedna z naszych najwiekszych wad narodowych
zyskato w tych "$wiadczacych wychowankach", $wiadomych swego na-
uczycielskiego powotania, wroga czy stronnika, lubujgcego sie w wy-
olbrzymianiu drobnych stabosci przeciwnika? Kto odpowie za zniepra-
wienie tych dusz miodzienczych, za weciagniecie ich $wiadomie
w te atmosfere, ktorg sitg faktu musi byé zapetniona sala rozpraw
karnych ?

Czy nie byto innego sposobu wyjscia z kota podejrzen o nad-
uzycia, ktére miaty by¢, a ktérych sad nie znalazt czy za nad-
uzycia nie uznat?
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— O ! reke karaj! nie Slepy miecz!

Gdyby w mej mocy to byto, odsungtbym te reke od steru todzi,
na ktorej widnieje napis: Wychowanie mtodziezy!

Reka ta niegodna jest steru tego dotkng¢ pod zadnym warunkiem
i w zadnym zaktadzie! Widz.

Z czasopism.

"Oswiata Polska" — organ Wydziatu Wykonawczego Zjednoczenia
Polskich Towarzystw OS$wiatowych, kwartalnik poswiecony sprawom
oSwiaty pozaszkolnej. Rok VI. Warszawa, Marszatkowska 153, m. 6.

W tych dniach wukazat sie Nr. 3 czasopisma, obejmujacy 108 stron druku,
0 niezwykle interesujacej i réznorodnej tresci. W artykule wstepnym p. t. "Za-
gadnienia kulturalno-o$wiatowe na Kresach Wschodnich® p. Tadeusz Krzyzanéw-
ski daje obraz obecnego stanu kulturalnego i gospodarczego Kreséw wschodnich,
przedstawiajac grozgce nam niebezpieczenstwa oraz wskazujgc $rodki dla ich
zazegnania i utrwalenia polskiego stanu posiadania i kultury polskiej na wschod-
nich rubiezach Rzczypospolitej. P. Ryszard Swiezynski pisze o historji powstania
uniwersytetéw ludowych w Danji, o ich stopniowym rozwoju i doj$ciu do obec-
nego rozkwitu, porusza sprawe znikomej ich iloSci w Polsce, podajac rewizji nasz
stosunek do tej wielkiej idei. W artykule p t. "Polacy w Kanadzie“ X Jdzef
Solski przedstawit potozenie emigracji polskiej, oczekujccej pomo:y od kraju oj-
czystego, oraz wykazat w jaki sposéb pomoc ta powinna by¢ udzielona, ktadac
nacisk na obsadzanie urzedéw polskich na obczyznie ludZmi uczciwymi i czuja-
cymi prawdziwie po polsku. Artykut p. Matachowskiej p. t. "Poradnia dla samo-
ukéw* podaje zakres dziatalno$ci tej pozytecznej instytucji. P. Adam Chetnik,
znawca spraw regjonalnych, w dwdéch swych artykutach: Z "wystawy regjonalnej
w Ptocku“ i "Z ruchu regionalnego w woj. warszawskiem* zdaje sprawozdanie
z rozwoju tak aktualnego obecnie zagadnienia regjonalizmu w Polsce. Artykut
"Z historji pielgrzymstwa“, poSwiecony pamieci dziatacza o$wiatowego b. prezesa
Polskiej Maciezy Szkolnej na Rusi, p. J6zefa Andrzejowskiego, ktéry w r. b. ob-
chodzit Jubileusz swej dziatalno$ci, — jest pieknym zyciorysem czcigodnego Ju-
bilata. — "Miedzynarodowa Konferencja Os$wiatowcéw w Cambridge* — piora
prof. Wincentego Lutostawskiego — zawiera sprawozdanie z odbycia Konferencji.
W dziale "Polacy poza granicami Rzeczypospolitej“ umieszczono sprawozdanie
z Pierwszego Zjazdu Polakéw z zagranicy. Dziat "Materjaty” zawiera: "Wyzsze
Kursy Pracy Spotecznej w Warszawie"“, "Dziesieciolecie Bibljoteki Narodowej*
1"Dzien OS$wiaty Pozaszkolnej“. Dopetniajg cato$ci ciekawa kronika o$wiatowa,
bibljografja i przeglad czasopism, oraz obszerny dziat bibljoteczny, zawierajacy
oceny ksigzek do bibljotek oswiatowych, dokonane przez Wydziat Oceny Ksigzek
przy Polskiej Macierzy Szkolnej z ramienia Komisji Oceny Ksigzek Zjednoczenia
Polskich Towarzystw Os$Swiatowych. Ten ostatni dziat podniést niezmiernie war-
to§¢ czasopisma, tembardziej, iz grono recenzentdw stanowig ludzie, majacy
petne poczucie odpowiedzialno$ci przyjetego obowigzku. Nr 3 "Oswiaty Pol-
skiej“ podaje oceny ksigzek piéra pp: Juljusza Fabijanowskiego, AntoniegoiRynie-
wicza, Marjana Piatkiewicza, Anny Reiterowej, lzy Moszczenskiej-Rzepeckiej i Ka-
zimierza Konarskiego.

Prenumerata roczna "Os$wiaty Polskiej“ wynosi zt. 10, roczniki z lat ubie-
gtych po 6 zh

"Przewodnik Os$wiatowy“ — organ Towarzystwa Szkoty Ludowej
w Krakowie.

W numerze 3-4 z r. 1929 przynosi to pismo obok szeregu aktualnych artykutow
z dziedziny oS$wiatowej (Ad. Bara: Znaczenie ksigzki w rozwoju kultury, R. Swie-
zynskiego: Uniwersytety ludowe w Danji i St. Rymara: Préba rejestracji ksigzek)
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i rubryki: Z prasy ruskiej oraz Kronika T. S. L. — takze w osobnym arkuszo-
wym dodatku oceny kilkudziesieciu ksigzek beletrystycznych. Oceny te utatwiaja
doskonale orjentacje w tak obfitej dzi$ cho¢ niezawsze wartoseowej produkcji
beletrystycznej i moga by¢ pomocne wychowawcom i kierownikom lektury mto
dziezy i starszych.

Nowe ksigzki.

Hiawiczka Km Solfez polski. Cze$¢ Il. Warszawa 1929. Gebethner

i Wolf.

Ksigzka obejmuje piesni w gamach G, F, D, i B. major, stanowi ko-
nieczne uzupetnieuie cz. | podrecznika, ktéra spotkata sie z wielkient uzna-
niem sfer pedagogicznych i ukazata sie w drugiem wydaniu w ciggu nie-
speina jednego roku.

MSs$cisz Michat. Geografja Polski. Podrecznik dla miodziezy, za-
stosowany do programu szkdt Srednich ogdlnoksztatcgcych. Stron, 236
(15X23), 165 ilustracyj, r. 1929. Wydawnictwo M. Arcta Warszawa.

Cena zt. 6.—

"Geografja Polski* przeznaczona jest dla mtodziezy szkdt $reduich

ogo6lnoksztatcgcych. Podrecznik ten dzieli sie na trzy czesci:
. Polska jako catos¢.

1. Krainy geograficzne,

N1 Ludno$é ziem polskich

W cze$ci 1l-ej kazdy dziat oparty zostat na propedeutyce geografji
og6lnej, co umozliwia miodziezy gitebsze wnikniecie w istote zagadnien
geograficznych. W cze$ci 11-ej nacisk specjalny potozono na stopniowe przej-
Scie od parlyj regjonalnych fatwiejszych do trudniejszych, wiec od krajo-
bragzéw nizowych do obszaru wyzynnego i krajobrazéw gérskich. W czesci
111-ej wprowadzono zagadnienia antropogeograficzne.

Zasadniczg cechg "Geografji Polski“ jest troska o potgczenie wyso-
kiego poziomu naukowego podrecznika z wymagniami dzisiejszej dydak-
tyki geografji. Nacisk wiec specjalny potozono zaré6wno na bogatg tresé
podrecznika jak i na zmuszenie ucznia do samodzielnej pracy.

M. Serejski. Historja starozytna Cz. I. Wschod i Grecja. Podrecz-
nik dla kl. IV szkoty $redniej, z licznemi rysunkami i mapami. Wy-

dawnictwo M. Arcta 1929 r. Cena zi. 4 50.

Jest to pierwszy z cyklu podrecznikéw historji, metodycznie opraco-
wanego przez czterech autoréw. Cykl ten ma za zadanie podnie$¢ poziom
nauki historji przez danie nauczycielowi pomocy, opartej na najnowszych
zdobyczach wiedzy fachowej i na najdoskonalszych wzorach materjalnych.
Przedewszystkiem idzie o ostrozne i nietrudne nauczenie ucznia mysle¢
historycznie, wigzac przyczyny i skutki. W wysokim stopniu uwzgledniono
wiec elementy z zakresu kultury, stosunkéw gospodarczych, spotecznych
i ustrojowych, z wielkim naciskiem na historje sztuki, ktéra nas z cywili-
zacjg starozytng wigze najsilniej. Szto o to, aby jednoczes$nie da¢ uczniom
pewna zamknietg cato$¢ dziejow starozytnych, do ktérych juz w szkole
$redniej nie wroci, a jednocze$nie wprowadzi¢ go w pewne zagadnienia,
z ktéremi sie zetknie w historji pézniejszej.

Specjalnem staraniem otoczona jest strona ilustracyjna, tak dla za-
ciekawienia i zachety ucznia, jak i dla lepszego wbicia w pamieé faktow
artystyczno-kulturalnych. Ksigzka zaopatrzona jest w okoto 300 fotografij,
rysunkéw i mapek, wykonanych pierwszorzednie na dobrym papierze ilu-
stracyjnym.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Naktadowa, Krakéow, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.
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niowie "coraz wiecej uczeszczajg i dosy¢é w naukach postepuja*“.
Majstrowie z Pragi proszg o zatozenie tam szkoty. Zgromadzenia
rzemie$lnicze stolarzy i $Slusarzy postanowity sprawdzac¢ ucze-
szczanie do szkoty terminatorow swoich cechow, niektérzy maj-
strowie dowiaduja sie o to u przetozonego. Na Kroélewskiej jesie-
nig 1819 frekwencja sie poprawia — chwilowo. Liczba cechéw,
z ktoérych terminatorzy sg zapisani, coraz sie powieksza, w r.
1819 wynosi juz 51, w nastepnym 55. Zwieksza sie znacznie licz-
ba zapisanych uczniéw, z koncem r. 1819 dochodzi do 2000,
z kohcem 1820 wynosi — 2346. Ale frekwencja nie wzrasta na
state. Radca Stanu K. KoZmian, wizytujgcy szkote, zastat 362
ucznidw na lekcji. W roku nastepnym z 2346 zapisanych ucze-
szcza wogble i to nieregularnie 1600, mianowicie na Nowe Mia-
sto — 1202, na Krolewskg — 271, na Panskg — 60, na Prage
— 67. Raporty przetozonego zalg sie, ze przepisy, nawet prze-
pis o niewyzwalaniu terminatorow bez Swiadectwa szkolnego,
nie s zachowywane, "chociaz na wykonaniu jego porzadek i po-
step szkoty najbardziej polega“. Najoporniejszymi sg — we-
dtug Badera — najmajetniejsi z majstrow.

Powszechne sg narzekania terminatoréw (takze przed wi-
zytatorami), ze majstrowie utrudniajg uczeszczanie do szkoty,
zalg sie niekiedy majstrowie, ze terminatorzy ich oszukujg, mo-
wigc, ze idg do szkoly, udaja sie za$ gdzieindziej . Kozmian
stwierdza w swej wizytacji wspdlng wine terminatorow i maj-
strow, lecz réwnoczes$nie potrafi sie wznieS¢ ponad wytgcznie
szkolny punkt widzenia, (ktdry cechuje Badera) i wyjasnia, ze
$rodki represyjne niewiele tu pomoga, "tem bardziej, gdy inte-
res majstrow jest w sprzecznosci z interesem ucznidw“. Maj-
strowie przez posytanie do szkoty tracg, "gdyz nawet w $wieto
czeladzi folgowac nie zwykli*“. Wstrzymanie czasu wyzwolin jest
korzystne dla majstra, gdyz ma ucznia diuzej "przy warszta-
towej robocie“. Trzeba przeciw majstrom "bodZca“, ktoryby ich
do wykonania przepisu sktonit“. Na uczniéw najlepiej bedzie
dziata¢ zacheta, nagrodami. Kozmian proponuje oSwiadczenie:
"Rzad tak hojnie udzielajacy pomocy rzemiostom i rekodzielni-
kom, zaktadajgcym warsztaty i budujgcym domy — do uczestni-
etwa tego dobrodziejstwa da pierwszenstwo tym nowowyzwolo-
nym majstrom, ktoérzy najlepsze Swiadectwo z odbytych podczas
ich terminowania nauk w szkotach rzemies$lniczo-niedzielnych
okazg“.



18 SPRAWY SZKOLNE

Komisja po tym raporcie wcigz zgda sprawozdan o frek-
wencji (zawsze z podpisem Staszica).

Na skutek tych. wezwan Prezydent miasta (18 list. 20 r.)
donosi, ze na kazdej lekcji jest obecny jeden z komisarzy cyrku-
lowych, ktéry po lekcjach zdaje Municypalnosci raport o liczbie
uczniow. To samo potwierdza (6.XI1l) Bader, ktory dodaje, ze
dwa razy odwiedzat szkote niedzielng Prezydent, za$ rektor za-
wsze w $wieta i niedziele jest obecny od 9 — 12 i 2 — 5 po po-
tudniu. Bader jest zdania, ze "wieleby sie tez przytozyto do do-
bra szkoty, gdyby jg czesto cztonki Dozoru odwiedzaty i odpra-
wiaty sesje, jak organizacja wewnetrzna Dozoru przepisuje“.

Natura zrdédet sprawia, ze wiecej przechowato sie wiado-
mosci szczeg6towych o ztej woli i o przeszkodach, niz o pomocy
i wypetnianiu obowigzkéw codziennych. Tem znamienniejsze
jest, opatrzone licznemi podpisami, podanie obywateli Pragi,
ktorzy, proszac o szkoty na miejscu, zapewniaja, ze mtodziez be-
dzie uczeszczata regularnie i majstrowie bedg mogli dopilnowaé
frekwencji.

Sprawa lokali byta, zdaje sie, jedng z najwazniejszych.
Zta frekwencja, nad ktérg tak ubolewano, umozliwiata prowa-
dzenie lekcyj, gdyz szczupte lokale nie mogty obja¢ wszystkich
zapisanych. Ciagle donosi o tem przetozony, ciagle tez czynig
zabiegi Komisja OS$wiecenia i Urzagd Municypalny, by pomnozy¢
liczbe sal. Ksieza Dominikanie, w ktérych zabudowaniach mie-
Scita sie szkota wydziatowa na Nowem Miescie, odstagpili sale bi-
bljoteczng. Za staraniem Staszica prowincjat Pijarow i rektor
liceum, Linde, zgtosili swe sale szkolne, jednak — jak sie okaza-
to — z zastrzezeniem. W r. 1818 Staszic stara sie o budynek b.
kosciota Benonitéw na "szkote Lankastra i szkote niedzielna*,
jednak lokal okazat sie nieodpowiednim. Najwieksze trudnosci
nastreczat brak duzych sal przy wprowadzaniu systemu Lanka-
stra, ktory wymaga klas na paruset ucznidéw, podczas gdy w 10-
katach, ktoremi rozporzadzaty szkoty niedzielne, zaledwie jedna
sala mogta pomiesci¢ 400 osdb, dwie po 100, niektére po 40. Na-
prézno marzyt przetozony o wtasnym gmachu. Na Pradze szkota
niedzielna miescita sie razem z elementarng (lankastrowska)
w gmachu ratusza.

Trudnos$ci znalezienia lokalu potegowaty sie z powodu sta-
nu kultury miodziezy. Kolegjum KoSciota ewangielickiego ciggle
kotacze do Komisji o usuniecie szkoty niedzielnej z gmachu szko-
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ty wydziatowej, gdyz uczniowie zanieczyszczajg lokal, a swem
zachowaniem, wymystami gorszg dzieci, zbierajgce sie w niedzie-
le w gmachu szkoty na nabozenstwo.

O zachowaniu sie terminatorow w szkole niedzielnej sa
bardzo nieliczne wzmianki. Rektor o tern nigdy nie mowi, zape-
wne niema skarg powazniejszych. Opracowujgc regulamin dla
uczniow' szkoty niedzielnej, musiat sie zapewne opieraé na za-
chowaniu sie uczniéw; zaleca wiec utrzymywanie w czystosci
swoich zeszytow i ksigzek, zachowanie "ocheddstwa* w ubijaniu,
niezanieczyszczanie sal, korytarzéw i dziedzincéw szkolnych,
wystrzeganie sie hatasu, popychania, szturchania, niesprzeda-
wanie przedmiotow szkolnych it. d.it. d.

Wszystkie te wykroczenia prawdopodobnie miaty miejsce,
gdyz np. Tetzner, rektor szkoty przy Krélewskiej, pisze, iz sg
uczniowie, ktdrzy na ostatni kwadrans przychodzg pijani, wy-
prawiajg burdy.

W warunkach ciasnoty i nieregularnego, gromadnego ucze-
szczania trudno byto o pogtebiong dziatalno$¢ wychowawczg. Na
specjalnym kursie mniej licznym (juz w r. 1821) prof. Uniwer-
sytetu, Kitajewski, ktory 32 uczniéow uczyt w obszernym loka-
lu, chwali ich zachowanie sie i frekwencje (25 uczeszczato stale,
12 nie opuscito ani jednej lekcji). Byli to zapewne starsi.

Szkota niedzielna byta w zasadzie przeznaczona dla termi-
natoréw. Czeladnikéw zachecano jednak do uczeszczania. W r.
1818 jest ich na Nowem Miescie 20, tworzg osobny korpplet. Na
Pradze zgtaszato sie 87, niewiadomo o ich przychodzeniu. Pono
uczeszczanie do szkoty "dla chtopcow*, narazato czeladnikéw na
drwiny kolegdw.

Przy ocenie postepowania ucznidw nie mozna zapominac,
ze zrodta wprowadzajg wyraziscie w szczeg6ty ciezkiej doli
chtopcéw, rzadko zaznajacych odpoczynku Swigtecznego, pracu-
jacych i postugujacych wedle woli majstrow. Obowigzek szkol-
ny stanowit powazny wytom w prawie majstra do nieograniczo-
nego rozporzadzania czasem ucznia, pierwszg zapowiedZ opieki
spotecznej nad miodzieza.

Co szkota dawata uczniom? Szczegdty pracy szkolnej w od-
nalezionych materjatach sg nieliczne. Mozna stwierdzi¢, ze ma
ona przedewszystkiem charakter szkoly elementarnej, gtéwny
nacisk jest potozony na nauczanie czytania, pisania, rachunkow
i rysunku. Przewidywano, ze to stan przejsciowy, dopoOki bez-
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ptatne szkoty elementarne nie dostarczg uczniow o pewnem przy-
gotowaniu. Wprowadzenie przedmiotow specjalnych, zastosowa-
nych do réznych rzemiost, trudne ze wzgledu na brak odpowied-
nich sit nauczycielskich, Staszic planowal najprawdopodobniej
w zwigzku z rozwojem zamierzonego Instytutu Technologiczne-
go. Nauczania religji i moralnosci nie byto. Godzi sie z poglagdem
Staszica, iz "sama umiejetno$ci nawykto$¢ staje sie najlepsza
warownig przeciw namietnosciom*“, a "umiejetnosci sg dla czto-
wieka zachowawczym S$rodkiem od wszystkich natogow, wad,
niemoralnych skosin“, bo "uksztalcony rozum strzeze i kieruje
prawos$é serca“.

Na msze i nauki moralne uczniowie nie uczeszczali razem
"z powodu nieregularnego przychodzenia do szkoty“. Oszczedza-
110 czas, przeznaczony na rzecz nowg — szkote, pozostawiajac
piecze o wykonywanie obowigzkow religijnych majstrom, jako
opiekunom terminatoréw, wedtug danego obyczaju czuwajgcym
nad udziatem w nabozenstwach.

Uczniowie podzieleni byli na oddziaty wedtug przygotowa-
nia i — prawdopodobnie miejsca zamieszkania. Brak wiadomo-
Sci o projektowanym parokrotnie podziale wedtug rzemiost. Na-
stepowat on zapewne przy rysunkach, obowigzkowych tylko dla
terminatordw niektorych rzemiost. Nauczanie mechaniki i cho-
mji zostato wprowadzone w r. 1818, w koficu r. 1819 etaty nau
czycieli tych przedmiotow wakujg.

Zdaje sie, ze do przewidzianych Postanowieniem Namie-
stnika 6 godzin tygodniowo, nie doszty szkoty niedzielne, poprze-
stajac na 3, dla niektérych 2 g. t.

W jaki spos6b odbywato sie nauczanie, jakich uzywano
metod i podrecznikbw — tego, niestety, dotychczasowe badania
nie wykazaty. Mozna tylko przypuszczaé, ze wyprowadzono w naj-
nizszych oddziatach metode wzajemnego nauczania, czyli t. zw.
metode Lankastra, ktdra budzita wowrczas w Polsce, podobnie
jak w catym niemal Swuecie, entuzjazm zwolennik6w nauczania
mas ludowychl)m Za twierdzeniem tem przemawiajg wskazéwhi

") Zoh. X. Seb. hr. Sierakowski: Zachecenie do przyjecia sposobu
w krotkim czasie i matym kosztem nauczenia dzieci czyta¢, pisa¢, rachowad.
W Krakowie 1818. Dalej: Wyktad sposobu wzajemnego uczenia zwanego
metodg Lankastra, w Warszawie 1819, oraz J. K. Krzyzanowski: Uwagi
nad instytutami pedagogic.znemi Pestalozziego i Fellenberga, tudziez meto-
dem Beil-Lankastrowskim, w Lublinie 1819. Ponadto w Dodatku do nr. 6
"Gazety Warszawskiej* :z 20 stycznia 1818 r. jest pomieszczone ogtoszenie
Komisji Rzadowej W. R. i O. P., z dn. 18 stycznia 1818 r. tej tresci: "Po-
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Komisji, cytowane powyzej, i szereg znamiennych szczeg6tow:
Poszukiwano wspolnych lokaléow dla zakitadanych podowczas
bezptatnych szkét cyrkutowych elementarnych, tag metodg pro-
wadzonych, i szkét niedzielnych. W aktach szkoty niedzielnej na
Nowem Miescie znajdujg sie raporty Krainskiego, nauczyciela
szkoty lankastrowskiej w Szpitalu Dziecigtka Jezus i instrukto-
ra tej metody, ktory w sali szkoty niedzielnej zainstalowat "szko-
te Lankastra“. Na Pradze lokal jest wspolny ze szkota tego typu.
Na Krélewskiej zostata umieszczona jedna z pierwszych szkol
lankastrowskich. Trzej nauczyciele szkét niedzielnych wymie-
nieni sg wsrod nauczycieli elementarnych szkot Lankastral).
Wzmianka jednego z raportéw Badera" ze na kazda tawke przy-
pada pomocnik, przemawia rowniez za przypuszczeniem, ze ta
metoda byta stosowana, cho¢ Bader jest, zdaje sie, jej przeciw-
nikiem. W paru szkotach prowincjonalnych metoda Lankastra
zostata wprowadzona z wyraznego polecenia Komisji (Ptock,
Hrubieszow, Lublin).

Tablice, charakterystyczne dla tego typu nauczania, uzy-
wane byty w Lublinie, a sprowadzono je za posrednictwem Kom.
Rz. z Warszawy. Juz w pierwszym raporcie nowozatozonej szko-
ty lankastrowskiej w Lublinie jest prosha do Komisji o "tabele
drukowane roznego gatunku, jakie tylko by¢ moga“, a w nastep-
nym wyliczenie: "Tablic drukowanych alfabetéw, sztychowa-
nych, dwusylabowych i innych“. Komisja przesyta wkrdétce: "Ta-
blice drukowane na 4 klasy, metode Lankastra w Lublinie i Ja-
nowie dla szkoty Lankastra i szkoty niedzielnej“. To tez w na-

stanowiwszy zaprowadzac i rozszerza¢c mianowicie w szkotach elementar-
nych uzyteczny z wielu wzgledéw sposéb uczenia, czyli metode ,zwang L a n-
kastra, za prawdziwg zalete mie¢ bedzie temu nauczycielowi, ktéryby
elementarng szkote swojg w tutejszem miescie stotecznem szczeg6lniej po-
dtug tego sposobu starat sie urzadzié. JP. Kr ain sk i,wezwany do zor-
ganizowania szkot elementarnych na wzo6r Lankastrowskich, ma obowia-
zek kazdemu zadajacemu dawaé potrzebne w tej mierze objasnienie i to
dwa razy w tydzien w szkole juz stosownie urzadzonej w Szpitalu Dzie-
cigtka Jezus. Zyszacy wiec powzig¢ doktadng wiadomos¢ o takiem urzadze-
niu szkoty i o pomienionym sposobie uczenia, zechcg sie tam udawac we
wtorki i pigtki od godziny 2-giej do 4-tej po potudniu“ (Przyp. Redakcji).

) A. A. D. Akta Rady Administracyjnej, nr. 172a. Budzet Komisji
Rzadowej Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego, wymienia wsérod
nauczycieli szkoty Lankastra: Gargulskiego (na Solcu?) i Orezynskiego na
Pradze. Por. dalej spis nauczycieli szkoty niedzielnej. W tymze budzecie
Krainski ma przewidziang ptace, jako "organizator szkoty podtug metody
Lankastra“. — W Lublinie pierwszym nauczycielem szkoty niedzielnej zo-
staje nauczyciel szkoty elementarnej jako "dobrze z metodg Lankastra obe-
znany*.
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stepnym roku (1820) znawca i zapalony krzewiciel szkoét tan-
kastrowskich, J. K. Krzyzanowski, pisze z peing satysfakcjg
w raporcie do Komisji: "W przedmiocie upowszechnienia meto-
d3 wzajemnego uczenia najwieksza trudno$¢ wygotowania sto-
sownych tablic przezwyciezong zostata“.

Dla zorjentowania sie w typie tablic lankastrowskich po-
dam tu jedna z tablic, przeznaczong do nauki pisania w klasie
pigtej (tabl. 1-sza) :

CZA S

Monitor odczytuje piszacym uczniom po jednym lub po dwdch
stowach, krzyzykami oddzielonych; po szesciu wyrazach czyli po na-
pisaniu wiersza przestaje — kaze przeczyta¢ jednemu z uczniéw
wiersz caty, zmaza¢ i dyktuje wiersz drugi.

1) Rok jest X miesiecy X dwanascie X zamyka X cztery X
pory.

2) Te idg X po sobie: X zima, X wiosna, X lato, X jesien. X

3) W kazdej X porze X roku X miesci sie X miesiecy X
trzy.

4) Miesigce X zimowe X zowig sie: X Styczen, X Luty, X
Marzec X

5) Wiosna X skiada sie X z nastepujacych: X Kwiecien, X
Maj, X Czerwiec. X

6) lIdg X kolejno X letnie: X Lipiec, X Sierpien, X Wrze-
sien. X

7) Nakoniec X trzy sg X jesienne X Pazdziernik. X Listo-
pad, X Grudzien X

8) Rok ma X miesiecy X dwanascie X dni trzysta X szes¢-
dziesigt X piec. X

9) Dzien X godzin 24, X godzinaX minut X 60X

10) Minuta X drugich X minut X czyli X sekund X kazda
60. X

11) Tydzien X ma dni X siedem X pierwszy X dzien jest X
niedziela. X

12) Poniedziatek, X Wtorek, X Sroda, X Czwartek, X Pia-
tek, X Sobota X

Projektowano do nauki pisania tablic: na klase 1-szag —
6, na klase Il-gg — 6 — 5, na klase Ill-cig — 6, na klase IV
— 5.

O zakresie nauczania wiemy niestychanie mato, z jednego
tylko raportu 2) Badera dowiadujemy sie, iz uczniowie wyz-
szych oddziatow piszg wedtug dyktowania z do$¢ dobrem zacho-

Y Archiwum Lipinskiego.
7) Raport z 20 wrzes$nia 1819 r.
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wanien! pisowni, uktadajg tez rejestra rzemie$lnicze i listy. Ra-
chunki umiejg w zakresie czterech prostych dziatan w zadaniach
o liczbach oznaczonych. Rysunki techniczne sg zastosowane do
rzemiosta kazdego ucznia. W r. 1820 na Nowem Miescie i na
Krélewskiej uczono rysunkéw architektonicznych i perspekty-
wy z przystosowaniem do geometrji. | to juz wszystkie wiado-
mosci w tym wzgledzie.

Co do podrecznikéw, wiemy jedynie o kilku podrecznikach
uzywanych na prowincji, mianowicie do szkoty w Kaliszu i Hru-
bieszowie, przesyta Komisja po kilka egzemplarzy: Nauki dla
wioscian i O zachowaniu zdrowia, te same ksigzki sg takze za-
stosowane w szkole ptockiej, gdzie précz nich uzywano jeszcze
Pielgrzyma z Dobromila lzabeli z Flemingéw Czartoryskiej.
W Lublinie postuguja sie nastepujgcemi podrecznikami: Naukg
poczatkowego czytania, pisania i rachunkéw edycji Wolskiego,
Technologig edycji Funka, Technologig Bredera, O uzytku zwie-
rzat i roslinach edycji Kluka, O budownictioie miejskiem (bez
autora), O ksigzkach uzywanych w Warszawie niema w aktach
ani stowa; mozna przypuszczac, ze niektére z wyzej wymienio-
nych podrecznikdw stosowane byty i w stolicyl)e

Jedynemi pomocami szkolnemi, o ktérych wspominajg ra-
porty, sa wzory rysunkdw, sprowadzone z zagranicy (z Berli-
na) ; o jakichkolwiek pomocach przy nauczaniu chemji i mecha-
niki niema wzmianki, przypuszczalnie wiec korzystano ze zbio-
row szkoty wydziatowej; pdzniejsze nauczanie technologji od-
bywa sie doSwiadczalnie i w tym wypadku uzytkowane sg pra-
cownie uniwersyteckie.

Dos$¢ smutno przedstawiata sie sprawa zaopatrzenia ucz-
niow w zeszyty, ksigzki i materjaty rysunkowe, gdyz niejedno-
krotnie nie mogli sobie kupi¢, a starsi cechdw, ktérzy zobowiaza-
li sie tych pomocy dostarcza¢, nie dopetniali tego obowigzku.
Wedtug raportow Badera prawie wszyscy uczniowie mieli ze-
szyty i ksigzki, gorzej natomiast byto z materjatami rysunko-
wemi, ktére byly kosztowniejsze. Rozwigzanie tej sprawy zna-
lazt rektor szkoty niedzielnej przy Kroélewskiej, ktory zakupit
z subwencji Komisji elementarze, tabliczki szyfrowe, przybory
rysunkowe i rozdat uczniom. Potrzebe podobnego zatatwiania

Y W spisach podrecznikéow szkolnych (akta Komisji Rzadowej Wy-
znan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego) stwierdzony jest pare razy
brak podrecznikéw specjalnych dla szkot wydziatowych.
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tej sprawy odczuwajg i inni kierownicy szkét. Np. rektor szko-
ty ptockiej twierdzi, iz wiecej terminatoréw bedzie mogto ko-
rzysta¢ ze szkoty, jesli im sie zakupi ksigzki, zeszyty i t. p.

Jakie uczniowie zrobili postepy, o tem takze nic powie-
dzie¢ sie nie da. Jedynie co do rysunkdéw technicznych mozna
przypuscié, iz uczniowie korzystali do$¢ duzo, gdyz przestane
sobie rysunki poszczegélnych uczniow Komisja bardzo chwali
i cieszy sie z wynikow. Doniesienia prezydenta, juz cytowane,
mowig o postepach.

Przetozony pare razy wyjasnia, ze nie urzadzat egzami-
néw publicznych, nie ogtosit przepiséw z powodu ztej frekwen-
cji. Nie znaé staran o zapewnienie uczniom jakiejkolwiek "od-
Swietnosci*, radosci, wypoczynku. W owych czasach, zamitowa-
nych w uroczystosSciach szkolnych, uderza brak sprawozdah
z zamierzonych popiséw i rozdawania nagrod.

Bardzo mato danych zachowaty zrodta o nauczycielach.
Przewaznie byli to nauczyciele szk6t wydziatowych, ktorzy pra-
ce w szkole niedzielnej traktowali jako dodatek do statych za-
jeé. W r. 1820 Komisja badata ich kwalifikacje, uznajgc je za
dostateczne.

W szkole przy zborze ewangielickim nauczyciele pracowa-
li przez trzy lata bezptatnie, bez najmniejszej nadziei, ze otrzy-
maja gratyfikacje i odmoéwili dalszej pracy dopiero wéwczas,
gdy w innej szkole publicznej nauczyciele otrzymali pobory. Ale
i w szkole na Nowem Miescie przez pierwszy rok nauczyciele, nie
mieli przyznanego wynagrodzenia i dopiero z koncem roku otrzy-
mali gratyfikacje. P6zniej otrzymuja po 3 zt. za godzineg, nie go-
dzg sie na projektowane obciecie tej kwoty do 2 zt., zapowiada-
jac, ze wolg raczej pracowac bezptatnie. Zdarza sie tez i pozniej,
iz jaki$ nauczyciel nie pobiera pensji, np. jeden z nauczycieli
rysunkéw. Nalezy wiec przypusci¢, iz wsérdéd tych nauczycieli
sg ludzie ideowi, ktorym sprawa ksztatcenia mtodziezy rzemiesl-
niczej lezata na sercu.

Na Nowem Miescie uczg: Gargulski, Kurczynski, Lipski,
Mauersberger, Pyka, Rogozinski, Smith, Wachulski, Wysznac-
ki, Sotonski. Na Krolewskiej, obok rektora tej szkoty Tetzne-
ra, Marcel i Dobrzynski, na Pradze — Orezynski, na Panskiej—
Chtopicki.

Nauczycielom dopomagaja "kolaboratorowde®, zapewne
jak w innych szkotach — kandydaci zawodu nauczycielskiego,
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pracujacy czesSciowo bezptatnie (z gratyfikacjg po diuzszym
okresie), czeSciowo za wynagrodzeniem od godziny (2 zt.). Przy
wprowadzeniu systemu Lankastra "pomocnicy*“ moze byli bra-
ni z posrod starszych uczni szkoty niedzielnej. Takby wypada-
to z systemu "wzajemnego nauczania“. Wynagradzani byli
w koncu roku ksigzkami.

Na pierwszy plan wybija sie posta¢ przetozonego. Nie-
stety, nie udato sie odszukaé¢ akt personalnych i o Baderze nie-
wiele mozna powiedzieé, poza tem, co sam o sobie pisze.

Wystepuje on z pomystami i planami, ktére niejednokrot-
nie sa bardzo trafne i ze zmianami, lub bez zmian realizowane,
lecz wydaje sie, iz nie dziata tu z witasnej wytgcznie inicjaty-
wy, lecz raczej impuls pochodzi od Komisji i stamtad otrzy-
muje instrukcje. Wystgpi to wyraznie po zmianach, jakie zajda
w ustroju wiadz.

Zdaje sie takze, iz wykonywanie nie idzie w parze z pro-
jcktowaniem, sg czesto plany szczeg6towo opracowywane, za-
twierdzone przez Komisje, jednak wskutek opieszatosci rekto-
ra nie wchodza w zycie. Tak np. opracowany jest regulamin
dla uczniéw szkoty niedzielnej, lecz nie zostaje im wcale ogto-
szony, bo Bader czeka na uroczysty popis, popis za$, choé takze
uchwalony, nie dochodzi do skutku, gdyz Bader zastania 8ie zig
frekwencjg uczniow. Tak samo Dozo6r zostaje powotany do zy-
cia, ma szczeg6towo opracowang instrukcje, lecz Bader, refe-
rent Dozoru, nie umie go wciggng¢ do pracy, zainteresowac
szkotg.

Poza tem, jesli wierzyé jego wtasnym raportom, jest Ba-
der w spetnianiu swych obowiagzkéw rektorskich dosé gorliwy,
bywa zawsze w szkole na Nowem Miescie, inne lokale wizytu-
je dos$¢ czesto, zabiega o poprawe frekwencji i uzyskanie no-
wych lokaléw; ze strony Komisji, poza przynaglaniem do po-
dania likwidacji, lub raportu, nigdy powazniejsze zarzuty go
nie spotykaja.

Budzet szk6t niedzielnych, obliczany oszczednie, wzrasta
z roku na rok. Nie daje pojecia o catosci wydatkow, nie obej-
muje bowiem kosztu lokali i stuzby. Ptaca rektora bywa row-
niez podawana osobno. W podaniu cyfr dokumenty sg niezgo-
dne. Budzet z r. 1818 przewidywat 4992 zi. — ulegt obcieciu.
W roku 1819 z wyznaczonych etatem 4268 zi. wydatkowano
tylko 3351, pozostato$¢ z koncem roku przeznaczono na graty-
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fikacje dla kolaboratorow. "ldealny* budzet Badera przewidy-
wat przy 3000 uczniow i prowadzeniu przedmiotéw specjalnych
(optacanych po 6 zt. za godzine) 21890. Komisja, zmniejszyta
go do 14 zgdrg tysiecy, postanawiajgc rownoczes$nie zwrocié sie
do Namiestnika z propozycjag umieszczenia potowy kosztu na
etacie miasta. Szkota na Pradze utrzymywana byta przez mia-
sto. Pomimo obietnicy Komisji "powiekszania funduszéw w mia-
re wzrostu szkoty“ w r. 1820 nastepujg oszczednosci, spowodo-
wane stanem "funduszéow edukacyjnych“. Budzet na rok 1820
wynosi wedle aktéw Rady Administracyjnej: na utrzymanie
szkoty niedzielnej 4268 zi., dodatek dla Badera za dozor szkoty
niedzielnej — 800 zi, oraz wsparcie na szkote przy kosciele
ewangelickim 1575 zt. Akta szkolne wymieniajg na ten sam
rok kwote 5928 zt. Jest ona niewystarczajgca. Likwidacje Ba-
dera wykazujg ciggte przekroczenia (np. zamiast preliminowa-
nych 1482 zt. kwartalnie — w Il kwartale 2016, w IIl — 1866).
Dla usprawiedliwienia przekroczen Bader oblicza, ile koszto-
wata nauka poszczeg6lnego ucznia. Uczeszczato faktycznie 1600.
w trzecim kwartale nauka jednego kosztowata wiec tylko 1 zi
+ 1ys0 grosza. "Tak matym kosztem moga sie ksztatcié rzemie$l-
nicy“ — dodaje.

I1l. LATA UPADKU. NOWE ZAMIARY.

Rok 1821, stanowigcy smutng date w dziejach szkolnictwa
Krélestwa, rok ustgpienia ministra St. Potockiego, prezyduja-
cego od poczatku w Komisji OSwiecenia, i rozpoczecia urzedo-
wania St. Grabowskiego, stanowi rowniez date zwrotng w dzie-
jach szkot niedzielnych. Staszic przestaje odgrywac¢ dawng role
w Komisji Oswiecenia. Czuwa nad szkotami niedzielnemi z boku,
z Komisji Spraw Wewnetrznych, i podejmuje nawet starania,
by je z pod bezposredniego zarzagdu Komisji O$wiecenia usunggé.

Przez krdtki czas szkoty niedzielne idg sitg nabytego roz-
pedu, realizuje sie nawet dawne projekty, zmierzajgce do ich
rozwoju, jednak "jakie byto tych plandéw wykonanie, to wyka-
zaty w swoim czasie najblizsze skutki®“ 1)-

W r. 1821 odbywa sie w Uniwersytecie nauczanie techno-
logji, prowadzone przez prof. Kitajewskiego, wspo6tpracownika

) Seredynski: Zapiski i clokumenta do dziejow oS$wiaty 10 Polsce.
T. I, str. 148.
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Staszica przy tworzeniu Instytutu Politechnicznego. Sprawo-
zdanie profesora z dn. 23 sierpnia mowi o odbytych 17 lekcjach
dwugodzinnych. Wyktad praktycznie, stosowatl sie do pojec
uczniow dla .,uzmys$lenia, wzbudzenia ciekawosci i tem pewniej-
szego umocnienia w pamieci faktéow*“. Wszystkie lekcje prowa-
dzone byty doswiadczalnie. Znamienne jest wprowadzenie za-
sad organizacji pracyl)e

Prof. Kitajewski do szkoty niedzielnej w nastepnych la-
tach juz nie wraca. Poczgwszy od r. 1822 nie uczono ani me-
chaniki, ani fizyki, chemji, technologji. Komisja ta strong zadan
szkoty nie interesuje sie wcale.

") Ze wzgledu na to, ze program prof. Kitajewskiego jest jedynym,
ktéry sie dochowat i na jego warto$¢ metodyczng — przytaczam go w ca-
tosci.

"Pierwsze dwie lekcje wstepne po$wigcone wyobrazeniom ogélnym;
pokazano im, ze tylko praca tozona na wykonanie czego, stanowi cala war-
to$¢ tego wykonania, ze ta warto$¢ jest w stosunku czasu wytozonego na
wykonanie i zuzycia dla wykonania uczynionego czyli poniesionego, Z3
kazdy wykonujacy stara¢ sie powinien dla wlasnego interesu w jak naj-
krotszym czasie i z jak najmniejszem zuzyciem, dang robote przywies¢ do
skutku. Praca umiejetna. Srodki utatwiajace. Podziat pracy. Jego wzgled-
ne i bezwzgledne granice. Wytrwatos¢ i stato$¢ przy jednym rodzaju pracy.

Przytomnos$¢ umystu podczas wykonywania“ Porzadek i nastepstwo
w pracy. Machiny i sposoby utatwiajgce i t. d.

Drugie 2 lekcje byty systematycznym wyktadem podziatu zatrudnien
ludziom uzytecznych.

a) zatrudnienia postuguj ace Kktorych praca nic jest za-

warta w rzeczach produkowanych — urzednicy i t. d.

b) zatrudnienia produkuj g ce; wypadkowg ich pracy jest
rzeczy, w ktérej miesci sie warto$¢ pracy — rolnik, rzemie$lnik
it od

Te ostatnie, jako wytgcznie nas obchodzace, podzielono na:

1) takie, ktore tylko utatwiajg naturze jej produkcje, tak strzega-
ce onych, jak stosownemi drogami pomagajac. — Rolnictwo, les$nictwo,
ogrodnictwo.

2) takie, ktére uzytecznie zmieniajg ptody natury badz reka ludz-
kg bezposrednio, badz za posrednictwem machin, lub sil przyrody, jako
to rzemie$lnik, fabrykant, rekodzielnik.

Odr6zniano przerabianie podtug natury mechanicznej, gdzie tylko
posta¢ rzeczy, i chemicznej, gdzie natura rzeczy jest zmieniona.

Trzecie dwie lekcje tozono na powto6rzenie 4-ch nastepnych, tudziez
dalej postepujac, pokazano, ze sg niektére rzeczy jako to: powietrze po-
spolite, woda, ciepto, ktérych znajomos$¢ dla wszystkich rzemiesinikéw jest
potrzebna.

Trzy nastepne lekcje wykazaty istotniejsze wtasnosci powietrza.
Dalszych 3 uzyto na wytozenie praktycznych wtasnosci wody.

W trzech nastgpnych o skutkach ciepta. Ostatnie 2 lekcje précz ogél-
nego powtdrzenia poswiecone byty wskazaniu porzadku, w ktérym dalej
postepowac bedziemy; baczac na wieksza uzyteczno$¢ rzemiost i na liczbe
wiekszg uczniow robigcych koto metalow, poczeto te czes¢ szczegdtowiej od
zelaza, a przechodzac tym trybem metale uzyteczne. W przysztym roku
zajaC sie tym wyktadem mozna bedzie“.
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Starania Komisji pod nowym prezydujagcym ministrem,
(ktdry sam podpisuje wszystkie zarzgdzenia w sprawie szkot
niedzielnych), w innym idg kierunku. W raporcie do Namiest-
nika za r. 1821 Grabowski o$wiadcza: "Zakwitnienie przemy-
siu i rzemiost w kraju zalezy wiecej jeszcze od poprawy oby-
czajow ludu, od poczciwosci, pracowitosci, rzetelnosci, trzezwo-
§ci i innych przymiotéw, jak od samej zdatnos$ci i usposobienia
rzemieslnikow*“. Raport z czteroletnich czynnos$ci rzadu, zdany
sejmowi w r. 1825, jako najwiekszg zastuge Komisji OSwiece-
nia w tej dziedzinie przytacza: "Z przekonania, Ze moralno$¢
ludu, odwracajgc szkodliwe wady i natogi, czynnie wspiera rzad-
nos$¢ i pracowito$¢ — do nauki szkoty rzemie$lniczej przydano
nauke religji i sp6lne nabozenstwo niedzielne®.

Poczawszy od r. 1821 akta sg catkowicie niemal wypet-
nione korespondencjami ministra z rektorem i urzedem muni-
cypalnym na temat nabozenstw niedzielnych i surowych Kkar.
zmuszajacych miodziez do bywania w kosciele. W pierwszym
bowiem raporcie czytamy o "zasmuceniu“ Komisji niedbalstwem
majstrow i uczniow w tym wzgledzie, czesto powtarzajg sie zale
na rozwigzto$¢ obyczajow.

Publiczng katechizacje dla mtodziezy rzemieSlniczej urza-
dzono w niedziele od 4 do 5 po poi. Rano zarzadzono nabozen-
stwa najsamprzdd w dwu kosciotach: u Dominikan6éw na No-
wem Miescie i Karmelitow na Krakowskiem Przedmie$ciu. Mio-
dziez ma sie zbiera¢ co niedziele o 71/2 na korytarzu przed od-
powiednim kos$ciotem. Nad porzadkiem majg czuwaé specjalni
dozorcy, ktorzy powinni zanotowac nieobecnych.

Rozporzadzenie Komisji OSwiecenia z 6.1V.1821 nakazuje:
"Przy wyzwolinach lub przechodzeniu ucznia na czeladnika ma
by¢ ztozone Swiadectwo, czyli uczeszczat na msze $w. i nauke
religijng“. Za jedng niebytnos¢ w kosciele wyzwolenie ma by¢
wstrzymane o miesigc. Majster, nie pozwalajgcy uczniowi cho-
dzi¢ do kosSciota, bedzie ukarany. Nie przypomina si¢ tu ani sio-
wem o $wiadectwie szkolnem, pomimo, ze opieszato$¢ majstrow
i starszych cechéw w czuwaniu nad frekwencjg, powinnaby do
tego sktaniac.

W zakonczeniu poleca Komisja Urzedowi Municypalnemu,
aby porozumiat sie takze z duchownymi innych wyznanl).

) Kronika zboru ewangelickiego donosi, ze wskutek wezwania Ko-
misji OsSwiecenia Kolegjum Koscielne rozestato do Starszych zgromadzen
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Rozporzagdzenie to daje nam pojecie o charakterze prawie
wszystkich rozporzagdzen Komisji z tego czasu, gdzie omawia sie
z najdrobniejszymi szczegdétami sprawe mszy (np. zbieranie sie
terminatoréw na korytarzach koscielnych i t. p.), zas o samej
szkole nie mdéwi sie prawie nic.

Poczatkowo zabiegi Komisji zostaty uwiericzone pomysl-
nym rezultatem, gdyz na pierwszej mszy (w niedziele kwietng,
z przygotowaniem do spowiedzi $w.), jak dowiadujemy sie z ra-
portu komisarza cyrkutu i przetozonego, byli prawie wszyscy
terminatorowie i tylko trzech majstréw swoim uczniom przyjsc
wzbronito.

Ale ten stan pomyS$liny trwa bardzo niedtugo i wkrotce
frekwencja na nabozeAstwach staje sie mniejsza, zczasem nieo-
mai zaniknie. Juz w grudniu 21 r. Bader zada, "zeby komisarze
cyrkutowi sporzadzili liste, aby sprawdza¢ obecno$¢ terminato-
16w*“ (odnosi sie to zresztg i do szkoty), "aby kto$ z policji czuwat
w kos$ciele nad regularnem uczeszczaniem i nad porzgadkiem®...
"zeby byt wyznaczony koéciét na Lesznie“, "zeby starsi cechdw
wybrali paru poboznych i bogobojnych majstrow dla zachecenia
miodziezy przyktadem®“. A 5 marca nastepnego (22) roku Ko-
misja, stwierdzajgc, ze uczniowie szkoty niedzielnej na Nowem
Miescie bardzo mato uczeszczajg do kosciota, zas do kosSciota
Karmelitdw nie uczeszczajg prawie wcale, wzywa Urzad Mun.,
aby majstrow zmusi¢ do posytania swoich terminatoréw na na-
bozenstwa i spowiedZz Wielkanocng, na opornych za$ natozyé
odpowiednie kary. Zarzadzenia Urzedu Municypalnego (m. im
wyznaczenie wiekszej liczby kos$ciotdw, aby uczniowie chodzili
blizej), niewiele pomogty. W sierpniu tegoz roku Bader zali sig,
"ze b. mata liczba i nieregularnie uczeszcza na nabozeristwa nie-
dzielne*“, za$ w listopadzie tegoz samego roku Komisja znie-
cierpliwiona tym stanem rzeczy opracowuje rozporzadzenie su-
rowsze.

"Ani powody w zasadach religji czerpane, — pisze Ko-
misja — ani wystawianie uszcze$liwiajgcych skutkéw z dopet-
nienia przez terminatorow obowigzkow religji, skutkéw spty-
wajgcych na samych majstréw, ani tagodne napomnienia, ani
surowsze grozby, nie zdotaty zapewni¢ osiggniecia zamierzonego
celu“. Zastosowane kary moralne (wyzwalanie, odsuwanie star-

rzemie$lniczych odezwe (drukowang w jezyku polskim i niemieckim). Ode-
zwa zostata tez ogtoszona w "Gazecie Warszawskiej“ z 18.1X.1821 r.
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szych od urzedu) i pieniezne (1 raz — 3 zt., 2 — podwodjna ka-
ra) nic nie pomogty.

Komisja proponuje wiec nowe S$rodki zapobiegawcze,
twierdzac, ze: "Ta tylko kara w og6lno$ci skuteczng byé moze,
ktéora 1) jako zte empiryczne uwazana, wprost sie sprzeciwia
gtéwnej pobudce do wykroczenia Sktaniajgcej, 2) o ktorej wy-
kraczajgcy jest pewien, iz jej ujs¢ nie zdota“. Wina przede-
wszystkiem lezy po stronie majstrow, za$ przez niewyzwalanie
karato sie dotagd niewinnych czesto terminatoréw na reke maj-
strom, ktoérzy chcg jak najdtuzej zatrzymac bezptatnego pomoc-
nika.

Obok wiec tej kary na terminatoréw, powinna by¢ kara
na majstrow: za kazde opuszczenie przez terminatora z winy
majstra mszy — zt 2, opuszczenie szkoty niedzielnej — zt. 1, za
szostym razem surowa kara. Listy nieobecnych majag by¢ po-
dawane Urzedowi Municypalnemu. Pienigdze z kar pdjs¢ maja
na nagrody dla celujgcych z gorliwo$ci w rlopetnieniu obowigz-
kow religijnych, tudziez na poboczne potrzeby szkoty. Choroba,
podr6z — uwazane sg za przyczyny usprawiedliwiajgce. Maj-
ster powinien podac¢ je do wiadomosci Dyrektorowi szkoty i od
niego uzyska¢ usprawiedliwienie. Nad wykonaniem tych prze-
pisow ma czuwac¢ Dozér, ktéry powinien co kwartat sktadac¢ ra-

porty.
Ten projekt zostat zakomunikowany Komisji Spraw We-
wnetrznych.

Odpowiedz Staszica z dn.24.X11.22 r. (w zastepstwie mi-
nistra) : "Lubo uznaje stusznem, azeby sktania¢ majstrow do
posytania uczniéw swoich w dni $wigteczne na nabozeristwo i do
szkoty rzemie$lniczej“, przektada, "iz zachodza rozmaite wzgle-
dy, z ktorych rozporzadzenie w catej Scistosci trudnem, a ponie-
kad i niemozliwem dla majstrow stacby sie mogto. Uczniowie
bowiem przy rzemiostach uwazajag sie jako stuzgcy majstrow,
ktorzy za ich prace i postugi dajg zywnos¢, odziez i nauke; z tych
stosunkOow majstrowie majag obowigzek moralny, jak wszyscy
inni panowie wzgledem swych stuzacych, przestrzegac¢, aby ich
czeladz i terminatorowie dopetniali powinnos$ci religijnych.

Urzadzenie atoli odpowiedzialnos$cig majstrow obostrzo-

ne, aby uczniowie wszelkich rzemiost i w oznaczonej godzinie,
w ktoérej czestokroé¢ panom swym potrzebni by¢ moga, na na-
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bozenstwie i nauce religijnej znajdowali sie, jest rownie trud-
nem, jak wiele niedogodnos$ci pociggajgcem®.

Po tej odpowiedzi, Komisja OSwiecenia zwraca sie jeszcze
parokrotnie (5.111, 21.1V i 26.V) do Komisji Spraw Wewnetrz-
nycti ze skarga, ze "podiug odbieranych doniesien czeladZ rze-
mie$lnicza (sic!) coraz mniej licznie uczeszczajagc na potrzebne
sobie nauki, coraz mniej korzysta z zaprowadzonej dla jej do-
bra kosztem rzadu szkoty niedzielnej“. Pismem do Namiestnika
Komisja projektuje powtdrzenie dawniejszych rozporzadzen
0 zatrzymywaniu wyzwolenia przez miesigc za 1 niebytnos¢
w kosciele i $cigganiu kar od majstrow w wysokosci 2 zt. za
opuszczenie mszy, 1 zt. za opuszczenie szkotly. Pienigdze z kar
majg byé uzyte na nagrody dla bogobojnych uczniéw, (dawne
"na potrzeby szkoty“ — usuniete), zadania swoje opiera Korni-
sja na Postanowieniu Namiestnika z 31.XII. 1816, podkreslajac,
iz nie 6-ciu — jak chce Postanowienie — lecz zaledwie 2-ch lub
3-ch godzin na tydzien wymaga Komisja od terminatoral)e

Staszic zasiegngt opinji Urzedu Municypalnego. Odpo-
wiedZ Urzedu, podpisana przez szczegblnie zyczliwego szkole
prezydenta Woyde, broni majstrow, twierdzi, ze Swiadectwa
szkolne sg zadane przy wyzwolinach, ze "przeciez te szkoty, ja-
kotez i koscioty do brania nauki religji i moralnosci przeznaczo-
ne, napetnione uczniami bywaja“. Rzadkie juz przypadki, ze
uczniowie sa przez majstréw zatrudniani w tych godzinach.
Uczniowie "majstrow oszukuja“, wstepujac gdzieindziej. Jedng
z gtéwnych przyczyn jest — zdaniem Urzedu Municypalnego —
"rozwolnienie rzemiost, dozwalajace kazdemu, bez konieczno$ci
nalezenia do korporacji, doSwiadczenia zdolnoSci swej i spra-
wowania rzemiosta na korzy$¢ swojg“. Stad wynika, ze przed-
siebiorca nie cechowy sieje zgorszenie i "niewyzwolonych ucz-
niow bierze do roboty“, "od majstréw cechowych® przemawia
1na podobnych sobie fuszeréw sposobi. Majstrowie "w obawie,
aby ich czeladZ i uczniowie nie opuscili, a bardziej, aby w wy-
konywaniu rzemiosta na swojg korzy$¢ przeszkodg im nie stali
sie, pobtazaé, a niekiedy zdroznosci ich pokrywaé¢ sg znagleni®.
Woyda sadzi, ze "zaostrzenie kar na majstrow znagli niewielu,
dotknie wiekszo$¢é2)m

) Liczona tu jest chyba tylko nauka szkolna?
) A. A. D. Cechy, nr. 19036.
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To znamienne wyjasnienie nie budzi jeszcze, a przy owcze-
snym stanie sprawy budzi¢ nie moze, mysli o tern, by nauczanie
niedzielne rozszerzy¢ poza granice zgromadzen rzemie$lniczych.
Ale wyraznie zarysowuja sie dwa obozy: zwolennikéw zachety,
nagréd (nalezy do nich i wizytator J. Lipinski) i — zwolenni-
kow represyj. W tym kierunku dziata, zda sie, Bader, ktdry po
r. 1821 zdobywa sie tylko na komentowanie rozporzadzen mi-
nistra i proponowanie zaostrzein przepiséw. Wobec ciagtych na"
legan Komisji OSwiecenia sprawa opiera si¢ 0 najwyzsze in-
stancje. Rada Administracyjna odrzuca 1/VI1I propozycje Ko-
misji, "uwazajac dotychczasowe przepisy za dostateczne*, zale-
cajac je tylko Scisle zachowywac¢. Po nowych naleganiach Gra-
bowskiego, przedstawiajacego, ze szkote "juz za upadajaca uwa-
za¢ mozna“ — Namiestnik przesyta sprawe do decyzji ogdlnego
zgromadzenia Rady Stanu. Referent Tabedzki, po dokitadnem
przestudjowaniu sprawy z siegnieciem do raportu KozZmiana,
zaproponowat, by jako kare dla majstra "na tyle dni zamykaé
warsztat, ile dni terminator zwiny majstra, udowodnionej przez
Urzad Starszych, opuscit* — oraz ustanowi¢ nagrody, propono-
wane w r. 1819. W duchu czasu jest przytem zyczenie referen-
ta, azeby majstrowie "sami z siebie przez uczeszczanie na nauke
religijng koscielng przyktad zbawienny dawali“. Na posiedze-
niu Rady Stanu z 3.X1.1823 projekt Tabeckiego zostat przyjety.
Nie zatwierdzit jednak tej decyzji Namiestnik, motywujgc po-
nownie, ze "nie przez przymus trzeba ludzi do nauki pociggac*®,
ze dotychczasowe $Srodki mogg by¢ wystarczajgce, trzeba je tyl-
ko stosowacél). Na .decyzje Namiestnika wptynat zapewne Sta-
szic, bedacy w bardzo dobrych z nim stosunkach.

Co czu¢ musiat twdrca szkot niedzielnych, patrzac na ich
upadek?

Nie mogt sie tudzi¢, ze niepowodzenia sg chwilowe. Cyfry
wszystkich raportéw Swiadczyty, ze jest coraz gorzej.

Liczba zapisanych uczniow wzrastata nieco, frekwencja
wcigz spadata. W roku 1821 z 2582 uczeszczato 1753. W na-
stepnym 22 r. z 2742 zapisanych korzystato z nauki 1621.
W 1823 r. liczba zapisanych zwieksza sie, bo dochodzi do 3000,
ale frekwencja jeszcze bardziej stabnie, gdyz uczeszcza zaledwie
14" w poszczegélne dnie bywa ich zaledwie po 400-stu.

Y A. A. J). Akta Rady Stanu, nr. 202.
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Upadek szkét niedzielnych stwierdza wizytator J. Lipin-
ski, ktory 18 stycznia 1824 r., raportuje, iz uczniowie szkoét rze-
mieslniczych chodzg wprawdzie do 4-ch kosciotéw, uczg sie
w 4-ch lokalach, lecz wcigz w zmniejszajgcej sie liczbie.

Dla podniesienia frekwencji proponuje LipiAski urzadze-
nie popisu publicznego, na ktéorym wydawanoby pilnym uczniom
Swiadectwa i nagrody.

Jak dalece stabg byta frekwencja i jak stale spadata, wska-
zujg cyfry z kilku nastepujgcych po sobie niedziel.

NA NABOZENSTWIE: W SZKOLE:
7/X11 4/1 6/1 7/X11 4Z1 6/1
u Ks. Ks. Dominikanéw 32 30 27 u Dominikanow ... 202 218 191
""" Karmelitow .19 29 20 przy Krélewskiej .. 175 172 134
" " Bernardynéw 2 — — "  Panskiej .... 30 34 3
na Pradze «27 15 4 na Pradze 27 27 21
80 74 51 434 451 377

Charakterystyczny jest fakt, iz mimo usilnych staran Ko-
misji w kosciele jest o wiele mniejsza liczba uczniow niz w szko-
te. Przewidywania Staszica sprawdzity sie.

W 25 r., jak dowiadujemy sie z rocznego raportu Komisji
Oswiecenia, do wszystkich szkot niedzielnych w Warszawie
uczeszczato tylko 235 ucznidéw, za$ do kosSciotéw 165.

Przy spadku frekwencji szkoty kosztujg zrazu wiecej, niz
przed reorganizacja Komisji. Budzet ulega znamiennym prze-
ksztatceniom.

Etat na szkote niedzielng w 21 r. wynosit 10420 zt., wydano
7530 zt.; oszczednoSci wiec wynosity 2960 zt.; uzyto ich czescio-
wo na gratyfikacje d'a rektora i uczniow uniwersytetu i szkot
Srednich, ktérzy pomagali nauczycielom szkoty niedzielnej.

W roku 1822 wydatkowano na szkote niedzielng juz tylko
6874, a wiec w pordéwnaniu z poprzednim rokiem o 656 zh
mniej, na gratyfikacje przyznano pr6cz tego 835 zh

Wydatki 1823 r. sg znowu mniejsze, wynoszg 6553 zi
Propozycje Badera, aby wynagrodzi¢ 22 uczniow, pracujgcych
bezptatnie, Komisja odrzucita. W 1824 r. przy zmniejszeniu
budzetu o 677 zi, podwyzszono rektorowi pensje na 1500 zi,
przyznano tez ksiezom uczacym religji 120 zt. rocznie. Zato Ko-
misja usitowata obnizy¢ wynagrodzenie nauczycieli do 2 zt. za
godzine. Nie przyszto to do skutku dzieki wstawiennictwu Dozo-
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ru szkét elementarnych, powotanemu w r. 1824 do opiekowania
sie szkotami niedzielnemi. Budzet r. 1825 pomimo matej frek-
wencji wynosit 8670 zi.

Wsréd tych znamion upadku szkot niedzielnych mysl Sta-
szica pracuje, jak zwykle, niestrudzenie nad podniesieniem umi-
towanego dzieta na innej podstawie, niz ta, ktérg mu zatamaty
losy. Wigze sprawe szkot niedzielnych ze sprawg szerszg, z ktd-
rag i dawniej niejednokrotnie sie tagczyta, — programu wyksztat-
cenig technicznego na wszystkich poziomach. Nieliczne, lecz wy-
razne mowiag o tem $lady.

W ostatniem ze swych przemdwien, z nad grobu niejako,
Staszic zapowiada, ze wychowankowie Instytutu Politechnicz-
nego "stang sie nauczycielami w praktycznych szkotach specjat-
nych, w szkotach rzemie$lniczych, Swigtecznych po wojewdédz-
twach, obwodach, powiatach i miastach“1). Niewatpliwie wptyw
Staszica wida¢ w przedstawionym juz bez niego, projekcie do
postanowienia Rady Administracyjnej, urzgdzajacego Instytut
Politechniczny, (ktérego Radzie Staszic przewodniczyt do Smier-
ci). Rozdziat 111 "O zaprowadzeniach pomocniczych“ projektu-
je:

"Bedzie przy Instytucie Politechnicznym szkota rzemiesl-
nicza wieczorna i Swigteczna dla terminatorow gtownie przezna-
czona, na wzdr ktdrej nastepnie wszystkie inne tego gatunku
szkoty urzadzone zostang.

W szkole (tej) dawane bedg przez asystentéw, korepety-
torow i preparatoréw pod kierunkiem profesorow wiasci-
wych: arytmetyka techniczna, poczatki geometrji, poczatki hi-
storji naturalnej technicznej, poczatki mechaniki i fizyki, ry-
sunek reczny techniczny.

Rada Politechniczna przygotuje oddzielng organizacje
szkdt rzemieSlniczych, obejmujacg zakres i sposéb dawania tych-
ze przedmiotéw i takowag Komisji Rzadowej Wyznah Religij-
nych i OSwiecenia Publicznego do zatwierdzenia przedstawi“").

Lepszg przysztos¢ szkotom niedzielnym miato zapewni¢ po-
stanowienie, Ze po zatwierdzeniu organizacji "istniejace szkoty
niedzielne w Warszawie i na prowincji przejdg pod ogdélny do-
z6r Rady Politechnicznej“. Ws$rdéd innych "zoprowadzen po-

n Mowa przy otwarciu Szkoty Przygotowawczej do Instytutu Po.
litechnicznego dn. 4.1.1826; p. Pisma pedagogiczne Staszica, str. 299.

7)) Cyt. A. J. Rodkiewicz: Pierwsza politechnika polska, Krakdw
1904, str. 165:— 77.
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mocniczych® wymienia projekt publiczng sale rysunkowg, do
ktorej kazdy dopuszczany bedzie i wsrdd zbiordw technicznych
— zbiory rekodzielne — modele, wyroby, zbiory mineratow,
chemiczne, mechaniczne — niema, a wymowna szkota dla re-
kodzielnikow.

Nie dane byto zrealizowac sie tym projektom. Szkoty nie-
dzielne upadty. Wznowione po latach do dzi$ jeszcze na terenie
dawnej Kongresdwki opierajg sie na planie Staszicowskim z r.
1816, na postanowieniu Namiestnika, przez Staszica utozonem.
Wyrasta z tych ram opieka spoteczna nad mitodziezg pracujgca.
Ale bardzo wiele zamierzen Staszica jeszcze nie weszto w zycie,
zyczenie, by ze szkot najwyzszych wychodzili instruktorzy dla
rzemiosta, by pracownie i zbiory politechniczne stuzyty wszyst-
kim, do dzi$ jeszcze — pomimo zapoczatkowania "wyktadéw po-
wszechnych“ — sg wskazaniem do czyndw.

DODATEK.

Praca niniejsza traktuje o szkotach warszawskich, to tez
szkotom prowincjonalnym poSwieca niewiele, miejsca. Zresztg
materjaty, tyczace sie szk6t prowincjonalnych, badZz zaginety,
badz tyczg sie dalszych lat, wreszcie sg niestychanie szczupte.

Pierwsza szkota prowincjonalna zostaje zatozona w Lubli-
nie. Korespondencja w tej sprawie i organizowanie szkoty roz-
poczyna sie od dn. 9.1X.1818 r., za$ otwarcie szkoly nastepuje
w dn. 1.1.1819 r.

Szkote niedzielng w Lublinie zatozono na podstawie ogol-
nych zasad, ktére przesyta Bader dn. 20.X.1818 r.

Lokal szkoty rzemieSlniczo-niedzielnej jest w mysl zalece-
nia Komisji, wspdlny ze szkotg elementarng, prowadzong meto-
dg Lankastra’), nauczycielem zostaje nauczyciel tej szkoty Cie-
pielowski, jako "dobrze z metoda Lankastra obeznany“. Do po-
mocy juz w 1820 r. przydano mu kolaboratora Tomasza Nicewi-
cza.

Szkota w Lublinie cieszy sie wyjatkowemi wzgledami Ko-

') Stefan Gorski: Towarzystwo Przyjaciot. Nauk w Lublinie. Bi-
bljoteka Warsz. Rok 1905. J. K. Krzyzanowski w Uwagach nad Instytutu-
nd pedagogicznemi Pestalozziego i Fellenga, tudziez metoilern- Bell-Lan-
kastrowskim (Lublin 1819, str. 36) miedzy innemi pisze: "Wojewo6dztwo
Lubelskie — jest to pierwsze, ktore widzi metod Bell-Lankastrowski nietyl-
ko w roznych zastosowaniach, ale nawet wiasnych swych szczepach upo-
wszechniajgce sie“.
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misji Rzgdowej, gdyz jest urzgdzona na koszt Komisji i dopiero
w 1820 r. przechodzi na etat miejski. Komisja wyznacza pensje
nauczyciela, ktéremu, zamiast zadanych 9 zt., ptaci 6 zt. za kaz-
dg niedziele.

Z pierwszego raportu po otwarciu szkoty dowiadujemy
sie, ze uczniow jest 145, w wieku od 8 (!) do 30 lat, przecietna
16 lat; sg to przedstawiciele 18 zawodéw. Liczba zapisanych
wzrasta jednak w ciagu roku szkolnego, gdyz w raporcie nau-
czyciela Ciepielowskiego za | kwartat 1819 r. czytamy, iz ucz-
niow zapisanych 169, z ktérych 59 wykazato postepy dobre, 2—
wielkie, 12 — znaczne, 1 — dosy¢ dobrze, 66 — miernie, 11 —
mate, 3 «— Zzadne, przytem 3 nie uczeszczato wcale, za$ 7 nie-
regularnie z winy majstrow. Smutne zjawisko niecheci maj-
strow do szkoty niedzielnej, wystepuje, jak widzimy, i na tere-
nie Lublina.

Komisja Wojewodztwa Lubelskiego ubolewa, ze "maj-
strow zaledwie mozna naktonié¢ do posytania uczniéw do szkoty“,
nie chcg oni ponosi¢ zadnych wydatkéw w zwigzku z nauka
swych terminatorow, ci za$ sg tak ubodzy, ze na potrzebne pc-
moce szkolne nie mogga sobie pozwoli¢. Potrzeby szkoty zaspaka-
ja Komisja Rzgdowa, ktora, po otrzymaniu odpowiednich zapo-
trzebowan z Lublina, kolejno przesyta : tablice do czytania i pi-
sania, utozone wedtug metody Lankastra, tabliczki marmurko-
we z szyframi, katamarze blaszane, dzwonki reczne do reguto-
wania pracy w szkole, niezbedne przy metodzie Lankastra, wzo-
ry do kaligrafji, wzory do rysunkéw technicznych, elementarze
i inne ksigzki. Komisja szkotg w Lublinie opiekuje sie gorliwie,
to tez w raporcie Wydziatu Szkolnego Wojewoddztwa Lubelskie-
go za rok 1820, czytamy stowa uznania, iz ,,Szkota Rzemieslni-
cza w Lublinie urzagdzona i we wszelkie potrzeby zaopatrzona®.

Szkota lubelska byta, jak juz wspomniatam, urzagdzona na
wzOr warszawskich, to tez miata ustanowiony osobny dozor, zto-
zony z cztonkéw Urzedu Municypalnego, wséréd ktérych "znaj-

>dowat sie organizator w osobie doSwiadczonego profesora*“.

Do nauki czytania, pisania i rachunkéw, procz stosowa-
nych tablic, uzywano ksigzki Wolskiego p. t. Nauka poczatko-
wego czytania, pisania i rachunkow.

Procz tego bardziej zaawansowani uczg sie z Technologji
Funka i Technologji Bredera, z ksigzki Kluka O uzytku zwie-
rzat i rodlinach i z ksigzki O budownictwie miejskiem. Poczat-
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kowo odbywa sie nauczanie jedynie w zakresie elementarnym,
ale juz w pierwszych miesigcach po otwarciu szkoty zgdajg diu-
giego nauczyciela dla tych, "ktérzy juz umiejg poczatki“, naco
Komisja zgadza sie, prawdopodobnie wiec otworzono zczasem
wyzsze oddziaty.

W raporcie Komisji za rok 1819 czytamy, iz zalozone zo-
staty w tym roku szkoty w Ptocku i Siedlcach, jednak
co do Ptocka nie jest to wiadomos$¢ Scista, gdyz korespondencja
w sprawie zatozenia tej szkoty datuje sie od 23 lutego 20 r.,
a zatozono jg dopiero w grudniu 1824 r. (raport pisat Potocki
w kwietniu 20 r., wiec juz po otwar’ciu korespondencji z Ptoc-
kiem).

Co do Siedlec, to tam zdaje sie rzeczywiscie zostata zalozo-
na szkota niedzielna w 1819 r., jednak materjaty zaginety, je-
dynie mata wzmianka znajduje sie w aktach szkoty Ptockiej,
gdzie rektor szkoty Morykoni pisze mimochodem, iz 1819 r.
w Siedlcach byto w szkole niedzielnej duzo uczniéw.

W 1820 r. zatozono szkote niedzielng w L owiczu,
przy instytucie nauczycieli elementarnych. "Spodziewaé sie na-

lezy dobrych skutkow®“ — pisze Potocki w raporcie kwartat-
nym.

Rzeczywiscie szkota stata niezle, bo — jak podaje w swej
pracy O Instytucie towickim p. Jurgielewiczowna — "szkota

niedzielna wywotata stowa uznania i pochwaty. W letniem pot-
roczu 1820 r. terminatorzy robili nadzwyczajne postepy w czy-
taniu, pisaniu, rachunkach i rysunkach technicznych®. Lecz juz
w 21 r. szkota niedzielna upadta wskutek przeniesienia seminar-
jum do innego lokalu. Na rozwdj szkoty towickiej wptywat do-
datnio fakt, iz byta potgczona z seminarjum, gdyz dbano o to.
aby uczniowie instytutu ksztatcili sie specjalnie, by méc uczyc
w szkole niedzielnej, np. wizytator Kossakowski polecat, zeby
uczniowie seminarium najbardziej C¢wiczyli sie w rysun-
kach technicznych, aby mogli byé nauczycielami w szkole rze-
miesiniczej 1).

Szkota zostata otwarta dnia 9.1V.20 r. przez rektora in-
stytutu SiewieluAskiego, ktoéry donosi-) Komisji, iz szkota liczy
narazie 70 uczniow, ale przewiduje, iz ta liczba szybko wzros$nie

Y Praca p. Jurgielewiczéwny: Seminarjum naucz, W towiczu,
str. 36.

5 Dnia 20.1V. 1820.
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i trzeba bedzie wiekszego budynku, prosi wiec jednoczes$nie
0 przeznaczenie na ten cel koSciota. Maja sie uczy¢ w szkole nie-
dzielnej terminatorzy metodg wzajemnego nauczania.

W maju 1) tegoz roku Kom. Woj. Maz. proponuje, aby nau-
czycielami w szkole niedzielnej byli nauczyciele instytutu nauczy-
cielskiego, prosi przytem o wyznaczenie odpowiednich pensyj
rektorowi i nauczycielom, za$ na wyporzadzenie odpowiedniej
sali 0 423 zt. 12 gr. W 21 r. liczba uczniow dochodzi do 104.

Korespondencja z Ptockiem w sprawie zalozenia
szkoty niedzielnej rozpoczyna sig, jak juz zaznaczytam, w lutym
20 r.., mianowicie Kom. Woj. Ptock, zwraca si¢ do K. O. P,
zgtaszajagc mozliwosé zatozenia szkoty niedzielnej na terenie
Ptocka, prosi wiec o przestanie wypisu urzgdzenia tych szkdl.

W kilka dni potem Komisja zgodzita sie na zatozenie szko-
ty w Ptocku, zaznaczajac, iz lokal moze by¢ wspdlny ze szkoig
elementarng, a nauczyciel ten sam, co i w szkole elementarnej.
Wazng, bo dotyczgacg metody nauczania, jest notatka na boku:
"Spos6b wzajemnego nauczania bytby najstosowniejszy do tego
instytutu z powodu porzadku, dozoru i predkos$ci w nauczaniu,
gdyby sie znalazt kto$, coby go umiat zaprowadzi¢*“. Zaleca Ko-
misja, aby w szkole niedzielnej uczono narazie tylko czytania,
pisania, rachunkéw, rysunkdw technicznych i ukiadania reje-
strow, przytem Komisja obowigzuje sie dostarczy¢ wzoréw do
rysunkow. Poleca zarazem Komisja wybranie dozoru, ztozonego
z prezydenta i dwoch cztonkéw municypalnosci, oraz dwoch
cztonkéw ze Starszych Zgromadzen Rzemie$lniczych.

Po dtuzszej przerwie w 1822 r. rozpoczyna sie na nowo
korespondencja. Komisja Wojewddzka zaczyna troszczy¢ sie
d fundusze na szkote niedzielng, chcac odrazu zrealizowac dosé
szerokie plany, bo otworzy¢ 3 oddziaty, powotaé procz termina-
torow i wszystkich czeladnikéw nie umiejgcych czytaé¢, pisaé
1rachowaé, utworzy¢ analogiczng szkote dla dziewczat. Jednak
funduszéw niema, zwraca sie wiec do Komisji Spraw Wewne-
trznych z prosbg o przyznanie pewnej sumy, lecz odpowiada na
to2) Staszic odmownie, motwujgc tern, iz miasto Ptock wy-
brato juz wszystkie fundusze miejskie i musi jeszcze zaciggngé
40.000 zt. pozyczki. Wobec tego szkota ani w 1822 r. ani w 1823

9 (* maja.
2) 14 kwietnia 1923 r.
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r. nie zostaje zatozona; w 1824 r. Komisja OSwiecenia wyzna-
cza etat 400 zt.

Dn. 0.X11.1824 r. zatozono dwa oddziaty, w ktorych wy-
ktadali profesorowie szkoty wojewddzkiej ptatni po 2 zt. za go-
dzine.

Przyjmowano chtopcow, majgcych powyzej 12 tat. Procz
nauki czytania, pisania i rachunkéw wprowadzono nauke reli-
gji. W oddziale 1-szym postanowiono zaprowadzi¢ metode Lan-
kastra. Ksigzkami do czytania majg by¢: Nauka dla witoscian.
i O zachowaniu zdrowia. W oddziale Il-im ma przybyé: Historja
Swiata i Pielgrzym z Dobromila. W oddziale Il11-cim (chwilowo
nieotworzonym) przewidywane byty: mechanika, technoiogja,
reiigja z nauka moralnosci, uktadanie rejestrow i t. p.

W 1821, 22 i 23 r. nie przybyta juz ani jedna szkota nie-
dzielna, a nawet ubyta, gdyz szkote w Lowiczu zamknieto. W la-
tach 1824 i 25 liczba ich w catym kraju (précz Warszawy) wy-
nosi 8" a ksztatci sie w nich 695 uczniow.

W nastepnym 1826 r. przybywa jeszcze jedna, o0g0lna
wiec suma wynosi 9, mianowicie szkoty niedzielne istniejg:
w Kielcach, Radomiu, Lublinie, Hrubie-
szowie, Puttusku, towiczu, Siedlcach,
Lomzy, Szczuczynie iw niewymienionym w rapor-
cie Komisji — Ptocku.

ADOLF E5ANDAS
(Ptock)

O organizacji konferencyj rejonowych.])

Mam moéwi¢ o organizacji konferencyj rejonowych, o tej
dziedzinie naszej pracy szkolnej, ktdra poza pierwiastkiem spo-
tecznym przyczynita sie do dokonalenia metod nauczania i do
ksztatcenia nauczycieli.

Z chwilg odzyskania niepodlegto$ci praca nad rozbudo-
wgq szkolnictwa, zakres$lajac coraz szersze kregi, szta po drodze
zrozumiatego wysitku, a konferencje rejonowe miaty sie stac

’) Referat, wygtoszony na urzedowym Zjezdzie Inspektorow Szkol-
nych w Warszawie zwotanym przez Kuratorjum Okregu Szkolnego War-
szawskiego w lutym b. r.
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kuznicag tworczej pracy pedagogicznej. Pod tym wiec znakiem
organizujg inspektorzy szkolni konferencje gminne, tu i ow-
dzie oparte na regulaminie wewnetrznym, na ogét jednak r6z-
ne ta praca w poszczegdlnych powiatach miata oblicze. Ze spra-
wozdan jednak i na zjazdach naszych wyczuwato sie, ze kon-
ferencje te, pozostawiajgce pod wzgledem organizacyjnym duzo
do zyczenia, w pierwszym swoim etapie zrobity wiele, daty pe-
wne podstawy do ujecia tej pracy juz bardziej systematycznie,
a co najwazniejsze doSwiadczenia wykazaty, ze pracy tej nie
mozna opiera¢ na pewnym szablonie, gdyz jako rzecz bedaca
w stadjum organizacyjnem wymagata ciggtego doskonalenia.

Ministerstwo W. R. i O. P. w okdlniku z dnia 28 maja
1926 r., umieszczonym w Dzienniku Urzedowym Nr. 12 z r. 1926
wprowadza pewne zasady organizacyjne i podaje ogo6lne wytycz-
ne, dotyczace planu i programu pracy. Rozszerza teren pracy,
zalecajgc tworzenie rejonéw konferencyjnych, zaleca uwzgle-
rejonowych, ktére i w prowadzeniu tej pracy winno mie¢ dc-
stateczng swobode dziatania. Kierownictwo i nadzo6r nad kon-
ferencjami rejonowemi ma spoczywa¢ w reku inspektora szkol-
nego, a regulamin konferencyj rejonowych miat ustali¢ doktad-
nie kompetencje inspektora, zarzadu konferencyj rejonowych
i cztonkéw rejonu konferencyjnego.

Przyjrzyjmy sie wiec jak wyglgdata praca w rejonach kon-
ferencyjnych i czy dala ona pozytywne rezultaty.

Potworzono rejony konferencyjne o liczbie uczestnikéw od
10 do 30, dokonano wyboru zarzgdu konferencyj rejonowych,
opracowano regulaminy, utozono program pracy na rok zgory,
realizowano ten program w réznych szkotach rejonu konferencyj-
nego zgodnie z okdlnikiem Ministerstwa i uchwatg rejonu kon-
ferencyjnego i mimo napozoOr dobrej organizacji wyniki pracy
nie byty takie jakich spodziewacby sie nalezato.

1) Inspektor szkolny nie miat i nie ma moznos$ci bywani
na konferencjach rejonowych — z przyczyn nam wszystkim do-
ktadnie znanych — nie mogt roztoczy¢ nalezytej opieki nad kon-
ferencjami rejonowemi, ktérych losy spoczywaty w rekach nau-
czycieli wiecej lub mniej sprawie oddanych, wiecej lub mniej
przygotowanych do kierowania pracg zbiorowag nauczycieli,
stad wyniki tej pracy byty rézne — niejednokrotnie mato owo-
cne. Mato widzieliSmy lekcyj wzorowych nalezycie obmys$lanych
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i opracowanych, a referaty, nie oparte badz to na wlasnem do-
Swiadczeniu, badZto na materjale Zrédtowym, pozostawiaty row-
niez wiele do zyczenia. 1 u mnie w powiecie ptockim, mimo, ze re-
gulamin naktadat obowigzek przedktadania zarzgdowi konferen-
cyj rejonowych konspektu lekcji i odpisu referatu i ze zarzad
musiat z prelegentami wspotpracowac, poziom konferencyj rejo-
nowych niejednokrotnie byt bardzo niski.

2) Tworzenie rejonéw konferencyjnych, dogodnych li tyl-
ko ze wzgledu na odlegtos¢ szkot, okazato sie w praktyce niere-
alne, bowiem niejednokrotnie nie byto cztowieka, ktéryby ta
pracg na terenie rejonu moégt pokierowaé, a nawet zespot osob
danego rejonu konferencyjnego nie wiele z siebie mogt daé dla
tej pracy.

3) Odbywanie konferencyj rejonowych w rdznych szko-
tach rejonu konferencyjnego okazato sie bezcelowe — niejedne-
krotnie nauczyciele szko6t siedmioklasowych dazyli na konferen-
cje rejonowe do szkdt 1l-klasowych — zamiast prace zognisko-
wacé w szkole o najwyzszej jednostce organizacyjnej.

Widzac te dos¢ powazne braki w organizacji konferencyj
rejonowych w latach poprzednich, oparliSmy w r. szk. 1927/28
w powiecie ptockim konferencje rejonowe o szkoty najwyzej zor-
ganizowane, tworzac okoto tych rejony konferencyjne. Miato to
te dobre strony, ze zogniskowano prace w szkole najwyzej pod
wzgledem organizacyjnym postawionej, gdzie zesp6t grona nau-
czycielskiego byt mozliwie dobrany, gdzie zesp6t ten dawac cze-
Sciowo rekojmie, ze o ile w rejonie konferencyjnym nie bedzie
ludzi chetnych do pracy, o ile nie! bedzie nauczycieli, ktérzyby
w pracy na konferencjach rejonowych wspétdziatali, oni bedg mu-
sieli swoim czynnym udziatlem konferencje ozywi¢ i dzwiga¢ na
poziom mozliwie najwyzszy, a co najwazniejsze, pracujgc w wiek-
szym zespole bedg mieli mozno$¢ wspdlnego doktadnego opraco-
wywania lekcyj wzorowych i referatéw. | trzeba przyznaé, zc
w ten spos6b zorganizowane konferencje rejonowe w 11927/28 -~
daty lepsze rezultaty, rozbudzity nawet szlachetng rywalizacje
miedzy nauczycielstwem, pracujgcem w szkotach o nizszej jed-
nostce organizacyjnej a nauczycielstwem tej szkoty, o ktéra
konferencje rejonowe sie opieraty, ale mimo wszystko poziom
jeszcze byt dos¢ niski wskutek niskiego naogét poziomu intelek-
tualnego nauczycieli.

Na 218 nauczycieli w powiecie ptockim (nie liczac mia-
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sta Ptocka) mieliSmy w roku ubiegtym zaledwie 15% nauczy-
cieli i nauczycielek, ktérzy podtrzymywali tetno pracy na
konferencjach rejonowych; byli to moze jedyni ludzie opatrzno-
Sciowi, ktérzy ozywiali dyskusje i potrafili utrzymaé ja na od-
powiednim poziomie, dzieki ciggtemu ksztatceniu sie, dzieki do-
ktadnej znajomos$ci programow naukowych i metod nauczania:
duzy procent nauczycieli to tacy, ktérzy naprawde takneli wie-
dzy, ktdrzy pragneli, aby konferencje rejonowe byty dla nich
tym czynnikiem, ktéryby wszelkie watpliwosci z dziedziny me-
todyki i programu wyprowadzat na jasny szlak prawdy, a byli
i tacy, ktérzy na konferencjach rejonowych nie mieli nic do po-
wiedzenia.

A inspektor szkolny, ten, ktéry wszystkie nici pracy pe-
dagogicznej w powiecie trzymac¢ powinien w swoim reku, jakaz
role odegrat w akcji konferencyj rejonowych?

Wydawatl zarzgdzenia ogolnej natury, zatwierdzat rejony
konferencyjne, zatwierdzat przewodniczacych konferencyj rejo-
nowych i regulaminy wewnetrzne, a niejednokrotnie dla utatwie-
nia sobie pracy opracowywat sam regulamin i nieznacznie narzu-
cat go rejonom konferencyjnym, natomiast udziat jego czynny
schodzit do zera. To, ze inspektor w ciggu roku wyjechat 5 czy 8
razy (o ile nota bene — mdgt) na konferencje rejonowe, nie mo-
ze by¢ nazwane wspoétdziataniem, nie moze by¢ nazwane kierowa-
niem pracg pedagogiczng, to jest dorywczy tylko kontakt z kon-
ferencjami rejonowemi, ktére bez statlego kontaktu z inspekto-
rem istnie¢ nie moga. Inspektor szkolny, nie kto inny, nadaje
jednolity kierunek pracy szkolnej w powiecie, on winien roz-
strzygac na gruncie swego powiatu wszelkie sprawy natury pe-
dagogicznej i dydaktycznej, on winien by¢ z nauczycielstwem
w $cistym kontakcie nie tylko przez wizytacje szkolne ale i przez
konferencje rejonowe. Do obowiazku insepktora szkolnego win-
no naleze¢ uczestniczenie we wszystkich konferencjach rejono-
wych, jesli one naprawde odpowiedzie¢ majg swemu zatozeniu,
a wiadze szkolne winny mu to umozliwié przez odcigzenie pracg
biurowg i przez zapewnienie mu $rodkéw lokomocji.

Widzac, ze te nasze stale wotania pozostajg w sferze tyl-
ko naszych zyczen, ze praca jednak i$¢ musi naprzod, ze pod
wzgledem intelektualnym musimy dZzwigac¢ nauczycielstwo, ktdre
niejednokrotnie do tej pracy sie garnie, nie majagc w wielu wy-
padkach na to ni $rodkéw ni sposobdw, ze konferencje rejono-
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we majg kolosalne znaczenie nietylko w akcji samoksztatcenio-
wej, ale wogble w dziedzinie rozwoju szkolnictwa, ze je ozywic
nalezy tchnieniem wiedzy pedagogicznej, dokonaliSmy na grun-
cie powiatu ptockiego radykalnych zmian w organizacji konfe-
rencyj rejonowych, skupiliémy je na gruncie "Poradni Pedago-
gicznej dla nauczycielstwa szkét powszechnych w Ptocku®, zato-
zonej w lutym ub. r.

W "Poradni pedagogicznej“, ktérej celem jest organizowa-
nie samoksztatcenia nauczycielstwa na zasadach wspdtpracy,
opartej na wolnym wyborze przedmiotu, wzajemna wymiana
spostrzezen, mysli i zapatrywan pedagogicznych, organizowanie
czytelnictwa, udzielanie porad i informacyj prawnych oraz za-
interesowanie ogétu nauczycielstwa ustawodawstwem szkolnem,
skupiliSmy poza nauczycielstwem pracujagcem w Ptocku chetnych
nauczycieli z powiatu. Powotano do zycia sekcje: humanistycz-
ng, przyr. geogr., fizyko - matematyczng, artystyczna, pierw-
szych lat nauczania, pracy spotecznej, prawniczg i bibljoteczng.
Dziatalno$¢ Poradni pedagogicznej jest oparta na regulaminie.
Zarzad Poradni stanowig przewodniczacy poszczegdlnych sekcyj
pod przewodnictwem inspektora szkolnego.

W ten spos6b zorganizowana praca na grucie nieoficjal-
nym — juz w pierszych miesigcach od lutego do konca czerwca
z. r. dala bardzo powazny dorobek w formie referatow, wykta-
dow, lekcyj wzorowych, a co najwazniejsze, przygotowata wiele
materjatu do druku w "Poktosiu szkolnem*, za pos$rednictwem
ktérego mamy wszystkie wymienne czasopisma pedagogiczne,
wychodzace w Polsce, a ponadto dzieta pedagogiczne i podrecz-
niki szkolne, nadsytane przez firmy wydawnicze. Poradnia wiec
pedagogiczna objeta, ze sie tak wyraze, protektorat nad konferen-
cjami rejonowemi w Ptocku i je w ciggu biezacego roku szk. be-
dzie realizowata. Przyznac trzeba, ze Ptock znajduje sie w wy-
jatkowo dobrych warunkach komunikacyjnych, posiada dobre
drobi, a 26 autobuséw taczy codziennie Ptock z najdalszemi miej-
scowos$ciami powiatu.

Pierwsza konferencja rejonowa odbyta sie w Piocku 20
pazdziernika, na ktdérg przybyto 285 nauczycieli i nauczycielek
na ogdlng liczbe 294. Prace prowadzono w 5 sekcjach, a miano-
wicie w humanistycznej, w przyrodniczo - geograficznej, w fi-
zyko - matematycznej, w sekcji pierwszych lat nauczania
i w artystycznej od godziny 10 do 16 — tym razem bez przer-
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wy — uwzgledniajgc oddziaty od I. do V. Program pracy byt na-
stepujacy: lekcja wzorowa i dyskusja, referat zwigzany z lekcjg
i dyskusja, o godzinie 14 posiedzenie wspoOlne, na ktérem wy-
gtoszono 2 referaty na temat ogdlny. Doda¢ musze dla Scistosci,
ze nauczyciel, otrzymawszy program pierwszej konferencji, miat
dowolny wybdr sekcji, w ktdrej w czasie konferencji chciatby
uczestniczyc.

Musze przyznaé, ze od lat 7, od kiedy organizuje konferen-
cje rejonowe, byta to pierwsza nalezycie zorganizowana i na wy-
sokim poziomie postawiona konferencja, dzieki poszczeg6lnym
sekcjom Poradni pedagogicznej, na ktorych lekcje wzorowe i re-
feraty byty uprzednio przedyskutowane. Mam nadzieje, ze pod
tym znakiem prowadzone konferencje rejonowe odpowiedzg swe-
mu zadaniu, a uchwata, jaka zapadta na pierwszej konferencji
rejonowej, aby je odbywa¢ w Plocku, utwierdza mnie w tern
przekonaniu, ze nieuczycielstwo chetnie ponosié bedzie koszty
przejazdu, o ile konferencje rejonowe przynosié¢ im bedg pozy-
tek. Dla catosci doda¢ musze, ze Poradnia pedagogiczna nawia-
zala kontakt z profesorami wyzszych uczelni w Warszawie, kto-
rzy na konferencje rejonowe do Ptocka przyjezdza¢ beda z wy-
ktadami metodyki, pedagogiki i psychologji.

Reasumujac powyzsze moje. wywody, dochodze do wnio-
sku:

1) Konferencje rejonowe winny mie¢ charakter pétoficjal-
ny, jak to zresztg okresla okdlnik ministerstwa.

2) Konferencje rejonowe — o ile na to pozwolg warunki
lokalne — nalezy skupi¢ w siedzibie inspektora szkolnego, aby
tenze mogt roztoczy¢ nad niemi nalezytg opieke. W tym celu
nalezatoby powota¢ do zycia Komisje konferencyj rejonowych,
pod przewodnictwem inspektora szkolnego. Komisja wytoni od-
powiednig ilo$¢ sekcyj, przynajmniej 5: humanistyczng, fizyko-
matematyczng, przyrodniczg-geograficzng, artystyczng i pierw-
szych lat nauczania, ktdre zajmg sie opracowaniem programu
konferencyj rejonowych i realizowaniem tegoz.

3) Gdyby z jakichkolwiek powodéw wniosku mego (2)
zrealizowa¢ nie byto mozna, uwazam, ze konferencje rejonowe
nalezatoby skupi¢ okoto szk6t najwyzej zorganizowanych w po-
wiecie.

4) Gdyby i w ten sposob pojeta organizacja konf. rej. na-
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trafiata na trudno$ci ze wzgledu na brak w powiecie szkét wy-
zej zorganizowanych — nalezatoby tworzy¢ rejony konferen-
cyjne w zaleznosci od warunkéw terenowych o jak najwiekszej
liczbie nauczycieli, ale tak w 3 jak i w 4 wypadku nalezatoby
umozliwi¢ inspektorowi szkolnemu branie czynnego udziatu
w konferencjach rejonowych, przez odcigzenie go pracg biurowga
i przez zapewnienie mu $rodkéw lokomocji.

5) Nalezatoby rejony konferencyjne zaopatrzy¢ w dobrze
uposazone bibljoteki i stale je uzupetniaé¢, a "Szkota powszechna“,
wydawnictwo Ministerstwa winna by¢ dostarczong przez Mini-
sterstwo wszystkim rejonom konferencyjnym i winna by¢ przy-
stosowana do potrzeb konferencyj rejonowych.

6) Nalezatoby w jakiejkolwiek formie zapewni¢ nauczyciel-
stwu $rodki lokomocji na konferencje rejonowe.

Tyle co do konferencyj rejonowych. Nie moge pomingé
przy tej okazji sprawy bardzo waznej, juz nie bezpoSrednio
z konferencjami rejonowemi zwigzanej, ale majacej donioste
bardzo znaczenie dla nas i dla szkolnictwa, a mam na mys$li nasz
bezposredni kontakt z rozwojem nietylko szkolnictwa w Polsce
ale i pracy kulturalno - oSwiatowej, ktorej jesteSmy rzeczni-
kami.

Zasklepieni w pracy na gruncie wiasnego powiatu, nie-
tylko nie wiemy ale i nie zdajemy sobie sprawy z tego jak pod-
nosi sie i rozwija szkolnictwo w Polsce, ale nawet co w tej
dziedzinie robig nasi najblizsi koledzy — nie méwigc juz o tern,
jaki jest stan szkolnictwa zagranicq. Wprawdzie w dziennikach
i w pismach pedagogicznych o tem sie pisze i czyta, mamy
nawet dane statystyczne z catej Polski, ale jakie tu i owdzie
tetni zycie, jak zagadnienia szkoty nowej sg rozwigzywane, te-
go ja przynajmniej nie wiem, ale natomiast wiem, ku wielkie-
mu memu wstydowi, ze starosta naszego powiatu, bedac juz na
kilku wycieczkach o charakterze kulturalno-o$wiatowym, zor-
ganizowanych przez wojewo6dztwo, zwiedzit szereg miast i po-
wiatéw, zetknat sie osobiscie z tg pracg w roznych stronach na-
czego kraju i moze co$ wiecej o tem powiedzie¢ anizeli ja.

Wiem, ze ma byé zorganizowana wycieczka starostow za
granice, a my, po ich powrocie, dowiemy sie od nich duzo cie-
kawych rzeczy o szkolnictwie.

Ten stan rzeczy stwarza w naszych warunkach sytuacje,
nad ktérg naprawde wartoby sie zastanowic.
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GED. HECHT (Warszawa).

Szkoty dla dzieci uzdolnionych.*)

W czasie, kiedy reforma ustroju szkolnictwa od szkoty ele-
mentarnej wzglednie od przedszkola az do najwyzszych instytu-
cyj szkolnych jest szeroko omawiana zarowno w sferach rzado-
wych jak i nauczycielskichl), w epoce, kiedy i obywatelstwo ca-
tego panstwa zabiera gtos w sprawie reformy planu wychowania
i nauczania w szkotach powszechnych i $rednich, powinna wpty-
na¢ na porzadek dzienny sprawa dotychczas u nas niezatatwio-
na — sprawa zaktadania szko6t dla dzieci szczeg6lnie uzdotnio-
nych.

Stusznie zapytuje jeden z wybitnych przyjaciot szkoty
i miodziezy, lekarz i dziatacz spoteczny w odezwie do spoteczen-
stwa: ,,Czy robimy cho¢ coskolwiek, aby usungé lub przynaj-
mniej pomniejszy¢ znany powszechnie tragizm szkolnictwa na-
szego, polegajacy na zdumiewajgcej niekiedy niejednolitosci po-
ziomu umystowego miodziezy, wttaczanej w sztuczne ramki
tych samych klas? Czy usitowalismy wstapi¢ na jedyng war-
toSciowa ze stanowiska psychotechniki droge doboru psycho-
logicznego mtodziezy, stwarzania odrebnych szkét dla miodziezy
0 réznym poziomie umystowym i $cistego dostosowywania pro-
graméw szkolnych do tych réznych pozioméw? 2).

Przed kilku dopiero laty wtadze szkolne, wychodzac z za-
tozenia, ze zadna szkota powszechna nie ma uczniéw réwno-
uzdolnionych "), powotaly do zycia szkoly specjalne dla dzieci
stabo rozwinietych ("anormalnych®“). Dzi$ wzorem tych szkét

*) Sprawe szkot dla dzieci szczegdlnie muzdolnionych omowitem
w "Wychowaniu i Zyciu“ (Warszawa) Nr. 12, z dn. 15 czerwca 1927 r.

J) Vide moje prace: .1) "Projekt nowego ustroju szkolnictwa w Pol-
see“ — "Miesiecznik Pedagogiczny“ Nr. 11 (listopad) 1925, Cieszyn. 2)
"Panstwowa Naczelna Rada Wychowania“, "Miesigcznik Pedagog.“ Nr. 4
(kwiecien) ,1926. Cieszyn. 3) "Szkolnictwo pod wiadzami kierownikéw po-
litycznych* (Wojewodowie i starostowie na czele szkolnictwa) — " Mies
siecznik Pedagogiczny“ Nr. 6 — 7 (czerwiec — lipiec) 1926. Cieszyn. 4)
"Szkota jednolita® — "Przyjaciel Szkoly* Nr. 5 (z dn. 5 marca 1927)
Poznan. 5) "Wychowanie fizyczne w naszem szkolnictwie* — "Przyjaciel
Szkoty“ Nr. 9 (z dn. 5 maja 1927). Poznan. 6) "Liga Nowego Wychowa-
nia“ — "Przyjaciel Szkoty”“ Nr. 18 (z dn. 20 listopada 1927), Poznan.

-) Dr. Tadeusz Klimowicz: "Co to jest psychotechnika“ — "Szkota
Powszechna“, Zeszyt I, 1926 r.

1) Prof. Dr. Bogdan Nawroczynski: "Uczen i klasa“ — Kom. Pedag.
Min. W. R. i O. P. Warszawa, 1923, str. VII + 326.
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specjalnych nalezy zaktada¢ takze szkoty lub klasy specjalnie
dla dzieci szczeg6lnie zdolnych, ktore przy normalnej pracy
w szkole sg przez inne dzieci wprost powstrzymywane w roz-
woju, nie mogg rozwing¢ swych waloréw umystowych. Gdyby
te dzieci byty w szkole specjalnej, mogtyby nauke przejs¢ szyb
ciej, coby z wielkg korzyscig byto i dla nich i dla spoteczen-
stwa. Racjonalnie postawiona szkota powinna dostosowywac
metody nauczania przedewszystkiem do indywidualnosci dziec-
ka. Inaczej winniSmy traktowa¢ dzieci zdolne, inaczej te-
pe. ') Tu i 6wdzie odezwaty sie juz gtosy u nas za tworzeniem
klas szczeg6lnie zdolnych — dla dzieci o wyzszym poziomie
inteligencji — sprawa wiec obecnie, przy przygotowujacych sie
reformach szkolnych —- przypuszczalnie — wzieta bedzie pod
rozwage.

Projekt zaktadania szko6t specjalnych dla dzieci szczegdlnie
rozwinietych jest doniostego znaczenia. Pierwsze kroki juz po-
czyniono: przez zorganizowanie szkot specjalnych dla dzieci sta-
bo rozwinietych, usunieto te dzieci ze szk6t normalnych — po-
wszechnych. Pozostaje jeszcze w kazdej klasie ogromna wiek-
szo$¢ dzieci, ktore nie sg niedorozwiniete, lecz przez Sredni po-
ziom swego rozwoju umystowego przeszkadzajg zdolniejszym
i zmuszajg je do nauki w zbyt powolnem tempie. Wobec
tego jest dzi§ wprost koniecznoscig, nakazem chwili, oddzie-
ii¢ dzieci najzdolniejsze i pozwoli¢ im pa uczenie si¢ osobno.
Tu jednak musieliby tak rodzice jak i nauczyciele stosowac¢ da-
leko posunietg ostrozno$¢ i pod nazwg "szczeg6lnie zdolny* wy-
biera¢ faktycznie zdolnych, by sie nie zakradaty do szkot specjat-
nych dzieci przecietne, uchodzace za bardzo zdolne. Trzeba mieé
na uwadze, ze dzieci sg mniej wiecej ambitne i ze kazde dziecko
(nawet i rodzice) najrozmaitszemi drogami zechce dostac sie
do tej t. zw. "szkoty dla wybrancéw*. Dzieci inteligentne o wy-
gérowanej ambicji bedg z uszczerbkiem dla zdrowia siedziaty
dniami i nocami nad ksigzkami, byle tylko uchodzi¢ za zdol-
niejsze.

Wptyw rodzicow w tych wypadkach odgrywatby tez po-

’) Wybitny amerykarnski pedagog M. Terman w dziele swojem
"School and Society* 1924 (Tom XIX), moéwiac o przebudowie szkoty
w duchu nowoczesnym, zaznacza, ze szkota musi sie liczy¢ z rozmaitemi
poziomami umystowemi uczniow i musi wszystkich przysztych obywateli
zadowalaé. Zarzucanie jednotypowego systemu szkolnego uwaza za pier-
wszy krok do rozbudowy szkolnictwa.
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wazng role, a ztozylyby sie na to najrozmaitsze czynniki jak:
ambicja, interesy ekonomiczne i spoteczne, nauka bowiem
w tych szkotach bytaby krétsza i mniej kosztowna, ponadto wy-
chowankowie tego rodzaju szkdt byliby uprzywilejowani w spo-
teczenstwie i byliby poszukiwani, jako pracownicy, urzednicy
etc.

Selekcja, czyli dobér uczniéw wedtug ich umystowych i fi-
zycznych zdolnosSci, musiatby wiec — jak powiedzieliSmy - by¢
bardzo ostrozny. Wiemy, ze sg uczniowie, ktérzy klasy przecho-
dzg ze stopniami celujgcemi i sg zakwalifikowani, jako "chlub-

nie uzdolnieni“ — ale w $cistem tego stowa znaczeniu zdolnymi
nie sg; swoje dobre cenzury zawdzieczajg raczej S$leczeniu nad
ksigzkami swojej potulnosci, pokorze i.. umiejetnosci podoba-

nia sie nauczycielom. Uczniowie innego rodzaju: madrzy, spryt-
ni, zywi, z trudno$cig poddajacy sie zarzadzeniom nauczycieli,
a faktycznie zdolni nigdy do "szkoty dla uzdolnionych“ nie przej"
da, a nawet z trudem bedg przechodzili z klasy do klasy. Do-
Swiadczenie poucza, ze wielu wybitnych ludzi uwazano w szko-
le za ztych uczniow, a nawet zte dzieci, — wybitne znéw w szko-
le niczem sie pdzniej w zyciu nie odznaczaty.

Szkoty dla wybitnie uzdolnionych dzieci na Zachodzie ma-
ja juz swoja historje. Szkét takich wprawdzie niema duzo, ale
sprawozdania ze szkot niemieckich sa nadzwyczaj ciekawe.
Dzietka — sprawozdania, ktére mam przed sobg, ze szkot
w Berlinie ) iw Hamburgu 2) wprost imponujg, dowodzac, jak
gdzieindziej nie marnuje sie sit ludzkich i jak wykorzystuje
sie kazdg utalentowang jednostke. Specjalnie bardzo ciekawe
badania zostalty w tej dziedzinie przeprowadzone przez peda-
goga W. Sterna w Hamburgu 3).

Jako przyktad, przytaczam ze sprawozdania z Charlotten-
burga (pod Berlinem) tylko pewne cyfry. Tu przeprowadzono
selekcje w szkotach ludowych powszechnych i z 2.400 chtopcow,

1) Moede, Pidérkowski, Wolf: "Die Berliner Begabtenschule, ihre
Organisation und die experimentellen Methoden der Schulerwahl“. — wy-
danie Ill, Langensalza 1919 (str. 262).

7 R. Peter — W. Stern: "Die Auslese befahigter Yolksschiiler in

Hamburg“ — Hamburger Arbeiten fur Begabungsforschung. Nr. 1, wy-
danie 11, 1922. (stron XI + 161).

a) W. Stern: "Die Inteligenz der Kinder und Jugendlichen und die
Methoden ihrer Untersuchung“. — Leipzig, 1920.

(Literatura polska, dotyczaca tego zagadnienia jest niestychanie
uboga).
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uczeszczajgcych do tych szkdt, wybrano 400 chtopcow uzdolnio-
nych i umieszczono ich w tak zwanych A-kiasach — "klasach
jezykowych*“ (Sprachenklassen), gdzie obowigzuje zupetnie in-
ny plan i szerszy program nauczania (algebra, jezyki obce).
Szkota rozwija sie bardzo pieknie i z wielkim pozytkiem dla
miodziezy.

W innych wiekszych miastach Niemiec, np. w Hamburgu,
sprawe przeprowadzono inaczej. Tu podzielono szkote powszech-
ng na trzy kategorje uczniow o wzglednie jednolitem uzdolnie-
niu i to od klas IV-tych poczgwszy: na klasy mato rozwinie-
tych — klasy C, normalnych — klasy B i szczeg6lnie uzdolnio-
nych —— klasy A, tak, ze szkoty te majg od klasy IV po 3 od-
dziaty: A, B i C, a program nauczania jest tu rézny.

Zrozumiatem jest, ze i u nas tworzenie klas selekcyjnych
datoby sie przeprowadzi¢ jedynie w miejscowos$ciach wiekszych,
np. w miastach wojewddzkich, gdzie sg szkoty o licznych kia-
sach réwnolegtych, by dziatwa mogta by¢ podzielona na kate-
gorje takie, jak powyzej byta mowa na A, B i C, albo moznaby
potaczy¢ w jednym zakladzie A — uczniow z kilku szkdt po-
wszechnych danej miejscowos$ci. W zwiagzku z tego rodzaju or-
ganizacjg szkét musianoby przeprowadzié¢ selekcje uczniéw do-
piero po 3 latach nauczania, a to na podstawie kwestjonarju-
szy uczniowskich, egzaminu i testow.

W Hamburgu np. mimo, iz wybdr uczniéw odbyt sie na
bardzo rozlegtej podstawie, a mianowicie na: 1) opinji nauczy-
cieia - wychowawcy, 2) cenzurze, 3) zestawieniu wszystkich
Swiadectw szkolnych, 4) wynikach badan eksperymentalnych
i 5) arkuszu obserwacyjnym nauczyciela i lekarza szkolnego —
okazato sie, ze badania te nie byty doskonate.

W ostatnich latach przedsiewzieto w roznych krajach ba-
dania, ktére maja dla sprawy tej donioste znaczenie. W Austrji
postulat selekcji uczniow przy przejsciu ze szkdt powszechnych
do $rednich zrealizowany zostat w spos6b bardzo radykalny. Mi-
nisterstwo o$wiaty zarzadzito w r. 1919 urzedownie, by w ca-
tem panstwie przejsScie ze szkoty powszechnej (Voiksschule) do
szkoty Sredniej (Mittelschule) uzalezniono od wyniku specjat-
nego egzaminu psychologicznego ). W rozporzadzeniu podse-

Y W projekcie francuskim, wniesionym w r. 1919 do Izby depu-
towanych, spotykamy sie réwniez z postulatem egzaminéw wstepnych przy
przejsciu ze szkét ludowych — elementarnych do $rednich (szk6t drugie-

go stopnia nauczania). Egzamin ma by¢ oparty na badaniach psycholo-
gicznyeh. okreslajacych uzdolnienie ucznia.
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kretarza stanu w ministerstwie oswiaty w Wiedniu, z dn. 14
maja 1919 r. czytamy, ze celem doktadniejszego stwierdzenia
uzdolnienia uczniow szkot powszechnych zarzadza sie, aby przy-
jecie do szkot Srednich (gimnazjow, szkol realnych,, licealnych
zenskich) odbyto sie na podstawie wynikow wspotczesnej psy-
chologji i zdobytego stagd doswiadczenia psychologie znego')e

Selekcja odbyta sie na podstawie opisu ucznia i egzaminu
wstepnego (pisemnego i ustnego), zapomocg ktérego stwier-
dzono nietylko zakres nabytych wiadomosci, ale i uzdolnienie
ucznia. Arkusz obserwacyjny ucznia zawierat, méc”, nazwiska
i imienia, daty i miejsca urodzenia, zawodu ojca i t. d.— caty
szereg pytan, ktore zestawione byty w 9 grupach a to: i) wy-
niki szkolne, 2) stan fizyczny, 3) mowa, 4) pamie¢, 81 wyobra-
Znia, 6) myslenie, 7) metoda pracy, 8) zachowanie sie w gro-
madzie, 9) inne uwagi. — W mys$l tego zarzadzenia minister-
jalnego odbyty sie w catej Austrji badania: opinje nauczyciel-
?twa o wartosci tych badnn byty jednak bardzo rozbiezne. — me
brakto oczywiscie wéréd nauczycieli i pedagogéw wielkich zwo-
lennikdw tej metody selekcjonowania.

Polska my$l pedagogiczna réwniez zywo sie zajmuje tem
zagadnieniem. W dziele Nawroczynskiego p. t. "Uczen i klasa“
znajdujemy nadzwyczaj doktadne i gtebokie roztrzasanie tych
problematéw. — 1 tu sg oponenci. Do jednych z najpowazniej-
szych oponentéw nalezy wybitny pedagog i autor podrecznikow
szkolnych M. Falski, ktéry wychodzi z zalozenia, ze selekcja
dotyczy¢ winna tylko dzieci niedorozwinietych — inne dzieci,
ktore nadgzy¢ nie moga za ogétem klasy, muszg pozostawac
na rok drugi (repetowac), a szkota automatycznie dokonywa
selekcji. Nawiasem zauwazy¢ nalezy, ze opozycja polskich pe-
dagog6w nie zwraca sie przeciwko eliminowaniu dzieci niedo-
rozwinietych, lecz przeciwko selekcji dzieci wybitnie uzdolnio-
nych.

Przeciwnikéw szko6l dla szczeg6lnie uzdolnionych znajdu-
jemy réwniez ws$rdéd licznych rzesz rodzicielskich i nauczyciel-
stwa o poglgdach konserwatywnych. Dla rodzicow — szkoty
zrozniczkowane wedtug uzdolnienia dzieci sg czem$ nowem, do
czego absolutnie naktoni¢ sie nie dajg. W gre tu wchodzg po naj-

1) Ottomar Sterzinger: "Aufnahmepriifungen in die Mittelschulen

im deutsch - oesterreichischen Unterrichtswesen*. — Zeitschrift fur an-
gewandte Psychologie. Tom XV, str. 440. — Wien, 1919.
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wiekszej czedci falszywe ambicje, nauczycielstwo znéw zwalcza
projekt tego systemu, gdyz zanadto sie przyzwyczaito do klas
wzglednie uczniow o réznych stopniach uzdolnienia. Spodziewac
sie jednak nalezy, ze ci przeciwnicy dojdg do wniosku, ze szko-
ty tego rodzaju sg wprost koniecznoscig spoteczng i ze w przy-
szlosci moga odda¢ nieocenione ustugi catej ludzkoSci.

System Nawroczynskiego ("polski projekt organizacji
naszego szkolnictwa“) jest opracowany pod silnym wpltywem
systemu mannheimowskiego. Projekt ten wytuszczony bardzo
szczegbtowo w wyzej wspomnianem dziele "Uczen i klasa“,
przedstawia sie ogoOlnikowo nastepujgco: System opiera si¢ na
wychowaniu przedszkolnem, obejmujacem dzieci od lat trzech
do szeSciu. Potem dzieci przechodzg do klas szkoty elementar-
nej (nizszych klas szkoty powszechnej) i do witasciwej szkoty
powszechnej, gdzie znajdujg sie juz klasy, do ktdrych przydziela
sie dzieci wedtug stopnia uzdolnienia. Dla dzieci normalnie roz-
winietych sa szkoty siedmioletnie, dla stabo uzdolnionych sg juz
od pierwszego roku nauczania réwnolegte klasy, a opr6cz tych
przewiduje projekt klasy dla anormalnych (idjotéw). Klasy dla
stabo umystowo rozwinietych, wzglednie stabo uzdolnionych, sg
dwojakiego rodzaju: jedne dla dzieci normalnych, stabo uzdol-
nionych—nauka trwa tu przez lat sze$¢, drugie dla anormalnie
stabych, gdzie nauka trwa lat cztery.

Co sie tyczy klas dla dzieci o najwyzszych stopniach
uzdolnienia, to te rozpoczynaé sie powinny (wedle projektu
Nawroczyniskiego) od pigtego roku nauczania — od 10 roku
zycia, jakkolwiek autor projektu jest zdania, ze uzdolnienie
objawia sie juz i w pierwszym roku nauczania. Za selekcjg od
klasy piatej przemawiajg okolicznosci natury spotecznej; oto
w pierwszych latach nauczania dzieci rodzicow inteligentniej-
szych, wyksztatconych, okazujg sie wiecej uzdolnione, niz dzieci,
pochodzace ze sfer witoscianskich lub robotniczych — dopiero
po czterech latach nauczania moze nastgpi¢ witasciwa selekcja
wedtug uzdolnienia, a nie wedtug pochodzenia.

Nauka dla szczegélnie uzdolnionych bytaby stosowang
w trzech najwyzszych klasach szkoty powszechnej, a w ostatniej
klasie (w si6dmej) musiataby znow nastapi¢ pewnego rodzaju
selekcja, — jeden oddziat przygotowywatby do gimnazjéw,
a wiec do dalszej nauki o charakterze teoretycznym, drugi od-
dziat bytby przeznaczony dla dzieci $rednich szk6t zawodowych.
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Projekt (system) oczywiscie przewiduje liczne przej$cia, urno-
ziiwiajgce przenoszenie dzieci z jednej kategorji klas do dru-
giej, o ile, rozumie sie, zajdzie potrzeba.

W tym systemie gtéwnym czynnikiem decydujgcym jest
nauczyciel, na ktorym ciagzy wielka odpowiedzialno$¢ i stawia
go wobec tego przed zadaniami bardzo trudnemi.

Wracajgc do projektu, autor uwaza, ze po ukonczeniu 7-
letniej szkoty powszechnej dzieci wedtug uzdolnienia przechodzg
10 szkdét rozmaitych typow: to do 5-letnich gimnazjow, to do
3- lub 4-letnich ogd6lnoksztatcacych licedw lub do najrozmaitszych
szkot zawodowych.

I w gimnazjach przewiduje sie klasy dla szczegélnie uzdo! -
nionych '). W tych zaktadach naukowych w inny sposéb po-
traktowanoby te sprawe. Jak wiadomo, rok szkolny dzieli sie
— w mys$l najnowszych zarzgdzen Min. W. R. i O. P. — na dwa
potrocza t. zw. semestry. Ot6z kazdy okres semestralny byiby
catosScig zamknietg, a klasy dla uczniéw szczeg6lnie uzdo'nio-
nych obejmowatyby nie dwa semestry, lecz trzy trymestry.
W ten spos6b nie marnowaliby$Smy talentow, a dla miodziezy
o wybitnych zdolnos$ciach bytoby to potgczone z kolosalnym zys-
kiem ekonomicznym, bo, uczeszczajgc do klas 3-trymestrowych,
gdzie nauka sie odbywa w przys$pieszonem tempie, szybciej
ukonczyliby szkote, coby i dla spoteczenstwa byto z wielka ko-
rzyscig. (Gimnazjum 5-letnie.ma 10 semestréw, gimnazjum dla
szczeg6lnie uzdolnionych miatoby 10 trymestréw nauki w 3 la-
tach i 4 mies.).

Zagranica, ktora dokonywa wszelkich nowych reform
z niebywatg szybkoS$cig, przeszta juz ze sfery projektéw do
dziatania. Ostatniemi czasy i w Wiedniu—jak juz wspomniatem
wyzej — zaczeto préby”~ robié¢ ze szkotami dla zdolniejszych.
W kazdym razie ta kwestja zostala juz wprowadzona w zycie.

I my nie mozemy pozosta¢ w tyle. Nie wolno nam prze-
chodzi do porzadku nad tem doniostem zagadnienieme
niem. Sfery rzadowe i spoteczne, przystepujac obecnie do opra-
cowania i zrealizowania reformy ustroju szkolnictwa, winny sie
zastanowié¢ nad ta sprawa, majac na uwadze dobro dzieci i do-
bro catego spoteczenstwa.

') Niektérzy uwazajg szkote Srednig za zaktad, przeznaczony wia-
$nie dla uzdolnionych i domagajg sie surowej selekcji. Na tem stanowisku

stoi i Dr. J. Joteyko. ("Poziom inteligencji uczniow gimnazjum nizszego“.
Badania eksperymentalne. — Warszawa, 1922.
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Pierwsze posiedzenie Rady Szkolnej
Okregowej Warszawskiej.

Dnia 6 i 7 marca r. b. w Warszawie, w sali gimnazjum panstwo-
wego im. A. Mickiewicza, odbyto sie pierwsze posiedzenie Rady Szkolnej
Okregowej Warszawskiej, powotanej do zycia, rozporzadzeniem Ministra
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 5 wrze$nia 1927 ro-
ku, majacej za zadanie wspoétdziatanie z Kuratorem Okregu Szkolnego
Warszawskiego w zakresie badania potrzeb szkolnych i oswiatowo-kultural-
nych okregu, przedstawianie Ministrowi W. R. i O. P. opinji o admini-
stracji szkolnej i stanie szkolnictwa w okregu, wydawanie opinji o pro-
jektach budzetowych okregu szkolnego, o wnioskach zaktadania i zwijania
panstwowych szkét Srednich ogdlnoksztatcacych, zawodowych i seminarjow
nauczycielskich, rozwigzywania na wniosek Kuratora rad szkolnych powia-
towych i t. p.

Obradom przewodniczyt Kurator Okregu Szkolnego, p. Grzegorz
Zawadzki. Z przedstawicieli wchodzacych w skiad Rady z urzedu przybyt
w zastepstwie Wojewody Warszawskiego, Naczelnik Wydziatu Samorzado-
wego, p. Przybyszewski. Ponadto w posiedzeniu wzigli udziat: wybrani
przez wiasciwe kolegja przedstawiciele szkolnictwa powszechnego i Sred-
niego ogodlnoksztatcgcego, zawodowego, seminarjow nauczycielskich, przed-
stawiciele samorzadu szkolnego, bedacy réwnoczes$nie Cztonkami Sejmikow
Powiatowych i Rad Miejskich oraz reprezentanci wyznan i sfer obywa-
telskich, zamianowani przez Ministra W. R. i O. P. Na 39 wszystkich
cztonkow Rady stawito sie 31 os6b. W posiedzeniu wzieli réwniez udziat
Naczelnicy Wydziatow Kuratorjum oraz Wizytatorowie szko6t Porzadek
dwudniowych obrad zawierat nastepujgce sprawy: referaty Naczelnikow
Wydziatbw Kuratorjum o stanie szkolnictwa w Okregu i dyskusje nad
temi sprawozdaniami, ukonstytuowanie Wydziatlu Wykonawczego i 4-ch
Komisyj Rady, przyjecie regulaminu czynnosci Rady. Do Wydziatu Wy-
konawczego Rady, pozostajagcego pod przewodnictwem Kuratora Okregu
Szkolnego, weszli pp. Witadystaw Ksepko, notarjusz w Bielsku Podlaskim,
dr. Emanuel ktozinski, dyrektor | miejskiego gimnazjum w Warszawie,
Karol Makuch, dyrektor seminarjum nauczycielskiego im. S. Konarskie-
go w Warszawie, Stanistaw Najmota, Kierownik publicznej szkoty po-
wszechnej w Warszawie, Kazimierz Rudnicki, prokurator Sagdu Apelacyj-
nego w Warszawie i Wiadystaw Wojtowicz, dyrektor Liceum Handlowe-
go Zgromadzenia Kupcoéw m. st. Warszawy. Utworzono nastepujace Ko-
misje Rady: 1) do spraw szkolnictwa powszechnego, ksztatcenia nauczy-
cieli, wychowania przedszkolnego i oSwiaty pozaszkolnej pod przewodni-
ctwem Dyr. Makucha, 2) do spraw szkolnictwa $redniego ogdlnoksztatca-
cego pod przewodnictwem dyr. tozinskiego, 3) do spraw szkolnictwa zawo-
dowego pod przewodnictwem dyr. Wojtowicza, 4) do spraw ogélnych — pod
przewodnictwem — prok. Rudnickiego. Komisje powyzsze, w mys$l regu-
laminu majg charakter organéw statych: obraduja zasadniczo w terminie,
na ktory jest zwotana Rada, moga jednak zbieraé sie takze i w innym
czasie na wniosek przewodniczacego Komisji za zgodg Kuratora. Sekre-
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tarzem Rady zostat wybrany p. Stanistaw Najmota, a :zastepcag sekretarza
ks. Marek Burak. Otworzyt posiedzenie inauguracyjnem przemoéwieniem
p. Kurator Zawadzki, poczem przystgpiono do wystuchania sprawozdan
0 stanie szkolnictwa w Okregu. Z obszernych referatow, wygtoszonych
przez pp. Czestawa Statkiewicza, naczelnika wydziatu szkét powszechnych,
dr. Karola Drewnowskiego, kierownika Wydziatu ksztatcenia nauczycieli,
Ignacego Godreckiego, naczelnika wydziatu szkdt srednich ogo6tnoksztalca-
cych. Witadystawa Borowskiego, naczelnika wydziatu szk6t zawodowych
oraz dr. Karola Mitkiewicza, wizytatora do spraw higjeny i wychowania
fizycznego w Kuratorjum, okazato sie, ze stan szkolnictwa w rozlegtym
Okregu Szkolnym Warszawskim, obejmujacym Wojewddztwo Warszaw-
skie, Biatostockie i m. st. Warszawe, mimo wielorakie trudnosci stale sie
poprawia, wykazujac znaczne postepy we wszystkich dziedzinach o$wiaty
publicznej w Okregu. Sprawozdania te, jako stanowigce wazny materjat
do historji rozwoju szkolnictwa w woj. warszawskiem i biatostockiem
1m. st. Warszawie, w pierwszem dziesigcioleciu odrodzonej Polski, posta-
nowiono ogtosi¢ drukiem. Nad wygtoszonemi sprawozdaniami wywigzata
sie dyskusja w Komisjach i na plenum, w ktérej wyniku Rada przyjeta
ponizsze wnioski:

1) wobec tego, ze nauczyciel w szkolnictwie powszechnem jest gtow-
nyrn czynnikiem szerzenia zasad higjeny ws$réd dziatwy szkolnej, koniecz-
ne jest podniesienie poziomu nauczania higjeny w zaktadach ksztatcenia
nauczycieli, przyczem gtdwny nacisk potozy¢ nalezy na praktyczne C¢wicze-
nia z higjeny i wdrazanie mtodziezy tych zaktadéw do przestrzegania jej
zasad.

2) Wobec wielkiego znaczenia nauki higjeny w zyciu jednostki
i spoteczenstwa, Rada Szkolna Okregowa Warszawska uwaza za koniecz-
ne przywrdcenie nauczania higjeny w 7-ej klasie szkdt Srednich ogo6lno-
ksztatcacych.

3) Rada Szkolna Okregowa Warszawska wyraza opinje, ze zacho-
dzi konieczno$¢ porozumienia sie Ministerstwa W. R. i O. P. iz Minister-
stwem Pracy i Opieki Spotecznej w celu opracowania sposobéw wspétdzia-
tania Kas Chorych z lekarzami szkolnymi w zakresie opieki lekarskiej
i profilaktyki w stosunku do ubezpieczonej miodziezy szkolnej i zwraca sie
do Kuratorjum z propozycja przeprowadzenia powyzszej sprawy.

4) Zwazywszy, ze 8§ 15 Rozporzadzenia Ministra W. R. i O. P.
w sprawie utworzenia Rady Szkolnej Okregowej Warszawskiej stawia
przed Rada Szkolng zadania nie tylko opinjowania o potrzebach szkolni-
ctwa, ale rowniez, jak to wida¢ z punktu ¢) wymienionego § 15, pozwala
jej na rozwijanie twoérczej pracy.

Rada Szkolna Okregowa na podstawie art. 9 swego regulaminu
wzywa Wydzial Wykonawczy do zajecia sie sprawa finansowa i utozenia
budzetu Rady Szkolnej Okregowej. Jako materjat dla opracowania bud-
zetu w zakresie wydatkéw stuzyé bedg Wydziatowi uchwaty Rady Szkol-
nej z dnia 6 — 7 marca 1929 r., oraz jej inicjatywa.

5) R. S. O. uwaza za potrzebne wydanie drukowanego sprawozda-
nia o stanie i potrzebach szkolnictwa Okregu Warszawskiego — wedtug
referatow, wygtoszonych na pierwszym Zjezdzie R. S. O z uzupetnieniem
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danemi o przedszkolach, o$wiacie pozaszkolnej i dziatalnosci R. S. Powiato-
wych. O ile wzgledy finansowe nie pozwolityby na drukowanie sprawozda-
nia z okresu 10-cio lecia — to w kazdym razie nalezy wyda¢ zestawienie
stanu obecnego oraz potrzeb i zamierzehn na najblizszg przyszto$¢ — spra-
wozdanie takie otrzyma kazdy cztonek i zastepca R. S. O. jeszcze w bie-
zacym roku szkolnym.

6) R. S. O. rozedle komunikat do wszystkich R. S. P. na terenie
Okregu z zawiadomieniem o rozpoczeciu swej dziatalno$ci oraz instrukcja,
aby przesytaty R. S. O. wszelkie sprawy, ktore, ich zdaniem, nadajg sie
do rozpatrzenia przez R. S. O. Wéréd innych spraw, potrzebng bytaby dla
R. S. O. informacja o stosunku samorzadu terytorjalnego do poczynan
R. S.Pow. oraz poczynah samorzaddw gminnych w zakresie o$wiaty.

7) R.S.O. wyraza opinje, ze samodzielny samorzad szkolny jest
dla rozwoju szkolnictwa powsz. czynnikiem dodatnim, nalezy mu tylko
zapewni¢ ustawowo $rodki finansowe dla zrealizowania potrzeb os$wiato-
wych oraz egzekutywe zarzadzen.

8) R.S.O. stwierdza, ze potrzeby szkolnictwa powszechnego nie
mieszcza siew ramach budzetéw samorzadu terytorjalnego wohec niedo-
statecznosci $rodkéw podatkowych i wypowiada sie za ustanowieniem
szczegblnego podatku szkolnego na cele oSwiatowe oraz budowy szkot i od-
daniem tegoz do dyspozycji wihasciwych czynnikéw szkolnych. Dla uza-
sadnienia podatku szkolnego R. S. O. wskazuje na analogiczne podatki
na cele drogowe w zwigzkach komunalnych, powiatowych i w gminach na
cele szpitalnictwa.

9) R. S. O. poleca Wydziatowi Wykonawczemu zwroci¢ sie do Rad
Szkolnych Powiatowych o podanie Radzie Szkolnej Okregowej danych
o nieruchomosciach, pozostatych po b. szkotach rosyjskich wszelkich typow,
a nie objetych dzisiejszg siecig szkolna.

10) Uwazajac organizowanie przedszkoli za sprawe dla rozwoju i po-
ziomu szkolnictwa powszechnego wazng, R. S. O. przekazuje Wydziato-
wi Wykonawczemu opracowanie odpowiedniej instrukcji w tej dziedzinie
dla Rad S. Pow., ktore nalezy zacheci¢ do podjecia akcji okoto zaktadania
przez samorzady ochron, wzgl. ogrédkow dzieciecych dla dzieci w wieku
przedszkolnym.

11) W zwigzku z przepetnieniem izb szkolnych w szkotach powsz.
R. S. O. wyraza opinje, iz nalezy dazy¢ do usuniecia wszelkich nienormal-
nych warunkéw, powodujacych wielka liczbe repetentéw w poszczegdlnych
oddziatach szkét powszechnych.

W pierwszym rzedzie nalezy zapewni¢ szkotom zastgpstwa za cho-
rych urlopowanych nauczycieli oraz dazy¢ do tego, azeby kazda wysoko
zorganizowana szkota powszechna posiadata kierownika i tylu nauczycieli,
ile ma oddziatow.

12) Wobec powiekszenia w szkotach ogoélnoksztatcgcych liczby go-
dzin, poswieconych wychowaniu fizycznemu, ktére w obecnych warunkach
nie moga by¢ z pozytkiem wykorzystane, R. S. O. wypowiada sie za tem,
azeby zwrocono szczeg6lng uwage na urzadzanie przy szkotach sal gimna-
stycznych i boisk. Zwtaszcza nowe budynki szkolne powinny by¢ zaopa-
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trzone we wszystkie urzgdzenia, majace na celu nalezyte postawienie wy-
chowania fizycznego.

13) Na skutek orzeczenia Sgdu Najwyzszego w sprawie mieszkan
nauczycielskich, niektdra gminy odbierajag je nauczycielstwu lub kazg pta-
ci¢ wygdérowane sumy nawet za mieszkanie w budynkach witasnych.

W trosce o to, aby szkolnictwo nietylko byto utrzymane na pozio-
mie dotychczasowym, a pomyslnie rozwijato sie nadal, R. S. O. zwraca sie
do Kuratorjum o wystapienie do czynnikéw miarodajnych w sprawie za-
bezpieczenia mieszkan dla nauczycielstwa szkdt powszechnych. W przeciw-
nym* razie szkolnictwo bedzie narazone na utrate wielu sit nauczycielskich,
ktdre ze szczuptych poboréw nie bedg w stanie optacaé wygoérowanych
czynszow.

14) Rada Szkolna Okregowa przy Kuratorjum Warszawskiem wy-
raza przekonanie, ze ze wzgledu na ogromny procent szkét o jednym nau-
czycielu i powrotny analfabetyzm konieczne sg, jak w miastach tak i po
wsiach instytucje o$wiatowe i wogodle kulturalne dla miodziezy i dorostych
w formie kurséw doksztatcajacych, doméw ludowych, bibljotek, teatréw
ludowych i t. d. Dla kierowania tg pracg i opiekowania sie nig sg poza-
dani instruktorzy o$wiatowi przy Radach Szkolnych Powiatowych. Wobec
tego Rada Szkolna Okregowa zwraca sie do Kuratorjum, celem opracowa-
nia odpowiedniej instrukcji dla Rad Szkolnych Powiatowych w sprawie
oSwiaty pozaszkolnej.

15) Rada Szkolna Okregowa wyraza opinje, ze w miare moznosci
w wyzszych oddziatach szkoét siedmioklasowych powinni uczy¢ nauczyciele
0 wyzszym poziomie naukowym, anizeli ten, ktory dajg obecne seminarja
nauczycielskie.

Nauczyciele ci powinni by¢ i lepiej uposazeni.

16) Rada Szkolna Okregowa stwierdza palacg koniecznos¢ budowa-
nia gmachow szkolnych, wszystkich typoéw szkolnictwa ze szczegdlnem
uwzglednieniem, szkolnictwa powszechnego.

Réwnoczes$nie R. S. O. uwaza za konieczne przy budowie gmachow
szkolnych szkot powszechnych uwzgledni¢ i budowanie mieszkan dla nau-
czycielstwa tych szkét.

Zarazem R. Szk. Okr. popiera inicjatywe budowy szkét niepanstwo-
wych.

17) Rada Szkolna Okregowa Warszawska, po wystuchaniu spra-
wozdania Kuratorjum Okregu Szkolnego Warszawskiego o stanie szkolni-
ctwa $redniego ogdlnoksztatcacego na terenie okregu wyraza, w mys$l § 15
lit. b. "Rozporzadzenia Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego z dnia 5 wrzes$nia 1927 r.“ opinje, iz szkolnictwo $rednie w okregu
szkolnym warszawskim wykazuje w okresie sprawozdawczym, dzieki wy-
sitkom administracji szkolnej i nauczycielstwa staty postep, pomimo istnie-
jacych w niem jeszcze pewnych niedomagam

18) W wyniku dyskusji nad sprawozdaniem Kuratorjum Okregu
Szkolnego Warszawskiego o stanie szkolnictwa Sredniego na obszarze Ku-
ratorjum Rada Szkolna uwaza za pozadane:

1) wydatne powiegkszenie istniejacej dzisiaj liczby gimnazjow pan-
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stwowych na obszarze Okregu Szkolnego Warszawskiego w zwigz-
ku z planem normalnej sieci szk6t Srednich ogodlnoksztatcgcych;

2) wzmozenie dziatalnosci w kierunku doksztatcania nauczycieli szkoét
$rednich i zawodowych;

3) wzmozenie dziatalnosci w kierunku doksztatcania nauczycieli szké6t
Srednich ogolnoksztatcagcych celem statego podnoszenia poziomu
przygotowania nauczycieli do pracy pedagogicznej;

4) wzmozenie wychowawczej dziatalnosci szkot $rednich og6lno-
ksztatcgcych, w szczeg6lnosci za$: a) systematyczng i planowa
prace w kierunku obywatelskiego wychowania ze szczeg6lnym
naciskiem na ogo6lng kulture moralng i kolezenski altruizm, b)
zaktadanie burs;

5) wydanie w czasie mozliwie najkrétszym programu naukowego
dla szkolnictwa ogdlnoksztatcagcego, ktoryby odpowiadat pojemno-
§ci umystowej przecietnie uzdolnionego ucznia, a oparty na do-
Swiadczeniach pedagogji i dydaktyki nowoczesnej;

6) zarejestrowanie eksperymentéw pedagogicznych, przeprowadzo-
nych w réznych szkotach okregu, oraz otoczenie ich szczegdlng
opieka.

19) Rada Szkolna Okregowa Warszawska wyraza opinje, iz ko-
nieczne jest dla dobra szkolnictwa zniesienie postanowien ustawy z dnia
22 grudnia 1925 r. "O zapewnieniu $rodkdéw réwnowagi budzetowej, zwa-
nej "ustawag sanacyjng“ jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego
1929/30.

20) Rada Szkolna Okregowa Warszawska uwaza w mysl § 15 lit. e
Rozporzadzenia Ministra Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego
z dn. 5 wrze$nia 1927 r. upanstwowienie Gimnazjum Sejmikowego im. Pre-
zydenta Moscickiego w Ostrowi Mazowieckiej za pozadane.

21) Jakkolwiek rozwoj szkolnictwa zawodowego poczynit w ciggu
ostatniego dziesieciolecia znaczne postepy, to jednak Komisja stwierdza:

1) ze sie¢ szkot zawodowych nie jest wystarczajaca;

2) ze zaopatrzenie szkét w pomoce naukowe bardzo czesto pozosta-
wia wiele do zyczenia;

3) ze nawet w stolicy szereg' szkot nie posiada lokali, jako tako od-
powiadajgcych wymaganiom pedagogiki'i higjeny;

4) ze dobrowolne Swiadczenia gmin miejskich i wiejskich oraz or-
ganizacyj gospodarczych i zawodowych na rzecz szkolnictwa za-
wodowego sg — z niewielkiemi wyjatkami znikomo mate.

Wobec powyzszego stanu rzeczy Komisja doszta do wniosku:

1) ze niezbedne jest zwiekszenie wydatkéw Skarbu Panfstwa na
szkolnictwo zawodowe;

2) ze $rodki, jakie Skarb Panstwa moégtby przeznaczy¢ na ten cel,
nie wystarczg na zaspokojenie nawet najpilniejszych potrzeb
szkolnictwa zawodowego, wobec czego nalezy zwréci¢ sie za po-
Srednictwem Izb przemystowo-handlowych i urzedéw wojewodz-
kich do organizacyj gospodarczych i zawodowych oraz do gmin
miejskich i wiejskich o przeznaczenie odpowiednich $rodkéw na
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szkolnictwo zawodowe i tworzenie niezbednych szkét przy réw-
noczesnem zaktadaniu burs przy tych szkotach.

Komisja stwierdza staby rozwdj szkolnictwa zawodowego, zwiaszcza
na prowincji i wyraza opinje, ze niezbedne jest ustawowe uregulowanie
w najblizszym czasie obowiazku zaktadania szkét doksztatcajgcych przez
gminy miejskie i wiejskie.

22) Majac na wzgledzie doniosto$¢ szkolnictwa zawodowego
norodnos$¢ jego typéw, Komisja wnosi o zwiekszenie w Radzie Szkolnej
Okregowej liczby mandatow dla przedstawicieli sfer gospodarczych.

R 6 z n e

Komitet redakcyjny "Spraw Szkolnych mpodkreslit na ostatniem
swem zebraniu w dniu 5 kwietnia b. r. konieczno$¢, by pismo ukazywaé
sie mmogto prawidtowo w terminach kwartalnych. Wigze sie z tern potrzeba
bardziej ozywionej wspoltpracy z komitetem zaréwno przedstawicieli rejo-
néw naszej organizacji jak i jej cztonkdw icogdle. Zgodnie, z tem apelu-
jemy do Szan. Kolegow i Przyjaciét pisma, by nadsytali nam 10 kazdym
pierwszym miesigcu kwartatu prace i artykuty o tresci przedewszystkiem
informacyjnej z zycia rozwojowego szko6t w powiatach i dziatalnosci in-
spektoréw szkolnych i tem przyczyniali sie do ozyioienia tresci organu.
Komitet wyraza przekonanie, ze w biezagcym V roku wydaionictwa "Spra-
wy Szkolne* nadal spotykac sie bedg z gorliwg wspotpracg Kolegobio In-
spektoréw szkolnych i zasilg swe szpalty materjalami o tresci, majacej
dla naszego Zwigzku i jego rozwoju znaczenie zasadnicze i charakter naj-
bardziej zyiootny.

Zjazd Urzedow Inspektoréw Szkolnych Okregu Szkolnego Warszawskiego.

W dn. 4i 5 lutego 1929 r. pod przewodnictwem p. Kuratora Zawadz-
kiego odbyt sie w Warszawie Zjazd Okregowy Inspektoréw Szkolnych
z wojewddztw: biatostockiego i warszawskiego. Program Zjazdu obejmowat
szereg zagadnien z dziedziny zycia szkolnego, a mianowicie:

1) realizacja sieci szkolnej,

2) nauczycielskie konferencje rejonowe,

3) organizacja centralnych pracowni fizyko-chemicznych dla VI

i VII oddziatéw szkét powszechnych,

4) wychowanie fizyczne na terenie szkoly powszechnej,

5) walka z alkoholizmem.

Sprawe realizacji sieci szkolnej na przyktadzie pow. lipnowskiego
referowat kol. Insp. Krogulski. W zwieztym lecz niezmiernie interesujgcym
referacie kol. Krogulski zobrazowat potozenie geograficzne i topograficzne
pow. lipnowskiego, przedstawit zebranym opracowany przez siebie projekt
sieci szkolnej w powiecie, wskazal na materjat, jaki musiat gromadzi¢ do
opracowania sieci oraz omowit ciekawsze i trudniejsze do rozwigzania ob-

i roz
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wody szkolne. Wywody swoje kol. Krogulski popart materjalem liczbowym
dzieci, wykresami oraz przygotowang mapg powiatu z podziatem na projek-
towane obwody. Zasada, jaka kierowat sie referent, byto zapewnienie kaz-
demu obwodowi szkoty o mozliwie najwyzszym stopniu organizacyjnym.

Referat ten ze wzgledu na pomystowos$¢ dokonanej przez kol. Kro-
gulskiego pracy oraz na zainteresowanie, jakie obudzit wsrod uczestnikow
konferencji, bedzie wydrukowany w oddzielnej broszurze.

Drugi z kolei referat na temat: "Nauczycielskie konferencje rejo-
nowe“ wygtosit kol. insp. Bandas z Plocka, ktory podkreslit ogdlne zasady
organizacji nauczycielskich konferencyj rejonowych w mysl okélnika Min.
W. R.i O. P. zdn. 28.V. 1928 r. i wskazat na wyniki dotychczasowych prac
konferencyj, a nastepnie omowit szczegétowo plan przeprowadzonych przez
siebie konferencyj nauczycielskich w powiecie ptockim.

Tre$¢ tego referatu podajemy na innem miejscu w niniejszym nu-
pierze.

Kol. Hanze] w koreferacie na powyzszy temat wypowiada sie, iz
konferencje rejonowe powinny by¢ warsztatem dalszego wspdélnego ksztal-
cenig sie nauczycielstwa. Tak pojete konferencje muszg posiada¢ odpo-
wiednich prelegentdw, ktérzy wygtaszaliby referaty ideowe, z zakresu pra-
cy spotecznej i kulturalno-o$wiatowej. Do tej roli, miedzy innemi, winni
by¢ wyzyskani absolwenci W. K. N. Mogliby oni obok wygtaszanych refe-
ratow prowadzi¢ lekcje wzorowe ze swej specjalnosci. Rejony, zdaniem kol.
Hanzla, nalezy organizowa¢ tak, by byty dostosowane do jednakowych lub
podobnych typéw organizacyj szkolnych. Ksztatcenie nauczycieli przez kon-
ferencje rejonowe winno mie¢ charakter praktyczny, utylitarny.

Porzadek dzienny kazdej konferencji powinien uwzglednia¢ 2 lekcje
WZOorowe.

Dawniejsze bibljoteki t. zw. gminne nalezy uzupeini¢ wspoéiczesng
literaturg pedagogiczng i odda¢ je do dyspozycji konferencyj rejonowych.

Zagadnienie organizacji centralnych pracowni fizyko-chemicznych
zreferowat dyr. W. Kwapinski. W referacie swoim podat on krétki zarys
historyczny powstania tego rodzaju pracowni w Polsce, wskazat na ich cel,
role i obowigzki kierownika pracowni; zobrazowat metody prowadzenia
¢wiczen grupowych w pracowni, udzielit wskazéwek, dotyczacych urzadze-
nia pracowni, nabywania przyrzadow, ich konserwacji, prowadzenia dzien-
nika laboratoryjnego, rachunkowosci, ksiegi inwentarzowej itp.

Nastepnie dyrektor Muzeum Pedagogicznego w Warszawie, p. Pa-
czOski w dos¢ szczegétowym referacie poruszyt sprawe wyboru kandydata
na instruktora centralnej pracowni fizyko-chemicznej. Kandydat taki musi
posiada¢ odpowiednie uzdolnienia organizatorskie oraz instruktorskie.
Dyr. Paczoski zastanawiat sie nad warunkami przygotowania takich in-
struktoréw i ich dalszego samoksztatcenia sie.

Ostatni dzien konferencji poswiecono zagadnieniu wychowania fi-
zycznego. Wypetnity go dwa referaty, a mianowicie: p. Krawczyka i Insp.
p. B. Garncarczyka oraz dwie lekcje pokazowe gimnastyki w szkole ¢wi-
czen przy seminarjum El. Orzeszkowej.

P. Krawczyk informowat zebranych na temat: "Co mozna zrobié
w zakresie wychowania fizycznego w dzisiejszej szkolej powszechnej*. Roz-
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wijajac ten temat, wskazat na konieczno$¢ prowadzenia ¢wiczen cielesnych
w szkotach, twierdzit, iz ¢wiczenia te moga sie odbywac i wtedy, kiedy
szkota nie posiada odpowiednich na ten cel pomieszczen, sali gimnastycz-
nej, boiska. W takich warunkach ¢wiczenia muszg sie odbywa¢ w nalezy-
cie przewietrzanych salach lekcyjnych, a w czasie pogody — na placach
szkolnych.

W konicu podaje, iz inspektorowie powinni spieszyé z pomocg nau-
czycielstwu w uzyskiwaniu sal, boisk, przyboréw gimnastycznych, w pro-
pagowaniu potrzeby wychowania fizycznego w Wydziatach Powiatowych,
Radach i Dozorach Szkolnych.

Kol. Garncarczyk w referacie swoim dal og6lny poglad na stan wy-
chowania fizycznego, wskazat literature prawng (okélniki, zarzadzenia
wiadz), omawiajacg zagadnienie wychowania fizycznego
w szkotach powszechnych oraz zastanawial sie nad tem, w jakim stanie
realizacji znajduje si¢ obecnie sprawa wychowania fizycznego.

W konkluzji swoich wywodéw podat wnioski nastepujacej tresci:

1) nauczycielstwo winno dazy¢ do powaznego traktowania godzin,
przeznaczonych na wychowanie fizyczne, przez sumienne wyko-
nywanie planu pracy w tym Kkierunku,

2) Przy kazdej szkole, posiadajacej wtasny plac, nalezy urzadzic¢
boisko do gier i zabaw,

3) Powiatowe Komitety Wychowania Fizycznego winny w miare
moznos$ci zaopatrywa¢ szkoty w niezbedne przybory do gier spor-
towych,

4) Budowa sal gimnastycznych winna by¢ traktowana jednocze$nie
z budowg catego gmachu bez odkladania tej sprawy na okres
dalszy, .

0) Corocznie powinny odbywac sie w siedzibie powiatu zawody spor-
towe druzyn szkolnych, przyczem wyrdznieni zawodnicy winni
otrzymywac nagrody, fundowane przez Rady Szkolne Powiato-
we wzglednie Dozory,

6) Pozadanem jest, by absolwenci Panstwowego Instytutu Wycho-
wania Fizycznego byli kierowani na stanowiska nauczycieli w sie-
dzibie powiatu, po jednym na kazdy powiat, z obowigzkiem pet-
pienia stuzby instrukcyjnej w catym powiecie w dziale swej
specjalnosci,

7) Wizytacje pp. Inspektoré6w winny w réwnej mierze dotyczy¢
dziedziny wychowania fizycznego w danej szkole, jak i innych
przedmiotow naukowych.

Bardzo dobrem uzupetnieniem rozwazan o wychowaniu fizycznem
byto zorganizowanie dwoéch lekcyj pokazowych we wspomnianej wyzej
szkole éwiczen przy Sem. Naucz. im. E. Orzeszkowej. Jedng z nich przepro-
wadzita nauczycielka tej szkotly, p. Lewandowska w sali gimnastycznej
seminarjum, zaopatrzonej w odpowiednie przybory gimnastyczne, a dru-
ga — p. Krawczyk w sali lekcyjnej, zapetnionej tawkami, i bez pomocy
jakichkolwiek przyrzadéw. Pierwsza lekcja, prowadzona w warunkach od-
powiednich, byta przyktadem, jak wszechstronnie i systematycznie mozna
wykonywaé z dzie¢mi ¢éwiczenia cielesne, majace na celu ich rozwdj. Dru-
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ga lekcja, poprowadzonaw warunkach nieodpowiednich, wikazata,
ze w najgorszych wwarunkach mozna co$ dla wychowania fizycz-
nego dzieci zrobic.

Referat kol. Insp. Jureckiego z Bialegostoku dat caly szereg cen-
nych wskazdwek, dotyczacych akcji, jaka inspektorowie szkolni winni po-
dejmowac celem zwalczania zakorzenionego wsrdd spoteczenstwa alkoho-
lizmu.

Po kazdym referacie i po lekcjach pokazowych toczyta sie ozywio-
na dyskusja, Swiadczagca o zywotnosci i o potrzebie organizowania podob-
nych konferencyj.

Ostatnim punktem porzadku dziennego Zjazdu byto omdéwienie przez
pp. Wizytatorow kuratorjum catego szeregu kwestyj, dotyczacych urzedo-
wania Inspektoréw Szkolnych oraz zatatwiania réznych spraw urzedowych,
zwigzanych z wprowadzeniem w zycie ustawy z dn. 1 lipca 1926 r. o sto-
sunkach stuzbowych nauczycieli.

Po zakonczeniu obrad, kol. Insp. Radwanski z Warszawy w imieniu
zebranych inspektordw podziekowat Panu Kuratorowi za zorganizowanie
tak interesujgcej i ze wszech miar pozytecznej konferencji.

Wieczorem tegoz dnia uczestnicy Zjazdu pod przewodnictwem
p. Kuratora zwiedzili Wystawe Szkolng Okregowa.

Zwigzek Teatrow Ludowych. Od roku 1918 istnieje w Warszawie
Zwigzek Teatrow7Ludowych, ul. Tamka 1, ktérego celem jest jaknajszersza
pomoc zespotom teatralnym wsi i miasteczek. Kultura artystyczna ludu
zmierza do jaknajwiekszej samodzielno$ci, a szczegdlniej praca teatralna
jest w osrodkach, odlegtych od duzych miast, gtéwnie na wsi — jednym
z wiekszych czynnikéw kulturalnych.

W pracy tej jest niezbedna szersza inicjatywa i fachowa pomoc za-
rébwno w sprawach artystycznych, jak i technicznej sprawnosci organizo-
wania przedstawien, widowisk, obchodéw i t. d. Pomoc te w stosunku do
kazdego przejawu pracy teatralnej na wsi, czy w miasteczku — podejmuje
Zwigzek Teatrow Ludowych, ktory postawit sobie za zadanie:

1) uja¢é w ramy organizacyjne caty ludowy ruch teatralny w Polsce,

2) pobudzi¢ szerokie masy do wyrazenia zapomocg samorodnego

teatru ludowego swej wtiasnej, odrebnej kultury,

3) szerzy¢ wiadomosci fachowe z zakresu teatru,

4) udziela¢ zespotom wszelkich pomocy w prowadzeniu pracy tea-

tralnej.

Zwigzek Teatrow Ludowych wydaje wtasne pismo p. n. "Teatr Lu-
dowy*, ktore wychodzi co miesiac i zawiera caty szereg artykutéw o pra-
cy teatralnej w zespotach wsi i miasteczek. Kazdy mito$nik teatru winien
"Teatr Ludowy“ zaprenumerowaé, gdyz znajdzie tam niejednokrotnie roz-
wigzanie szeregu watpliwych dla siebie kwestyj.

Zwigzek Teatrowm Ludowych prowadzi wtasng wypozyczalnie ko-
stjumoéw. Skiad szatni Zwigzku Teatrow Ludowych jest bogaty — kostju-
my sg nowe i artystycznie pomyslane.

Zwigzek Teatrow Ludowych prowadzi obszerny dziat wydawniczy.
Na sktadzie: utwory dramatyczne z zycia ludu, utwory o tresci patrjotycz-
nej (obchody, rocznice), religijnej. Oprécz tego Zwiazek Teatrow Ludo-
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wych wydat caty szereg wydawnictw teatralnych np. "Budowa i urzadze-
nie sceny“, "O charakteryzacji“, "Malowanie dekoracji“, "Ubiory teatral-
ne“, "Wybor sztuk do grania“, "Przewodnik dla teatrow amatorskich®,
"Piesni i chory ludowe®, "Zywe stowo i przyktady inscenizacji piesni i wier-
szy“, "Teatr w szkole i w domu ludowym®.

Wszelkich pomocy i informacyj udziela Zwiazek Teatréw Ludowych
bezptatnie. Kostjumy, wydawnictwa yyysyla pocztg, za zaliczeniem pocz-
towem.

Siedziba Zwigzku Teatrow Ludowych: Warszawa, ul. Tamka 1, tel.
236-40.

Notatki bibljograficzne.

"Prawo Nauczyciela Polskiego®“. Zbior przepiséw, normujacych sto-
sunki stuzbowe nauczycieli szko6l panstwowych i publicznych ze szczeg6t-
nem uwzglednieniem postanowieA ustawy o stosunkach stuzbowych nau-
czycieli. — Zestawili, komentarzem i skorowidzem zaopatrzyli Jézef Sty-
pinski, Wizytator Ministerjalny, Stanistaw Marszalek, Radca Ministerjalny
Ministerstwa W. R. i O. P. — Warszawa 1929. Naktadem Zwigzku Pol-
skiegd Nauczycielstwa Szkdt Powszechnych. Ksigzka ta, zawierajgca 314
stron druku wielkiej 8-ki sktada sie z nastepujacych 6 czesci:

1. Ustawa z dnia 1 lipca 1926 r. o stosunkach stuzbowych nauczycie-

li (w brzmieniu, ustalonem rozporzadzeniem Prezydenta Rzeczy-
spolitej z dnia 15 lipca 1927 r.).

2. Ustawy S$laskie.

Rozporzadzenia wykonawcze do ustawy o stosunkach stuzbowych

4. Instrukcje i okolniki w. sprawie wykonania ustawy o stosunkach

stuzbowych nauczycieli.

5. Ustawy i rozporzadzenia o kwalifikacjach zawodowych nauczy-

cieli.

C Ustawa i rozporzadzenia, normujace stosunki stuzbowe nauczy-

cieli podczas petnienia stuzby wojskowe;j.

Nadto "Skorowidz* alfabetyczny podiug rzeczowej tre$ci brzmienia
ustaw pozwala z fatwoscig orjentowac sie w catosci.

"Prawo nauczyciela polskiego* podaje niemal po kazdym artykule
interpretacje skomplikowanych, a posiadajacych nieraz wielkie znaczenie
poszczegdlnych przepiséw stuzbowych, zawiera réwniez przepisy z Pol-
skiego Kodeksu Postepowania Karnego, mogace mie¢ zastosowanie w po-
stepowaniu dyscyplinarnem, oraz szereg praktycznych uwag i wskazowek,
majacych na celu utatwienie obrony w komisjach dyscyplinarnych zaréwno
obwinionym jak i nauczycielom, wystepujacym w charakterze obroncow,
jak rowniez utatwienie orjentacji cztonkom Urzedéw Dyscyplinarnych.

W "Prawie nauczyciela polskiego“ znajdujg sie szczegdtowe infor-
macje w zakresie wszystkich praw i obowigzkdw nauczyciela ze szczegoto-

w
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wem przytoczeniem wszystkich dotad wydanych rozporzadzen i okdlnikéw
wiadz szkolnych, tak, ze dzieto to staje sie niezbednem nietylko dla kazde-
go nauczyciela jako jego codzienny przewodnik i doradca, ale i dla kazde-
go dyrektora szkét ogolnoksztatcgcych i zawodowych, kierownika szkoty
oraz cztonkéw administracji szkolnej, cztonkéw Rad Szkolnych Pow. i Miej-
skich, Dozoréw i Opiek Szkolnych, instytucyj samorzadowych i o$wiato-
wych, cztonkéw Komisyj egzaminacyjnych i zdajagcych egzaminy.

Wydawnictwo to, niewatpliwie wielce uzyteczne, winno sie znalezé
na biurku kazdego Inspektora Szkolnego.

Dzieto to zestawili i zaopatrzyli komentarzami i skorowidzem pp.
Jozef Stypinski, wizytator ministerjalny i reprezentant Rzadu w Sejmie,
jako jego referent przy obradach nad projektem Ustawy o stosunkach
stuzbowych nauczycieli w ciatach ustawodawczych i Stanistaw Marszatek,
radca Ministerstwa W. R. i O. P. diugoletni sekretarz Wyzszego Urzedu
Dyscyplinarnego, a obecnie Ministerjalnej Komisji Dyscyplinarnej.

Mimo wielkiej objetosci wydawnictwa, cena egzemplarza wynosi tyl-
ko 5 zt., z przesytka pocztowg polecong 6 zt. 20 gr. Zamdwienia przesytaé
nalezyr pod adresem: Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szkél Powszech-
nych, Warszawa, Marszatkowska 123, konto czekowe P. K. O. 435, — lub
., Nasza Ksiegarnia“, Warszawa, S$-to Krzyska 18.

"Dziesieciolecie Szkolnictwa Powszechnego w pow. Warszawskim*. —
Wydawnictwo Rady Szkolnej pow. Warszawskiego . oraz Oddzialu Tow.
Warsz. Zw. P. N. S. P.,, Warszawa 1928. — Str. 160 + mapka.

,Rzad i spoteczenstwo muszg sobie poda¢ rece, aby zbudowaé do-
b1a, pozyteczng szkote powszechng® — ,jaki nauczyciel — taka szkota,
8 jaka szkoL — taki obywatel* — temi stowami wstepu Rada Szkolna
pow. Warszawskiego rozpoczyna sprawozdanie ze swojej 10-letniej pra-
cy nad wychowaniem przysztego obywatela polskiego. Przerzuciwszy kar-
ty tej zbiorowej i ze wszech miar interesujacej pracy, widzimy kolosalne
wysitki witadz szkolnych, samorzadu szkolnego i nauczycielstwa, widzimy,
ze dokonano rzeczy nadzwyczajnych. Zobrazowac, co to dzieto zawiera, nie
mozna YW krotkiej ocenie recenzyjnej, — prace te trzeba czytaé, studjo-
waé, — a pisana i objasniana tabelami statystycznemi i fotografjami wy-
bitnych pracownikéw i zastuzonych obywateli jest utozona tak zajmujgco,
barwnie i pieknie, ze czyta sie ja jak najciekawszg powiesc.

Dzieto to zawiera prace o rozwoju szkolnictwa powszechnego w pow.
warszawskim, pp. Frysza, inz. Piotrowskiego, Parola, Jezewskiego i insp.
szk. Radwanskiego; z dziatalno$ci samorzgdu szkolnego sg prace: pp. Jan-
kowskiego, Tyrankiewicza, Kasperowicza, ks. Lotha, Szymanskiego i dr.
Orzechowskiego; trzeci dziat zawiera prace organizacyjne, spoteczne i za-
wodowe nauczycielstwa pow. warszawskiego a czwarty dziat jest infor-
macyjny.

Catos¢ jest bardzo zajmujaca i zainteresowaé moze kazdego, kto sie
tylko rozwojem szkolnictwa i wychowaniem i nauczaniem przysztych oby-
wateli zajmuje. Poniewaz to dzietko zawiera bardzo dobry i systematycz-
nie utozony materjat statystyczny, staje sie ono bardzo waznym przyczyn-
kiem do historji rozwoju szkolnictwa w Polsce a specjalnie w ostatniem
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10-leciu, po odzyskaniu niepodlegtosci, i winno sie znales¢ w kazdej bibljo-
tece szkolnej i nauczycielskiej.
G. Hecht (Wgrszawa)*

*

Michalina Ulanicka: Zasady prowadzenia domu. Wydanie Il, popia-
wione i uzupetnione dziatem o organizacji pracy domowej. Wydawni-
ctwo M. Arcta w Warszawie. 1929. Cena Zt. 6.40.

Tres$cé: Budzet i rachunkowo$é. Mieszkanie, umeblowanie, ozdo-
by; porzadki, sprzatanie. Opat i Swiatto. Dziat zywnosciowy, zakupy, sztu-
ka kuchenna, zapasy, urzadzenie kuchni. Nakrycie stotu, przyjecia. P1a-
nie. Ubranie. Stuzba. Apteczka domowa. Organizacja pracy.

Autorka zebrata tu jasno i systematycznie réznorodne zajecia, zwig-
zane z prowadzeniem domu, ujgwszy obfity materjat doktadnie i treSciwie.

Wydanie | tej ksigzeczki cieszyto sie stusznie powodzeniem. Stuzyto
jako podrecznik do nauki gospodarstwa domowego w szkotach $rednich
(polecone przez Ministerstwo W. R. i O. P.) oraz pomagato mtodym go-
spodyniom domu w ich zadaniach.

Dzi$, niestety, szkoty $rednie usunely z programu nauke gospodar-
stwa domowego. A jednak zycie stawia w tym kierunku kobietom wyma-
gania coraz wieksze. Brak $rodkow materjalnych sprawia, ze obecnie do
wyjatkdw nalezg (w miescie) panie, nie zarobkujgce poza domem. Z dru-
giej strony w rodzinach wzrastajg potrzeby w dziedzinie higjeny, wygody
i estetyki.

W tych warunkach konieczng pomoca jest ksigzka, podajgca mio-
dym i nieprzygotowanym paniom domu wskazowki, przy ktérych zastoso-
waniu do zaje¢ domowych osiggng oszczedno$¢ drogiego czasu, sit i pie-
niedzy.

Taka pomoc niesie ksigzka p. t. "Zasady prowadzenia domu*, gdzie
zaczawszy od budzetu i rachunkowos$ci, a koriczagc na apteczce domowej,
zgromadzono w krétkosci wszystko, co nowoczesna wiedza, naukowa orga-
nizacja pracy, oraz wzmozony na catym S$wiecie ruch gospodarczy przy-
niosty dziedzinie, interesujagcej gospodynie.

Szkoty zawodowe iub $rednie,ktére wprowadzity, albo wprowadza,
co jest bardzo pozadane, ten przedmiot do swego programu, znajdg w "Za-
sadach prowadzenia domu“ podrecznik, czynigcy zado$¢ wymaganiom
i potrzebom chwili.

< *

Arnold St., Les$niewski Cz., Pohoska H. Polska w rozwoju dziejo-

Zagadnienia polityczne, ustrojowe, gospodarczo-spoteczne, kulturalne.
Zeszyt |. Dzieje polityczne Polski. Str. 212 (17 X 24). 1929 r. Cena z}. 6.50.
Wyd. M. Arcta, Warszawa.

Zadaniem podrecznika jest przedstawienie dziejow Polski odmien-
nym niz dotychczas sposobem, mianowicie w uktadzie zagadnieniowym, mo-
gacym utatwi¢ zrozumienie poszczegolnych zjawisk wspotczesnych w ich
dziejowym rozwoju, w zespotach materjatu historycznego w przekroju po-
dtuznym.
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Ksigzka przeznaczona jest dla uczniéw i nauczycieli. Zawiera na-
stepujgce dzialy, rozpatrywane od czasdw powstania pafAstwa polskiego

do czasow dzisiejszych: |. Zagadnienia polityczne (zewnetrzne). — Il. Za-
gadnienia ustrojowe. — Ill. Zagadnienia gospodarczo-spoteczne. — IV. Za-
gadnienia kulturalne. — V. Polska Wspdtczesna. .

*

Stout G. F. Zarys psychologji. Z oryg. angielskiego. "The ground-
work of psychology* przetozyt Dr. Cz. Znamierowski. Str. 256 (15 X 21).
Wyd. Il. Rok 1929. Cena zt. 8—. Wyd. M. Arcta, Warszawa.

Z obszernej dziedziny wiedzy psychologicznej autor przedstawit
w swem dziele to tylko, co posiada znaczenie praktyczne zaréwno dla p°-
dagoga jak i dla kazdego, kogo interesujg procesy myslowe i uczuciowe.
Odrzucajac wszelka polemike i przechodzac ponad rozbieznoSciami w po-
gladach poszczeg6lnych kierunkow psychologji, autor potrafit tak utozyc
i opracowacé swe dzieto, ze zawiera ono najistotniejszg tres¢ wynikéw nowo-
ezesnych badan. Réwnoczes$nie subtelny i krytyczny badacz przedstawia
wtasne swoiste metody badan, utatwiajgcych studja psychologiczne. Ksigz-
ka niniejsza wyr6znia sie korzystnie jasnoscia, zwieztoscig, a nadewszystko

trafnym doborem materjatu. N N

*

Rowid Henryk Br. Psychologia pedagogiczna. — Podrecznik dla
mtodziezy przygotowujacej sie do zawodu nauczycielskiego. Gebethner
i Wolf. Warszawa, 1928 r.

Parkhurst Helena. Wyksztatcenie wedtug planu Daltoriskiego. Prze-
klad Z. Uminskiej i H. E. Kennedy. Ksigznica-Atlas. Lwow-Warszawa.
1928.

Pohoska Hanna. Dydaktyka historji. M. Arct. Warszawa. 1928.

Niemedwna Stanistawa. Dydaktyka geografji. Ksigznica - Atlas.
Lwow-Warszawa., 1929.

Klemensiewicz Z. Dr. Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym. Zasady
i zagadnienia. Ksigznica-Atlas. Lwow-Warszawa, 1929.

Nawroczynski Bohdan prof. Dr. Swoboda i przymus w nauczaniu.
Nasza Ksiegarnia, Warszawa, 1929.

"Oéwiata i Wychowanie“. Czasopismo wydawane naktadem Mini-
sterstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, pod redakcjg Bo-
lestawa Kielskiego. Ksigznica Atlas T. N. S. W. Warszawa 1929. Rok I.
Zeszyt 1.

Stowo wstepne od Redakcji nowego czasopisma o charakterze dwu-
miesiecznika informuje nas o roli, o celach i dazeniach organu Minister-
stwa, ktory, idagc w S$lady dotychczasowych pism: Szkoly Powszechnej
i Bibljografji Pedagogicznej, ma kontynuowa¢ ich zamierzenia (zwtaszcza
pierwszej z nich), réwnocze$nie rozszerzajac dziat zagadnien z o$wiatg
i wychowaniem zwigzanych. Z prospektu uzupetniajgcego stowo wstepne,
informujemy sie, jakie dziaty zagadnien i spraw o$wiatowo-wychowaw-
czyeh pismo w swej treSci bedzie uwzgledniaé. A zatem przedewszyst-
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kiem obejmowac bedzie ono instrukcje o poczynaniach Ministerstwa, o pram
cach, dotyczacych organizacji szkolnictwa, o niektorych zarzadzeniach
wihadz szkolnych i poszczeg6lnych zakresach ich dziatalno$ci. Charakter
pisma naukowo-popularyzacyjny sprzyja¢ bedzie tej zrézniczkowanej ska-
li zatozeri informacyjnych, programowych, nadewszystko za$ catoksztatt
spraw wychowania duchowego i fizycznego podkreslajagcych. Sprawy
szkolnictwa powszechnego i zagadnienia oswiaty pozaszkolnej maja w no-
wym organie zapewnione jedno z naczelnych miejsc, a w kregu innych
dziatéw naszych prac kulturalnych zyska¢ majg petniejsze swe wyswie-
tlenie.

Oswiata i Wychowanie bedzie, jak mozna z prospektu wnosi¢ — zo-
gniskowaniem opinji i mys$li zarbwno sfer miarodajnych Ministerstwa
Oswiecenia i podlegtych mu organéw, jakotez pracownikéw na niwie o$wia-
ty zatrudnionych, a niejedno z zakresu wiedzy i doSwiadczenia w tej ma-
terji zdolnych dorzuci¢, ale niemniej bedzie to czasopismo, jako wyraz
aktualnych potrzeb os$wiatowych — stuzy¢ catemu kulturalnemu ogotowi
w Polsce — w dazeniach jego uswiadomionych do wyzszych débr ze wzro-
stu kultury wychowania wspdtczesnego ptynacych. Z naszej strony wita-
my te placéwke, dajacg pozna¢ caty ogrom wielostronnych a tak niezbed-
nych zamierzen i kierunkéw os$wiatowych, wychowawczych i spotecznych
z punktu widzenia najrozleglejszego ujetych i zesrodkowanych — witamy
i z tego tez wzgledu, ze zawodowy nasz organ w niejednem ze swych za-
tozen ma wykreslone cele i drogi do pewnego stopnia i w okreslonej mie-
rze wspotbiezne.

S.






*f ZAKELADY ORAFICZNE 7
{ PRACOWNIKOW DRUKARSKICH {

| Sp. z ogr. cdp *
} WARS7AWA, N.-SWIAI J* 54, f
" TELEFONY: 1556 | 242-40



