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Praktyka nauczycielska uczniow seminarjow

nauczycielskich.
(Dokoriczenie).
AVA
Na koniec moich rozwazan zostawitem rzecz drazliwg — stre-
szczajaca sie w pytaniu: czy szkota éwiczen ma byé petng 7-klasowaq
szkota, — czy dla praktycznego wyksztatcenia kandydatéw nauczyciel-

skich wystarczy 4-klasowa szkota c¢wiczen.

Jako ten, ktéry juz przed wojng w r. 1913, a nastepnie po woj-
nie w r. 1918 zorganizowatl pierwszg na ziemiach polskich 7-klasowg
szkote ¢wiczen (w pryw. semin. naucz. T. S. L. w Biatej) i jako ten,
ktéory miat przez kilka lat 7-klasowg peing szkote C¢wiczen w semina-
rjum naucz, meskiem w Krakowie, moge mowi¢ o pewnem dos$wiad-
czeniu oraz o dodatnich i ujemnych stronach tgczenia z seminarjum
petnej 7-klasowej szkoty cwiczen.

Do dodatnich stron nalezy zaliczy¢ fakt, ze mozna z takiej 7-Kl.
szkoty ¢wiczern mie¢ pewng cho¢ niezbyt szerokg podstawe rekru-
tacyjng dla seminarjum. W seminarjum w Biatej i w Krakowie miatem
pewien cho¢ skromny odsetek uczniéw, ktérzy od 1 kl. szkoty ¢wiczen
do ukorniczenia seminarjum wychowali sie w tymsamym zaktadzie i kto
wie, czy nie wytworzyto sie w nich przez to wiasnie przebywanie przez
dtuzszy czas w tym samym zaktadzie podioze upodobania jezeli
nie powotania do zawodu nauczycielskiego.

Dodatnig strong jest pewna wygoda dla nauczycieli metodyki
i przedmiotow pedagogicznych. Organizacje szkoly 7°kl. mozna po-
kaza¢ adoculos — nie potrzeba chodzi¢ na hospitacje do innych
szkot.

Ale tez organizm szkolny rozrasta sig, powieksza sie ilos¢ mio-
dziezy w wieku przetomowym (10— 13 lat) do$¢ trudnej do prowa-
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dzenia, potrzeba osobnego kierownika szkoty ¢éwiczen staje sie koniecz-
noscig. O ile za$ chodzi o praktyczne przygotowanie kandydatow
nauczycielskich to o$wiadczam bez ogrodek, ze wyzsze 3 klasy szkoty
¢wiczen bardzo temu przygotowaniu nie sg pomocne — owszem czesto
przygotowanie to utrudniajg. Jezeli bowiem weZmiemy pod uwage,
ze cztery pierwsze klasy szkoty powszechnej nastreczajg taka ilos¢
probleméw wychowawczych i metodyczno - dydaktycznych, ze ich je-
zeli nie opanowanie ale tylko omowienie lub dotkniecie tylko daje
sume, obarczajacq zbyt silnie caty program praktycznego przygotowania,
to co méwi¢ o dodawaniu nowych i to tak powaznych probleméw
metodyczno ~dydaktycznych z zakresu 3 wyzszych klas szkoty powsz.
Czy opanowanie ich jest mozliwe ?

Przy dzisiejszej organizacji seminarjum nie. — Grozi nadto przy
zbytniej gorliwo$ci nauczania metodyki czy przedmiotow pedagogicz-
nych, przewaga pewnego powierzchownego — z natury rzeczy — trak-
towania tych probleméw ze skutkiem dla praktycznego przygotowania
kandydatow wprost fatalnym,

Wole, by seminarzysta idacy w S$wiat opanowat wzglednie dobrze
metodyke 4 nizszych klas a zwlaszcza metodyke klasy elementarnej
niz powierzchownie metodyke przedmiotdw petnych 7 klas, wymaga-
jaca zresztg odmiennego traktowania ze wzgledu na zakres poszcze-
golnych nowych nieraz przedmiotow. Seminarzysta, zaprawiony do na-
lezytego metodycznego traktowania przedmiotow w 4 nizszych klasach
daje gwarancje, ze droga dalszej samodzielnej pracy zdobedzie arkana
metodyczne i dla klas wyzszych, gdyz bedzie miatl pewng i dobrg
podstawe. Zasada "non multa sed multum“ metodycznego moze wie-
cej niz kiedyindziej winna tu mie¢ zastosowanie. Nie neguje jednak
koniecznosci zapoznania sie z ustrojem i odmiennym sposobem pro-
wadzenia nauki w 3 wyzszych klasach. A zapoznanie sie to w kazdem
srodowisku seminarjalnem bedzie mozliwe droga hospitacyj.

Uwazam wiec *tgczenie petnych 77klas. szk6t ¢wiczeA z semina-
riami dla nalezytego praktycznego przygotowania kandydatéw nauczy-
cielskich nie za konieczne — choé¢ mozliwe, o ile po temu sg warunki,
tj. odpowiedni budynek, odpowiednie grono i naturalny nie sztuczny
in minus dobdr miodziezy — co nieraz ma miejsce, by tylko rze-
kornej zasadzie zado$¢ uczyni¢. A juz w naszej mizerji budynkowej,
dzieki ktérej na obszarze Rzczpltej nie mamy zbyt wielu wzorowych
budynkédw seminarjalnych — gdy staniemy w zwigzku z tem zagad-
nieniem wobec problemu: Na co poswieci¢ zdobyta nowg ubikacje,
czy na jaka$ pracownie, Swietlice lub sale zebran dla zrzeszen ucznidw-
skich — czy na jedng z wyzszych klas szkoty c¢wiczen — musimy
sie oSwiadczy¢ raczej za pracownig jako nieodzowng w zakila-
dzie, niz za jedng z wyzszych klas szkoty ¢wiczen, ktérg zobaczyé
i w ktorej praktykowa¢ mozemy na mieScie.

Poruszone szkicowo zagadnienia praktycznego ksztatcenia kandy-
datéw nauczycielskich nie wyczerpujg moze tematu. Dyskusja nad niemi
dorzuci moze niejedno. O dyskusje te prosze; aby jg utatwi¢ przedsta-
wiam tezy, streszczajagce moéj punkt widzenia na poruszong sprawe.
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Nieodzownymi warunkami nalezytego przygotowania praktycznego
kandydatow w seminarjum nauczycielskiem sg:

1) odpowiednio wytworzona atmosfera wychowawcza, przypomi-
najgca seminarzystom juz od I-go kursu, ze majg sami by¢ wycho-
wawcami;

2) odpowiedni dobér statych wychowawcoéw - nauczycieli w se-
minarjum i szkole ¢éwiczen, uwazajacych swg prace w seminarjum jako
postannictwo;

3) nalezyta organizacja seminarjum pod wzgledem zewnetrznym
i wychowawczym;

4) wiasna szkota Cwiczen urzadzona jako odrebny cho¢ inkor-
poratywny organizm szkolny.

1.

Praktyczne przygotowanie kandydatéw nauczycielskich, polegajace
na rownomiernem uwzglednieniu potrzeb wychowania i nauczania winno
by¢ oparte:

1) na odbywaniu dyzuréw (przez uczniow IV kursu od Il pdtro-
cza i przez uczniow V kursu przez l-sze potrocze), pojetych jako po-
czatki pracy wychowawczej, a nie jako wyreczanie naucz. szk. ¢wiczen;

2) robieniu notatek z tych dyzurow i zuzytkowaniu ich w dyskusji
na lekcjach psychologji, a nastepnie w praktyce wychowawczej;

3) odbywaniu hospitacyj przez uczniéw IV kursu od | poétrocza
a czeSciowo i przez uczniow V kursu, i lekcyj prébnych z kolegami
na IV kursie;

4) odbywaniu lekcyj probnych wyjatkowo przez uczniéw IV kursu
pod koniec roku szkolnego, a obowigzkowo przez uczniéw V kursu
w czasie od wrze$nia po koniec marca — przyczem z 4 lekcyj winna
jedna by¢ tzw. okazowa, trzy tzw. grupowemi, kazda jednak w pet-
nym wymiarze 45 — 50 minut. Dopuszczalne winno byé hospitowanie
lekcyj po probnych, nieudatych lekcjach;

5) odbywaniu tzw. dni prébnych'— co najmniej po jednym dla
kazdego kandydata;

6) odbywaniu lekcyj w szkotach z naukg podzielng w miare moz-
nosci przez jak najwiekszg liczbe kandydatow;

7) zapoznaniu ucznidw IV i V kursu z pomocami szkolnemi,
podrecznikami a zwilaszcza z elementarzem nadto z elementami admi-
nistracji przynajmniej w zakresie klasy;

8) zapoznaniu ucznidow z zasadami organizacji szkolnictwa i usta-
wami szkolnemi na osobnych godzinach.

Dla urzeczywistnienia tego programu praktycznego przygotowa-
nia nalezatoby:

1) poczyni¢ pewne modyfikacje i przesuniecia w programie
pedagogicznych zwtaszcza w nauce psychologji i teorji pedagogicznej
i historji wychowania;
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2) poczyni¢ zmiany w podziale czasu pracy na V kursie w mysl
wywodow artykutu;

3) wprowadzi¢ w ostatnich miesigcach V kursu (kwieciern —maj)
osobne podziny wykladu z zakresu organizacji szkolnictwa i ustawo-
dastwa szkolnego, a nadto kursy instrukcyjne w zakresie pracy spo-
teczno - oSwiatowej.

V.

1) Petna 7-klasowa szkota déwiczen nie jest koniecznym warun-
kiem nalezytego przygotowania praktycznego seminarzystdw. Wystarczy
do tego celu szkota 4-klasowa.

2) Przecigzanie nauczycieli szkoty éwiczen godzinami do maksy-
malnego ustawowego wymiaru — uwazac nalezy w zwigzku z praktycz-
nem przygotowaniem seminarzystow za szkodliwe.

Dr. Antoni J. Mikulski (Krakéw)

Dokota egzaminu dojrzatoSci w seminarjach
nauczycielskich.

W zwigzku z rozpisang w Nr. 6 "Pedagogjum* ankietg w sprawie
egzaminu dojrzatosci w seminarjach nauczycielskich, otrzymalismy sze-
reg odpowiedzi, ktérych z powodu obfitego materjatu redakcyjnego
nie zdotaliSmy dotagd w catosci wydrukowac.

Podajgc w niniejszym numerze dwie krancowo przeciwne odpo-
wiedzi oraz uwagi "Z do$wiadczen maturalnych“ — jako posrednio
wigzace sie z tematem zaznaczamy, ze do samego zagadnienia po-
wrdcimy jeszcze w osobnym artykule.

Redakcja.
.

Sprawe zniesienia egz. dojrzatoSci w seminarjach naucz, trzebaby
postawi¢ na tejsamej ptaszczyznie jak i w inych zaktadach S$rednich.
Wobec nurtujacych dzi$ pradéw, mozna oSwiadczy¢ sie raczej za znie-
sieniem egz. dojrzatosci niz za jego zatrzymaniem.

Ale w takim wypadku nalezatoby uczniéw przy przejsciu z klasy
do klasy surowiej ocenia¢. Biad zasadniczy zdaje mi sie, tkwi wtasnie
w tem, ze selekcja nie jest sprawiedliwa — niedosyé ostra przy pro-
mocji, a za ostra przy egzaminie dojrzatosci. Postepowanie takie ma
skutki fatalne dla niektérych uczniow, ktérzy sie czesto dopiero przy ma-
turze dowiaduja, ze sg tacy stabi, ze im sie matury nigdy nie przyzna, bia-
da¢ bedg na swych nauczycieli, ktorzy ich az na V kurs sem. puscili.
Gdy nastgpi zaostrzenie selekcji przy promocjach — szczegdlnie na
trzech nizszych kursach, — to skonczy sie z pewnoscig ta psychoza,
"7ze jest jaki$ czas powojenny, ze nalezy patrze¢ przez szpary na
lenistwo, nieuctwo*“ (Dziennik Lwowski 232), a na V kurs dojdg tylko
uczniowie, ktdrzy rzetelnie pracowali, czasu nie marnowali. Wtenczas
bedzie mozna egzamin dojrzatosci zniesc.
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Sg jeszcze dwa wazne powody, ktore przemawiajg za bezwarun-
kowem zniesieniem matury, a mianowicie: 1) wzglagd na zdrowie
ucznidw i 2) wzglad na sposob prowadzenia nauki w seminarjach
nauczycielskich. O ile chodzi o wzglad na zdrowie ucznia to zaobser-
wowano i stwierdzono przez lekarzy, ze uczniowie przed maturg,
chcac odrobi¢ zalegtosci i przerobi¢ materjat egzaminowy, pracujg nad-
miernie i niejednokrotnie czynig to ze szkoda dla swego zdrowia.
Uczniowie wyczerpuja swe sity, zdajg wprawdzie mature, lecz naba-
wiajg sie czesto choréb nerwowych i innych. Nie od rzeczy bedzie
takze zaznaczyé, ze i praca czasem idzie tylko pod katem odbycia
matury, aby "jako$ poszto“. Taka praca z natury rzeczy nie moze
byé gtebsza, ma czesto znamiona "pracy na pokaz“ a wiec nie zawsze
solidnej i prowadzi, nierzadko do pewnej demoralizacji ucznia a kto
wie, czy nie i nauczyciela.

Egzamin dojrzatosci zastgpi¢ nalezy w seminarjach naucz, osta-
teczng oceng Rady Pedag., ktorej przewodniczy¢ powinien komisarz
kuratorjum (wizytator). Rada Pedag. winna orzec, czy danemu kandy-
datowi nalezy przyzna¢ tak zwang dojrzato$¢ lub nie. W razie przy-
znania t. zw. dojrzatosci nalezatoby jeszcze osobno potraktowac sprawe
prawa nauczania w szkotach powszechnych. Zdarzy¢ sie bowiem moze,
ze uzdolniony uczen nie ma wcale zamitowania do obcowania z dzie¢mi,
nie moze sobie z niemi radzi¢ — krotko mowigc, nie nadaje sie na
nauczyciela. Moze sie to wykaza¢ dopiero na V kursie, gdy dany
uczen styka sie czesciej z dzie€mi podczas praktyki w szkole éwiczen.
Takim kandydatom nie nalezatoby przyzna¢ prawa do nauczania
w szkotach powsz., przyznajac im jednak t. zw. dojrzato$é, o ile
w przedmiotach nauczania czynili odpowiednie postepy. Zdarzy¢ sie
moze takze, ze uczniowie V kursu z dobrymi postepami w przedmio-
tach nauczania nie odpowiadajg warunkom zdrowotnym, aby posady
naucz, objgé. Takim uczniom nalezatoby takze przyznaé t. zw. dojrzg-
to$¢ bez prawa nauczania, aby nie tworzy¢ wykolejencéw. (Sprawa ta
zostata juz uregulowana rozporzgdzeniem Min. W. R. i O. P. z 6. XIl.
1928 Nr. O. H. Fiz. 1019/28. Przyp. Red.). Absolwenci sem. naucz,
z przyznang dojrzat, tatwiej znajdg jaki$ odpowiedni zawod, co bez
przyznanej dojrzatosci jest trudniejsze. Fr. St.

Egzamin dojrzatosci w seminarjach nauczycielskich winien by¢
utrzymany a to dlatego, ze jest on:

1) miarg inteligencji ucznia oraz sprawdzianem nabytych wiado-
domosci,

2) uroczystym aktem, ktéry czyni przetom w zyciu ucznia, upraw-
niajac go do zajecia stanowiska samodzielnego.

Egzamin winien odbywaé sie z nastepujagcych przedmiotow:

1) jezyk polski, jako jezyk ojczysty i panstwowy,

2) przedmioty pedagogiczne jako specjalno$¢ zawodowa,

3) jezyk obcy (niemiecki albo francuski), jako przedmiot niezbed-
nie potrzebny cztowiekowi, majacemu Srednie wyksztatcenie.
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Natomiast mialabym pewne zastrzezenia co do przedmiotu wy-
branego, ktdry przy maturze daje zwyczajnie stabe rezultaty. Propo-
nowatabym przeto:

1) albo usung¢ ten przedmiot,

2) albo zmieni¢ istniejgcy stan rzeczy.

Uczniowie dokonujg wyboru przedmiotu dopiero na kursie V
i w przewaznej czeSci nie Kkierujg sie specjalnem zamitowaniem, jak
raczej spekulacjg, ktéry przedmiot "uda sie“ zda¢ najtatwiej. Dlatego,
o ile przedmiot wybrany "ma dalej istnieé“ przy maturze, nalezatoby
zazgdac¢ decyzji uczniow juz na kursach nizszych (n. p. llI'gim), aby
uczen, majac wytkniety cel, dagzyt do niego i specjalizowal sie w da-
nym przedmiocie czyto przez nadobowigzkowga lekture, czy tez przez
prace w odpowiedniem kotku (historycznem, przyrodniczem it p.).

Sprzeciwiam sie tez egzaminowi z jezyka ruskiego w seminarjach
polskich, istniejgcych na terenie ludnosci mieszanej. Jakkolwiek przed-
miot ten ze wzgledu na stosunki lokalne jest bardzo wazny i bezwa-
runkowo nie mozna go lekcewazyé w czasie studjow, to jednak znio-
stabym odpytywanie go przy maturze z tego wzgledu, ze nalezatoby
ujednostajni¢ typ egzaminu dojrzatosci na terenie catej Polski. Tym-
czasem przy obecnym stanie rzeczy miodziez, uczaca sie w seminarjach,
potozonych na terenach wschodnich jest pokrzywdzona w stosunku
do miodziezy, skiadajgcej egzamin w innych dzielnicach Polski, gdyz
musi przygotowa¢ do egzaminu spory zasOb materjalu z jezyka ru-
skiego, czego niema w innych zaktadach. A typ matury powinien
byé wszedzie jednakowy.

Jezeli za$ chodzi o jeden z jezyk6w obcych, uwazam, ze jest
on niezbednie potrzebny nauczycielowi dla dalszej jego pracy nad
sobg i dla podniesienia autorytetu wychowawecy.

Niestety! ten zakres materjalu z jezyka obcego, jaki uczen obecnie
wynosi z seminarjum, jest zbyt ubogi, aby mozna powiedzie¢, ze
uczen wiada jezykiem. Nalezatoby przeto zwiekszy¢ liczbe godzin
nauki jezyka obcego tak w seminarjach nauczycielskich, jak i szkotach
powszechnych, a nadto w tych ostatnich zaprowadzi¢ nauke tego
przedmiotu juz w oddziale IV-tym.

Naogo6t nie jestem zwolenniczkg zniesienia matury, ani tez dal-
szego jej upraszczania. Uwazam, ze wymagania dzisiejsze sg minimalne
w poréwnaniu z tem, czego zadano przy egzaminie dojrzatosci w dobie
przedwojennej. Jezeli w ostatnich kilku latach osiggano ujemne wyniki
przy maturze, to jedynie z tego wzgledu, ze miodziez nie posiadata
odpowiednich postaw z powodu stosunkéw wojennych, kiedy to szkol-
nictwo nie mogto funkcjonowa¢ nalezycie. Obecnie jednak stosunki
zmienity sie, dlatego nalezy sie spodziewaé, ze rezultaty nauczania
bedg coraz to pomysSiniejsze. J. F.

Z dosSwiadczen maturalnych.

Regulamin seminarjalnego egzaminu dojrzatosci powiada, ze przy
tym egzaminie nalezy zwr6ci¢ uwage nietylko na og6lny rozwo6j umy-
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stowy kandydata, ale i na zaséb wiedzy materjalnej w zakresie przed-
miotu egzaminu. Przedmiotem ustnego egzaminu dojrzatosci jest
miedzy innemi i jezyk polski. Chcac sie przekonaé o rozwoju urny-
stowym kandydata i o jego wiedzy materjalnej w zakresie jezyka poi-
skiego staramy sie przez stawianie pytan kandydatowi iz odpowiedzi
tegoz wyrobi¢ wilasnie sobie sad, ktéry zadecyduje na konferencji
0 dojrzatosci, czy niedojrzatosci. Pytania stawiane sg w zwigzku z od-
czytaniem ustepu literackiego, z wypracowaniem pisemnem lub po-
dang przez ucznia lekturg. | wiasnie w tym materjale przychodzg
czesto wyrazy, zwroty i porownania, ktore kandydat niezawsze doklad-
nie potrafi wytlumaczy¢. Wyrazy te, zwroty i pordwnania sg pustym
czesto dzwiekiem u kandydata, a to dlatego, ze pominieto w naucza-

niu historji starozytnej bardzo — wedlug mnie — wazny dziat t. j.
mitologje. Pytania, skierowane o wyttlumaczenie, co jest ta "palaca ko-
szula Dejaniry*, albo dlaczego ta koszula "palita® — kto to byt

Centaur, w ktérego krwi witasnie zmaczano te koszule, lub kto to byt
Syzyf, wzglednie skad pochodzi tytut dzieta "Syzyfowe prace“ wpra-
wiajg kandydata w zaklopotanie. Niejeden prébuje co$ wyjasniac, lecz
bez pomocy egzaminatora, bez naprowadzania nie dobrnie do konca.

Jezeli prdbuje wyjasnia¢c — to dowdd, ze podczas lektury profesor
ttumaczyt zwroty, poréwnania, wyrazy, jezeli za$ nie dobrnie z wy-
ttumaczeniem do konca — to drugi dowdd, ze uczniowi brak wia-

domosci z mitologji. Byty tylko w nauczaniu z tej dziedziny fragmenty.

Przewodniczac od kilku lat przy egzaminie dojrzato$ci w semi-
narjach badatem i w tym kierunku wiadomosci materjalne kandydatow
1 przekonatem sie, ze wiadomosci te sg minimalne, jakkolwiek pytania
bylty zawsze w Scistym zwigzku z lekturg lub wypracowaniem.

Powodem braku tych wiadomosci jest fakt, zenie uczono mitologji
doktadnie w zwigzku z lekturg Kklasyczng, ktorej prawie niema w se-
minarjum, ze nie przerabiano doktadniej tego dzialu przy naucza-
niu historji starozytnej.

Gdy kandydat uzyska S$wiadectwo dojrzatosci, pojdzie w Swiat
i obejmie posade, na kursach doksztatcajgcych moze go tatwo kto$
zagadng¢ o wyttumaczenie jakiego$ zwrotu z mitologji przy lekturze.
I co wtedy? Albo sie nieudolnie kombinuje, albo sie nic nie ttumaczy.
Autorytet nauczyciela bardzo cierpi — wiara w jego wyzszo$¢ w za-
kresie wiedzy chwieje sie i praca moze sta¢ sie nietylko nieskuteczng —
ale i bezcelows.

A teraz rodzi sie jeszcze jedno pytanie. Czy moze w przysztosci
taki nauczyciel czyta¢ ze zrozumieniem ksigzki naukowe? Czy moze
zrozumie¢ niejedno dzieto sztuki? Nie potrafi tego, bo brak mu zna-
jomosci choéby w zarysie mitologji starozytnych Grekdw i Rzymian.
Nie zna tej zywej, bujnej, wyobrazni, tej pogodnej fantazji — ktéra
umiata tak pieknie ttumaczy¢ zjawiska w przyrodzie, stany psychiczne
i ludzi i bogdéw, ktora malowata tak po ludzku zycie bogdéw, heroséw,
zycie doczesne i zycie pozagrobowe. llez wiekéw podziwiano te fan-
tazje ? Czyz znajomo$¢ mitologji nie byla, nie jest i nie bedzie za-
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pewne diugo najczystszem zrédiem natchnien catego szeregu poetow,
artystow na catym Swiecie ?

Prawda, ze w obecnym rozktadzie zaje¢ brak jest godzin na
obowigzkowg nauke mitologji. Ale nie winno brakng¢ zechety do po-

znania jakiego$ dzietka, traktujagcego witasnie o mitologji — tej za-
-chety, ptynacej z podziwu do $Swiata antycznego. Poznanie to winno
nastagpi¢ poza godzinami nauki obowigzkowej — a na to poznanie

musi miodziez seminarjalna znalez¢ czas.
Dr. Franciszek Kulanski (Krakow).

Echa.

Dzwon na trwoge.

Czytamy w jednym z dziennikéw warszawskich:

W imie poczucia odpowiedzialnosci za przyszto$s¢ miodych kole-
géw-oéwiatowcow, p. Artur Gorski ogtosit swoj "List do nauczyciela®l).
Asumpt do napisania krotkiej, bo zaledwie 15 stron liczacej broszurki,
dat autorowi protokdt z konferencji pedagogicznej, odbytej w gronie
nauczycieli i nauczycielek szkét powszechnych na temat "Szkota anty-
religijna“. Autor przez dyskrecje nie wymienia, gdzie sie ta konfe-
rencja odbyta i kto tam przemawiat, podaje natomiast dokitadne stre-
szczenie odczytu i przebiegu dyskusji. Wymienienie nazwisk musiatoby
pociagnaé za sobg zainteresowanie sie prokuratora osobami mowcow.

Prelegent tej konferencji wzigwszy za punkt wyjscia rzekomg
sprzeczno$¢ miedzy religjg i nauka, poucza swych kolegéw, w jaki
sposdb, nie narazajac sie na represje przy wszystkich okazjach "pod-
wazac¢ fatalnie gteboko zakorzenione przesgdy reii-
gijne®,

Nastepni moéwcy sg juz szczersi. Oto bardziej charakterystyczne
wyjatki z protokdtu:

Moéwca 1: Dlaczego nie ttdmaczy sie ttumowi poprostu, ze
kosciot, to jego wrdg, Kktory trzyma go w tem ogtupieniu dla
celéw politycznych ?...

Méwca 10: Religja jak dab wkorzenita sie silnie w uczu-
ciowos$¢ i umystowo$¢ ttumu, nie zwalczy sie jej jawnie. Trze-

ba podstepem podgryza¢ korzenie, i to podstepem
jaknajdalej idgcym, tak w rzeczach wielkich, jak i drobnych, tak
wsrod dzieci i rodzicow, jak i wsrod nauczyciel-

stwa. Szkota antyreligijna nie zmieni przez tytut tre-
§ci dziatania, tylko je ujawni. Nauczyciel, przedstawi-
ciel nauki, zawsze bedzie szed} przeciw temu, co jest sprzeczne
z nauka.

Méwca 11: Przetom umystowy, niezaleznie od najbardziej
zakorzenionych i najstarszych przesgdéw, dokonywa sie nieraz

1 Artur Gorski. "List do nauczyciela w sprawie szkoty antyreligij
Warszawa 1929. Str. 15. Dom "Ksiagzki Polskiej*“.
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bardzo szybko, mozna go czasem liczy¢ na tygodnie. Trzeba jed-
nak na to ogdlnego stanu, warunkéw sprzyjajacych. Dzisiej-
szy stan rzeczy zaczyna mie¢ takie perspe-
ktywy, ze mozemy sie takich warunkdéw sprzy-
jajacych spodziewa¢ bardzo szybko.

Mowca 14: Jawna szkota antyreligijna nie powstanie tak
predko, stworzy ja dopiero samo dziecko, ktore my do te-
go przygotujemy. Dziecko wplynie na starszych i pod-
wazy religje rodzicéw i catego spoteczeAstwa. Zresztg przesady
religijne zwigzane sg zawsze z burzuazyjnym porzadkiem poli-
cyjnym i administracyjnym. Niech przyjdzie chwila
sprzyjajagca, a caty ten przewrot spoteczny i u-
mys$Slowy dokona sie razem i momentalnie.

Chyba wystarczy! A jak wynika z tekstu protokétu, dyskusja
odbywa sie w jakiej$ szkole dla nauczycieli szkdt powszechnych !

I mimo, Ze autor "Listu do nauczyciela“ stara sie przekonaé
"grono miodych o$wiatowcow* o ich zacofaniu i braku stusznos$ci —
mimo, ze uzywa argumentow inteligentnych i mogacych trafi¢ do prze-
konania — nie wywody autora "Na nowym progu“ wysuwajg sie na
plan pierwszy.

Suchy protokét zebrania w jakiej$ nieznanej szkole dla nauczy-
cieli szkdt powszechnych, przez swg anonimowo$¢ urastajagcy niemal
do miary symptomatu, a przez swoj Scisty zwigzek tresci z tak nie-
dawng sprawag "Kota Spasowiakdéw", majacy tak dobitne, nieanonimo-
we potwierdzenie swego realizmu, nabiera znaczenia dokumentu, do-
minuje nad trescig catego "Listu“.

Z tre$cig "Listu“ winni sie zapozna¢ przedewszystkiem nauczy-
ciele chocby dlatego, zeby znalez¢ gar$¢ argumentow dla zwalczania
propagandy antyreligijnej w szkole, ale "protokdét* winni przeczytaé
wszyscy, ktorzy rozumieja, jakie znaczenie w zyciu narodowem winna
mie¢ szkota powszechna. Nie pierwszy to znak ostrzegawczy przed
zamachem na podstawy naszej kultury narodowej. Autor "Listu“ swoj
obowigzek spetnit. Rzeczg tych wszystkich, ktorzy sie poczuwajg do
odpowiedzialnosci za zycie Narodu i panstwa, jest niedopusci¢ do tego,
zeby "sprzyjajace warunki“ kiedykolwiek nadeszty, a osiagnaé to, ze-
by zwolennikom przewrotu spotecznego i umystowego mozna byto
przeciwstawi¢ nie tylko argumenty, ale i zorganizowane spoteczenstwo.

mgr.

Oceny i sprawozdania.

Stanistaw Karpowicz. "Wybdr pism". Pod redakcjg Dr. Marji
Librachowej. Zyciorys w opracowaniu Nelli Samotyhowej. Bibljoteka
Dziet Pedagogicznych Nr. 19 i 20. Warszawa 1929. (Wydano z zapo-
mogi Komisji Pedagogicznej Minist. WR. i OP.

W dziejach spoleczno-pedagogicznych z przetomowych dwudzie-
stu pieciu lat konca XIX i poczatku XX wieku Stanistaw Karpowicz
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(1864—1921) zajmuje nietylko zaszczytne, ale wprost przodujace miej-
sce, jako pionier nowych idei i tworca nowych projektéw na polu wy-
chowania, ktore o lata cate wyprzedzaty dwczesne zycie Polski. Totez
z uznaniem powita¢ nalezy wydanie pod redakcjg Dr. Marji Libracho-
wej "Wyboru Pism*“ tego tak oryginalnego pedagoga-idealisty, tem
bardziej, iz z powodu ich rozprészenia w formie artykutow i szkicow —
po réznych wydawnictwach — byly one dotychczas szerszemu o0go-
towi bardzo mato znane. Wydanie Pism Karpowicza umacnia nadto
na state w polskiej historji wychowania jego czotowe stanowisko, stu-
sznie mu sie tu nalezagce a zdobyte w rzetelnym i samotnym wysitku
catego zycia...

Dziatalno$s¢ Karpowicza przypada na okres pomiedzy 1863 a 1918
rokiem, w ktérych to latach ustalit sie w "zaborze rosyjskim* szcze-
gélny "modus vivendi“. Odbito sie to zreszta i na kierunkach pracy
Karpowicza teoretyka z urodzenia, a niezmordowanego
dziatacza spotecznego przez twardy nakaz obowigzku.

Swiadczy o tem jego zywa dziatalno$é publicystyczna w Warsza-

wie, gdzie byt statym wspétpracownikiem "Gtosu“, "Ateneum* i "Prze-
gladu Pedagogicznego®“, jego wspoétpraca w Komitecie Redakcyjnym
"Przegladu Pedagogicznego“ i "Encyklopedji Wychowawczej“ (1899).

Przypomnie¢ nadto nie zaszkodzi, ze nie kto inny tylko Karpowicz,
zaktada w r. 1903 Towarzystwo Pedagogiczne, ktére istniato jako zrze-
szenie tajne w ciggu trzech lat, ze jest twdrcg programu tajnych Kur-
sow Pedagogicznych i organizatorem Kurséw dla wychowawczyn.

Zaktada takze Karpowicz w r. 1911 "Dom Dziecigecy“ —
ktéry staje sie ukochanym terenem jego zywej pracy pedagogicznej
i warsztatem nowych na gruncie polskim doswiadczen. Podkresle, ze
podstawowga zasadg "Domu" byto jaknajgtebsze uwzglednienie indy-
widualnosci, upodoban i witasciwosci kazdego dziecka. Nie hamowato
to budzacego sie bogactwa zainteresowan, pragnien i impulséw "ma-
luczkich wychowankéw. Pozwalano tworzy¢ i samodziel-
nie wybiera¢. A na tem tle przejawialy sie swobodne i szczere
charaktery, zte i dobre instynkty, rado$¢ zycia, smutek, wspobtczucie,
che¢ okazania pomocy... Przedewszystkiem za$ znajdowato tu u "ma-
tych rzemieslnikow* ujscie — wrodzone zamitowanie do czyn-
nosci. (Pierwsza polska szkota pracy).

Gdy chodzi o Karpowicza jako teoretyka, mozna dzi$ co-
prawda zarzuci¢ jego systemowi pedagogicznemu, ktéry miat sie ucie-
lesni¢ w dziele p. t. "Pedagogika osnuta na podstawach naukowych*,
niejedno. Jego system pedagogiki oparty jest na ewolucjonii-
m ie, podstawe psychologiczng jego stanowi psychologja sensualisty-
czno-assocjacjonistyczna, kierunek jej istotnie przedawniony. A zupet-
nie nienaukowy juz jest jego poglad na wierzenia religijne, bedace,
wedle mniemania autora, "nie pierwotng, ale wtérng potrzebg czto-
wieka i pochodna...” (str. 103) i w poczatkach swych "bedace filozofja,
wyjasniajacg dziatania przyrody (sic!) i stosunek cztowieka do twor-
ecOW zjawisk*.
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Ale pominawszy te braki "Pedagogika“ Karpowicza, oparta na
znajomosci biologji i socjoiogji, przyniosta niejedno niezwykle trafne
spostrzezenie i zachowata swa warto$¢ i aktualno$¢ — w dos$¢ wiel-
kiej mierze — i do dzis. Powazny wywodd ostatecznego celu wy-
chowania, ktérym jest poznanie otoczenia, w celu regulowania
stosunku cztowieka do przyrody i zycia spotecznego® (str. 104) i p e-
da go gik i, ktora nie powinna przekazywa¢ dorobkéw rodziny, Kka-
sty, klasy, lecz polega¢ na swobodnem rozwijaniu natury cztowieka
i wyposazeniu go w ogolno-tudzkie skarby uczucia i umystu dla osig-
gniecia jak najwiekszej peini indywidualnego i spotecznego zycia“
(str. 21) — legty u jej podstaw.

Nastepuje omoéwienie metod i granic pedagogiki naukowej i gtow-
nych czynnikéw wychowania, zaréwno naturalnych, jak sztucznych.
Gdy chodzi o rozwd6j "sprawnosci ogélnej“ wychowanka, do ktdérego
dazy¢ winien wychowawca, to ze stanowiska biologicznego i psycho-
logicznego rzecz ujmujgc, wychowanie umystowe winno iS¢ w parze
z wychowaniem fizycznem, z ktérem zresztg ma takie dziedziny wspot-
ne, jak: a) "ksztatcenie zmystéw i zdolno$ci poznawczych; b) "rozwdj
koordynacji ruchéw*“. Rozwo6j zdolnosci poznawczych powinien nadto

scisle odpowiada¢ ostatecznemu celowi wychowania — wyrobieniu
ogOllnego pogladu na Swiat. Winien wiec doprowadzi¢ do jednego
przedewszystkiem: do umiejetnos$ci stosowania

poszczeg6lnych wiadomos$ci w zyciu. Plan wyksztatcenia
umystowego zresztg odpowiadaé powinien naturalnemu procesowi
rozwoju mysSlenia.

Dos¢ wiele miejsca poswieca takze autor wychowaniu moralne-
mu, ktérego "zasady kierownicze* omawia ze stanowiska biologicz-
nego, spotecznego i etycznego.

Pod wptywem zwrotu w wychowaniu estetycznem w Europie za-
chodniej i Ameryce takze i "wychowaniu estetycznemu* chciat Karpo-
wicz wyznaczyé w "Pedagogice® nalezne miejsce, ale niestety zamiaru
tego nie zrealizowat, dlatego tez i w "Wyborze Pism*, ktéry mamy
przed sobg, brak odpowiednich wyimkow.

Zwro6ci¢ warto uwage wkofcu w "Wyborze Pism“ na rozdziat
dziewigty (str. 234 i nast.)) o "Na$ladownictwie i jego spoteczno-wy-
chowawczem znaczeniu“, tudziez na szereg trafnych mys$li zawierajacy
rozdziat dziesigty pt. "Indywidualno$¢ i jej ksztatcenie®.

Z prac Karpowicza, ktére wejsé miaty do "Techniki wychowa-
nia“ przedrukowano jedynie ustepy o "Grach i zabawach®, "Karach
i karnosci“, "Konsekwencji“ i "Ktamstwie®; inne rozprawy jako prze-
dawnione stusznie zostalty pominiete.

Trafny i celowy wybdér "Pism*“ Karpowicza umozliwia czytelni-
kowi poznaé¢ bez trudu — prawdziwie i wiernie indywidualno$¢ tego
zastuzonego pedagoga.

Dr. Jan Kuchta
(Krakow).
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Na mownicy.
W sprawie artykutu "Na marginesie pewnego procesu”.

W sprawie, poruszonej powyzszym artykutem, na podstawie otrzy-
manych infornacyj i w porozumieniu z autorem notatki, umieszczamy
nastepujgce wyjasnienie i oswiadczenie.

Poniewaz autor artykutu nie posiadat w chwili pisania tegoz do-
ktadnych informacyj o antecedencjach procesu, do artykutu, bedacego
wiasciwie impresjg dziennikarskg, wkradto sie Kkilka niescistosci i nie-
doktadnosci. W szczegolnosci zaznaczy¢ nalezy, ze calg sprawe skie-
rowaty do Prokuratora w poczuciu cigzacego na nich obowigzku wtadze
szkolne — a Prokurator uznat, Zze zarzuty przeciw oskarzonej w Kie-
runku przywitaszczania grosza publicznego sa tego rodzaju, ze kwali-
fikujg sie do traktowania w drodze karno-sgdowej. Po uniewinniaja-
cym wyroku sadu pierwszej instancji, umotywowanym zasadg niekom-
petencji sadu, Prokurator utrzymal swe stanowisko, wnoszac zazalenie
niewazno$ci do wyzszej instancji.

Uczenice zostaty wezwane na Swiadko6w na zadanie wiadz $led-
czych i sagdowych. Ws$rdd sSwiadkow byly takze absolwentki, przeby-
wajace juz na posadach a wiec osoby usamowolnione.

W czasie procesu kilku $swiadkéw a i oskarzona os$wiadczyli, ze
tar¢ i nieporozumienn na tle osobistem nigdy w murach zaktadu nie
byto, wobec czego odpada twierdzenia autora artykutu, jakoby kam-
panja miata tlo wybitnie osobiste.

W Swietle motywéw wyroku i odwotania Prokuratora inaczej wy-
gladajg uwagi autora artykutu na temat pracy wychowawczej w zaktadzie,
ktdrego stosunkow wewnetrznych autor artykutu nie znat a w ktérym
to zaktadzie grono czesto sie zmieniato, podczas gdy kierownictwo
spoczywato od szeregu lat w tych samych rekach.

Autor artykutu oswiadcza za posrednictwem Redakcji, ze nie le-
zalo w jego intencji ani godzenie w czynniki, ktére z obowigzku skie-
rowaly sprawe na droge sadowa ani w tych, ktérzy wezwani przez
wtadze sadowe obowigzek swoj oSwiadczenia w sadzie, spetnié musieli..

*
* *

Redakcja przytacza sie ze swej strony do tego ostatniego oS$wiad-
czenia i zaznacza, ze dla dalszych oSwiadczen czy polemiki w poru-
szonej sprawie tamoéw swych nie otworzy.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Naktadowa, Krakéw, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.
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St. Szober

ZASADY NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

Wyd. I1l. 8+ Str. 280. Zt. 9 60.

Ksigzka niniejsza, obejmujaca dydaktyke nauki jezyka polskiego w za-
kresie szkoty powszechnej i gimnazjum nizszego, wyszta obecnie w znacz-
nie zmienionej postaci, zachowujac wszystkie zalety, jakie w wydaniach
poprzednich podkres$lata fachowa krytyka. Gruntownej, ?mianie ulegt
dziat, posSwiecony nauce gramatyki. Tres¢ jej stanowi teraz pozytywny
wyktad zasad nauczania gramatyki, uzupetniony szeregiem wskazan
praktycznych. Inne dzialy zostaly czeSciowo zmienione i poprawione,
a wskazowki bibljoteczne uzupetnione. W obecnej formie ksigzka jest
prawie zupetnie nowa.

Naktad:......ccooeeerennnnn.

S. fl.zZKSI"ZHICTI-fITLfIS

LWOW, Czarnieckiego 12, WFIRSZfIWfl, Nowy Swiat 59.

WAZNE DLA ZESPOLOW ORKIESTRALNYCH

FRANCISZKA KONIORA

DZIEWIEC NAJPIEKNIEJSZYCH KOLEND NA
ORKIESTRE MIESZANA
(kwiptet smyczkowy, flet, 2 kornety, 2 waltornie ew. kornety, trom-

bon i kotly) z chérem, lub bez choru. Gtosy wokalne mieszczg sie
w wydawn. "Rok ko$cielny w pie$niach® cz. II. (30 kolend na 4 glosy),

CZTERY KOLENDY NA | GLOS Z TOWARZY-
SZENIEM ORGANU | SKRZYPIEC

Do nabycia w Ksiegarniach, lub u autora: Krakéw, Seminarjum na-
uczycielskie meskie, ulica Straszewskiego 22.
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