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Nietakt pedagogiczny.

Dziwne rzeczy dziejag sie w Polsce! Wymyslanie sobie od "ga-
licjakéw* i "warszawistow* przybrato takie rozmiary, ze psioczenie par-
tykularzy i ich zwolennikow odbywa sie juz nawet uroczyscie, na po-
siedzeniach instytucyj nauczycielskich! (Patrz "Przeglad Peda-
gogiczny“ Nr. 2 z dn. 18, I. 1930 "Upiory przesztos$ci®).
Patrzacy na te sprawe z do$¢ znacznego oddalenia (pochodze z kre-
soOw najdalszych Rzplitej, — emerytura petna, — <ktopoty rolnicze)
nie moge sobie zda¢ sprawy w mojem szarem, cichem obejmo-
waniu i ujmowaniu mojej catej Ojczyzny: kto tu jest winniejszy
(chciatem powiedzie¢ nierozsadniejszy) i kto ponosi wine tego olbrzy-
miego nietaktu pedagogicznego, jaki krolewiacy czy mato-
polanie popetniajg wzgledem wschodzacego w Zrato$¢ klosowg poko-
lenia nastepczego i wzgledem mysli pedagogicznej polskiej?

Dzieki temu zacietrzewionemu pieniactwu i patrjotyzmom za-
Sciankowym, juz mamy w szkotach kilka polskich jezykdw literackich,
specyficznie rozrdznianych z cierpliwoscig godng lepszej doli przez t. zw.
korektoréw i czyslicieli mowy potocznej polskiej; klasyfikujemy (bez-
wiednie moze) czesto moze wobec miodziezy czeSci sktadowe Polski
w sposéb uragajacy wszelkiemu poczuciu bezstronno$ci; wnosimy ra-
zem ze sobg, ze swoim czadem sejmikowym, do szkoty pojecie kilku
typow, czy odmian Polakéw; — obrzydzamy sobie starannie prace
nad nowg wspo6lng szkotg, nad nowem wspélnem jutrem —
jakiemi$ ohydnemi wypominankami i besztaniami, wzietemi chyba z ma-
gla, pralni, ze sklepiku na rogu, ale nie z kuzni ducha narodu. Zresztg —
niech to robig bodaj wszyscy, aby nie nauczyciele, aby nie Ci, z ktd-
rymi przezytem i przepracowatem krwawo tyle lat i ktérzy majg takie
wielkie obowigzki wzgledem pojecia "Polska!* Nie macie pojecia,
jakie to jest okropne czyta¢ to i stuchaé nad DZwing i patrze¢ na
spacerujace na przeciwnym brzegu rzeki straze bolszewickie... Zaczy-
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nam sobie — oczywiscie — przypominaé¢ i medrkowa¢. Matopolanie
sg bardzo ekspansywni, zdolni do kolonizacji, ruszyli z b. Galicji
tawg na catlg Polske, trzymajg ze sobg sztame doskonale, krélewiakow
u siebie (w Maltopolsce) nie znoszg za to zupetnie ; — przesadnie
wierzg w swoje doktoraty i w Swieto$¢ i nieomylno$¢ swego urzedni-
czego wyszkolenia i obrazajg sie na zycie, ktére idzie w Polsce za-
predko! Krolewiacy w imie pie$ni ludowej "i ja mazur i ty mazur
wsadzmy sobie w... oko pazur“ nie przepuszczajg nikomu w swojej
ztosliwosci, drapieznosci, rozpyskowaniu i pieniactwie, sg namietni
w ruchu i czynie, czesto nie przemyS$lanym, ciaggle pod Kozietulskim
zdobywajg Somosierry i nie sg zbyt wykwintni w goscinnosci, ktoéra
zresztg dawno opuscita Polakow. Wielkopolanie Swietnie umiejg liczy¢,
ale nie zawsze potrafiag czué. My kresowcy... jesteSmy niedzwiedzie,
ktérzy nie bardzo lubig podnosi¢ sie na przednie tapy do stonca, —
stad nasz (kresowy) taniec narodowy jest czesto na czworakach.

Alez — mo6j Boze — czyzby nawet z tych tu wyliczonych prze-
zemnie zjadliwie (z bo6lu) wad nie dato sie wykrzesa¢ czego$ pie-
knego chociazby dla "Nauki o Polsce wspo6tczesnej“, gdyby choé raz
skgds$ padto nareszcie wielkie stowo mitosci? Czy ta
specyfikacja uzdolnien nie bylaby nawet pozyteczng w tworzeniu przez
nas nowej kultury dnia jutrzejszego, gdybysmy tak nie zuzywali sie
w rézniczkowaniu Ojczyzny i w przepychaniu sie tokciami na Jej dro-
gach...

W tej chwili stysze przez gtosnik mego radja doskonale hejnat
z kosciota Marjackiego w Krakowie i myS$le i wierze, ze jednak przyj,
dzie kiedy$ Jego — pana hejnatowy dzien!

Jan Kanty Leszczyc (Dzisna).

W obronie najnizej zorganizowanych szkoét
powszechnych.

W okresie, kiedy wszystkiemi sitami dazymy do oparcia wycho-
wania obywateli o wysoko zorganizowang szkote powszechng, kiedy
bliscy jesteSmy czeSciowej bodaj realizacji szkoty jednolitej, mdwienie
a tembardziej branie w oorone szkoty tego typu, jakag jest szkota 1-0
i 27u klasowa wydaje sie czem$ zgota nieaktualnem, czems$, co traci
reakcyjnoscia w postepowych naszych dazeniach. Tem nie mniej wy-
dato mi sie rzeczg na czasie podnies¢ kwestje przygotowania nauczy-
cieli do pracy w szkotach nisko zorganizowanych, wykaza¢ niezwykig
aktualnos¢ tej kwestji oraz podkresli¢ Scisty zwigzek, jaki zachodzi
pomiedzy sprawg podniesienia wydajnosci pracy w szkotach 1-no
i 2-u klasowych, a sprawg reorganizacji szkoty <¢wiczen, jako terenu
praktyki pedagogicznej kandydatéw do zawodu nauczycielskiego.

Celem, do ktérego zmierzajg seminarja nauczycielskie, jest jak
najlepsze przygotowanie uczniow swoich do czekajacej na nich pracy
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w szkolnictwie powszechnem, przez co rozumie¢ nalezy takie zapo-
znanie kandydata z warunkami i metodami pracy nauczycielskiej, by
ten moégt skutecznie powierzone mu obowigzki petni¢ bez potrzeby
uciekania sie do daleko idgcych eksperymentdéw, niebezpiecznych przy
bardzo malym zasobie wiadomo$ci teoretycznych i doswiadczenia, ja-
kiem rozporzadza kazdy poczatkujgcy nauczyciel. OkreSlajagc w ten
spos6b cel pracy seminarjow nauczycielskich, pamieta¢ trzeba, ze na-
sze szkolnictwo powszechne pod wzgledem organizacji, a wiec pod
wzgledem programu, warunkéw i metod pracy, jest dalekie od jedno-
litosci; wrecz przeciwnie nawet, od szkoty powszechnej jednoklasowej
do szkoty siedmioklasowej mamy duzg skale roznic, ktére w organi-
zacji ksztatcenia nauczycieli muszg by¢ uwzglednione.

Teoretycznie przygotowujemy uczniéow naszych do pracy w szko-
tach powszechnych wogdle, w praktyce uwzgledniamy przedewszystkiem,
a nieraz wylacznie przygotowanie do pracy jezeli nie w catej siedmio-
klasowej szkole, to w kazdym razie do pracy w nizszych oddziatach
szkoty wysoko zorganizowanej, wyrzadzajgc w ten sposob krzywde za-
rowno naszym wychowankom jak i dzieciom, nad ktoéremi ci zkolei
bedg pracowaé, jako nauczyciele szko6t nisko zorganizowanych.

Postaram sie dowie$¢ stusznoSci powyzszego twierdzenia, opie-
rajac sie w réwnej mierze na zaleceniach programu jak i na praktyce
stosowanej w seminarjach.

Program metodyki elementarnego nauczania moéwi 0 zaznajomie-
niu ucznidéw seminarjum z planem zaje¢ szkolnych dla szk6t o réznym
poziomie organizacyjnym 1) oraz zaleca "przy opracowywaniu zagadnien
programowych i metodycznych uwzglednia¢ konkretne warunki pracy
w szkotach powszechnych réznego stopnia organizacyjnego i specjalng
uwage zwraca¢ na nauke cichg w szkotach nizej zorganizowanych® 2.
Wydawacby sie mogto, ze te dwie wskazowki, zawarte w programie
seminarjum obalg wysunietag poprzednio teze, a idgca z niemi w pa-
rze organizacja szkoty c¢wiczen pozwoli kandydatom poznaé bodaj
w przyblizeniu warunki i metody pracy w szkotach nisko zorganizo-
wanych. Przypuszczenie powyzsze okaze sie jednak przedwczesnem
w o$wietleniu "Regulaminu praktyki pedagogicznej“, ktéry bynajmniej
przypuszczenia tego nie usprawiedliwia. "Jezeli w szkole ¢wiczen
kazdy rocznik umieszczony jest w oddzielnej izbie — czytamy w re-
gulaminie — to przynajmniej pewna cze$¢ ogdlnej liczby godzin prze-
znaczonych na praktyke pedagogiczng w szkole powinna sie odbywac
z dwoma, a nawet trzema rocznikami potgczonemi w jednej izbie“3).
Tak wiec szkota éwiczeh nie musi odpowiada¢ pod wzgledem orga-
nizacji szkole nisko zorganizowanej, a dla zado$éuczynienia zaleceniom
podanym w progranie wystarczy odbycie pewnej ilosci godzin prze-

1) "Przed przystapieniem do nauczania metodyk poszczegdélnych przedmio-
téw, nauczyciel zapoznaje uczniéw z planem zaje¢ szkolnych, przepisanym dla
szk6t powszechnych o réznym stopniu organizacji“ ("Program nauki w Panstw.
Seminarjach Naucz.“ Warsz. 1926, str. 243).

2) Tamze, str. 247.

3) Tamze, str. 250.
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znaczonych na praktyke w oddziatach potgczonych. Rowniez nie kate-
gorycznie brzmi wzmianka w interesujgcej nas kwestji umieszczona
w uwagach do "Regulaminu praktyki pedagogicznej“: "Aby uniknaé
przecigzenia praktykg oddziatow nizszych szkolty c¢wiczen, wygodnie
jest mie¢ w tej szkole dwa pierwsze roczniki nauczania ugrupowane
w trzech klasach w spos6b nastepujgcy: | rocznik oddzielnie, Il rocz-
nik oddzielnie i I z Il razem*“J1. Tyle w tej sprawie mowi program.

Nic tez dziwnego, ze szkota ¢wiczen, na terenie ktorej odbywa
sie praktyka kandydatéw do zawodu nauczycielskiego jest i ma byé —
zgodnie z Rozporzadzeniem Ministerstwa W. R. i O. P. z dn. 8 Il
1924 2) w zasadzie szkolg powszechng 7-klasowg. Nie zmienia postaci
rzeczy, ze ze wzgledu na brak sal jak réwniez ze wzgledéw oszczed-
nosciowych tworzone sg jedynie nizsze oddziatly. Nie sg to jak je
mylnie nazywajg 1-0, 2-u 3-y, 4-0 i t. d. klasowe szkoty CEwiczen, lecz
1, 2, 3, 4 it d. odzialy poczatkowe, petnej 7-klasowej szkoty. Pra-
wie bez wyjatku kazdy z tych oddziatdw posiada wiasng sale (wy-
jatkowo stosowang bywa nauka dwurazowa), w kazdej sali uczy sie
jednocze$nie jeden tylko rocznik, a kazdy rocznik ma swojego na-
uczyciela.

Wobec braku oddzialébw potgczonych na state, co jest zgodne
ze stanem faktycznym we wszystkich prawie seminarjach, praktyka od-
bywa sie z reguty w oddziatach pojedynczych, a w drodze wyjatku
oddziaty bywaja taczone dla zado$éuczynienia § 7 "Regulaminu pra-
ktyki“. Zauwazy¢ tu nalezy, ze takie dorazne #3gczenie oddziatow jest
niechetnie widziane ze wzgledu na dezorganizacje pracy w obu oddzia-
tach normalnie prowadzonych oddzielnie, ze wzgledu na nieprzygoto-
wanie pomieszczen, a nauka w takich ad hoc stworzonych warunkach
daleka jest od oddania rzeczywistosci, hospitowanie za$ takich nie-
zgranych oddziatéw ma warto$¢ wielce problematyczng. W ten sposobe
dwie bardzo zyciowe wskazowki, dotyczgce uwzglednienia planu zajec
i warunkéw pracy w szkotach nisko zorganizowanych, w rzeczywisto-
§ci w przewazajacej liczbie wypadkdw znajdujg zastosowanie jedynie
w stownein przedstawieniu sprawy i w niezawsze udatnych demon-
stracjach. Nie wiele tez pomoga wycieczki odbywane w mys$l § 15
"Regulaminu®“, nawet w wypadku, gdy za cel tych wycieczek przyj-
mierny odwiedzenie Kilku szko6t nisko zorganizowanych. Uczen semi-
narjum, przez kilka lat stykajgc sie ze szkotg cEwiczen w jej obecnej
postaci, majac stale w reku program nauki dla szkét powszechnych
7-klasowych, poznajac warunki i metody pracy w wiekszej lub mniej-
szej ilosci oddziatdw szkoty wysoko zorganizowanej, zzyje sie i zrosnie
niejako z tg organizacja, stajac sie mniej lub wiecej przygotowanym
do podjecia w jej ramach swej pracy. Tak wiec stwierdzi¢ nalezy, ze
istotnie program i organizacja praktyki pedagogicznej, moze dzieki
pewnym niedomowieniom, skonstruowany jest pod katem widzenia
przedewszystkiem potrzeb szkoty wysoko zorganizowanej.

1) Tamze, str. 254.
2) Dz. Urz. Ministerstwa W. R. i O. P. Nr. 6. poz. 52, z 1924 r-
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Kto$, ktoby chciat na tej podstawie wnioskowa¢ o poziomie orga-
nizacyjnym ogo6tu szkdét powszechnych i o obowigzkach czekajgcych
absolwentéw seminarjum w pierwszych latach ich stuzby, doszediby
do zgota falszywych wnioskéw, twierdzgc, ze szkoty nisko zorganizo-
ewane nalezg do wyjatkéw, a absolwenci seminarjow z reguly miano-
wani sg nauczycielami w szkotach wysoko zorganizowanych.

Istotnie wedtug projektéw pochodzacych z pierwszych lat po od-
zyskaniu niepodlegtosci, a wiec z lat, kiedy tworzony byt program
seminarjow, szkoty powszechne I-klasowe miaty stanowi¢ znikomy, bo
zaledwie 9 proc. siegajacy odsetek w masie innych szkoll). Projekty
te, jakkolwiek bardzo starannie i rzeczowo byty opracowane, nie do-
czekatly sie peinej realizacji i oto na podstawie danych z dnia 1. XIlI.
1925 stwierdzamy, ze na terenie Rzeczypospolitej Polskiej szkoty 1-0
i 27u klasowe stanowig 81 proc. ogo6tu szkot i wychowujg 47 proc.
ogo6tu dzieci2. Od grudnia 1925 stosunki ulegly zapewne lekkiej
poprawie, zawsze jednak szkota 1-0 i 2-u klasowa ze swego stanowiska
nie ustgpita.

W ten spos6b pod wzgledem iloSci przedstawia sie rzeczywistosé.
Nie mniej ponuro wyglada przysztosc, jezeli sie zwazy, ze o szybkiej
komasacji czy likwidacji szkot 1-0 czy 2-klasowych, mimo najszczer-
szych checi mowy by¢ nie moze wobec olbrzymich, w miljardy zto-
tych idacych potrzeb, zwigzanych z realizacjg powszechnego nauczania
w dotychczasowych ramach.

Do danych cyfrowych dodamy, ze szkoly nisko zorganizowane
obstugujg ludno$¢ przewaznie najbardziej pod wzgledem poziomu kul-
tury zapo6zniong, a lezac w o$rodkach najmniejszych i najbardziej od-
separowanych, majg do spetnienia zadanie szczego6lnie trudne, zwilaszcza,
ze na przeszkodzie stoja ciezsze niz gdzieindziej warunki materjalne,
nie méwigc juz o trudnosciach wynikajacych z metod nauczania nie-
dostosowanych nalezycie do organizacji tych szkot.

1) Projekt sieci szkolnej opracowany dla wojewédztw centralnych w r. 1919.
Por. Falski: "Materjaty do projektu sieci szkolnej*, Warszawa 1925.

2) Uczniowie wedlug poziomu organizacyjnego szkét w r. szk. 1925,26:

Na 100 ucz nio6w
OBSZAR A. miasto i1 wies B. Miasto C. Wies

1—2 3-5 6-7 1-2 1—2 1-2 1-2 3-5 6—7
klas. klas. klas. klas. klas. klas. klas. klas. klas.

Rz. Polska 47-4 21-1 31-5 22 10-1 877 62'7 249 12'4
1. Centralne 47.5 193 332 1.6 10.8 866 65.8 222 12.0
2. Wschodnie 68.2 16.3 155 3.0 17.0 80.0 79.1 16.2 4.7
3. Zachodnie 54.5 16.1 29.3 4.3 76 88.1 77.1 19.9 3.0
4, SIa,skie 8.9 21.7 69.4 1.7 4.4 93.9 11.1 27.1 61.8
5. Potudniowe 439 282 279 1.9 7.9 90.2 561 342 9.7

Por. "Szkoty powszechne Rzeczypospolitej Polskiei w r. szk. 1925/6“. War-

szawa, 1927, str. XLIli. Liczby dla poszczegdlnych wojewddztw i powiatow: str.
CL. i nast.
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Co do absolwentéw seminarjéw, stwierdzi¢ musimy, ze istotnie
w pierwszych latach niepodlegtosci w braku sit kwalifikowanych obsa-
dzono miodymi absolwentami nietylko stanowiska nauczycieli we wszyst-
kich oddziatach szkdét wysoko zorganizowanych, ale powierzano im
nawet kierownictwa 4 0, 5-0 klasowych szkdt. Obecnie przy pewnem
nasyceniu rynku pracy do nauczania w wyzszych oddziatach szkot wy~
soko zorganizowanych wymagane sg dodatkowe kwalifikacje, ktorych
absolwent seminarjum bezpos$rednio po ztozeniu matury nie posiada.
Do nauczania za$ w nizszych oddziatach tych szkoét, powotywani sg
niemal z reguty nauczyciele, majgcy bodaj kilkuletnig praktyke, a w nie-
ktorych okregach i tu bez dodatkowych kwalifikacyj dosta¢ sie trudno.
Absolwent seminarjum ma wiec na pierwsze lata po ukonczeniu za-
ktadu wytknietag droge do szkoty nisko zorganizowanej.

Tak wiec w toku dotychczasowych wywodow ustali¢ zdotaliSmy:

1) ze szkota nisko zorganizowana stanowi i zapewne przez czas
dtugi stanowi¢ bedzie wigekszos¢ w szeregu ogétu szkot;

2) ze wychowuje ona obecnie przecietnie w catem panstwie blisko
potowe (47 proc.) obywateli;

3) ze obstugujac przewaznie okolice najbardziej kulturalnie za-
péznione, zastuguje na szczegblne uwzglednienie zaréwno pod wzgle-
dem potrzeb dydaktycznych, jak i pod wzgledem zaopatrzenia mater-
jalnego;

4) ze absolwenci seminarjow Kkierowani sg jako nauczyciele nie-
mai z reguty do szkdt nisko zorganizowanych.

5) ze wobec tego seminarja nauczycielskie winny w pierwszym
rzedzie uwzgledni¢ przygotowanie kandydatow do pracy w tych szko-
tach.

Pragnatbym uchroni¢ sie od zarzutu, ze niedoceniam roli szkoty
wysoko zorganizowanej i niedoceniam jej potrzeb. Zarzut podobny
cala sitag odpieram. Sie¢ szkét podniesiona byé winna do poziomu,
jaki wyznaczony jej zostal przez wspomniany poprzednio projekt.
Rozumiem, ze od wykonania tego projeku, jak i od iloSci nauczycieli
z wyksztatceniem wyzszem niz seminarjalne, zalezy przysztos¢ szkolni-
ctwa powszechnego i mozno$¢ zrealizowania powszechnego nauczania
na istotnie demokratycznych zasadach. Tern niemniej w zwigzku z do-
tychczasowemi wywodani, biorgc pod uwage poziom organizacyjny
przewazajacej ilosci szkdt, uwzgledniajgc gtosy miodych nauczycieli,
narzekajacych tak czesto na brak przygotowania do pracy w szkotach
nisko zorganizowanych, uwzgledniajagc specyficzne warunki, w jakich
sie praca wychowawcza i dydaktyczna w tych szkotach odbywa, pro-
ponowalbym przyjecie nastepujgcych postulatow:

1) Z poczatkiem roku szkolnego zorganizowaé wszystkie sz
¢wiczen w sposob podany w programie seminarjow (str. 154), a mia-
nowicie : w szkotach ¢wiczen, liczacych obecnie do 5 rocznikéw oddziel-
nych, zlikwidowaé ostatni najwyzszy rocznik i, korzystajagc z uzyska-
nego w ten sposéb nauczyciela i sali, utworzyé klase taczacg rocznik
pierwszy i drugi razem. W szkotach ¢wiczen o 6 i 7 rocznikach po-
stgpi¢ w analogiczny sposoOb, likwidujgc jeden, ewentualnie dwa naj-
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wyzsze oddziaty i tworzac na ich miejsce rdwnolegte klasy, odpowia-
dajagce pod wzgledem organizacji szkole nisko zorganizowanej.

2) Gtowny nacisk potozy¢ na hospitacje, dyzury i lekcje w od-
dziatach potaczonych, posSwiecajgc na to V3 czasu przeznaczonego na
praktyke pedagogiczng.

3) Zajecia teoretyczne, jak projektowanie rozktadu materjatu, po-
dziatu godzin it. p., opiera¢ na danych dotyczacych szk6t nisko zorga-
nizowanych, uwzgledniajgc rdzne mozliwe kombinacje #tgczenia od-
dziatow.

4) Wiadze szkolne winny nada¢ pewnej liczbie klas utworzonych
w mys$l punktu 1) charakter klas doswiadczalnych. Wskazanem jest
réwniez nadanie kilku nisko zorganizowanym szkotom powszechnym
obsadzonym uprzednio przez odpowiednio ukwalifikowane sity nauczy-
cielskie, charakteru szkot doswiadczalnych.

Nauczyciele tych szkdét i klas doswiadczalnych, majac przez wia-
dze szkolne utatwiony kontakt z polskiemi i obcemi oSrodkami mysli
pedagogicznej, zobowigzani byliby do specjalnie intensywnego szuka-
nia i doskonalenia metod pracy wychowawczej i dydaktycznej, odpo-
wiadajgcych specyficznym warunkom szkoty nisko zorganizowanej, me-
tod, ktoéreby pozwolity szkotom nisko zorganizowanym osiggngé wyniki
pracy nie gorsze od tych, jakie da¢ moze szkota powszechna najwyz-
szego typu organizacyjnego.

Ludwik Pawtowski,
(Krakéw).

Konferencje pedagogiczne.

Ministerstwo W. R. i O. P. zorganizowato w ostatnich miesigcach
szereg konferencyj pedagogicznych dla dyrektordw, nauczycieli przed-
miotéw pedagogicznych oraz kierownikéw szkét ¢wiczen poszczegdl-
nych kuratorjow. W styczniu i lutym 1930 odbyly sie takie konferen-
cje w Zgierzu (kuratorjum tddzkie) i Krakowie (kuratorjum krakowskie),
z nastepujagcemi programami:

I. Konferencja w Zgierzu
trwata od 13 do 18 stycznia 1930 i odbywata sie w lokalu Panstw.
Seminarjum Zenskiego pod kierownictwem Wizytatora Ministerstwa
W. R. i O. P. Zygmunta Szulczyniskiego.

Dn. 13 stycznia 1930 r. przed potudniem.

1) lekcje psychologji pedagogicznej na kursie IV (3 godziny) pro-
wadzita p. Kamianska, naucz. sem. w Zgierzu.

2) referat o nauczaniu psychologji na kursie IV (wygtosita p. Ka-
mianska) poczem wykilady.

Po potudniu.

Referat o pomocach naukowych do nauczania psychologji w se-
minarjach nauczycielskich (wygtosit Dyr. Sem. Naucz, w Stupcy p. F.
Szczepski).
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Dn. 14 stycznia 1930 r. przed potudniem odbyty sie:

1) hospitacja kursu IV na lekcji jezyka polskiego w Il oddziale
szkoty c¢wiczen (p. Krasinska).

2) omowienie lekcji hospitowanej (przewdd, p. Kamianska).

3) referat o wprowadzeniu praktyki pedagogicznej na Kkursie IV
(p. Dymkowska, naucz. sem. w Zgierzu).

Po potudniu odbyta sie:

Konferencja prezeséw i cztonkdéw komisyj, powotanych do prze-
prowadzania egzaminow praktycznych, w sprawie zakresu wymagan
w czeSci drugiej egzaminu (kollokwjum). Referat wygtosit Prezes Ko-
misji Egzaminacyjnej w todzi, dyr. Fr. Michejda.

Dn. 15 stycznia 1930 r. przed potudniem odbyta sie:

Lekcja probna kandydatki kursu V wraz z konferencjg (p. Dym-
kowska) poczem referat "O organizacji praktyki pedagogicznej na kur-
sie V* wygtosit Dyr. sem. naucz, miejskiego w todzi, p. M. Dura.

Po potudniu konferowali Dyrektorzy w sprawach administra-
cyjnych.

Dn. 16 stycznia 1930 r. przed potudniem wygtosit:

Referat "O organizacji szkoty déwiczen, jako warsztatu pracy pe-
dagogicznej* Dyr. sem. naucz, panstw, w todzi, p. Fr. Michejda.

Po potudniu wygtosita:

Referat "O organizacji czytelnictwa w seminarjach nauczyciel-
skich (p. F. Krgkowska naucz. sem. w Zgierzu).

D1 17 stycznia 1930 r. przed potudniem przeprowadzita:

Lekcje historji wychowanla na V Kkursie (2 godziny) w Miej-
skim Sem. Zensklem im. A Szycéwny w todzi p. Swiderkéwna.

Referat "O prowadzeniu nauki historji wychowania“ wygtosit Dr.
St. Kot, prof. Uniw. Jag. w Krakowie. (W Semin. Naucz. Miejskiem
w todzi, ul. Leczycka 6).

Po potudniu wygtosit:

Referat "O zagadnieniach wychowawczych w seminarjum® Dyr.

Sem. w Dabrowie Goérniczej, p. Zieba. (W semin. w Zgierzu).

Dn. 18 stycznia 1930 r. przed potudniem wygtosita:
Referat "O nauczaniu pedagogiki“ p. Dzierzbicka z Warszawy.
Po wszystkich lekcjach i referatach odbywaty sie dyskusje.
Il. Konferencja w Krakowie

trwata od 17 do 22 lutego 1930 i odbywata sie w lokalu Panistw.
Seminarjum naucz, meskiego pod przewodnictwem wizytatora Mini-
sterstwa W. R. i O. P. Zygmunta Szulczyniskiego.

Dn. 17 lutego 1930
Po zagajeniu przeprowadzit p. Mieczystaw Pawltowski od godz.
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10—12 lekcje praktyczng z psychologji wychowawczej z uczenicami
IV kursu pryw. seminarjum naucz, zernskiego im. $w. Rodziny w Kra-
kowie.

Po potudniu.

O godzinie 6 odbyto sie Zebranie towarzyskie z produkcjami ta-
necznemi, chéralnemi i solowemi uczniéw Semin. naucz, meskiego
i uczenie Panstw. Semin. naucz. zen. i Sem. T. S. L. w Krakowie.

Dn. 18 lutego 1930 r.

Od godz. 9—10 lekcje praktyczng z historji wychowania z mio-
dzieza V kursu Panstw. Semin. Zeriskiego przeprowadzita p. Dr. Wanda
Bobkowska, poczem o godz. 10 nastgpit referat p. Stanistawa Dr. Kota,
prof. Uniwersytetu Jagiellonskiego, o nauczaniu historji wychowania.

Od godz. 12—2 zwiedzano pracownie psychologiczng przy Uni-
wersytecie Jagiellonskim (1 grupa), oraz pracownie psychotechniczng (tyt-
ko dla nauczycieli przedmiotéw pedagogicznych) w Muzeum przemy-
stowem.

Po potudniu.

O godz. 5 dyskusje na temat: "Zagadnienia wychowawcze“ za-
gait Wizytator Ministerstwa W. R. i O. P. p. Zygmunt Szulczynski.

Dn. 19 lutego 1930 .

O godz. 9 odbyta sie hospitacja uczniow IV kursu panstwowego
seminarjum nauczycielskiego  meskiegow Krakowie w”1 kl. szkoty
¢wiczen. (Lekcje prowadzit p. Eugenjusz Kozera), a o godz. 10 hos-
pitacja uczennic IV kursu panstwowego jseminarjumnauczycielskiego
zenskiego w Krakowie w 1 Kkl. szkoty ¢wiczen. (Lekcje prowadzita
p. Marja Garbaczewska).

Po potudniu.

O godz. 5 wygtosit p. Dr. Wiadystaw Filipczyk referat p.t.: "Orga-
nizacja szkoty c¢wiczen jako podstawa nauczania przedmiotéw pedago-
gicznych w seminarjum®,

Dn. 20 lutego 1930 r.

O godz. 9 rano lekcja praktyczna ucznia V kursu panstwowego se-
minarjum nauczycielskiego meskiego w-Krakowie pod kierunkiem p. Ru-
dolfa Hajnosa w kl. 2 szkoty ¢éwiczen, poczem odbyta sie o godz.
11 konferencja krytyczna uczniéw V kursu seminarjum meskiego.

Po potudniu.

O godz. 5 referat na temat: "Administracja zaktadu ksztatcenia
nauczycieli“ wygtosit p. Edward Turschmid, dyrektor paristwowego se-
minarjum nauczycielskiego meskiego w Biatej.

Dn. 21 lutego 1930 r

O godz. 9 zwiedzano w dalszym ciggu pracownie psychologiczng
U. J. oraz psychotechniczng Muzeum przemystowego, poczem odbyta
sie dyskusja nad lekcjami dnia poprzedniego.
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Po potudniu.

O godz. 5 odbyt sie wyktad p. dra Wiadystawa Heinricha, prof.
Uniwersytetu Jagielloiskiego "O nowszych kierunkach psychologji“.

Dn. 22 lutego 1930 r

O godz. 9 lekcje z pedagogiki z uczennicami V kursu pryw. se-
minarjum nauczycielskiego zenskiego im. M. Reja w Krakowie prowa-
dzita p. Jadwiga Morecka, a o godz. 10 p. Wanda Dzierzbicka prze-
tozona panstwowego seminarjnm nauczycielskiego zenskiego im. E.
Orzeszkowej w Warszawie, wygtosita referat "O nauczaniu pedagogiki®.

Po wszystkich referatach odbywaty sie ozywione dyskusje.

Polemika.

Jeszcze troche rozwagi.

W imie zasady "Audiatur et altera pars“ pragne zamiescié¢ te
kilka stow odpowiedzi na artykut p. K. Chmielewskiego, umieszczony
w N-rze 2 "Pedagogjum® z lutego 1930 r. Najpierw zatem kilka stow
sprostowania. Nie moze by¢é mowy o "metodzie daltonskiej* lecz
skromnie o "systemie daltonskim*®, ktéry, jak zaznacza autor "nie
jest zadnem panaceum na niedomagania dydaktyczne. Jest to droga,
po ktorej idagc moze nauczyciel rozwigza¢ problemat psychologji dziecka,
uczen za$' problemat uczenia sie“. Trudno jest rowniez, aby w syste-
mie daltoiskim byta "catkowita Stara Anglja“, skoro powstat on w na-
wskro$ demokratycznej Ameryce, a powotata go do zycia nie zbytkowna

szkota, bedaca kontynuacja catego wiasnego domu — ‘“cottage
z hallem, gdzie jest oddzielna bibljoteka, oddzielny gabinet do pracy,
oddzielna palarnia i t. d.“, lecz ciezkie warunki nauki w zapadiej

wiosce, w jednej izbie z 7-ma rocznikami dzieci odrazu.

Juz ta skromna kolebka, w ktorej sie system narodzit zaprzecza
twierdzeniu Szanownego Autora, ze "metoda oddzielnych pracowni
wyszta... z niekrepowania sie przestrzenig, ubikacjg, czasem®“. Panna
Parkhurst zaznacza, ze system daltonski da sie zastosowac¢ bodaj w naj-
ubozszej szkole, a powszechne szkoty daltoiskie w Anglji, gdzie je
ogladatam, niedaleko staly pod wzgledem urzadzenia, od swych poi-
skich sidstr i to nie warszawskich, ale gdzie$ w zapadtej prowincji.

Szanowny Autor artykutu "Troche rozwagi“ wyraza sie, ze "wielu
z wybitnych pedagogow pici obojga dostato matego krecka na punkcie
metody daltonskiej“. Zdanie to wymaga drobnego ale bardzo zasadni-
czego sprostowania. — Niestety bardzo niewielu pedago-
gow tg sprawag istotnie powaznie sie zajmuje, a jednak sprawa to
jest wazna. Wolna Polska powinna dazy¢ do stworzenia nowego systemu
nauczania i to systemu, odpowiadajgcego psychice nowego typu wol-
nego Polaka, dumnego ze swej wielkiej i wolnej Ojczyzny, majacego
nieztomng i statg wole pracowac czynnie i statecznie dla utwierdzenia
potegi i dla pomnozenia stawy tej Ojczyzny. Moze miodziezy z okresu
przedwojennego wystarczato w marzeniu przezywac¢ bohaterskie wy-
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czyny Stasia z "Pustyni i puszczy“, dzisiejsza mtodziez chce sama dziatac,
zy¢ wihasnem swojem zyciem. Oczywiscie dla nas pedagogow, ludzi star-
szych, wygodniej mie¢ te miodziez w jednej sali zebrang i biernie stu-
chajaca, lub okazujaca pozory stuchania tego, co my jej jako najwazniej-
szg dla niej rzecz podajemy, albo uprzejmie odpowiadajgcg na pytania,
jakoby pobudzajgce jag do myslenia. Czyz jednak zycie dzisiejsze,
a nawet zycie wogo6le uzasadnia te bierng podstawe miodziezy?

Czyz znakomita wiekszo$¢ ludzi wybitnych, ludzi wielkich, nie
byli to mierni uczniowie, wytamujacy sie z pod rutyny szkolnej, pra-
cujgcy indywidualnie w umitowanych przez nich kierunkach.

Jeszcze na diugi czas przed wojng i przed zapoznaniem sie Eu-
ropy z systemem daltonskim, odczuli pedagogowie potrzebe uczyn-
nienia mtodziezy przy pobieraniu nauki — powstaly pracownie przy-
rodnicze, laboratorja fizyczne i chemiczne, domaga sie poczeto pra-
cowni geograficznych. Od czasu zaistnienia Wolnej Polski to odczucie
potrzeby aktywnej postawy ucznia jeszcze wzrosto i doprowadzito
do takich wynaturzen jak kreSlenie przez uczniéw krzywych natezenia
mitoSci Zosi do Tadeusza, Skrzetuskiego do Halszki i t. p., lub bu-
dowanie... grobu Tamerlana, na ktérym z dumg pisze sie, ze na zbu-
dowanie go uczenice poswiecity... 2 lata czasu.

Czyz jednak mozliwa jest trwata czynna postawa ucznia tam,
gdzie czas pracy, gdzie tempo tej pracy, gdzie wreszcie temat tej
pracy jest mu zgOry narzucony? Czyz z wiasnych przezyé nie wiemy
jak czasami w danej chwili trudno nam skleci¢ kilka zdan jakiego$
przemoOwienia, lub referatu, a kiedyindziej mys$li ptyng nam tak wartko,
iz nie nadazamy przela¢ ich na papier?

Bardzo czesto czytajac jakie$ dzieto musimy z wielkim wysit-
kiem zwalczaé upér, stara¢ sie zrozumieé tre$¢ czytanego. Je$li zas
powrdcimy dofn po pewnym czasie, z najwiekszg tatwoscig $ledzimy
za mys$lg autora, kontrolujemy jego wywody i t. p.

Céz za$ rozni system daltonski od systemu laboratoryjnego, ktory
juz przed wojng zyskal powszechne prawo obywatelstwa ? Jedynie
swoboda wyboru pracy, swoboda planu tej pracy i czasu jej wyko-
nania. Dlaczego Szanowny Autor tak mato ma zaufania do polskiego
ucznia, posadzajac go o ‘“tazikowanie“ i traktowanie szkoty "jako
Rzeczypospolitej Babinskiej?* Jest to moze zarzut tem wiecej nieza-
stuzony, ze zbiega sie z 25 letnig rocznicg strajku szkolnego, tego
zywiotowego protestu dziecka polskiego przed krzywieniem jego duszy.
25 lat temu uczehA polski wyszedt ze szkoty obcej sobie duchowo
i nie powrdcit tam, czesto pomimo nawotywan rodzicow. Ale nietylko
wyszedt ze szkoty, w 2 miesigce potem juz uczyt sie w tajnych kom-
pietach, w ktérych "metoda spacerowa, co$ w rodzaju perypatetyki*“ —
wobec potrzeb konspiracyjnych miata daleko szersze zastosowanie.
I uczyt sie dobrze, sumiennie i z zapatem.

Od wrze$nia 1926 r.,, a wiec 4-ty rok uczenice naszego zakiadu,
poczgwszy od I-go oddziatu szkoty ¢wiczen, — pracujg systemem dal-
tonskim (subdaltonskim w szkole c¢wiczen). Skrupulatna kontrola ich
pracy nie wykazata, aby czas trwonity na "tazikowanie®, przeciwnie
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miesieczna suma godzin, zapisana dla kazdej w poszczegbdlnych pra-
cowniach réwna sie sumie na te prace przez wychowawcoéw przezna-
czonej. Rokrocznie szkota nasza jest skrupulatnie wizytowana przez wi-
zytatoréw zaréwno z Kuratorjum jak z Ministerstwa, nikt nie stwier-
dzit ani nie wyczerpania materjatu, ani gorszego poziomu wiedzy,
wszyscy natomiast podkre$lali doskonatg postawe uczenie, zaintereso-
wanie nauka, sumienno$¢ w pracy, a Sa to przeciez niezaprzeczenie
walory ogdlno ludzkie, majace niewatpliwie warto$¢ i dla nas Polakdw.

Oczywiscie pozadane jest oparcie metody nauczania o tradycje
narodowe i to jest i powinno by¢ dazeniem kazdego tworczego pe-
dagoga polskiego, system jednak nauczania powinien gruntowac sie
na fundamentach psychologicznych jakiemi sg zainteresowanie, instynkt
konstrukcyjny i wrodzona aktywnos$¢ dziecka.

Niewatpliwie pieknem jest hasto zblizenia szkoty polskiej "do
naszej chaty, a nie do wigwamu, — do naszego domu — dworku,
zaScianka", ale wtasnie w tej chacie juz od 7 letniego dziecka wy-
maga sie czynnej wspoéipracy w gospodarstwie, zaradnosci i sumien-
nego wypetniania wtozonych na nie obowigzkéw. Nawigzywanie spe-
cjalnie do "dworku“ nie mozna uwaza¢ za celowe wobec tego, ze
"dworki" te przy obecnych konjunkturach gospodarczych wymagaja
od dzieci tej samej co chata odpowiedzialnej pracy.

Na poczatku niniejszego podkre$litam, Ze niestety bardzo nie-
wielu pedagogbéw interesuje sie powaznie systemem daltofiskim.
W chwili obecnej, kiedy Polska, i kiedy caly Swiat widzg potrzebe
reformy szk6t, kiedy zwilaszcza u nas, najpilniejsza sprawg jest wy-
pracowanie typu obywatela-pafstwowca, system, ktéry w ciagu kilku-
nastu lat swego istnienia zyskat sobie uznanie zar6wno w demokra-
tycznej Ameryce, jak w konserwatywnej Anglji, jak wreszcie w patrjo-
tycznej Japonji i wszedziepodkreslajg jego walory wychowawcze, za-
stuguje na to, aby powaznie sie nim zajeto, aby kilka szkét réznego
typu wprowadzito go u siebie w drodze eksperymentu, aby szkoty te
pozostawaty miedzy sobg w kontakcie, dzielgc sie swemi spostrzeze-
niami, ogtaszajgc sprawozdanie z wyniku swych prac. U nas tymcza-
sem, o ile mi wiadomo, 2—3 szkoly S$rednie pracujg tym systemem
w formie nieskazonej i te tez nie komunikujg sie ze sobg. Artykuly
za$ pojawiajgce sie na ten temat w znakomitej wiekszosSci sg powierz-
chowne, a zarzuty stawiane systemowi obracajg sie w sferze demago-
gicznych haset szczytnie brzmigcych lecz bez tresci.

Istotnie, zgadzam sie z Szanownym Autorem, trzeba nam roz-
wagi — trzeba gruntownie zbada¢ dodatnie i ujemne strony systemu
daltonskiego, trzeba przeprowadzi¢ probe pracy tym systemem, bo na
potepianie i odrzucanie czego$ nieznanego zaréwno tak na nieprze-
mys$lane przyjmowanie nowinek zdoby¢ sie mogg rzeczywiscie tylko
"pawie i papugi®. Jadwiga Mtodowska (Chetm lubelski).

OdpowiedZ autoraartykutu p. t. “Troche rozwagi*“.

Szanowna Pani! Pare stéw wyjasnienia. Rodowodem konstrukcyj
daltonskich sg prace psychologa Warda, antropologa i socjologa Tay-
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lora, biologa James’a, Lenis’a, matematyczki M- Catherine Dodd (geo-
metrja na piasni ogrdédka) — wszystko to sg Anglicy, — wreszcie
genjalne metody nauczania geografji i catej jej syntezy zjawisk. Ame-
rykandw Dodge’a i King’a. Szkoda, ze pani ich nie zna (moge stuzy¢!),
boby sie Szanowna Pani dowiedziata, co znaczy "Old England“
w kulturze duchowej wspotczesnej Ameryki.

Wyrazu "metoda” a nie "system" daltonski uzytem celowo —
wzruszony wyrazeniem jednej z Jej duchowych wspélniczek "metoda
daltonska nauki wychowania“ (sic!)

Zato$¢ Szanownej Pani, ze zbyt niewielu pedagogéw poswieca
sie studjom nad systemami daltonskiemi chciatbym ukoié¢ tem, ze
moze wielu z nich szuka nowego stosunku do nowego miodego zycia
Polski w rdzeniach rodzimej naszej kultury, w psychologji dziecka
polskiego, w jego ciekawosciach i pojemnosciach duchowych, a nie
w literaturze pedagogicznej zagranicznej. Sg ciekawe prace Feliksa
Przyjemskiego i innych.

Co ma lazikowanie wspdlnego ze strajkiem szkolnym?... Defekt
motoryczny jednostkowy z odruchem woli gromady, klanu... Chyba
Pani zartujel... Przypominanie tu czczonego przez wszystkich wy-
padku z przed 25 lat jest zastanianiem sie ryngrafem od urojonej
muchy. Czy dla uczczenia historji tego strajku pragnie Pani da¢ dzie-
ciom angielskie konstrukcyjki i garniturki? Bytem w Muzeum Prze-
mystu i Rolnictwa 25 lat temu i teraz w dniu 9 marca, na Akademji
poswieconej tej sprawie. Wotano tam o polskg ,,z ducha“ szkote poi-
ska, a nie o "pierewod“ z angielskiego. Zamiast rzeczowej argumen-
tacji daje Szanowna Pani irytacje, pochwate dla swej szkoty i pracy,
w ktérych warto$¢ wierze z calem powazaniem ; — brak za to wyja-
$nien, co w ttomaczeniach swoich z p-ny Parkhurst znalazta Pani rze-
czywiscie polskiego lub zgodnego z duszg polska.

(Na tem zamykamy polemike. Redakcja). Km Chmielewski (Warszawa).

Oceny i sprawozdania.

Dr. Jan Piaget. Mowa i mySlenie u dziecka. Przetozyta
J. Kotudzka. Bibljoteka przektadow dziet pedagogicznych. Tom 10.
Pod redakcjg Dr. Zygmunta Ziembinskiego. Ksigznica Atlas. Lwow-
Warszawa. 1929. str. 274.

Dzieto Dr. Jana Piageta p. t "Mowa i mys$lenie u dziecka“ to
tom pierwszy jego "Badan nad logika dziecka“1), majacych daé raz
wreszcie, chociazby w czeSci zadowalajacg, odpowiedz na pytanie:
Jak mysli dziecko? Jak mowi? Jakie sg cechy jego sgadoéw i rozumo-
wan? Psychologowie pragneli raz wreszcie odpowiedzi na pytanie dla-
czego dziecko mysli w taki wiasnie spos6b, dlaczego ta istota tak nie-
zmordowana w pytaniach i ciekawa, zadowalnia sie pierwszg lepsza
odpowiedzig, ktérg jej sie daje, albo ktérg sama sobie daje — Swiad-

1) Tom Il nosi tytut: "Sad i rozumowanie u dziecka*.



=46

czac o tej tak przez Bineta nazwanej "bylecosci" (n’importequisme),
dlaczego dziecko wyraza twierdzenia tak wyraZznie sprzeczne z rzeczy-
wisto$cig i wierzy w nie, skad pochodzi tak charakterystyczny dlan wer-
balizm i w jaki sposob, jakiemi drogami na miejsce tej chaotycznosci
wstepuje powoli logiczno$¢é myslenia cztowieka dojrzatego.

Dr. J. Piaget rozstrzygnat omdéwione zagadnienie w sposob wprost
rewelacyjny, wykrywajac w mysleniu dziecka dwie cechy zasadnicze
egocentyzm i dominowanie sfery uczuciowej. Opart sie przytem
na badaniach tak wybitnych psychologéw jak prof. Claperede i Bo-
vet, ktorym zawdziecza sprowadzenie badan do punktu widzenia in-
stynktéw, pozwalajgcych dotrze¢ do najgtebszycli motoréw czynnosci
dziecka, na badaniach Bineta i Simona, badaniach z dziedziny ,,psy-
chologji zachowania sie* Janeta, znawcow takich psychologji spotecznej
jak Blondel iBaldwin, psychologji jezyka jak Flournoy, psychoetnologji
jak Levy-Bruhl, a wreszcie na badaniach psychologji analitycznej.

Metoda badan u autora jest metodg zupeinie oryginalng.
Jest to t. zw. metoda Kkliniczna, Kktorej dobrg charakterystyke
podaje we wstepie do omawianej pracy prof. Ed. Claperede (str. 7—38).

Badanie nad "mys$leniem dziecka“ poprzedzit Prof. Dr. Jan Pia-
get zrecznie rozwazaniami i dociekaniami nad "funkcja mowy* dzieci.
Zagadnienie, jakim potrzebom usituje dziecko zados€uczyni¢, gdy moéwi,
zagadnienie nalezace do psychologji funkcjonalnej rozstrzyga w spo-
sOb do$¢ ciekawy. Dowiadujemy sie, ze mowa stuzy nietylko do ko-
munikowania swych mysli drugim, jak na pozor wyglada, ale ze takze
spetnia funkcje bardziej ztozone, majac u dziecka przez diugi czas
znaczenie uczuciowe i niby magiczne. Dziecko czesto méwi dla siebie,
a nie dla otoczenia, a stowa jego zanim zaczng spetnia¢ funkcje uspo-
teczniania mysli, majg za zadanie towarzyszyé czynnosciom indywidual-
nym i wspomagaé ich energje.

Wspaniata jest wprost klasyfikacja funkcyj mowy dziecka po-
dana przez dra J. Piageta a oparta na zasadniczym podziale wypo-
wiedzi dzieci na dwie duze grupy: egocentryczng i uspoteczniona. "Mo-
wienie egocentryczne dzieli autor na trzy kategorje: powtarzanie,
monologowanie, monologowanie zbiorowe. "Mowienie uspotecznione
za$ na: informowanie przystosowane, krytykowanie, rozkazy, prosby,
grozby i odpowiedzi.

Rozrozniajac nastepnie za psychoanalitykami dwa postawowe ro-
dzaje mys$lenia: myslenie kierowane, albo rozumowane i mysSlenie nie-
kierowane przez Bleulera artystycznem zwane, podlegajagce dwom rodza-
jom logiki o rozbieznych kierunkach, jedno uspotecznione, kierowane
przez ciagle postepujace przystosowywanie sie jednych jednostek do
drugich, drugie indywidualne i nie udzielane, wyrdznia jako jedng
z form posrednich mys$lenie egocentryczne tj. myslenie, ktore usituje
sie przystosowa¢ do rzeczywistosci, nie udzielajagc sie jednakze jako
takie otoczeniu (str. 63). Teraz poddaje badaniom juz mysSlenie dzieci.
Wychodzi od zagadnienia: "czy moéwiac do siebie dzieci rozumieja sie
nawzajem?“, poddaje nastepnie analizie pewne witasciwos$ci rozumienia
stownego u dzieci w okreSlonym wieku, wreszcie koriczy ciekawym
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niezmiernie rozdziatem, zawierajagcym badania nad pytaniami dzie-
cka szeScioletniego, tudziez zreczng "klasyfikacja typoéw pytan“.

Uwydatnia w tym rozdziale autor, (gdy chodzi o rozwd6j budowy
dziecka) wielkie znaczenie przedprzyczynowo$ci, a wobec tego
takze realizmu intelektualnego (str. 264), inaczej powie-
dziawszy, znaczenie tego faktu paradoksalnego, ze mys$l dziecka jest
jednakowo daleka od operowania S$cistem wyjasnieniem przyczynowem
(eksplikacja), jak i inplikacja, czyli uzasadnieniem logicznem, we wia-
$ciwem znaczeniu.

KohAczy uwagami na temat stosunku tego faktu do egocentryzmu
myS$lenia dzieciecego.

Swietna ta praca oparta na danych $ci$le cyfrowych i znakomicie
zliczonym materjale, petna nowych, ciekawych wynikéw jest jedng
z prac dla poznania psychiki dzieciecej niezbednych i podstawowych.

Dr. Jan Kuchta. (Krakéw)

"Rocznik Pedagogiczny“ t. IV. Cz. I. Warszawa 1929. Skiad gt
Ksigznica-Atlas.

Staraniem nowego Komitetu Redakcyjnego, powotanego przez
zrzeszone w specjalnej Komisji Wydawniczej organizacje naukowe
i nauczycielskie, ukazata sie pierwsza cze$¢ IV tomu Rocznika Peda-
gogicznego, obejmujaca artykuty.

IV tom Rocznika Pedagogicznego jest posSwiecony pamieci Jozefy
Joteyko. Szereg artykutéw (M. Stefanowskiej, S. Baley’a i H. Radlin-
skiej), charakteryzuje jej posta¢ i uwydatnia testament naukowy. Ob-
szerna bibljografja pracy J. J. oraz prac, wydanych pod Jej redakcja,
ukazuje ogromny dorobek przedwczesnie zmartej uczonej. Inne arty-
kuty poruszajg najaktualniejsze zagadnienia naukowe i organizacyjne.
S. Baley przedstawia znaczenie pojecia "behawioryzm“ w wspo6tczesnej
psychologji. Z. Zukiewiczowa omawia zagadnienia wychowania przed-
szkolnego. W dziale "Materjatéw“ S. Kossuthéwna o$wietla dane urze-
dowe o stanie bibljotek szkolnych.

Czes¢ I, zawierajgca Kronike polskg z lat 1926, 27 i 28 i zagra-
niczng od 1926 do 1929 oraz bibljografje pedagogiczng, ukaze sie
niebawem.

Nowy Rocznik, podobnie jak tomy poprzednie, skupiajgc doro-
bek mysli i czynu pedagogicznego w Polsce, usituje wprowadzié¢ czy-
telnika w zywy nurt dazen wspoétczesnych.

Précz obfitej tresci artykutowej "Rocznik* przynosi dziat, zawie-
rajacy w "Kronice Polskiej“ szczegdty, dotyczace os$wiaty i szkolnie-
twa, poruszane w Sejmie i Senacie, ustawy i wazniejsze rozporzgdze-
nia, informacje o pedagogicznych i naukowych instytucjach, zjazdach
w sprawach wychowania, nauczania i szkolnictwa.

Wydawnictwo powinno znalez¢ sie w kazdej bibljotece szkolnej
i prywatnej nauczyciela.

Komplet pierwszych trzech tomow mozna naby¢ w Ksigznicy-
Atlas w cenie zt. 50.—. | cze$¢ IV tomu znajduje sie na skiadzie
w Ksigznicy Atlas i Naszej Ksiegarni, cena wynosi zt. 5.—.
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Wiadomosci biezace.

Sp. Antoni Rotter emer. profesor Semin. naucz. mesk. w Sta*
nistawpwie zmart 16 lutego 1930 w Stanistawowie przezywszy lat 68.

Sp. zmarty byl jedng z wybitniejszych postaci wséréd nauczyciel-
stwa seminarjalnego w b. Galicji. W czasach ostrego naporu niemczy-
zny na nasze kresy zachodnie kierowatl prywatng szkotlg polskag T.S.L.
w Biatej i postawit jg na wysokim poziomie. Zamianowany nastepnie
nauczycielem a potem profesorem Seminarjum n. m. w Stanistawowie,
otrzymuje w uznaniu zastug i wybitnej pracy pedagogicznej tytut
Radcy szkolnego i kieruje przez pewien czas macierzystym zakiadem
i pracuje w Instytucie zenAskim im. T. Lenartowicza, ktéry nastepnie
przeksztatlcono na Panstw. Seminarjum naucz, zenskie im. Ks. Fr.
Skarbowskiego. W Towarzystwie Opieki nad Internatem oddaje duze
zastugi. Pozostawit po sobie pamie¢ cztowieka o szlachetnem sercu,
opiekuna i prawdziwego wychowawcy tych przedewszystkiem, co szli
witasng pracg naprzod.

Cze$¢ jego pamieci!

Wyzsze Kursy Nauczycielskie w roku szk. 1930/31. W roku
szkolnym 1930/31 czynne bedg na Panstwowych Wyzszych Kursach
Nauczycielskich nastepujgce grupy: a) metodyczno-pedagogiczna w Wit-
nie, b) humanistyczna w Krakowie, Toruniu, Warszawie, Wilnie (j. poim
ski i historja), oraz w Krakowie (j. polski, j. niemiecki) i we Lwowie
(j. polski, j. ruski), geograficzno-przyrodnicza we Lwowie (2 oddziaty)
i w Warszawie, fizyko-matematyczna w Cieszynie, Lublinie, Poznaniu,.
Toruniu, Warszawie oraz fizyko-chemiczna w Warszawie; robdt recz-
nych i rysunku w Mystowicach (tylko dla mezczyzn) i w Warszawie (2 od-
dziaty dla mezczyzn i 1 oddziat dla kobiet); Spiewu i wychowania fizycz-
nego w Poznaniu.

Grupa humanistyczna (j. polski i historja) w Krakowie jest prze-
znaczona przedewszystkiem dla nauczycieli z terenu Wojewédztwa Sla-
skiego; liczba miejsc na tej grupie dla innych Okregéw Szkolnych
bedzie ograniczona.

Nowo utworzona grupa fizyko-chemiczna w Warszawie nieprzewi-
dziana w Statucie W. K. N.,, ma na celu uwzglednienie potrzeb praco-
wni fizyko-chemicznej przy szkotach powszechnych. Program grupy
metodyczno-pedagogicznej w Wilnie uwzglednia¢ bedzie szeroko psy-
chologje dziecka oraz dydaktyke nizszych oddziatdw szkoty powszech-
nej i administracje szkolna.

Oprocz urlopéw platnych przewiduje sie dla uczestnikéw urlopy
ptatne za zwrotem kosztow zastepstwa na raty, wzglednie ptatne za
zwrotem kosztdw zastepstwa bez sptat ratalnych oraz bezptatne.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Naktadowa, Krakéw, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.



