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Watpliwosci.

"Dubito — ergo sum* powiedziat... chociazby nizej podpisany,
pozwalajagc sobie na zawodowe rozmys$lania w czasie rekolekcyjnym.
Czy my jednak wiasciwie urabiamy tego nauczyciela szkét powszech-
nych Polski? Czy on czasami nie jest wiecej uspoteczniony, niz kwa-
lifikowany w swoim fachu? Uspotecznienie — usocjalizowanie— wielka
rzecz, ale jezeli wiedza nie nadgza przytem za odruchami, za instynk-
tami stadnemi, to cate wychowanie nasze moze by¢ nic warte. Tu
jednakze chyba rozr6znia¢ nalezy, co jest naukag (chlebem w reke),
co wychowaniem (przystosowaniem moralnem), a co narzuceniem
pogladu spotecznego. Nauczyciel zapalony S$wietym ogniem
wychowawstwa do swego powotania i do ciezkiej naprawde roboty
szkolnej, o ile sie chce jag wypetnia¢ sumiennie, nie bedzie sie tak od-
razu namietnie $pieszyt do organizowania np. ko$ciota naré6d o-
wego, gminy bezwyznaniowej, czy innej "jaczejki“ —
jak to sie dzisiaj dosy¢ czesto — niestety — widzi. O ile on bedzie
dobrze wychowany na nauczyciela, to nie bedzie si¢ tak do
tych prac (o ile mu bedg nawet sympatyczne) tak bezwzglednie palit,
rozumujac, ze ma przedewszystkiem robote pilniejszg i bardziej obo-
wigzujgcg sumienie. Ta rozwaga moze przyjsé tylko przez wychowania
gatunek dobry, solidny, odpowiedzialny; — dlaczego wiec wycho-
wawcze znaczenie piecioletniego wspoétzycia i wspoOtpracy w semina-
rjum nauczycielskiem zlekcewazone tak dzisiaj zostato na benefis dwu-
letnich kurs6w nauczycielskich, ktore tak znacznie automatycznie zmniej-
szyty wszelkie wptywy wychowawcze i indukcyjne ?... Czy nauczyciela
szk6t powszechnych nalezy tylko wyksztatcié, czy tez i wychowaé?."
Czy teza wychowania narodowego odnosi sie i do szkot za-
wodowych i do Seminarjum nauczycielskiego, czy tez ono znajduje
sie poza sferg ogdélnych wymogdéw panstwowych, w atmosferze libe-
ralnego uniwersalizmu ?
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Dziwnemi drogami chodzi u nas czesto ideologja panstwowosci,
skoro pracownik powotany do roboty u jej podstaw, fundamentéw, nie
zdaje sobie naraz sprawy z tego, co jest i co ma by¢ twoércze, a co

destrukcyjne, — co jest spoiwem i lepiszczem, a co piaskiem lotnym,
unoszonym tatwo przez wode. Nauczyciel ludowy niemiecki pobit —
podobno w r. 1871 Francje; — my mamy skromniejsze zyczenia dla

naszego, aby nikogo nie chciat bi¢, ale za to cementowat fundamenty
oSwiaty od dotu. Jezeli energja jego szuka dla siebie wujsé¢ i drdg
gdzie$ na boki, w ukryte chody i wykroty, to znaczy, ze co$§ ma
panstwo, spoteczenstwo i wychowanie na sumieniu tak w doborze
materjatu, jak i jego przerébki, a moze i w samem postawieniu sta-
nowiska tego nauczyciela...

Ze wszystkich programow szkolnych od r. 1918 najlepiej opraco-
wany byt i jest program seminarjow nauczycielskich. Szeroko tam
uwzglednione byty pierwiastki wychowawcze kazdego przedmiotu. Wsze-
dzie wykazane byto, co ma by¢ drozdzami a co maka. ZdolnoSciom
piekarskim nauczycieli-wychowawcéw zostawione byto szerokie pole
do popisu. | robota szta rzeczywiscie raznie, coraz lepsze wypuszczano
jednostki do pracy. Gdy przyszedt czas na rewizje konstytucji tych
dobrze — mojem zdaniem — prosperujagcych uczelni dla dalszej ich
ewolucji po 9 latach pracy — raptem — stop — co$ sie urwato i cia-
sto zaczyna robi¢ klape. Kto tam zamieszat — niewiem i po co —
takze niewiem, zdaje mi sie jednak, ze zakalec juz jest.

Ogélna rewizja programéw szkét "$rednich® ma na celu — po-
dobno —mposzukiwanie ideologji i zwigzanie z nig pracy wychowawczej
szkoty. Ksztalcenie i wychowanie nauczyciela i nauczycielki ludowej
zawsze miato gotowa i wyrazng ideologje bez zarzutu do wszelkich
zapotrzebowan spoteczenstwa czy rzagdu Rz. P. A wiec te przypadki
teratologiczne czy patalogiczne nie sg wywotywane bezideowoscig wy-
chowania, a raczej przesadng jego nadideowoS$cig — jezeli sie tak moz-
na wyrazi¢. — Zaduzo czynnos$ci (czy tez zabiegdw ?) spotecznych pa-
kuje sie nauczycielowi wiejskiemu w rece, zawiele sie od niego chce
stuzby na wszystkich polach i poletkach, gdzie sie komu rzewnie za-
marzy, zbyt duzo mu sie spraw imputuje i szczepionek przyczepia. Na-
uczyciel musi by¢ przedewszystkiem dobrym nauczycielem i spokoj-
nym siewcg ziarna. Te wszystkie "agencje“ i "konsulaty“ robig z niego
bookmachera wyS$cigowego, ale nie z "wyécigéw pracy*“, tylko
ptacy. Gdy jedni chcg ora¢ w wyscigowce, drudzy na wyscigi posytajg
znekane fornalki. Co$ jest watpliwego w calej sprawie. Poprawa moze
by¢ tylko w nawrocie do seminaryjno-internackiego wychowania nauczy-
cielg, w spokoju nierozmieniania na liczmany wiedzy, w ciszy Staszy-
cowego schronu i w cieple polskich serc. —

Jan Kanty Leszczyc.
(Dzisna)
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O nowe drogi ksztatcenia nauczycieli

szkdt powszechnych.
(Artykut dyskusyjny).

Organ Sekcji Pedagogicznej Stow. Chrz. Narod. Naucz. Szkét
Powszechnych pt. "Kwartalnik Pedagogiczny* ogtosit w 1-szym nu-
merze br. ankiete na temat sprawy ksztatcenia nauczycieli szkél po-
wszechnych. Do odpowiedzi na oSm pytan w ankiecie zaproszono ws$zyst-
kich wybitniejszych ludzi w Polsce, ktorzy interesujg sie sprawg wy-
ksztatcenia nauczycieli szkdt powszechnych. Sadze, ze sprawy tej nie
spuszcza z oka przedewszystkiem Sekcja Seminarjalna T.N.S.W., ktoérej
w pierwszym rzedzie zalezy na jak najobszerniejszem omowieniu i oSwie-
tleniu tej naprawde bolgczki spotecznej, ktérg usungé jak najrychlej
bedzie potrzeba. Czujg jg dobrze nauczyciele i dyrektorzy seminarjow
nauczycielskich na wiasnej sko6rze i na wlasnem sumieniu, gdyz do-
konujg prac Syzyfowych, petnych poswiecenia, a jednak mimo to kan-
dydaci czy kandydatki, opuszczajgcy seminarja, nie wynosza z nich
jeszcze tyle wiedzy materjalnej i zyciowego wyrobienia, jakiego od
nauczycielstwa szkdél powszechnych wymaga dzisiejsze spoteczenstwo
i dzisiejsza szkota.

Stusznie twierdzi p. Janina M.,) Zze z "zatozen nowej szkoty
wynika, iz nauczyciel musi by¢ inteligentny i wyksztatcony, pomy-
stowy i tworczy, ze chcac wytworzy¢ kontakt poznawczy miedzy psy-
chikg dziecka a rzeczywistoscig, musi zna¢ jedno i drugie“. Wszyscy
to czujemy i tego pragniemy, bo tylko rzady zaborcze baty sie ma-
drych nauczycieli Polakdw. A jednak daleko nam do ideatu.

Co nam przeszkadza w osiggnieciu upragnionego celu, co nie
pozwala seininarjom dzisiejszym wysyta¢ do szkdt powszechnych lu-
dzi, ktérzyby odrazu po ukonczeniu studjoéw, objagwszy posade w mia-
steczku czy na wsi, umieli nie tylko metodycznie uczy¢ lecz takze
i pracowac spotecznie: celowo i umiejetnie. Mojem osobistem zdaniem
opartem na doSwiadczeniu, przyczyna zasadnicza, lezy w pierwszym
rzedzie w materjale uczniowskim, ktéry zapetnia seminarja. Niechaj
mnie nikt nie posgdza o jednostronno$¢ patrzenia na rzecz. Zdaje so-
bie dobrze sprawe z tego, ze nie kazde seminarjum ma idealnych
nauczycieli, nie kazde wyposazone jest nalezycie w potrzebne do nauki
pomoce naukowe, nie wszedzie sg warunki sprzyjajace ksztatceniu na-
uczycieli, lecz Smiem twierdzi¢, ze w najlepszym warstacie, najlepszy
majster nie potrafi zrobi¢ masztu z kosodrzewiny.

Jezeli przygladniemy sie uwaznie ewolucji mysli ludzkiej na
sprawe nauczycielstwa elementarnego, to przekonamy sie, ze dopiero
rozw6j nauk przyrodniczych i psychologicznych zazadat od nauczy-
mcielstwa szkot elementarnych glebszego wyksztatcenia i samodzielnej
zdolnosci tworczej. Starozytno$¢ dawata urzad nauczyciela niewolni-

1) "Pedagogjum*®, Rok VI, Nr. I, str. 6.
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kowi, wieki S$rednie czynnos$¢ te poruczaty organistom lub djakom,.
wiek dziewietnasty zadowalat sie nauczycielami, ktdrzy ukonczyli
szkote tak zwanag "normalng", potem zadano ukonczenia preparandy
a wreszcie utworzono seminarja najpierw roczne, potem dwuletnie,
trzy i czteroletnie, a wkoncu piecioletnie. Jest to jednak budowa gma-
chu na torfowisku, gdyz materjat garngcy sie do seminarjow tak zen-
skich jak meskich, jest w 9/10 0 poziomie nizszym niz $rednim a czesto
gesto nawet umystowo tepy, miodziez bowiem zdolniejsza odptywa
do gimnazjow i szkot zawodowych.

Warunkiem przyjecia uczniéw do seminarjum jest ukonczenie 7 klas
szkoty powszechnej. W stosunku do wymagan dzisiejszego programu dla
sem. nauczycielskich kandydat zukorficzong si6dmg klasg szkoty powszech-
nej jest analfabetg, ktéry uczyt sie wszystkiego potrosze, a w rzeczy-
wistosci niczego nie umie. Przedewszystkiem nie umie mysle¢, wyra-
za¢ poprawnie swych mysli, a rzadko kiedy pisze bez bitedéw orto-
graficznych.

Takiego kandydata musi seminarjum najpierw oszlifowa¢, jezeli
mozna sie tak wyrazi¢, musi go nastawi¢ odpowiednio, aby mogt ko-
rzysta¢ z pobieranej nauki, musi mu da¢ pewne guantum wiedzy ma-
terjalnej z 16 przedmiotow naukowych, a w ostatnich dwdch latach
wprowadza go dopiero w misterjum sztuki pedagogiczno-dydaktycznej.
Seminarjum nauczycielskie ma zatem trzy olbrzymie cele do spetnienia:
a) da¢ wyksztatcenie ogdlne, b) da¢ wyksztatcenie fachowe, c¢) przy-
sposobi¢ miodych ludzi do pracy o$wiatowom kulturalnej dla ludu.

Jezeli uwzglednimy zatem, ze mtodziez wstepujgca do seminarjum
przynosi ze sobg niedostateczne przygotowanie naukowe, ze nauka
w seminarjum trwa tylko lat pie¢, ze kandydat ma w tym czasie
nauczy¢ sie gruntownie psychologji, ze ma "nauczyé sie budzi¢ i ksztat-
towaé zycie duchowe dziatwy, pielegnowac etyczne i artystyczne war-
tosci, nauczy¢ sie krzewic¢ kulture narodowa“ a wreszcie tak sie przy-
sposobi¢ do rzeczywistego zycia w Ojczyznie, aby byt przewoddcy
i rzecznikiem w najlepszem tego stowa znaczeniu tam, gdzie mu pra-
cowa¢ los przeznaczy, to $miem twierdzi¢, ze nie tylko seminarjum
tej sztuki nie dokaze, aby zadanie swe spetni¢ zadowalajgco, lecz na-
wet Herkules takiej pracy bytby sie nie podjat. Jest to wysitek da-
remny.

Konieczna zatem jest reforma dzisiajszych seminarjow. Nie po-
trzeba do tego form rewolucyjnych, nie potrzeba zmiany nazwy, bo
sama nazwa nie zmieni istoty rzeczy, nie potrzeba tworzy¢ gorgczkowo
pedagogjow dla maturzystow szkot Srednich, gdyz nie posiadamy je-
szcze dokladnej statystyki, ilu absolwentéw i absolwentek tych peda-
gogjow chetnie idzie na wie$, na Kresy i z jakim skutkiem tam
pracuja.

Do reformy idzmy drogg naturalnego rozwoju sprawy.

Przedwszystkiem nalezy w seminarjach da¢ przewage stronie za-
wodowej nad ksztatceniem ogdlnem kandydatéw. Ogdlne wyksztatce-
nie w zakresie 6 klasy gimnazjalnej winien kazdy kandydat
i kandydatka posiada¢ przy wstgpieniu do seminarjum na kurs I-szy_
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Na pierwszym roku seminarjum nalezy wyksztatcenie ogdélne kandydatow
tylko pogtebi¢ i rozszerzy¢ i z koncem roku poddaé¢ ich egzaminowi
z ogollnej inteligencji przed specjalng komisjg. Kurs I, Il i IV po-
Swieci¢ przewaznie naukom pedagogicznym i praktyce szkolnej, prze-
ptatajac jg tylko kilku przedmiotami og6lnemi jak, kultura narodowa,
(historja, geografja i sztuka traktowane #3gcznie), najwazniejsze wia-
domosci z prawa cywilnego i karnego, estetyka wsi, S$piew, rysunki,
tudziez najpotrzebniejsze wiadomosci dla kazdego nauczyciela z bu-
chalterji pojedynczej i podwdjnej.

Po ukoniczeniu 4 kurséw kandydat kazdy byitby obowigzany od-
byé péirocze wedrowne celem zagladniecia zyciu w oczy. Wedtug
programu i pod dozorem dyrekcji seminarjum odbyiby krétkag praktyke
cho¢by kilkudniowg w tych instytucjach, w ktérych jako nauczyciel
powinien pracowaé. Zwiedzithy zatem towarzystwa oSwiatowe i zazna-
jomit sie z ich celami i metodami pracy, zwiedzitby dom ludowy,
czytelnie ludowa, wypozyczalnie ksigzek, wytwoOrnie miejscowe, urzad
gminny, teatr ludowy, wzorowe gospodarstwo, przystuchatby sie w jaki
spos6b toczg sie obrady na posiedzeniach towarzystw o$wiatowych,
nauczytby sie prowadzi¢ kancelarje szkolng itp. Dziewczeta zwiedzi-
tyby procz tego wzorowg szwalnie, wzorowg kuchnie, spétke mleczar-
ska, jajczarska, hale targowa, ogréd warzywny, ziébek itp. Spostrze-
zenig swoje spisywaliby i przedktadali jako zalgcznik do podania
0 dopuszczenie do koricowego egzaminu w lutym kazdego roku. Egza-
min ten ograniczatby sie wytgcznie do czeSci praktycznej i uprawniatby
kandydata do zajmowania samodzielnej posady nauczycielskiej.

Osobny egzamin kwalifikacyjny po tak odbytych studjach bytby
.zbyteczny.

O ile ktory kandydat chciatby sie dalej ksztatci¢ wzglednie spe-
cjalizowa¢ w pewnych przedmiotach, moznaby tworzy¢ przy uniwersy-
tetach kursa wyzsze nauczycielskie, trwajagce conajmniej 2 lata, a ab-
solwentami tych kurséw obsadzaé stanowiska kierownikow szkdt i per-
sonel nauczycielski wyzszych stopni szkoty powszechnej.

Tak zreformowane ksztatcenie nauczycieli szk6t powszechnych,
zdaje mi sie, datoby wyniki dodatnie.

Nie bede sie sprzeczal o szczegdéty np. programu tak zreformo-
wanych seminarjow, lecz przekonany jestem gteboko, ze tyko pod-
niesienie cenzusu naukowego przy wstgpieniu do seminarjow potrafi
szkolnictwo nasze a z czasem i kulture narodowg popchngc¢ na lepsze tory.

Dr. P. Hrabyk, (Krakéw).

Notatki o szkolnictwie wiedenskiem.

(Kilka stow o austrjackiej reformie szkolnej).

Rozbudzone w ostatnich latach zywiej niz kiedyindziej zaintere-
sowanie sprawami reformy nauczania i wychowania nietylko w Polsce
ale i w Europie i szerokim $wiecie wywotaty zwrécenie uwagi na szkol-
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nictwo austrjackie, a $cislej biorgc wiedenskie, ktore dzieki dokona-
nym ewolucjom a takze i umiejetnej reklamie zdotato na siebie i na
nieodgrywajgca dzi$ zadnej prawie roli politycznej Austrje zwrdci¢ oczy
oficjalnych i nieoficjalnych pedagogéw. Zubozaty i troche wyludniony
a smetny dzi$ Wieden, stat sie celem wycieczek pedagogicznych. Do
jednej z takich wycieczek (stuchaczy Studjum Pedagogicznego U. J.
w Krakowie) przytgczyt sie takze autor niniejszej notatki, a odniesio-
nemi wrazeniami dzieli sie¢ z czytelnikami.

Reformy dokonane w Austrji wyrosty na gruncie przebudowy
ustroju panstwowego ze starej monarchji w nowoczesng republike.
Doszty do gtosu elementy demokratyczne, nawet skrajnie demokraty-
czne i socjalistyczne, a uchwyciwszy wiadze w swe rece, zaczely rea-
lizowa¢ rzucane juz przed wojng hasta reformy szkoty w duchu no-
woczesnej demokracji, a takze w duchu zadan i zalozern swej partji.
Stad poza elementami nowoczesnymi, poza zrealizowaniem haset, nie-
obojetnych powojennym spoteczenstwom demokratycznym, nie brak
w reformie szkolnictwa wiedernskiego specyficznego zabarwienia o pod-
ktadzie czesto partyjnym.

Na czele ruchu reformistycznego staneli obok dzisiejszego pre-
zydenta m. Wiednia, znanego z czasdw parlamentu austrjackiego so-
cjalistycznego posta Seitza, jako wybitni wspétpracownicy: Otto Glockl,
dawny wiedenski nauczyciel szkét ludowych, dzi§ prezydent wieden-
skiej Rady Szkolnej, socjalista uwolniony za prezydentury Karola
Luegera ze wzgledow politycznych z posady (dekret uwolnienia opra-
wiony w ramki, zdobi dzi§ biuro p. Prezydenta i jest pokazywany
zwiedzajagcym jako "signum temporum®, dawniejszego i dzisiejszego),
Wiktor Fadrus, byty nauczyciel seminarjum, O. Stejskal, Burger, Rothe
i innni — badZ socjalisci, badZz zblizeni do nich.

Reform dokonali przedewszystkiem po szeregu prob (ktérych
zresztg i dzi$ nie zaniechali), i przy zgodnej wspodtpracy trzech
czynnikdéw: panstwa, nauczycielstwaispoteczenstwa.
Moment niezmiernie wazny i naprawde szczerze demokratyczny, gdy
sie wezmie pod uwage, ze rzadko, przynajmniej u nas, wszystkie
tetrzy czynniki przychodzg jednocze$nie do gtosu.
Kilkuletnia wspdtpraca tych czynnikow data dopiero podstawe do za-
sadniczych ustaw szkolnych.z dn. 2. VIII. 1927 r., dotyczacych konstruk-
cji szkolnictwa. Przebudowa nastgpita w duchu t. zw. jednolitoSci,
lecz pojetej nie tak radykalnie i ortodoksyjnie jak u nas, cho¢ wa-
runki dla tej radykalnej jednolitoSci byty lepsze niz u nas.

Obowiagzkowg dla wszystkich dzieci jest wiasciwie tylko 4-kla-
sowa szkota ludowa zwana takze podstawowg (Grundschule). Nadbu-
dowg jej jest dalsza 4-klasowa szkota gtéwna (Hauptschule) — ale
juz ta szkota jest tylko wzglednie obowigzkowg. Uwzgledniajac bo-
wiem pewne zasady jednolito$ci, uwzglednia ona takze rdz-
norodno$¢ uzdolnienA ucznidw, dzieli ich na grupy (Klasen-
ziige), a to dla uczniéw o zdolnoSciach przecietnych i wyzszych oraz
dla stabszych i wprowadza ruchomos$é programu w zakresie szeregu
przedmiotdw oraz, nauke przedmiotéw nadobowigzkowych — przez.
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co utatwia uczniom przejscie do odpowiednich klas nizszej szkoty
Sredniej. Przejscie to jest mozliwos$cig a nie koniecznos$cig. —
Zasadg bowiem reformy wiedenskiej jest, by absolwentowi szkoty
gtownej da¢ wyksztatcenie zaokrgglone i przygotowane do zycia,
a rownoczes$nie bardzo zdolnym ale nie wszystkim
absolwentom umozliwi¢ przejscie do wyzszej szkoty zawodowej lub
Sredniej.

Szkota wiejska jest 8-oddziatowa.

Ujecie wiec zasady jednolitosci wyglada nieco odmienniej niz
u nas — co uderza gtéwnie przy zestawieniu programéw i ich "ru-
chomosci“ — "skostnieniu®, czy "pokrywaniu sie*.

Dla tak przebudowanej szkoty nalezato wytyczyé drogi postepo-
wania pedagogicznego i dydaktycznego oraz przygotowaé¢ odpowiednio
nauczycieli.

Program dla szkoty podstawowej (Grundschule) opiera sie wiec
na trzech zasadach streszczajgcych te drogi, a to na zasadzie rodzi-
mosci materjatu dydaktycznego, nauczania w kompletach i aktywno-
§ci w nauczaniu. Pierwsza zasada poleca uwzglednia¢ S$wiat dziecka,
z ktérego ono przychodzi i zwigza¢ z niem cate nauczanie, druga kaze
taczy¢ rozne przedmioty w catoSci metodyczne, a wyklucza oderwane
nauczanie poszczegOlnych przedmiotow, trzecia wreszcie kaze oprzec
catg nauke na aktywnosci, wykluczy¢ bierne, werbalne podawanie na-
uki, a stosowaC raczej t. zw. szkote pracy.

Na tle tych wymagan programu nalezato przebudowaé osobowos$¢
nauczyciela. | tu przychodzimy do zagadnienia ksztatcenia nauczycieli.

Zagadnienie to w warunkach wiedenskich nabiera takze specjat-
nego zabarwienia. Gloszona szeroko u nas rzekoma zamiana ksztatce-
nia seminaryjnego na wytgcznie uniwersyteckie, zupetnie inaczej wy-
glada, niz sie powszechnie sadzi. Przedewszystkiem Wieden dla siebie
dzi$ wcale nauczycieli nie ksztatci, gdyz nowych sit
nie potrzebuje. Liczba dzieci z 240.000 przed wojng spadta do
128.000 obecnie, t. j. prawie o 50 proc. O tyle wiec nalezato zmniej-
szy¢ personel nauczycielski. Ze wzgledéw socjalnych tego nie zrobiono
i dla 3.000 wolnych nauczyciali stworzono nowe klasy, umniejszajac
liczbe dzieci w klasach do 30—33. Reforma pierwszorzednego znacze-
nial Ale tez na tych nauczycieli (wynagradzanych zreszta nie najlepiej,
gdyz rozciggto$¢ poboréw obraca sie miedzy 200 a 500 szylingami, tj.
250 a 625 zt) natozono obowigzek doksztatcania sie w "Instytucie
Pedagogicznym*“ — ktory jest dumg reformatorowl). Nauczyciele, no-
woobejmujacy posade w Wiedniu (a sg oni unikatami), muszg skon-
czyC¢ Instytut Pedagogiczny.

Ksztatcenie nauczycieli dla innych krajow zwigzkowych (poza
Wiedniem) odbywa sie w czteroletnich seminarjach. Niektére z tych
krajow juz majg nadmiar nauczycieli — inne pokrywajg swe zapotrze-
bowania. Nie jest wcale rzadkoscig ukonczony seminarzysta czy insty-

1 O "Instytucie Pedagogicznym" zamie$cimy osobny artykut w najblizs
numerze "Pedagogjum“m
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tutowiec, ktory chwyta sie jakiegokolwiek zajecia (przytaczano nam jako
fakt, ze absolwent zaktadu ksztatcenia nauczycieli najgt sie jako po-
mywacz wozéw!) byle zyc.

Seminarja nauczycielskie istniejg i we Wiedniu, a to tak meskie
jak i zenskie. Z tych samych powodéw, tj. z braku posad dla ich
absolwentéw (Dyrektorka seminarjum zenskiego podawata mi, ze z jej
absolwentek od r. 1918 w ilosci kilkuset otrzymato posady az 40!)
stajg sie one szkotami czeSciowo Iluksusowemu, czeSciowo przejscio-
wemi. Po uzupeinieniu kilku przedmiotéw zdajg absolwenci egzamin
dojrzatosci w gimnazjach i przechodzg na uniwersytet, by po jego
ukonczeniu zndw goni¢ za posadg lub przyjac jakiebgdZ zajecie. Ukon-
czone seminarzystki znajdujg jeszcze zajecie jako towarzyszki dzieci
(w bogatszych domach) za kilkadziesigt szylingbw, z mezczyznami
jest gorzej, bo o znalezieniu zajecia biurowego wprost mysle¢ nie
mozna.

Nie obnizajagc wiec wartosci cennych dgzen reformistycznych
w zakresie ksztatcenia nauczycieli, trzeba je takze choé czesSciowo
sprowadzi¢ na platforme zagadnienia socjalnego, by i z tej strony
oswietli¢ znaczenie Instytutu Pedagogicznego w zakresie ksztat-
cenig nauczycieli.

O ile chodzi o doksztatcenie czynnych juz we Wie-
dniu nauczycieli — Instytut zrobit juz wiele, co ujawnia sie
w realizowaniu przez nauczycieli wytycznych zasad programu, o kto-
rych byta mowa wyzej.

Pod wzgledem wychowawczym uderza przedewszystkiem swo-
boda stosunku, jaki zachodzi miedzy nauczycielem a uczniem. Dawna

tradycyjna przepas¢ znikla — miejsce jej zajeto ciepto, swoboda,
aktywnos$¢é wyrazona takze zywos$cia, wypowiedzeniem sie dzieci i sto-
sunkiem przyjacielskim. Karno$¢ mimo tego istnieje — choC jest ona

nie czem$ narzuconem z zewnatrz, ale naturalnym wynikiem stosunku
przyjacielsko usposobionego nauczyciela do miodych swych przyja-
dot. Poniewaz oSrodkiem catej pracy nauczyciela jest dziecko i jego
zainteresowania oraz potrzeby — nic dziwnego, ze instynktownie choéby
to odczuwajac, dziecko samo sie pobudza do wspotpracy, do aktyw-
nosci i podgzania za nauczycielem, ze budzi sie w niem poczucie od-
powiedzialno$ci i wspd6lnoty spotecznej — co w rezultacie daje czlo-
wieka spotecznie przygotowanego do zycia.

Na kanwie tych zasad przeksztatcata i przeksztatca sie szkota
tradycyjna na szkote zycia, w ktorej dominuje pierwiastek rodzimy,
a w ktorej nauczyciel jest raczej kierownikiem zycia miodziezy niz
nauczycielem w S$cistem tego stowa znaczeniu.

Hospitowane przez uczestnik6w wycieczki lekcje, nieprzygoto-
wane ad hoc, stwierdzity realizowanie powyzszych zasad w wiekszym
lub mniejszym stopniu doskonato$ci — ale wszedzie. Zwiedzano klasy
szkoty podstawowej i gtownej przy Instytucie pedagogicznym, ktdrato
szkota nie nosi nazwy szkoty c¢wiczen, ale chce raczej uchodzi¢ za
szkote dosSwiadczalng, dalej szkoty tegoz typu w roznych dzielnicach
miasta, lepiej lub gorzej wyposazone w odpowiednie sity nauczyciel-
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skie i pomoce naukowe, szkoty, ktéreby mozna okresli¢ naszem mia-
nem przecietnej — wszedzie jednak zauwazono te statg dazno$¢ nau-
czyciela wydobycia sie z kregéw tradycyjnego nauczania na wody
swobodnej wspotpracy z uczniem.

W nizszych czterech klasach stosowanie S$rodkéw zainteresowan
i koncentracji, wymagajace wielkiej pracy nauczyciela, daje w rezulta-
cie duze zainteresowanie dzieci i przyswojenie wiadomosci uznanych
przez nauczyciela za potrzebne w zyciu i uwzglednianych w o0g6lnym
programie.

Poza zniesieniem podziatu nauki na poszczeg6lne przedmioty,
wprowadzono tu nawet zniesienie wpisywania codziennie do dzien-
nikow lekcyjnych przerabianych lekcyj, przemieniajac je na tygodniowy
biuletyn o wykonanej pracy. W sobote nastepuje zebranie materjatu
i utozenie planu na przyszty tydzien.

Nauczycielowi zostawiono wiec wiele swobody, a rdéwnoczesnie
witozono na niego wiele odpowiedzialnosci.

A mylitby sie, ktoby sadzit, Ze praca ta nie jest kontrolowana.
Legjon inspektoréw i wizytatorOw moze z mniejszym aparatem szykany,
a z wiekszym dobrej woli i dorady kontroluje postep pracy i wysitkéw.

Na wyzszym stopniu (Hauptschule) jest juz podziat na przed-
mioty nauczania ale nie rzadko zdarza sie nawrdt do koncentracji,
gdzie sg warunki po temu.

Na tym stopniu uwydatnia sie juz bardzo silnie specjalizacja
nauczycieli w zakresie pewnych przedmiotéw, nad czem tak wybitnie
pracuje Instytut Pedagogiczny. Tu, tj. na wyzszym stopniu, zapoczat-
kowuje sie nauka jezyka obcego, (od kl. 2) ktérym jest obok francu-
skiego takze i tacina. Przejscie do szkoty Sredniej w ten sposdéb ula-

twione. — Cztery nizsze klasy szkoty S$redniej istniejg — a program
ich jest zblizony do programu szkoly powszechnej wyzszej. Uczen
moze z jednej szkoty przejs¢ do drugiej — o ile ma dobre Swiadec-

two i o ile uczyt sie jezyka obcego. Nauka drugiego jezyka zaczyna
sie od klasy 5 szkoty Sredniej (précz greki, ktérej nauka zaczyna sie
od klasy 4),

Szkoty Srednie istniejg w trzech typach, a to jako gimna-
zjum klasyczne z tacing i greka, jako gimnazjum realne z tacing i je-
zykiem francuskim, odpowiadajgce naszemu gimnazjum humanistycz-
nemu i jako szkota realna z jezykiem francuskim i angielskim, czyli,
ze zatrzymano dawny podziat austrjacki, znany nam dobrze na gruncie
galicyjskim. Reformatorzy jednak twierdzg, ze byt tych typdéw nie jest
dtugi, ze w przysztosci istnie¢ bedzie jeden tylko typ, tj. t. zw. gim-
nazjum realne.

Nie od rzeczy bedzie zaznaczy¢, ze ruch reformistyczny nie objat
dotagd gimnazjow, ktére wobec reform zachowujg sie dos$¢ opornie,
jak zresztg wobec niej dos¢ krytycznie zachowuje sie znaczna cze$c
spoteczenstwa wiedenskiego, uwazajac jg za narzucong i nieodpowia-
dajacag istotnym potrzebom. Trudno o rezultatach reformy wydawac
sad, gdy jest ona dopiero w zaczatkach, gdy nie wystata jeszcze
w $wiat pokolenia wychowanego i wyksztatconego w jej duchu, gdy
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nie wykazata, ze pokolenie to jest lepsze, odporniejsze na trudy
i walki zycia, ze jest do tej walki lepiej przygotowane i wiecej kultu-
.ralne oraz wyksztatcone.

Zasadniczym postulatem reformy o podktadzie demokratycznym
tj. daznosci do umozliwienia kazdej jednostce bez wzgledu na pocho-
dzenie oraz warunki materjalne zdobycia takiego wyksztalcenia, jakie
odpowiada jej zdolnoSciom oraz daznosci do zatarcia rdznic miedzy
t. zw. inteligencjg a Swiatem fizycznie pracujagcym — nie mozna od-
moéwi¢ stusznosci. Nie mozna takze odmowié stusznosci dazeniom do
wprowadzenia do szkoty tgcznie z wyzej wyszczeg6Olnionymi zasadami
innego ducha tak w zakresie wychowania jak i nauczania. Ale nie
mozna by¢ takze gtuchym na glosy krytyczne, ktére w spoteczenstwie
wiedenskiem i austrjackiem, sktadajgcem sie nietylko z socjalnych-de-
mokratow ale i chrzescijasko-spotecznych — odzywajg sie dosc¢ gtosno.

Glosy te dotycza przedewszystkiem niezbyt wielkiego uwzgled-
nienia pierwiastka religijnego w wychowaniu Ilub zupeine jego pomi-
janie. Nauka religji formalnie istnieje — lecz duch religijny niezawsze
owiewa nauke szkolng. Jezeli chodzi o zewnetrzne oznaki — to wi-
dzieliSmy klasy bez jakichkolwiek obrazéw religijnych lub krucyfiksu,
widzieliSmy i klasy, w ktorych obrazy czy krucyfiks byty. Natomiast
w szeregu hospitowanych lekcyj nie udato sie spotka¢ ani oparcia
nauki na motywach religijnych, ani wzmianki o Bogu — cho¢ spo-
sobnosci byto wiele, wiele... Ttumaczenie sie interpelowanych, a troche
pytaniami zazenowanych, ze majg u siebie dzieci r6znych wyznan itp.
nie wytrzymuje krytyki. Dazno$¢ do wyeliminowania pierwiastka reli-
gijnego z wychowania i nauczania, gdy sie weZmie pod uwage, ze
gross nauczycielstwa wiedenskiego przyznaje sie do skrajnego socja-
tizmu, jest widoczna. O ile jeszcze na terenie zreformowanej szkoty
zna¢ tu i 6wdzie kompromis miedzy dawnem a obecnem pokoleniem
na punkcie uwzglednienia momentéw religijnych — o tyle kompromis
ten juz nie istnieje na terenie przedszkoli, jako instytucyj
o charakterze takze socjalnym, zaleznych zupeinie od obec-
nego regim’u

W przedszkolach gromadzg sie dzieci warstw najubozszych, bar-
dzo czesto biedujgcycn, zaleznych od wsparé, zasitkéw i t. p. Swiad-
czehn ze strony komuny wiedenskiej. Totez reakcja stabsza — podda-
nie sie zupetne. | mozna spodziewac sie, ze pokolenie, ktére wyjdzie
z przedszkoli wiedenskich i przejdzie przez reformowang dalej szkote
wiedenska, bedzie juz w swem wychowaniu pozbawione zupeinie pier-
wiastkdw o podktadzie religijnym, ktdre mimo r6znic wyznaniowych
znajdujg, skromnie mowiac, uznanie najwybitniejszych powag pedago-
gicznych w Swiecie w ciggu wiekow.

Mowigc o przedszkolach potrgcamy mimowoli o socjalne urza-
dzenia wiedenskie, ktére juz nabraty rozgtosu —a ktére badz posred-
nio badz bezposrednio dotykajg kwestji wychowania i nauczania i kté-
rym nalezy sie choéby kilka stow wspomnienia.

Pierwsze wrazenie odniesione na widok tych urzgdzen okresla
sie bez przesady jako wspaniate. — Zaliczy¢ tu nalezy wspaniate
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przedszkola, zakiady wychowawcze dla opuszczonych dzieci, domy
czynszowe, poradnie dentystyczse, szpitale, taznie i kagpiele, wspolne
pralnie a nawet kuchnie i jadalnie, kapiele na wolnem powietrzu (wodne
i stoneczne), boiska sportowe i wiele, wiele innnych nowoczesnych
urzadzen.

Nie brak i tu zastrzezen. Zwiedzalismy setne z rzedu przedszkole-
ochronke, urzadzone wprost z przepychem, petne nowoczesnego kom-
fortu. Ws$rod wspaniatych malowidet, ani jednego obrazka religijnego,
cho¢by Chrystusa dobrego pasterza, postaci tak wdziecznej dla dzia-
tek. O modlitwie ani wspomnienia... wszak mamy dzieci rdéznych
wyznan.

Zwiedzamy przepieknie urzadzony zaktad wychowawczy dla
opuszczonych dzieci, pomieszczony w pieknym parku, w patacu jed-
nego z bytych arcyksigzat austrjackich. Stiuki, weneckie lustra, biate
t6zeczka i jaka$... pustka. Dzieci smutne, jedna z dziewczynek zbliza
sie do naszego przewodnika a swego nauczyciela i szepce mu, ze
chciataby jak najpredzej wyrwac¢ sie z tych wspaniato$ci do... domu.
Tak ten, jak i inni informatorzy nasi stwierdzaja, ze dzieci mimo tych
wspaniatych warunkéw niechetnie przebywajg w zaktadach, a nie-
rzadko, mimo czujnosci.stuzby, uciekaja.

Czego$ tu brak? Jest przeciez wszystko! A jednak brak czego$?
Czyzby ciepta domowego?

W lokalu dawnej kaplicy tego budynku pomieszczono dzi$ kino,
w ubikacji obok, moze dawnej zakrystji, wérdd robdtek dzieciecych na
Scianie herb austrjacki, orzet z tarcza czerwono-biatg, ktéry w szpo-
nach zamiast berta i jabtka trzyma godia bolszewickie : sierp i mitot!

To robotka dziecieca! Sapienti sat!

Domy czynszowe ogromne, liczace po kilka tysiecy mieszkancow
(jeden diugi na 1200 metrow), dajagce minimum wygdd i ludzkie po-
mieszczenie przecietnemu proletarjuszowi fizycznemu czy umystowemu—
imponuja ale i przestraszajg. Czy to nie nowe mrowie nowych nie-
wolnikéw ?

Na jednym z domoéw czerwony napis: Karl Marx Haus — mowi
za siebie.

W tych zbiorowiskach ludzi wsp6lne urzgdzenia uzytecznosci
domowej jak pralnie, a w najblizszym czasie i inne urzgdzenia: wspolne
kuchnie! i wspdlne jadalnie! Jakie$S echa mimowoli uderzajg o nasze
uszy. Gdzie$ tak juz jest! Gdzie?

Do socjalnych urzadzen zaliczy¢ wypada i na tem miejscu wspom-
nie¢ sprawe rozdawnictwa ksigzek szkolnych i pomocy naukowych.
Kazde z dzieci wiedenskich szkot podstawowych i gtéwnych (Grundschu-
len, Hauptschulen) bez wzgledu na stan majatkowy otrzymuje od gminy
wiedenskiej wszystkie przybory szkolne (zeszyty, bruljony, otdwki,
pidra itd.) oraz ksigzki szkolne, ws$rdéd nich do$¢ drogie i piekne
atlasy — oraz ksigzki czytankowe przez caty rok szkolny. Elementa-
rze zatrzymujg dzieci na wiasnos$¢ jako pamigtke od gminy — inne
oddajg z koncem roku szkolnego na uzytek swych nastepcow w da-
nej klasie.
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. Urzadzenie socjalne pozornie pierwszedne, ale budzace pewne
zastrzezenie. Byto ono mozliwe tylko przy powotaniu do zycia wia-
snego zaktadu wydawniczego (Deutscher Verlag), ktore utatwito zmo-
nopolizowanie ksigzki szkolnej. Zmonopolizowanie takie z punktu peda-
gogicznego jest szkodliwe, z punktu widzenia interesow partji czy
grupy rzadzacej naturalnie pozadane.

Przecietny wiedenczyk oburza sie na te wspolnote-komune, zwtasz-
cza, ze na obcigzeniu podatkami odbija sie to wprost fatalnie. Dla-
czego Swiadczy¢ na rzecz bogatych, ktérych nie brak jeszcze w Wiedniu?
Wydawnictwa szkolne wspomnianego monopolu — tadne, ale bardzo
drogie! Do socjalnych $wiadczeA gminy na rzecz szkoty i miodziezy
trzeba zaliczy¢ takze prawo kazdej klasy do 4-krotnego w ciagu
roku bezptatnego przejazdu miejskiemi $rodkami lokomocyjnemi dla
celow wycieczkowych i znaczne ulgi w dojazdach dla nauczycieli
i miodziezy szkolnej.

Charakterystyczne jest, ze kazdy nauczyciel jakiejkolwiek szkoty
ma bezptatny (tylko za okazaniem legitymacji) wstep dla siebie
do wszelkich galeryj, muzedw, zbioréw i t. p., a takze bezptatny wstep
przystuguje zgtoszonym i wylegitymowanym wycieczkom klasowym.

Taka rozbudowa socjalnych $wiadczen i urzadzen oraz realizo-
wanie reform szkolnych naktada na obywateli ogromne ciezary. Totez
nieodosobnione sa gtos$ne narzekania na przecigzenie podatkami, kto-
rych 43 proc. idzie na cele szkolne, co czyni pono$ 82 miljony szy-
lingébw, czyli ponad 100 miljonéw ztotych. Drugie tyle idzie na cele
budowlane.

Sciagna¢ te sumy z mieszkaficow zubozatej i zdegradowanej me-

tropolji, na ktorg juz dzi$ nie pracujg "ludy Austrji" — tylko Kilka
skromnych prowincyj — jest sztukg nielada. Musi ono pocigga¢ za
sobg i drozyzne i narzekania — a nierzadkos$cig jest demonstracja

kilkunasto czy kilkudziesieciotysieczna.

StyszeliSmy tez odgrazania sie, ze najblizsze wybory przynioss...
porachunki polityczne.

Mimochodem tylko zaznacze organizacje szkot doksztatcajgcych
dla terminatoréw. Organizacja ta rézni sie zasadniczo od naszej. Wy-
chodzac z zatozenia, ze poza 8mgodzinami nie mozna nikogo, a wiec
i ucznia rzemieSlniczego zmusi¢ do dalszej pracy — niema w Wiedniu
t. zw. szkot przemystowych uzupetniajgcych i nauki w naszem pojeciu.
Kazdy jednak terminator czy nawet czeladnik ma obowigzek wykazac
sie uczeszczaniem przez rok do Centralnej Szkoly i uzupetniajgcej prze-
mystowej, gdzie ma obowigzek wyksztatci¢ i wydoskonali¢ sie w swoim
zawodzie, poczem dopiero moze by¢ wyzwolony. Dla celéw nauki
otrzymuje pewne ulgi w pracy warsztatowej, reszte poswieca ze swych
wolnych godzin. Wspomniana Centralna szkota urzgdzona jest podobnie
jak Miejskie Muzeum Przemystowe w Krakowie — w pordwnaniu
z niem jednak znacznie wigksza i obficiej wyposazona.

Na koniec warto wspomnieé¢ o kolosalnej bibljotece pedagogicz-
nej, ktérg stusznie chlubi sie Wieden. Z 25.000 tomdw, jakie liczyta
w r. 1923 doszta obecnie do pokaznej liczby 150.000 toméw, a utrzy-
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mywana jest wytgcznie przez miasto Wieden, ktére w r. 1929 na ksigzki
edo tej bibljoteki wydato okoto 47.000 szylingow. Obstugujg jg bez-
ptatnie wylagcznie nauczyciele — miesSci gtownie ksigzki w jezyku nie-
mieckim, cho¢ nie brak i obcych oraz okoto 500 czasopism, gtdéwnie
niemieckich.

Takie dzieto i taki warsztat pracy pedagogicznej budzi podziw
i zazdros¢.

* *
*

Notatki niniejsze rejestrujg tylko czes¢ wrazen odniesionych w cza-
wycieczki a ujetych szkicowo.

Przeprowadzona z pewnym rozmachem reforma szkolnictwa
maustrjackiego i wiedenskiego zastuguje bezsprzecznie na blizsze zapo-
znanie sie na podstawie publikacyj o niej przez wiladze szkolne
i osoby prywatne wydanych. Bezposrednie zetkniecie sie z nig wykam
zuje, ze na wielu polach idziemy badz rdéwnolegle, badZz naprzdd.
Na punkcie bibljoteczek szkolnych, zbioréw naukowych w szkotach,
uruchomienia pracowni przyrodniczych i fizycznych — stoimy conaj-
mniej na réwni. Zywy ruch reformistyczny szkolny w Polsce, paristwie
wyzwolonem z niewoli, o ogromnych przestrzeniach i ogromnych po-

trzebach finansowych i kulturalnych — a wiec majgcem warunki gor-
sze od zamknietego Wiednia i krajow austrjackich, ktore nie zaznaty
zniszczenia wojennego — bije tetnem nie mniejszem, cho¢ moze nie

jest tak umiejetnie reklamowany i niema tak wspaniatego tta jak me-
tropolja naddunajska.

Miejmy nadzieje, ze po skoordynowaniu wysitkow i przy lepszych
warunkach materjalnych bedziemy mieli takze w zakresie reformy szkol-
mej to i owo do pokazania i uczciwego rozreklamowunia. A. M.

Administracja zaktadu ksztatcenia nauczycielil}
1

Administracja zaktadu ksztatcenia nauczycieli pod wieloma wzgle-
darni wykazuje analogje z administracjag szkoty S$redniej. Specyficzny
charakter nadaje jej istniejacy w niektérych zaktadach rozdziat admi-
nistracji na administracje seminarjum i szkoty ¢éwiczen oraz admini-
stracje internatu. Pozatem wiekszych réznic w samym zakresie czyn-
nosci administracyjnych trudno bytoby sie dopatrze¢, moznaby je wi-
dzie¢ w cokolwiek bardziej ztozonej w gimnazjach manipulacji rachun-
kowo-kasowej (taksy administracyjne, taksy wstepne, egzaminacyjne)
i w nieco wiecej utatwionym podziale pracy kancelaryjnej miedzy
dyrektora, pomocnika kancelaryjnego (sekretarza) kasjera wzglednie
buchaltera i protokolanta Rady Pedagogicznej, dzieki wiekszej stosun-
kowo obfitosci srodkdw, ktéremi Dyrekcje gimnazjum dysponujg (wy-
nagrodzenie kasjera pokrywane z taksy administracyjnej).

t) Referat wygtoszony na Zjezdzie pedagogicznym w Krakowie w dn. 20 Il. 1930.
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Administracja .Zaktadu ksztatcenia nauczycieli obejmuje nastepu-
jace dziaty:

1) Administracja budynku (nieruchomosci).

2) Administracja ruchomos$ci (inwentarza szkolnego, urzadzenia
sal szkolnych, pracowni, gabinetéw i zbiorow naukowych).

3) Administracja rachunkowo-kasowa:

a) administrowanie kredytami, zaliczkowanemi przez Kuratorjum
na wydatki rzecz.-administracyjne.

b) administrowanie funduszem na materjaty do ¢wiczern i pomoce
naukowe oraz funduszem na gry i zabawy.

4) Administracja kancelaryjna.

- W kazdym z tych dzialdw znajdgq sie — jezeli spojrzymy na ich
rzeczywisty obraz w prakryce szkolnej — rzeczy zbedne, drobne, nie-
konieczne lub nieistotne — w przeciwienstwie do innych, ktorych
znaczenie, jakkolwiek pozornie nie zwigzane ze sprawami nauki i wy-
chowania, a wiec kierownictwem pedagogicznem dyrektora — posiada
wptyw nieraz gteboko siegajgcy w samo zycie szkolne i wyciska $lady
mniej lub wiecej widoczne — na prawidtowosci i skuteczno$ci samego
dzieta wychowania.

Sprezysta, energiczna, porzadna i planowa, przewidujgca, zapo-
biegliwa i czujna administracja stwarza niejako podioze i maszynerje
Swiadomg i celowg praca wychowawcOw poruszanego warsztatu szkol-
nego. Dgzac do zapewnienia najidealnejszych warunkéw zewnetrznych,
catej tej koniecznej oprawy materjalnej, w ktérej ma sie zamkngé ide-
alna tres¢ wychowawczego wysitku, oddziatywa takze bezpos$rednio
w kierunku wychowawczym na miodziez i caly zesp6t grona nauczy-
cielskiego samg swa organizacjg, porzadkiem, planem i systematycz-
noscia.

llez pomocy i oparcia czerpie karno$¢ szkolna w dziatajgcej bez
zarzutu administracji szkolnej, ktorej wszystkich obowigzujacym nor-
mom i ustalonym zasadom poddaje sie miodziez bez oporu, niemal
samorzutnie. Ich nie znajagca wyjatkow prawidtowos$¢ ujmuje bezwiednie
w karby dyscypliny zbiorowej uczniéw, dopuszczajgcych sie wielu wy-
kroczen w warunkach zupetnej bezkarnosci wtedy, gdy ich dostarcza
wadliwa, nieporzadna administracja.

Jak trudnoby nam byto wyobrazi¢ sobie szkote bez budynku, sal
i koniecznych sprzetdw, jak bardzo miataby ona utrudnione swe za-
danie bez dostatecznej przestrzeni, Swiatta, bez opatu, bez niezbednych
Srodkéw i pomocy naukowych, tak wiele rowniez musiataby doznac
przeszkdéd w spetnieniu swego istotnego zadania, gdyby cze$¢ skapego
czasu i energji musiata zuzywaé na czeste usuwanie z drogi tych dréb-
nych i dokuczliwych brakéw, ktérym zapobiec wzglednie ktorych
przewidzie¢ nie umiata w pore ustuzna w swej chwalebnej pieczoto-
witosci — o0 najlepsze wyniki pracy — administracja.

Kto w praktyce szkolnej odczut na wiasnej skorze, ile nieraz
zametu, zachodu, niepotrzebnej kretaniny nastrecza odszukanie jakiegos,
aktu, dokumentu lub druku, na ile nieprzyjemnos$ci i zawodOw naraza,
sie nieraz rSdzicow, ile materjatu do krytyki dostarcza sie samej mito-
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dziezy, przez drobne zdawaloby sie przeoczenie czy niedopatrzenie,
jak wielkie tortury sprawia nieraz nauczycielowi jedna skrzypigca tawka
szkolna, ile powodow do narzekania dajg niemozliwe do uzycia tablice
czy pomoce naukowe, ile dystrakcji wprowadza jeden dymigcy piec,
ten w powyzszych wywodach nie dopatrzy sie przesady lub czczej ga-
daniny.

O ilez wieksze znaczenie wzorowa organizacja pracy administra-
cyjnej mie¢ musi w Zaktadzie ksztatcenia nauczycieli, ktérego wycho-
wankowie w niej czerpa¢ powinni podniete i przyktad pracy zawodo-
dowej, wymagajgcej ze wzgledu na prawdopodobne kierownictwo szkoty
i nieuchronng konieczno$¢ pracy pozaszkolnej w duzej mierze zdol-
nosci i skrzetnosci administracyjnej.

Energja, pomystowo$¢, zaradnos$¢, pracowito$¢ i dobra wola dy-
rektora tutaj jednak nie wystarcza.

Jezeli na razie pominiemy to wszystko, co w sprawie utatwienia
dyrektorowi wypetnienia bez zarzutu jego roli administratora — majg
do zrobienia przetozone wiadze szkolne, juz teraz mozemy stwierdzic,
ze im wiecej réznorodnych, w swej pstrokaciznie wprost nieobjetych
czynnos$ci administracyjnych bedzie musiat spetnia¢ dyrektor, tem wie-
cej bedzie musiat partaczy¢ i partactwa uczy¢ miodziez, natomiast im
szczuplejszy przekazemy mu zakres waznych i koniecznych czynnosci
administracyjnych, $cislej zwigzanych z Kkierownictwem pedagogicz-
nem, tem lepiej i pewniej pozwolimy mu rozwing¢ potrzebng spraw-
dania jej na ustugi wyzszego celu naukowo-wychowawczego.

Najwiekszy talent dyrektora jako administratora i organizatora
zostanie zmarnowany, jezeli nie da sie mu moznos$ci, sposobnosci
i czasu do rozwiniecia swej inicjatywy w przedsiewzieciach bezpo-
Srednio z pracg wychowawczg zwigzanych, jezeli sie go omota siecig
nieprzeliczonych biurokratycznych formalnosci, w ktérych zatraci caty
sw0j rozmach, pomystowos$é, obrotnosé zyciowg i tak cenng energje
twoércza.

Jezeli sobie uprzytomnimy, ile to zbawiennych dla celéw wycho-
wawczych instytucyj, urzgdzen, placow, boisk, ogrodéw, pracowni za-
wdzieczg swoje powstanie jedynie zapobiegliwos$ci i zdolnoSciom or-
ganizacyjnym i administracyjnym dyrektora, zrozumiemy wtedy, jak
czesto w interesie witasnie sprawnosci administracyjnej dyrektora lezy,
by go uwolni¢ od tego catego balastu pseudoadministracyjnego, z kto-
rym porzadek, prawidtowos$¢ i doktadnos$¢, a wreszcie samodzielnosc,
samowystarczalnos$¢ i catkowite zaspokojenie potrzeb najistotniejszych,
nie majg nic wspdlnego.

Po tych wstepnych rozwazaniach przejdzmy do szczegdtowej
analizy poszczegdlnych dziatdw administracji, gcznie z kazdym przed-
stawiajgc stan sprawy obecny, projekt naprawy dotychczasowego stanu
rzeczy i wskazowki dotyczace doraznych Srodkéw zaradczych.

Dziat I. — Administracja budynku.
a) wypetnienie formularzy, drukéw i wykazow,
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b) remont i konserwacja (Preliminarze budowlane. — Pomiary.—
Plany. — Szkice. — Kredyty, ich wydobycie. — Uzycie kredytéw. —
Rozpisywanie ofert. — Zatwierdzenie ich przez Urzedy budowlane. —
Wykonanie rob6t. — Dozorowanie. — Kollaudacja. — Sprawdzanie ra-
chunkéw. — Wyrachowanie z udzielonych kredytow).

c) Mieszkania. (Wypetnianie wykazéw do uzytku magistratéw,,
dla obliczenia podatku lokatorskiego. — Braki mieszkaniowe. — Wy-
sluchiwanie zyczen. — Kwestja sublokatorow. — Zatatwianie zatargéw
sgsiedzkich. — Utrzymywanie porzadku. — Przestrzeganie zasad hi-

gjeny, spokoju nocnego, bezpieczenstwa, niekiedy moralnosci).
d) Higjena i estetyka budynku. (Kwietniki, ogrody, zdobienie
okien — brak kredytéw).

Wnioski reformy.

Roboty powinny by¢ przeprowadzone na wiosne i w jesieni, z wy-
jatkiem takich, ktére muszg by¢ przeprowadzone podczas feryj let-
nich. (Remont sal szkolnych, piecow i t. p.).

W ostatnim wypadku, o ile obecno$¢ dyrektora bytaby potrzeb-
ng, powinno przystugiwa¢ mu prawo do urlopu w ciagu roku szkol-
nego.

Dorazne $Srodki zaradcze.

Weczesne kotatanie o kredyty. — Scisty kontakt z Urzedami bu-
dowlanemi i dobre z niemi stosunki.

Dziat Il. Administracja ruchomos$ci.

A) Urzadzenie sal szkolnych. — Inwentarz. — Sprzety. — Na-
prawa sprzetow. — Kredyty. — CzynnosSci rachunkowo-kasowe. —
Inwentaryzacja).

B) Zbiory naukowe, gabinety, bibljoteki. (Katalogi. — Prospe-
kty. — Preliminarze budzetowe. — Fundusze optat na materjaly do

¢wiczen i pomoce naukowe oraz fundusz optat na gry i zabawy. —
Wykonanie budzetu. —e Rozdziat przychodu na poszczeg6lne dziaty. —
Korespondencja z firmami, ksiegarniami i t. p. Otrzymanie przedmio-
tow i ich inwentaryzowanie. — Wyrdéwnywanie rachunkoéw i z tem
zwigzane czynnosci rachunkowo-kasowe. Oprawa ksigzek i potgczona
z tem ponowna inwentaryzacja i czynno$ci rachunkowo-kasowe. —
Uskutecznianie przegladu zbiorow naukowych. — Sprawdzanie inwen-
tarzy. — Nadzdér nad przechowaniem, konserwacjg i odpowiedniem
zuzytkowaniem pomocy naukowych. — Organizacja bibljotek, wypo-
zyczalh, czytelh. — Statystyka czytelnictwa. Prenumerata czasopism,
i wydawnictw perjodycznycb. — Komplety rocznikéw. — Reklamacje. —
Oprawa rocznikéw. — Inwentaryzacja).

Wnioski reformy.

Ustanowienie specjalnych remuneracyj dla bibljotekarzy i zawia-
dowcow gabinetow. Sciste okreslanie ich obowigzkéw i odpowiedziat-
nosci, przekazywanie im do dyspozycji kwot wstawionych do prelimi-
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tiarza budzetowego na poszczegOlne dzialy, pozostajgce pod ich za-
rzadem z poczatkiem kazdego pdirocza szkolnego w formie zaliczki
do wyrachowania w $ciSie oznaczonym terminie. Do dyrektoréw na-
lezatoby zatwierdzanie przedkiadanych preliminarzy szczeg6towych
i sprawdzanie rachunkéw i inwentarzy.

Dorazne $Srodki zaradcze,
Umiejetny rozdziat czynnysci i dopilnowanie ich wykonania.
Edward Tiirschmid (Biata).

Z zycia organizacyjnego.
Zjazd Sekcyj Seminarjalnych T. N. S. W.

Siddmy z rzedu Zjazd Sekcyj Seminarjalnych T. N. S. W. odbyt
sie z okazji Walnego Zjazdu T.N.S.W. w dniu 23 kwietnia 1930 r.
w Gdansku w sali hotelu Reichshof. Na Zjazd przybyli reprezentanci
Sekcyj okregowych i Koét z Poznania, Torunia, Bydgoszczy, Kroto-
szyna, Leszna, Starego Sacza, Lwowa, Krakowa oraz goscie z Gdan-
ska, Jarostawia i kilku innych miejscowosci.

1. Zjazd zagait powitalnem przemdéwieniem prezes Zarzadu Gt
Sekcyj Dr. A. Mikulski, poczem kol. Kléskowski odczytat protokoét
poprzedniego Zjazdu. Protokot ten przyjeto bez zmian. Odnos$nie do
spraw poruszonych w protokole zaznaczyt przewodniczacy, ze czesc
uchwat zesztorocznych zostata zrealizowang. Mianowicie niektore
kuratorja wydaty okdlIniki o wspdtpracy inspektoréow szkolnych i utrzy-
maniu kontaktu z seminarjami, a ostatnio dowiedziat sie, ze zjazd
wizytatorow seminarjow naucz, zajat przychylne stanowisko w sprawie
nieobarczania nauczycieli szkoty d¢wiczen peing iloscig godzin, o ile
ich z tytutu prowadzenia klasy nie majg, wobec czego niedociggniecia
odnos$nie do ilosci godzin tej kategorji nauczycieli bedg uwzgledniane
bez koniecznos$ci dopetniania brakujgcej iloSci godzin.

2. Zkolei udzielit przewodniczacy gtosu dyr. Kaz. Ptaczkowi (Stary
Sacz), ktéry wygtosit obszerny i gruntowny referat na temat: "Re-
forma egzaminu dojrzatosci w seminarjach naucz.”.
Referent, opierajagc sie na doswiadczeniach witasnych, opinji kolegow,
oraz ankiecie, przeprowadzonej ws$rod uczniow wykazat, ze obowigzu-
jacy obecnie sposéb przeprowadzania egzaminow dojrzatoSci winien
ulec zmianie, a regulamin tegoz egzaminu gruntownej przebudowie.
Wysunat wiec caty szereg propozycyj odnos$nie do rozszerzenia zakresu
egzaminu, wprowadzenia pracy domowej, wyboru przedmiotéw, wyka-
zat braki, niedoktadnos$ci i sprzecznosci oraz przeoczenia w regutami-
nie, omowit sprawe uwolnien, ustalanie terminowe egzaminéw, wyda-
wania dyplomdéw w miejsce dotychczasowych S$wiadectw dojrzatosci,
sprawe komisji egzaminacyjnej, wprowadzenie ewentualnych optat za
egzamin oraz powrotu do dawnych egzamindéw poprawczych.

Referat swoOj zakonczyt dyr. Placzek szeregiem tez.

Nad referatem rozwineta sie obszerna dyskusja, w ktérej zabierali
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glos koledzy: Waga (Poznan), Szpunar (Leszno), Kléskowski (Poznan)*
Fiala (Krotoszyn), Smolicki (Lwow) i inni przytgczajac sie do tez re-
ferenta wzglednie sprzeciwiajgc sie im.

W rezultacie cze$¢ wniosk6éw referenta uchwalono, czes¢ za$
polecono Zarzadowi Gt Sekcyj przesta¢ poszczegélnym Sekcjom
do przedyskutowania z tem, ze wyniki tych dyskusyj poddane beda
uchwatom na nastepnym Zjezdzie.

Uchwalone wnioski brzmig:

1) Wobec podniesionych watpliwosci Zjazd wypowiada sie, za
zatrzymaniem egzaminu dojrzato$ci w seminarjach w dotychczasowej
formie z tem, ze znosi sie dowolno$¢ wyboru czwartego przedmiotu
egzaminu a wprowadza sie obowigzkowo jako przedmiot egzaminu
nauke o Polsce wspotczesnej, ktora gitdwnie ma mie¢ charakter nauki
obywatelskiej (dokitadne poznanie spraw natury gospodarczej, praw
i obowigzk6éw obywatelskich, konstytucji i ustroju panstwa oraz za-
gadnien pracy kulturalno-o$wiatowej).

2) Uczniom V kursu wydaje sie obowigzkowo Swiadectwa ukon-
czenia tego kursu, a to w tym celu, by nienadajgcym sie (z punktu
widzenia przygotowania zawodowego) utatwié¢ zajecie stanowisk w in-
nych zawodach.

3) Regulamin egzaminu dojrzatosci winien obowigzkowo co trzy
lata by¢ poddany doktadnej rewizji na podstawie opinji zainteresowa-
nych gron nauczycielskich.

4) Obecny regulamin w mys$l wywoddéw referenta winien by¢
poprawiony i doktadniej sparagrafowany, by usunaC jakgkolwiek do-
wolnos$¢ interpretacji punktow watpliwych.

5) Kuratorja winny ustala¢ terminarze matur w seminarjach na-
uczycielskich tak, by unikngé niepozadanych niespodzianek dla ma-
turzystow.

6) Zarzad Gilowny Sekcji rozeszle do Sekcyj szczegOty propozy-
cyj referenta co do zmiany regulaminu egzaminu dojrzatosci do prze-
dyskutowania i zajecia stanowiska i wniesie w tej sprawie odpowiedni
memorjat do Ministerstwa W.R. i O.P.

3. Nastepnie prof. J. Lubczynski (Lwoéw) wygtosit referat na
mat: Zaktady ksztatceuia nauczycieli w chwili obec-
nej iwprzysztoscil.

Na podstawie danych statystycznych, opartych na pracach M.
Falskiego wykazat referent w bardzo gruntownie opracowanym elabo-
racie, ze masowe ksztatcenie nauczycieli w seminarjach bedzie jeszcze
co najmniej przez 25— 30 lat aktualne, wobec czego nalezy zajgc
sie dalszg reformg tych zaktadéw i dazy¢ do rozszerzenia w nich na-
uki do lat szesciu. Wywody referenta poparto kilku moéwcdw, przy-
pominajac poprzednie uchwaty zjazdowe odnos$nie do tej sprawy.

Przewodniczacy Dr. Mikulski zaznaczyt w zwigzku z tg sprawg*
ze uczestnicy zjazdu dyrektoréw, nauczyciele przedmiotow pedagogicz-

1) Referat ten bedzie ogtoszony w "Pcdagogjum*.
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nych i Kkierownicy szkdét c¢wiczen, odbytego w Krakowie w lutym
1930 roku ustyszeli ze strony autorytatywnej tj. wizytatora Minister-
stwa W.R. i O.P. rowniez wyjasnienie, ze rozpuszczane pogtoski, ja-
koby seminarja miaty by¢ w najblizszym czasie zniesione i zastgpione
inng forma ksztatcenia nauczycieli sg bezpodstawne i ze przetrwajg
one co najmniej jedno pokolenie.

W zwiagzku z referatem kol. Lubczynskiego uchwalono:

"Zjazd przyjmuje z podziekowaniem referat kol. Lubczynskiego
do wiadomosci, uprasza go, by referat wydrukowat w "Pedagogjum*
a Zarz. Gt Sekcji poleca zarzadzi¢ przeprowadzenie w Sekcjach dy-
skusji na temat przemiany seminarjéw na 6-letnie i ewentualne uto-
zenie dla nich programu tak, by z gotowym w tej sprawie materjatem
reformy seminarjow przyszedt na nastepny Zjazd Sekcyj w r. 1931“.

4. Przewodniczacy Sekcji zdat sprawe z czynnoSci w ubiegltym
roku wykazujac prace Zarzagdu Gt Sekcji nad ozywieniem w nich
pracy oraz cytujagc szereg pism i memorjatéw wniesionych do wiadz
szkolnych w sprawach seminarjow, (w sprawie nauki metodyki rysun-
kéw i robdt recznych, w sprawie praktycznego przygotowania miodych
sit naucz, w sprawie zmiany programu nauki w seminarjach, nadsy-
tanie Zarz. Gt i redakcji "Pedagogjum® komunikatéw ministerjal-
nych i t. p.).

Sprawozdanie przyjeto do wiadomosci a przewodniczacemu Sekcji
i redaktorowi "Pedagogjum® Dr. Antoniemu Mikulskiemu wyrazono
uznanie i podziekowanie za prace i redagowanie organu Sekcji.

5. Do Zarzadu Giéwnego Sekcji zostali wybrani: Dr. Antoni
Mikulski jako przewodniczacy, a pp. Dr. Marja Estreicheréwna (Kra-
kéw), Dr. Piotr Hrabyk (Krakéw), Wojciech Smolicki (Lwow), Juljan
Waga (Poznan), Antonina Stadniczenkowa (Torun) i Dr. Wanda Da-
szewska (Warszawa) jako cztonkowie.

6. Wnioski sekcyj w Krotoszynie, Lesznie, Lwowie i Sokalu prze-
kazano Zarz. Gt do wykonania wprost lub po =zasiggnieciu opinji
innych sekcyj.

Z zycia Sekcyj.

Poznan. Walne Zebranie Sekcji Seminaryjnej okregu poznanskiego
odbyto sie dnia 22 marca 1930.

Na zebranie przybyli delegaci siedmiu seminarjéw Okregu poznanskiego
i jako goscie pp. wizytator Odron, Dr. Suchcitz, prezes T.N.S.W. irektor szkoty
pow. lkiert jako delegat Stow. Chrzescij. naucz, szkét powszechnych.

Przew. p. Dyr. Waga po powitaniu gosci i delegatéw ztozyt sprawozdanie
z pracy Okregu w ostatnim roku.

Porzadek dzienny Walnego Zebrania obejmowat referaty o egzaminie doj-
rzatosci w sem. naucz, oraz o zreformowaniu semin. naucz.

Do pierwszego tematu zagait dyskusje krotkim referatem p. Dr. Frysz
z Poznania. Podstawg do jego wywodow byty artykuty na ten temat z "Peda-

gogjum®.

Po szerokiej i ozywionej dyskusji przyjeto w tej sprawie nastepujace re-
zolucje:

1) Uznajac zasadniczo zbedno$¢ egzamindéw dojrzatosci w przysztosci,

zamy, ze w dzisiejszych warunkach utrzymanie ich jest konieczne.
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2) Dla uczniéw, ktérzy mimo swej dojrzatos$ci do zawodu nauczycielsl
sie nie nadajg, winno by¢ dozwolone odpowiednie uzupetnienie matury gimnazjalnej.

3. Stwierdzajac, ze dzisiejszy dowolny wybdr przedmiotu czwartego do
egzaminu dojrzato$ci jest daleki od celéw, jakie postawito sobie Ministerstwo,
Zjazd domaga sie zniesienia wyboru przedmiotu i wprowadzenia do egzaminu
historji, jako przedmiotu obowigzkowego.

Temat drugi referowat p. prof. Szpunar z Leszna.

Nad postulatami wysunietemi z tego referatu toczyta sie diuga dyskusja,
w wyniku ktérej uchwalono co nastepuje:

Zjazd Okregowy sekcji sem. w Poznaniu powinien postaraé sie:

1) O usuniecie szkodliwego rozporzadzenia, uzalezniajgcego warto$¢ nau-
czyciela od stuchu.

2) O zredukowanie zaje¢ szkolnych w seminarjach do 5 godzin dziennie,
i wprowadzenia 6-go roku nauczania,

3) O usuniecie z lektury obowigzkowej "Kréla Lira“.

4) O wprowadzenie do sem. naucz, faciny jako przedmiotu nieobowigzko-
wego.

Po tych referatach przystagpiono do wyboru prezesa i sekretarza OKkregu.
Prezesem obrano p. Dyr. Wage, a sekretarzem p. Kléskowskiego z Poznania.

Apelem do zebranych, azeby umieszczali artykuty w "Pepagogjum* co da
wiekszg podniete do wspotpracy, zamknagt przewodniczacy zebranie.

Sokal. Na W. Zgromadzeniu T.N.S.W. wybrano Zarzad Sekcji Seminaryjnej
do ktdérej weszli: prof. Stanistaw Cwenar jako przewodniczacy, a prof. ks. Cyryl
Lewalski i prof. Stanistawa Bodakowska jako cztonkowie. Delegatem na Zjazd
w Gdansku wybrano ks. Cyryla Lewalskiego. Na podstawie referatu prof. Cwenara
przeprowadzono dyskusje nad sprawg egzamindw dojrzatosci, a wnioski przestano
do Z. Gt Sekcji. Nowozorganizowana Sekcja przystgpita do dalszych prac.

Stanistawéw. Na posiedzeniu Sekcji odbytem 29 marca 1930 r. pod prze-
wodnictwem Dyr. Witad. Drabika wybrano nowy Zarzad w osobach: Dyr. Wiad.
Drabika jako przewodniczacego, Marji Gtodkiewiczowej jako zast. przew. i Wio-
dzimierza Kaminskiego jako sekretarza.

P. Assing wygtosita referat: "Reforma egzaminu dojrzatosci w Seminarjach
naucz.*.

W dyskusji nad tezami przedstawionemi w referacie uchwalono:

1) Egzamin dojrzatosci jako sprawdzian inteligencji i wiadomosci ucznia
zatrzymac.

2) Forma egzaminéw dojrzato$ci powinna byé¢ zmieniona.

3) Ewentualne zmiany i reformy egzaminu dojrzato$ci muszg by¢ uzalez-
nione od zreformowania studjow seminaryjnych, ktére powinny zmierza¢ do po-
gtebienia ogdlnego wyksztatcenia, co datoby sie os'agnaé przez przedtuzenie
studjow o 1 rok.

4) Przy egzaminie dojrzato$ci zatrzymac te samga ilo$¢ przedmiotéw z uwzgle-
dnieniem przedmiotu wybranego. Bytoby jednak rzecza wskazang, zeby przedmiot
obrany odpowiadat rzeczywiscie zamitowaniu ucznia i jego specjalnemu uzdol-
nieniu w tym kierunku, a wiec, by moégt byé wybrany kazdy przedmiot poza
obowigzk.: n. p. $piew, rysunki — co obecnie nie jest przewidziane.

5) Oprécz wyzej wymienionych przedmiotéw jezyk nowozytny obcy po-
winien by¢ réwniez obowigzkowym przedmiotem egzaminu dojrzatosci. Dzi$
jest to niemozliwe wobec upo$ledzenia jezyka obcego w programie. Nalezatoby
na ten jezyk wyznaczy¢ wieksza ilo$¢ godzin w tygodniu.

Delegatem Sekcji na Zjazd w Gdansku wybrany prezes Kota T.N.S.W.
Stanistawéw P. Dabrowski.

Lwéw. Zjazd Okregowy Sekcji Seminaryjnych odbyt sie w dniu 6 kwietnia
1930 r. w Stanistawowie. Na Zjezdzie tym kol. Jézef Lubczynski ze Lwowa wy-
gtosit referat p. t. "Zaktady ksztatcenia nauczycieli w dobie obe-
cnej iw przysztos$ci“ Po obszernej dyskusji uchwalono nastepujagcy wnio-
sek kol. Dabrowskiego Piotra i kol. Lubczynskiego ze Lwowa:

"Walne Zgromadzenie Delegatéw Sekcyj Seminaryjnych Okregu Lwowskiego
T.N.S,W., odbyte dnia 6 kwietnia b. r. w Stanistawowie, uchwala zwrécic sie do
nowego Zarzadu Okregowego, by ten na najblizszem posiedzeniu Zarzadu zajat
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sie zmiang Regulaminu Sekcyj Semin. w tym kierunku, by zakres dziatania Sek-
cyj ogranicza¢ do spraw :

a) istnienia i rozwoju Zaktad6éw ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych,

b) zwigzanych z przedmiotami specjalnie uwzglednianemi w Zaktadach
ksztatcenia nauczycieli (przedmioty pedagogiczne),

c) by Zarzad ograniczyt dziatalno$¢ Sekcji do wymienionych spraw juz od
roku 1930.

Uchwatg Zjazdu, oraz Zarzadu Okregowego na posiedzeniu odbytem
dnia 15 kwietnia 1930 r. postanowiono wysta¢ kol. J6zefa Lubczynskiego jako
delegata na Zjazd do Gdanska — proszac rownocze$nie o wygtoszenie wyzej
wymienionego referatu i zreferowania wnioskow.

W skiad nowego Zarzadu Okregowego Sekcyj Semin. na rok 193031,
weszli: Prezes Dyr. Smolicki Wojciech, zastepca prezesa Prof. Juchnowicz Sta-
nistaw, sekretarz Zgoda-Zgodzinski Wtadystaw, zastepca sekretarza Prof. Janicka
Helena. Czionkowie Wydziatu: Prof. Waltenbergerowa Jadwiga, Prof. Lubczynski
Jozef (wszyscy ze Lwowa) Prof. Assing Genowefa ze Stanistawowa, Prof. Gtod-
kiewiczowa Marja ze Stanistawowa, Prof. Schneider Zygmunt z Drohobycza.

Krotoszyn. Na posiedzeniu Sekcji odbytem dnia 5 kwietnia 1930 r. uchwa-
10110 nastepujace wnioski w sprawie egzaminu dojrzato$ci w seminarjach naucz.

1) Mature nalezy utrzyma¢ w dotychczasowej formie, oraz przyznaé uczniom
konczacym seminarjum prawo kontynuowania studjéow na wydziale filozoficznym

2) Przedmiot specjalny nalezy zachowaé, poniewaz egzamin z tego przed-
miotu daje mozno$¢ poznania osobowos$ci ucznia.

Nalezy jednakze dopusci¢ do wyboru wszystkie przedmioty, nie wytgczajac
przedmiotéw obowigzkowych jak religja, polskie, pedagogika tudziez nie wyla-
czajac gimnastyki, robot, rysunkéw i muzyki.

3) W komisji egzaminacyjnej winna zasiada¢ cata Rada Pedagogiczne.

4) Przewodniczacym egzaminu maturycznego winien by¢ wizytator semi*
narjow lub dyrektor wtasnego zaktadu.

Oceny 1 sprawozdania.

Nowosci wydawnicze.

J. Hajewicz. Propaganda pacyfizmu w wychowaniu. War-
szawa 1930. Skiad gtdéwny: Ksiegarnia Polska. Warecka 15. str. 20.

Temat bardzo aktualny, moznaby powiedzie¢ modny. Autor bro-
szurki zwraca uwage na to, jak propagandg pacyfizmu w nauczaniu,
zwitaszcza historji zajmujg sie w roku rézne miedzynarodowe kongresy,
jak stuza jej rézne stale stowarzyszenia, wobec czego dochodzi do
przekonania, ze niewatpliwie te nieustanne zabiegi okoto duchowego
rozbrojenia narodéw kierowane sg "potezna wola jednej mie-
dzynarodowej organizacji®“.

My dosy¢ bezkrytycznie przejmujemy sie temi hastami. Dopro-
wadzajg one u nas n. p. do pomystow pacyfistycznej intepretacji hi-
storji, a autorka jedynego obszernego podrecznika dydaktyki historji
p. H. Pohoska nie waha sie uzna¢ propagandy idei mie-
dzynarodowego braterstwa za co$ szlachetniejszego
od budzenia wuczué¢ patrjotycznych, a nauczycielowi hi-
storji zaleca, by byt "konsulem ludzkos$ci“w Polsce.

Te mrzonki pacyfistyczne w nauczaniu historji zestawia autor
z ideatami, jakie przyswiecajg nauczycielom historji w Niemczech.
(Czyni to na podstawie oficjalnej rozprawy, napisanej na ten temat
z ramienia zwigzku nauczycieli historji w Niemczech przez prezesa tej



70

organizacji Dra A. Reimana). Dowiadujemy sie z niej, ze w szko-
tach niemieckich wpaja sie w mtodziez tego rodzaju
zapatrywania jak n p. ze "tv dzielnicach gwattem
oderwanych, czysto niemieckich, szczegélnie na
wschodzie podeptano zasade Wilsona samostanowienie
narodow®, ze wschodnie granice Niemiec muszg by¢
"wniedalekiej przysztosci w duchu sprawiedliwo$ci
zmienione®“ ze sprzeczne interesy sgsiadujgcych z so-
bag narodéw "czesto nie moga znaleZé¢ innego rozwig-
dzZani a, jak przez odwotanie sie do miecza“ it d. To nie-
tylko duch rewanzu, to stary niemieki duch zaborczy przenika wycho-
wania miodych pokolen niemieckich.

Czy wobec tego mozemy wpaja¢ w naszg mio-
dziez przekonania, ze miedzy narodami zapanowat
juz duch braterstwa i mitosSci, ze Liga Naroddéw, pakt
Kelloga i t. p. chronig nas przed wojng? Nalezy te
sprawe dobrze rozwazy¢. Z broszurg p. J Hajewicza
powinien sie zaznajomi¢ kazdy nauczyciel a zwta-
szcza nauczyciel historji.

Dr. Eugenjusz Piasecki, Prof. uniw. Poznanskiego "Wychowanie
fizyczne“. Warszawa 1930. (Zagadnienie opieki nad macierzynstwem,
dzie¢mi i miodziezg w Polsce Nr. 9. Wydawnictwo zbiorowe pod red.
Por. Krakowskiego Nacz. wydz. opieki nad dzie¢mi Min. Pracy i opieki
spotecznej).

Praca prof. uniw. pozn. Dr. Eug. Piaseckiego p.t. "Wychowanie
fizyczne” to pierwsza syntetyczna polska praca na powyzszy temat,
stojgca na poziomie wspodiczesnych badan europejskich w tej dziedzi-
nie. Jestto narazie jednak dopiero, ze sie tak wyraze "szkic“ a raczej
"prébne, ogdlne ujecie“ przedmiotu, ktéry autor zamierza szczeg6-
lowo oméwié dopiero w "Zarysie teorji wychowania fizycznego®.

Wychowanie fizyczne, wedtug autora, to zespédt
zabiegdw przewaznie fizycznych, Kktdéremi staramy
sie rozwingé¢, dla dobra samegoz wychowania i spoteczenstwa,
przyrodzone jego zdolnos$ci i zwigzki tak cielesne, jak
duchowe. Przymiotnik fizyczny dotyczy zatem $§rodkdéw, a nie
celéw wychowania, o czem tak wielu "wychowawcéw fizycznych® nie
pamieta i z czego dodajmy zresztg otwarcie, posiadajac za "szczupte“
kwalifikacje naukowe i pedagogiczne, przewaznie, nie zdaje sobie
czesto moze nawet sprawy.

A "wychowanie fizyczne* jest, jak to $wietnie ilustruje wybitny
jego znawca nietylko w teorji, ale i w praktyce. Prof. un. E. Piasecki,
ktory jako lekarz sam petnit ongi$ obowigzki profesora gimnastyki wgimn.
IV we Lwowie, zadaniem trudnem i zawitem. Trzeba zna¢ organizm
ludzki, jego budowe i funkcje, jego oddziatywanie na S$rodki, jakich
uzywamy. Trzeba umie¢ te Srodki dawkowac, jak lekarz dawkuje le-
karstwa — gdyz nadmiar lub niewfasciwy sposdb zastosowania moze
wychowankowi zaszkodzié. (Dzisiejsze "sporty* miodziezy szkol-
nej '"1). Trzeba tez umie¢ obraca¢ sie w dziedzinie psychologji i pe-
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dagogiki, bo dziat "wychowania fizycznego* nietylko ma S$cisty i cig-
gty zwigzek z edukacjg intellektualng, a zwtaszcza moralng, lecz sam
na te sgsiednie pola czesto wkracza, (0. c. str. 55).

Oczywiscie tak pojete "wychowanie fizyczne* stanie sie przed-
miotem zywego zainteresowania i wspotdziatania catego grona nauczy-
cielskiego poszczeg6lnych zakiaddéw szkolnych i usunie napewno spe-
cyficzna, gteboko jednak zakorzeniong niecheé i lekcewazenie tegoz,
wywotane przewaznie przez niefachowych dyletantow.

W pracy swej, ktéra znalezé sie powinna zresztg w reku kazdego
nauczyciela, zaréwno szko6t $rednich, jak powszechnych omawia autor
w dalszym ciggu cele wychowania fizycznego i jego S$rodki.

Za cele uwaza zdrowie miodziezy, sprawno$¢, dzielno$é, piek-
no$¢ — za Srodki — promienie stoneczne, powietrze, wode, prace
miesniowg (éwiczenia cielesne), $srodki psychiczne np. przykiad zache-
cajacy do nasladownictwa i emulacji, sugestja grupy, nauczyciela it.p.

Dokonujac rozgraniczenia "wychowania fizycznego“ od
innych dziedzin pokrewnych porusza ubocznie do$¢ aktualng sprawe
pomieszania pojec, zdarzajgcego sie dzis w strefie granicznej
pomiedzy wychowaniem asportem. Odr6znia wyraznie przy-
tern sporty wychowawcze od sportu zasadniczego, czyli
widowiskowego, ktérego cele sa zasadniczo inne a nawet sprzeczne
z celami "wychowania fizycznego®, a ktéry naraza miodziez na
uszczerbek zdrowia.

Cztery ostatnie czeSci pracy poswieca Prof. Dr E. Piasecki prze-
gladowi c¢wiczen cielesnych i kwestji koniecznos$ci uwzglednienia przy
nich odrebnos$ci grup i jednostek (pte¢, wiek, typy rasowe i kon-
stytucyjne, stopien wycwiczenia, stan zdrowia, narodowos$¢). Omawia
sprawe organizacji wychowania fizycznego w Polsce i porusza wkoncu
kwestje koniecznosci powierzenia kierownictwa i nadzoru nad temze
wychowaniem nauczycielom przygotowanym do swego zawodu grun-
townemi studjami tudziez lekarzom szkolnym i sportowym.
Ci ostatni sg w Polsce nowos$cig.

Praca Prof. Dr. E. Piaseckiego to wazny przyczynek w dziedzi-
nie polskich prac o wychowaniu fizycznem wazny i aktualny, bo
dzieki jasnemu i zajmujacemu "wyktadowi“ zagadnienia pracy, sta-
nie sie zapewne omawiana ksigzka przedmiotem ogd6lnego zaintereso-
wania sie nig nauczycielstwa i zyska dla mys$li, gtoszonych przez autora
licznych, gorgcych zwolennikéw i realizatorow. Dr. Jan Kuchta

M. Mscisz. — Zarys metodyki geografji. Podrecznik dla geo-
graféw-nauczycieli w szkotach S$rednich i powszechnych oraz dla
wyzszych kurs6w nauczycielskich. Wyd. Il uzupetnione i uwzglednia-
jace wymagania programowe. Cena 1zt 11. — Wydawnicto M. Arcta

w Warszawie 1929 r.

Praca niniejsza ma by¢ posrednikiem pomiedzy programami, a ich
wykonawcami, ma na ptaszczyzne rzeczywistosci wprowadzié¢ realizacje
planéw nauczania, ma szerokim sferom nauczycielskim stuzy¢ jako je-
den wzér praktycznego rozwigzania zagadnien programowych, ma
wreszcie — zwitaszcza dla miodych pedagogéw — byc¢ przewodnikiem,
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przyjacielem i praktycznym doradcg. Nie jest to zatem podrecznik wy-
tacznie teoretyczny. Rozwazania teretyczne zajmujg w nim miejsce
ograniczone, a na plan pierwszy wysuwa sie realne ustosunkowanie
sie nauczycieia-geograta do miodziezy i przedmiotu nauczania.

Pierwsze wydanie niniejszej pracy rozeszto sie niemal w ciggu
jednego roku, co stwierdza najwymowniej, ze ksigzka jest potrzebna
i aktualna. Jest to pierwsza w Polsce praca, ujmujaca w spos6b re-
alny pewien catoksztatt zagadnien metodyczno-dydaktycznych z zakresu
geografji i dostosowujgca sie do potrzeb szkoty.

Drugie wydanie "Zarysu Metodyki Geografji“ jest pracg grun-
townie przerobiong i uzupetniong. Uzupetnienia idg w dwu Kkierun-
kach : programowym i rzeczowo-formalnym.

Podrecznik niniejszy uwzglednia juz zmiany programowe i do
nich swoj uktad dostosowuje.

Pierwsze wydanie przeznaczone byto dla geograféw-nauczycieli
w seminarjach nauczycielskich i w szkolnictwie powszechnem, wyda-
nie drugie jest przeznaczone rowniez i dla nauczycielstwa gimnazjow.

Dokonano S$ciSlejszego usystematyzowania przedmiotu, materjat
rzeczowy oparto o metodologje, starano sie réwniez uwzgledni¢ wspot-
czesny dorobek polskiej dydaktykj geografijj.

Cato$¢ pracy zostata podzielonana dwie czesci: og6lng i szcze-
gétowa. W czeSci og6lnej rozszerzono zwitaszcza nastepujgce rozd:
geografja jako nauka, poglad na rozwdéj metodyki geografji, metody
nauczania, geografja a krajoznawstwo. W czeSci szczeg6towej uzupet-
niono i rozszerzono rozdziat: "Problemy geograficzne w praktyce szkol-
nej“ oméwiono szczeg6towo zagadnienia programowe, wreszcie wpro-
wadzono nowy rozdziat "Geografja na wyzszych kursach nauczyciels-
kich*., CzesSciowo powiekszony zostat réwniez dziat ilustracyjny.

Zukowski O. M. — Hejnat. Zbior piesni chéralnych na 4 gtosy
meskie. Lwoéw, 1930. Panstwowe Wydawnictwo ksigzek szkolnych.

Z posrod roznych wydawnictw chdralnych ostatnich lat wyr6znia
sie piekng szatg zewnetrzng i obfitoScig materjatu ostatnia nowos$é wy-
dawnicza p. t. "Hejnat“. Jest to zbidr piesni $wieckich rdéznej tresci
na 4 gtosy meskie' zebrane i w znacznej czesci sharmonizowane przez
znanego i cenionego kompozytora, autora wielu pie$ni przewaznie ko-
Scielnycb, mszy polskich, a wreszcie kilku zeszytéw pie$ni  polskich
p. M. O. Zukowskiego b. wizytatora szkot.

Odpowiedni dob6r, tatwy ukiad oraz staranne opracowanie po-
szczegblnych piesni podnoszg walory podrecznika przeznaczonego dla
chéréw szkolnych i amatorskich. W do$¢ obszernym zbiorze (150 pie-
$ni) znajdzie nauczyciel czy dyrygent odpowiednie pie$ni na uroczy-
stoSci narodowe, szkolne, tudziez wieczorki muzyczne.

Podnie$s¢ nalezy réwniez zastuge Panstw. Wydawnictwa ksigzek
szkolnych w kuratorjum Iwowskiem, ktére nie szczedzito kosztow na
bardzo staranne wydanie podrecznika. Fr. Konior

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Naktadowa, Krakéw, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.



