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Pierwszy zastep.

Ministerstwo W.R. i O.P. po raz trzeci ogtosito konkurs na sty-
pendja (urlopy ptatne) dla oséb, ktére zobowigzg sie do pracy w cha-
rakterze nauczycieli przedmiotéw pedagogicznych w zaktadach ksztat-
cenig nauczycieli szkét powszechnych po odbyciu przepisanych studjow
uniwersyteckich.

Od lat sprawa ta czekata na zatatwienie. Przedmiotéw pedago-
gicznych w seminarjach w wielu, a bardzo wielu wypadkach uczyt
kto chciat, lub komu "kazano“ bez wzgledu na brak przygotowania
do tej pracy zawsze trudnej, a zwitaszcza trudnej dzi$, wobec szybkiego
rozwoju nauk t. zw. pedagogicznych. Ro6zne okolicznosci, przedewszyst-
kiem natury materjalnej, wptynely na to, ze dopiero z poczatkiem
roku szkolnego 1928/29 witadze szkolne mogty przystapi¢ do wydatnego
subwencjonowania studjow pedagogicznych na uniwersyteckim pozio-
mie. Czas byt najwyzszy: na blisko 250 stanowisk nauczycieli przedmio-
tow pedagogicznych posiadaty zaktady ksztatcenia nauczycieli nieliczny
zastep os6b, ktore w okresie przed odzyskaniem niepodlegtosci uczyly
w seminarjach tych przedmiotdw, dalej grupe absolwentéw zwinietego
ze wzgledéw oszczedno$ciowych Instytutu Pedagogicznego w Warsza-
wie, oraz kilkunastu absolwentéw uniwersytetow, ktérzy za specjalnosc
obrali pedagogike. Reszte i niestety wiekszo$¢ stanowili nauczyciele
o roznem, nierzadko Wysokiem wyksztatceniu, niestety nie w zakresie
przedmiotow pedagogicznych. Nic dziwnego, ze stan ten odbijat sie
ujemnie na poziomie przygotowania zawodowego mitodych nauczycieli
szkot powszechnych.

Rok 1928 przynidét, jak zaznaczyliSmy, zapowiedZ radykalnej
zmiany. TrzydzieSci pie¢ os6b A) uzyskato urlopy ptatne na studja pe-

) 21 czynnych poprzednio nauczycieli z uniwersyteckiem wyksztatce
reszta absolwenci uniwersytetéw, ktérzy dotad w szkolnictwie nie pracowali. Ko-
biety stanowity jednag czwartg. Wedtug dotychczasowej specjalnosci: polonistéw
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dagogiczne w Uniwersytecie Jagiellonskim J), kilka os6b Ministerstwo
wystato na studja zagranice. — Do tej grupy w roku 1929 przybyita
nowa grupa rownie liczna, a w biezagcym roku, jak sygnalizajg, Mini-
sterstwo zamierza udzieli¢ stypendjow (urlopdw ptatnych) trzeciej partji,
zapewne rownie licznej jak i poprzednie.

Za pare tygodni pierwszy zastep miodych nauczycieli przedmio-
tow pedagogicznych opusci mury Uniwersytetu Jagielonskiego. W ich
osobach uzyskujemy sukurs w naszej pracy dla dobra szkolnictwa po-
wszechnego. Za rok nowa partja, a za dwa wzgl. trzy lata jeszcze jedna
zasili szeregi nauczycieli przedmiotow pedagogicznych, wnoszac ze sobg
nietylko wtasciwy mitodziezy entuzjazm i rozmach w pracy, ale i roz-
legty krag wiadomosci fachowych oraz przygotowanie do dalszej pracy
nad soba. Taki masowy przyptyw nowych sit nie jest zjawiskiem co-
dziennem w zyciu naszego szkolnictwa, w walce o kwalifikowanego
nauczyciela. Trzeba byto zharmonizowanych usitowan trzech czynnikow,
aby ten tak pomysiny wynik osiggng¢. Rzad, stara krakowska Alma
Mater i stypendyS$ci dotozyli staran, by pierwszy etap, etap najtrud-
niejszy osiggna¢. Dalsza praca, spodziewaé sie nalezy — pdjdzie prze-
tartem tozyskiem.

Wspomniany wysitek ze strony Panstwa byt istotnie wielki. Nie
liczagc znacznych wydatkéw rzeczowych, zwigzanych ze studjami sty-
pendystéw, same ich pobory stuzbowe przekraczaty 10.000 zt. miesie-
cznie, co w sumie daje okoto cwieré miljona na uposazenie jednej
grupy przez czas urlopu. Nic dziwnego, ze wobec tak znacznych ko-
sztow, pokrywanych przez Skarb Panfstwa, Ministerstwo starato sie
o taki dobor kandydatow, ktéryby dawat pewng rekojmie skutecznosci

pracy 2).

Rada Wydziatu Filozoficznego zezwolita stypendystom przystapié
do egzamindéw magisterskich juz po 2 latach studjéw — biorac pod
uwage po6trocza uniwersyteckie z poprzednich studjow — pod wa-

runkiem jednak, ze konfcowy egzamin na stopied magistra filozofji
w zakresie nauk pedagogicznych nie ulegnie redukcji.

Stanowisko Uniwersytetu w tej sprawie przyczynito sie niewat-
pliwie do zmniejszenia kosztow catej imprezy, natomiast na stypen-
dystow natozyto obowigzek szczegdlnie intensywnej pracy.

Po pierwszym roku zarzadzone egzaminy obejmowaty: 1) historje
filozofji, 2) logike z teorjg poznania, 3) psychologje og6lng, 4) historje

13, historykow 13, matematykoéw 2. przyrodnikow 1, "filozoféw $cistych“ 1, geo-
graféow 1, antropologéw 1, filologow 1 i germanistow'l. Doktorat filozofji posia-
dato 9 osoéb.

p Mamy na mysli studja specjalne w zakresie pedagogiki, nie za$ uzupel-
niajgce studja pedagogiczne, do odbycia ktérych (zamiast dwuletniej praktyki!
zobowigzane sg osoby, zdajace egzamin profesorski z innej (nie z pedagogiki)
specjalnosci n. p. polonistyki, historji i t. d.

2) Jako warunek uzyskania stypendjum (urlopu ptatnego) postawito I
sterstwo miedzy innemi:

1) ukonczone studja uniwersyteckie, oraz

2) egzamin profesorski, doktorat, magisterjum, ewentualnie cze$C egzaminu
magisterskiego, dajacg gwarancje, ze studja pedagogiczne dany kandydat bedzie
mogt odbywaé pomyslinie.
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wychowania z uwzglednieniem historji wychowania w Polsce na tle
rozwoju spotecznego i praddw etycznych, 5) biologje og6lng (dziaty
zwigzane z pedagogika), 6) prawodawstwo szkolne. Po drugim roku
egzaminowano z: 7) psychologji pedagogicznej, 8) pedagogiki i dy-
daktyki wraz przeglgdami wspotczesnych kierunkéw w tych dziedzi-
nach, 8) wychowania fizycznego, 9) higjenyl). Pod koniec Il roku stu-
djow kazdy stypendysta obowigzany byt ztozy¢ prace magisterskg na
temat z zakresu przedmiotu wymienionego pod 4, 7 lub 8.

W ten sposob zakreslony program, wspétpraca profesoréw U. J.
ze stypendystami oraz dobre warunki materjalne2), stworzone przez
wiladze szkolne, zapewnig panstwowym zakiadom ksztatcenia nauczy-
cieli doptyw sit nalezycie przygotowanych, zorjentowanych we wspot-
czesnym stanie wiedzy w dziedzinie nauk pedagogicznych. Wyzyskanie
tych sit w praktyce szkolnej nalezy catkowicie do tych zakiadéw, do
ktérych poszczegdini absolwenci pedagogiki zostang przydzieleni. Od
atmosfery, jakg w miejscu swej pracy znajda, od stopnia zyczliwosci
kolezenskiej, z jaka starsi koledzy i kierownicy spotkajg i jakg otoczg
nowego towarzysza, zalezy w bardzo duzym stopniu, czy potencjonalne
narazie mozliwosci, jakie on reprezentuje, rozwing sie nalezycie, czy
uzyskamy w nim dzielnego i pozytecznego wspdipracownika, czy nie
zmarnujemy catej poprzedzajgcej pracy nad jego uzyskaniem.

Nie zmarnujemy! (w)

Instytut Pedagogiczny w Wiedniu.

Ciekawem jest zjawisko, ze nie nowi, na nowych zasadach pe-
edagogicznych chowani nauczyciele, ale dawna, mocno przedwojenna
bra¢ nauczycielska dokazata tego, ze Wieden tworzy dzi$ duzy osro-
-dek zainteresowania pedagogow wszelkich narodowos$ci. Nie zmeczyta
tych ludzi wojna, nie pograzyt w apatje smutny los ojczyzny, nie
imata sie ich, czesto niemtodych, wygodna rutyna, ale zakasali rekawy
i zabrali sie szczerze i madrze do roboty. Szkota powszechna w Wiedniu,
realizujaca opatrznie najstuszniejsze postulaty nowoczesnej teorji peda-
gogicznej, budzi rzetelne uznanie.

10 lat rozumnej, wytezonej pracy. Najpierw wezwano nauczycieli
na ochotnika, kto chce sprébowa¢ nowych metod w nauczaniu i stwo-
rzono t. zw. "Versuchsklassen“. Po roku udanych prob, koledzy pio-
nierbw przypatrujg sie ich nowej robocie ("Hospitierklassen”), A do-
piero po 6 latach doSwiadczen, nastgpita krystalizacja prawna w ramach
ustaw. Nowa szkota w Austrji jest plonem twardej pracy nauczycieli!

) Poza temi przedmiotami studja obejmowaty: psychopatologie, socjologje
pedagogiczng, ustréj szkolny, metodyke pierwszych lat nauczania, metodyke
przedmiotu wybranego; dwa ostatnie przedmioty oraz psychologja pedagogiczna
z ¢wiczeniami i prakyka w szkotach powszechnych.

2) Miedzy innemi mozno$¢ korzystania ze szk6l wszelkiego rodzaju
terenu ¢éwiczen, hospitacyj i praktyki, na ktéra szczeg6lny potozony byt nacisk.
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Zrozumieli oni jedno doktadnie, w czem ich chluba i co przy
kazdej sposobnosci podkresla dobitnie dyr. Instytutu Pedagogicznego
V. Fadrus, mianowicie: "Ze nauczycielowi wolno przestaé sie ksztatcié
z ostatniem uderzeniem jego serca“! Dzieki zrozumieniu i realizo-
waniu tej prawdy reforma szkolna w Austrji tak sie pokaznie po-
wiodta.

Nauczyciele dobrowolnie zwigzali sie w "Kota pracy“ ("Arbeits-
gemeinschaften®), gdzie swe nowe proby i doSwiadczenia dyskutowali;
brali czynny udziat w przeréznych kursach dla nich zorganizowanych,
a od r. 1923 w Wiedniu ksztatcg sie czynni nauczyciele w Instytu-
cie Pedagogicznym, ktory dla nich przedewszystkiem zostat zorga-
nizowany, bo nowych nauczycieli narazie nie byto trze-
ba. Dlatego wyktady odbywaty sie i odhywajg po potudniu i to z naj-
przer6zniejszych dziedzin, dotyczacych wychowania. W obecnem po6t-
roczu letniem odbywaty sie: a) wyktady z filozofji i pedagogiki (Ch.
Btihler, Fadrus, Burger i inni); b) wyktady z dziedziny wychowania
niedorozwinietych; c) dydaktyki réznych przedmiotéw; d) seminarjum
robot recznych; e) seminarjum nauki gimnastyki; f) seminarjum nauki
Spiewu; g) lekcje pokazowe; h) kursy jezykéw klasycznych i nowo-
czesnych; j) wyktady i ¢éwiczenia z p mszczegb6lnych przedmiotéw;
k) wychowaniu dziecka w wieku przedszkolnym ; 1) opieka spoteczna;
b odczyty i zwiedzanie muzedéw; m) kursy techniczne dla nauczy-
cieli. — Wyktada ponad 100 docentdw, rekrutujgcych sie z profesorow
uniwersytetu, nauczycieli gimnazjalnych, nauczycieli szkét powszech-
nych.

Maja nauczyciele w czem wybiera¢ i odpowiednio do swych
zainteresowan i potrzeb organizowa¢ swoje dalsze i ciggte studja.

Précz wyktadow majg do dyspozycji znakomicie zorganizowanag,
nalezacg do Instytutu, wspaniatg bibljoteke pedagogiczng, liczacg 150.000
dziet, o sposobie pozyczania najzyczliwiej prostym, z dostepem do
gtéwnego katalogu dla kazdego mozliwym.

Procz bibljoteki Instytut rozporzadza czytelnia, liczacag do 500
czasopism pedagogicznych. Do Instytutu Pedagogicznego nalezy Insty-
tut Psychologiczny, gdzie prof. K. Biihler ze swojag matzonkg i asy-
stentami prowadzi naukowe badania w réznych dziedzinach psychologji;
w potroczu zimowem 1929/30 np. byty 3 "Praktika“: a) Psychologja
dziecka, b) "Gestaltspsychologie”, c¢) Psychologja seksualno socjalna.
To ostatnie prowadzit arcyzgrabnie asystent Dr. Lazarsfeld. Przedysku-
towano rozne kwestje, jak: problem onanji, kwestje uSwiadamiania,
sprawe porad w wypadkach patologicznych, kwestje seksualng w zwigzku
z psychoanaliza, kwestje seksualng ze stanowiska psychologji indywi-
dualnej i t. p.

W lecie 1925 r. Instytut Pedagogiczny w Wiedniu rozszerzyt sie
o tyle, ze stal sie takze zaktadem ksztalcagcym nowych nauczycieli.
Okazato sie mianowicie, ze w r. szk. 1927/z8 zawakujg nowe posady
nauczycielskie w Wiedniu! Z 800 maturzystow gimnazjalnych i semi-
narjalnych (ci ostatni pod warunkiem uzupetnienia matury gimnazjal-
nej) zostato przyjetych okoto 100 na 2 letnie studja pedagogiczne”
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Nauke dla nich zorganizowano takze i przed potudniem. Skiadata
i sklada sie ona: a) z wyktadéw filozoficzno-pedagogicznych wraz
z C¢wiczeniami w seminarjach : pedagogicznem i psychologicznem;

b) z wyktadéw dydaktyk réznych przedmiotdw wraz z pokazami prak-
tycznemi. Prowadzg je tacy praktycy-mistrze, jak n. p. pani Lechner
(Spiew) lub Rothe (rysunki); c¢) z wyktadéw przedmiotdw pomocni-
czych, miedzy innemi socjologji, wyktadanej przez M. Adlera; d) z wy-
chowania fizycznego; e) praktyki szkolnej (w S$rody od 8-12), albo
w szkole powszechnej przy Instytucie, gdzie z dzieci niedobieranych
tworzg nauczyciele wybrani najlepsze klasy, by, jak zaznaczyt dyr.
Instytutu Fadrus, pokaza¢ miodym kandydatom, co moze solidna oso-
bowos$¢ nauczyciela — albo mitodzi adepci rozchodzg sie po szkotach
wiedenskich, szukajagc sobie nauczyciela o wspotmiernym typie, u ktd-
rego ich praktyka staje sie przez to najkorzystniejszag. Wreszcie Instytut
ma jeszcze specjalne kursy dla tych, ktorzy maja uzupeini¢ mature
gimnazjalna.

Seminarja nauczycielskie dotad istnieja, lecz liczac sie z faktem,
ze w Wiedniu nikt nie otrzyma posady bez ukornczenia Instytutu Pe-
dagogicznego, tak organizujg swe studja, by bez wielkich trudnoSci
ich absolwenci mogli zyskaé prawo wstepu na uniwersytet.

Stuchacze Instytutu Pedagogicznego, procz pracy w Instytucie,
muszg co najmniej stucha¢ 10 godz. wykladow na uniwersytecie.

Rzetelng pracg czynnych nauczycieli stanety imponujace zreby
reformy szkolnej w Austrji. Budowe trzeba prowadzi¢ dalej (szkolnie-
two S$rednie n. p. mato zachwycajgce). — Wiedzg dobrze o tem od-
powiednie czynniki, totez stworzyty idealne warunki pracy dla nowych
sit. Sg niemi:

Instytut Pedagogiczny obejmujacy 18 budynkdéw ze swojg wspa-
niata centralng bibljotekg pedagogiczna, z czytelnig najmilej urzgdzona,
z Instytutem psychologicznym prof. Biihlera, z wyktadami z psycho-
logji indywidualnej Adlera, z wyktadami z psychoanalizy Freuda, akcja
wydawniczg w zakresie najnowszych prac pedagogicznych (Deutscher
Verlag fur Jugend und VOlk. Wien I Burgring 9), a przedewszystkiem
realizacjg pedagogicznych idei w swych radosnych szkotach! Majac
takie warunki, kandydaci na nauczycieli, z ktérych duzy procent otrzy-
muje stypendja, trojg sie w pracy, by sie odpowiednio przygotowaé
do prowadzenia dalej poteznej budowy reformy szkoty w Austrji
wszerz i wzwyz! Dr. J6zef Sutkowski (Wieden).

Administracja zaktadu ksztatcenia nauczycieli.

u.
Dziat Ill. Rachunkowos$¢ i kasowoS$¢.
A) Zaliczki na wydatki rzeczowo-administracyj

Plany finansowe. Przyznawanie kredytdw na poszczeg6lne paragrafy

1) "L’education nouvelle en Autriche“. R. Dottrens, lub "Wesen und Wer-
den der Schulreform in Oesterreich® H. Fischl.
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i pozycje. Podejmowanie kwot w kasach Skarbowych na rachunkach
biezacych. Wystawianie zlecen wyptaty. Ewidencja zlecen wyptaty.
Prowadzenie specjalnych ksigg i drukow. Wyrachowania miesieczne.
Wyciggi z ksigg sum niebudzetowych. Spisy przychodowych wyka-
z0w szczegotowych do lzby Skarbowej. Zawiadomienia o naleznosciach
do ksiegi przychodéw budzetowych (taksy za duplikaty).

Braki dotyczasowego systemu. Gospodarke finansowg
majg Dyrekcje utrudniong, gdyz muszg gospodarowac bez planu. Plany
finansowe po zatwierdzeniu przez Ministerstwo i Kuratorjum nie wra-
cajg do dyrekcyj. Kredyty (zaliczki) przychodzg z bardzo znacznem
op6znieniem, z tego powodu Dyrekcje sg nieraz w bardzo trudnem
potozeniu zupeinej niewyptacalnosci. Niektdre rachunki sa natychmiast
ptatne i jest to rzeczg prawie ze nieunikniong przy sprawnie zresztg
dziatajgcem zaopatrywaniu Zaktadow w potrzebne kredyty, ze czasem
zajdzie potrzeba pokrycia z innych rozporzadzalnych funduszow bie-
zacych wydatkéw na Swiatto, porzadek, telefon, urzgdzenie wewnetrzne
} t. p. Wydatki te powinny jednak obraca¢ sie¢ w pewnych granicach,
nie przekraczajacych wytrzymatosci funduszow zapasowych, majgcych
zresztg inne przeznaczenie. Powinny by¢ dalej jak gdyby krdtkoter-
minowg pozyczkg do czasu otrzymania zaliczki. Tymczasowa gospo-
darka taka trwa catlemi miesigcami i gdy wreszcie w sytuacji ostatecz-
nie beznadziejnej przychodzi zaliczka na wydatki rzeczowe i admini-
stracyjne, wita jg dyrektor tak entuzjastycznie, jakby to byla jego
wiasna zaliczka.

Wnioski reformy. Przyznawanie dyrekcjom kredytow odbywa
sie w praktyce na podstawie przedkiadanych przez Dyrekcje wykazdw
zapotrzebowania kredytow na poszczeg6lne kwartaty wzglednie diuz-
sze okresy czasu, jakby niezaleznie od plan6éw finansowych na bie-
zacy rok budzetowy. Wprowadza to w gospodarke finansowg Dyrekcyj
bezplanowos$é i pocigga skutki, o ktérych poprzednio méwitem. Dla-
tego bytoby rzeczg korzystniejszg rozplanowanie przez Kuratorjum
rozporzadzalnych kredytéw na podstawie planéw finansowych na caty
rok budzetowy, rozdzielenie ich miedzy Dyrekcje z poczatkiem roku
budzetowego, z pozostawieniem dyrekcjom zupetnej swobody w roz-
porzadzaniu niemi w dowolnej kolejnosci.

Gdyby to z jakich powod6éw bylo niemozliwe, proponuje inny
sposéb zaliczkowania kredytéw. Dyrekcje w planach finansowych w ze-
stawieniu rozchodow na caty okres budzetowy okreSlatyby doktadnie
ich kolejno$¢ w poszczeg6lnych kwartatach, wzglednie miesigcach, to
znaczy oznaczajagc sume zapotrzebowywanych kredytéw w poszczegol-
nych paragrafach i pozycjach na caly rok budzetowy, podawatyby za-
razem sume kredytow niezbednych na kazdy kwartat i miesigc. Przy
kredytowaniu kwartalnem moznaby w ten sposéb z wyjatkiem optat
telefonicznych i rachunkéw za S$wiatto, ptatnych miesiecznie, podejmo-
wac raz na kwartat przewidziane w planach finansowych kredyty i po-
krywa¢ z nich wydatki sezonowe (a wiec w pierwszym kwartale: opat,
urzadzenie ogrodéw, w drugim kwartale remont, urzadzenie wewnetrzne'
inwentarz, w trzecim kwartale pozostate roboty remontowe i konser-

g
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wacyjne oraz wydatki kancelaryjne, w czwartym kwartale r6zne i nad-

zwyczajne).
Stypendja winny by¢ asygnowane w dwoch ratach w pierwszym
i trzecim kwartale ptatne w dwoéch terminach tj. 1. XIl. i 1 X (gdy

Rada Pedagogiczna posiada dostateczng podstawe do oceny zachowa-
nia sie i pilnosci po pierwszej i trzeciej konferencji okresowej). Ana-
logiczne postepowanie mogtoby mie¢ zastosowanie przy kredytowaniu
miesiecznem (jednak bez moznos$ci skomasowania i uproszczenia pew-
nych czynnosci rachunkowo-kasowych).

Celem zapobiezenia znacznym niedoborom w wydatkach na te-
lefon, proponowatbym uwolnienie urzedéw panstwowych w szczegét-
nosci Dyrekcyj Zaktadow ksztatcenia nauczycieli od optat za uzycie
telefonu wzglednie pokrywanie ich bezposrednio na drodze obustron-
nego wyrachowania miedzy zainteresowanemi Ministerstwami.

Przechodze do samego sposobu zaliczkowania kredytéw na ra-
chunkach biezacych w Kasach Skarbowych, co pocigga za sobg bardzo
ztozong i drobiazgowg manipulacje, potaczong z obowigzkiem prowa-
dzenia specjalnych ksigg, wykazéw, drukéw i t. p. Tak na przykiad,
by moéc podjaé z Kasy Skarbowej miesieczng dotacje stypendjalng
w kwocie 80 zt. trzeba zebra¢ na matym skrawku papieru az szes¢
podpiséw, dwa razy na mikroskopijnej przestrzeni wpisa¢ klauzule, ze
pokwitowanie nie podlega optacie stemplowej, z powotaniem sie na
ustawe, z wyszczegOlnieniem pozycji Dziennika ustaw, zaznaczyc¢
w nagtowku czerwonym atramentem napis "zaliczka“ i wypetnié skrzet-
nie tekst zlecenia wyptaty. Absolutnie za duzo zbednego biurokra-
tycznego pedantyzmu i drobiazgowosci, ktére dostarczajg niemato ma-
terjalu do niezadowolenia i narzekania na uprzykrzong administracje.

Naprawa tego stanu trudna, bo niewytgcznie zalezna od dobrej
woli i przedstawien wiadz szkolnych. Uleczenie ztego przez zamiano-
wanie sekretarzy problematyczne. Zresztg o sprawie sekretarzy osobno.

Proponuje zatem by powr6ci¢ do systemu zaliczek, asygnowa-
nycb za pomocg talonéw. Odpadataby wtedy zawita procedura rachun-
kowo-kasowa.

Spos6b postepowania bytby w przyblizeniu nastepujacy :

1) Plany finansowe zatwierdzone dostajg sie w okresach kwar-
tainych w pewnych statych terminach np. z poczatkiem miesigca otwie-
rajagcego dotyczacy kwartat do rgk Dyrekcyj, ktdre w ramach zatwier-
dzonego planu finansowego czynig zamoOwienia, zarzadzajg roboty,
gromadzg rachunki i t. p.

2) W pewnych statych terminach, np. z poczatkiem ostatniego
miesigca zamykajgcego dotyczacy kwartat, otrzymujg Dyrekcje przewi-
dziane planem finansowym na dany okres czasu (kwartat) kwoty, z kt6-
rych pokrywajg w dniu podjecia pieniedzy z Kasy Skarbowej posia-
dane rachunki. Kwoty przekazywane talonami mogtyby by¢ na kilka
dni wczedniej awizowane, by Dyrekcje po podjeciu sumy z Kasy
Skarbowej moglty w oznaczonym przez sie dniu dokona¢ wyptaty
wszystkich posiadanych rachunkéw. Awizowanie zresztg bytoby tylko
wtedy konieczne, gdyby ptatno$¢ asygnacji, z powodu nadestania jej
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pod sam koniec danego okresu budzetowego, w krétkim terminie wy-
gasata.

Technicznie wydaje mi sie ta rzecz zupetnie mozliwa do wyko-
nania, a w wysokim stopniu uproscitaby catg dotychczasowg, tak
skomplikowang procedure rachunkowo-kasowsg.

W wypadkach wyjatkowych resztujgce kwoty, a wiec zbywajace
po wyrdwnaniu wszystkich rachunkéw i wyczerpaniu wszystkich wy-
datkéw, objetych planem finansowym danego okresu (kwartalnego lub
miesiecznego) bytyby wptacane przez Dyrekcje do Kasy Skarbowej na
wznowienie kredytu w nastepnym okresie, z wyjatkiem naturalnie ostat-
niego miesigca zamykajgcego rok budzetowy, wzglednie okres, tak
zwany "ulgowy".

Sumy, ktdremi obracajg Dyrekcje Zaktadoéw ksztatcenia nauczy-
cieli, sg tak minimalne, ze system "bezgotowkowy" otwierania kredy-
tow na rachunkach biezagcych w Kasach Skarbowych, dostosowany do
warunkéw i potrzeb innych urzedéw, instytucyj i przedsiebiorstw pan-
stwowych, obracajgcych powaznemi sumami, idgcemi w setki tysiecy,
uruchamia w odniesieniu do szkol aparat rachunkowo-kasowy niesto-
sunkowo olbrzymi w poréwnaniu z kwotami, ktore dyrekcje wy-
datkuja.

Swiadomo$é nakoniec faktu, ze Dyrekcje nie posiadaja do spet-
nienia tych skombinowanych czynnosci rachunkowo-kasowych specjat-
nych urzednikéw rachunkowych, powinna sktoni¢ Wtiadze szkolne
wzglednie skarbowe do wytgczenia Zakladow ksztatcenia nauczycieli
z administracji panstwowej, objetej przepisami rachunkowo-kasowemi.

Wchodzi tu w gre takze kwestja zaufania, ktérego tak skapy
zresztg wymiar bytby catkowicie usprawiedliwiony chocby tem, ze fakt
nominacji na stanowisko dyrektora, ze wzgledu na charakter powie-
rzonych mu funkcyj o wiele wazniejszej niz finansowa natury, winien
by¢ stwierdzeniem najwyzszego kredytu moralnego, jakim darzy go
Wiadza szkolna. O mozliwosci zresztg naduzy¢ trudnoby byto mowic
powaznie ze wzgledu na kwoty, ktéremi Dyrekcje dysponujg i krot-
koterminowos$¢ wyliczania sie z otrzymanych zaliczek (Dyrekcje bytyby
zobowigzane tak jak dotychczas do wyliczania sie z poczgtkiem na-
stepujacego miesigca lub kwartatu po uptywie miesigca lub kwartatu,
w ktorym z przyznanych kredytdw wydatkowaty).

Dorazne $rodki zaradcze. Wczesne i terminowe przedkia-
danie wykazow zapotrzebowania kredytow z nalezytem umotywowa-
niem. Wczesne i terminowe przedktadanie wyrachowan z otrzymanych
zaliczek. Positkowanie sie w razach koniecznych funduszami rezerwo-
wemi szkolnemi.

B) Fundusz optat potrocznych na materjaty do
¢wiczen i pomoce naukowe i fundusz optat na gry
i zabawy. (Ksiegi kasowe, ich prowadzenie, zamykanie miesigeczne
i potroczne, pobieranie optat, kwitowanie, ksiegowanie, budzetowanie,
wydatkowanie, wyciggi miesieczne, wyrachowania poétroczne).

Gospodarowanie temi funduszami wedtug pewnego planu tj.
uchwalonego przez Rade Pedagogiczng budzetu wydaje sie¢ bardzo



racjonalne i celowe. Nalezatoby tylko przesung¢ termin $ciggania optat
w pierwszym potroczu do konca listopada, a zwalnianie od optat
uczyni¢ przedmiotem uchwal pierwszej konferencji okresowej, gdy Rada
Pedagogiczna rozporzgdza dostatecznym materjatem do oceny wartosci
intelektualnej i moralnej kandydatow.

Pewne jednak zastrzezenie budzi obowigzek lokowania optat na
rachunkach biezacych w Kasach Skarbowych i przeprowadzania przez
nie wydatkéw z tych funduszéw na podstawie zlecen wyptaty.

Wykonanie tego obowigzku jest bardzo ucigzliwe i trudne. Optaty
wptywajg dosy¢ nieregularnie i opieszale (mimo nacisku i zagrozen)
w ciggu dosy¢ diugiego czasu, powiedzmy miesigca, codziennie lub
w pewne oznaczone dnie tygodnia, lub nawet w pewnych tylko go-
dzinach tj. wtedy, gdy dyrektor, sekretarz lub tak zwany pomocnik
kancelaryjny z pos$réd grona nauczycielskiego sg wolni od zaje¢ szkol-
nych. Te codzienne czy dzienne wpitywy nalezatoby za kazdym razem
na podstawie specjalnych deklaracyj odprowadza¢ do Kasy Skarbowej.
Czy jest na to codzien czas, czy pienigdze zainkasowane przez po-
mocnika kancelaryjnego, przeprowadzone przez ksiegi i kwitarjusze
w czasie wolnym od zaje¢ szkolnych, to jest w godzinach popotud-
niowych, moga by¢ jeszcze tego samego dnia odprowadzone do Kasy
Skarbowej? Nie! A dalej ilez to razy niemal codziennie nalezatoby
wystawia¢ zlecenia wyptaty dla podjecia drobnej kwoty, lub wyrow-
nania nieznacznego rachunku.

Wnioski reformy. Dlatego proponuje uchylenie przymusu
lokowania optat na fundusz pomocy naukowych i gier, na rachunkach
biezagcych w Kasach Skarbowych. Dla Dyrekcyj, posiadajgcych osobnych
urzednikow-sekretarzy, moze ta forma jest dogodniejsza, nalezatoby
przeto pozostawi¢ Dyrekcjom jak najdalej idacg swobode lokowania
tych funduszéw, gdyz wobec obowigzku przedktadania wyrachowan
pétrocznych z tych funduszéw nie powinien juz wchodzi¢ w rachube
wzglagd na mozliwo$¢ popetnienia przez dyrektora naduzyé. Robienie
na tych funduszach interesow przez dyrektora wobec wprowadzenia
gospodarki budzetowej i ewentualnego (w razie przyjecia odno$nego
whniosku referenta) dysponowania krdétkoterminowego przydzielonemi
funduszami przez odnos$nych zawiadowcdw gabinetdéw i zbioréw nauko-
wych jest nie do pomys$lenia. Sam zresztg krotkotrwatly okres ptynnosci
tych funduzséw (od 1. XIl do 1 Il w pierwszym poétroczu [2 miesigce]
od L1 Il do 1 VII [4 miesigce) w drugiem potroczu), na ktory to
okres zwala sie istna lawina wydatkéw na nigdy dostatecznie nie na-
sycone potrzeby pracowni, gabinetow i bibljotek, nie pozwala wprost
na ich procentowg lokate, gdyz wptywy zaledwie nadgzy¢ mogag wy-
konywanym $piesznie zamowieniom i czynionym zakupom.

Dorazne Srodki zaradcze. Tam, gdzie przeprowadzenie
optat przez Kasy Skarbowe jest szczeg6lnie utrudnione, radze na pod-
stawie uchwalonego budzetu w ramach przewidzianych wptywow
z optat czyni¢ zamowienia, ktorych ptatnosé przypadataby w terminie
najintenzywniejszego wzrastania funduszu, bezposrednio z kwot, be-
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dacych chwilowo w posiadaniu Dyrekcji, lub w ostatecznosci za po-
Srednictwem Kas Skarbowych, na podstawie zlecen wyptaty, ale przez:

stosunkowo krdétki okres czasu.
Edward Tiirschmid (Biata).

Zjazd polonistow seminarjow naucz.

Zainicjowany przez Zarzad Giowny TNSW. i urzadzony przy
wspotpracy utworzonego ad hoc Komitetu w dniach 6 i 7 czerwca
1930 r. w Krakowie Il Ogdlny Zjazd Polonistow Rz. P. wytoni! wsrdd
innych sekcyj takze sekcje polonistéw, uczacych w seminarjach naucz,
ktéra to sekcja obradowata w dn. 6 czerwca 1930 r. pod przewodnie-
twem Dra Antoniego Mikulskiego dyrektora seminarjum naucz, me-
skiego w Krakowie przy udziale okoto 70 osd6b. Sekretarzowat p. J,
Szpunar z Krotoszyna.

Zgodnie z og6lnem zalozeniem Zjazdu sekcja obradowata gtow-
nie nad programem jezyka polskiego w seminarjach naucz. Osobnych
obrad nad metodg nie byto na zyczenie zebranych, ktorzy odpowied-
nio do swych zainteresowan brali udzial w odbywajgcych sie réwno-
cze$nie obradach nad metodg nauczania w szkotach $rednich na 3
stopniach a to od ki. I—1Ill, w kl. IV i V i od kl. VI— VIII szkoty
Sredniej ogolnoksztatcacej.

Odnos$nie do programu nauczania jezyka polskiego w seminarjach
naucz, wygtoszono dwa referaty:

1) referat zbiorowy pp. Dancewiczowej, dr. Skulskiej i dr. Stan-
kowiczéwnej ze Lwowa — domagajacy sie pewnych zmian w obowig-
zujagcym obecnie programie nauczania literatury i jezyka polskiego
w seminarjach. Referat ten, z powodu nieobecnosci referenta, odczytat
sekretarz. — Zakonczyty go odpowiednie tezy.

2) Referat p. Juljusza Soloniego z Warszawy ujmowat rzecz za-
sadniczo odmiennie od poprzedniego, proponujgc przebudowe catego
programu w Kkierunku ahistorycznego traktowania le-
ktury polskiej na kursie | — IV i historycznego traktowania na
k. V z uwzglednieniem zainteresowan i zasady koncentracji. Referat za-
konczono 7 tezami, drukowanemi w programie Zjazdu.

W obszernej dyskusji, w ktorej ujawnity sie gtosy za i przeciw
tezom jednego i drugiego referatu, wykazano, ze rzecz tak zasadnicza,
jak przebudowa calego programu na odmiennej zasadzie, wymaga ob-
szernego i diuzszego omdwienia i dyskusyj w poszczegdlnych centrach
i oSwiadczono sie za dopuszczeniem do eksperymentu w zakresie
zgtoszonych tez p. Saloniego, gdyz dopiero eksperyment moze wyka-
za¢ ich realne lub nierealne zalozenie.

Wynikiem dyskusji byto uchwalenie wniosku: "Zjazd po zapo-
znaniu sie z tezami p. Saloniego w sprawie ahistorycznego traktowa-
nia lektury na kursach I — IV i historycznego traktowania jej na kursie
V, uwaza za wskazane wyprébowanie juz teraz tych zasad na terenie



jednego lub kilku odpowiednio do tego przygotowanych
seminarjow eksperymentalnych®.

Nadto przyjeto nastepujgce wnioski:

. P. Antoniewicza z Tomaszowa mazow.: "Zjazd uznaje
potrzebe dalszych debat nad programem nauki jezyka polskiego w se-
minarjach nauczycielskich na zjazdach nastepnych z uwzglednie-

niem charakteru wychowawczego nauczania litera-
tury polskiej“.
II. P. Aldony Miiller-Czarnkowej z Ilnowroctawia:

"Zjazd domaga sie zwiekszenia godzin jezyka polskiego na wszyst-
kich kursach seminarjum do 5 godzin tygodniowo*.

(Podajagc powyzsze sprawozdanie zaznaczamy, ze do sprawy je-
szcze powrdcimy). Red.

Echa.

O szkoty wyznaniowe na Stowaczyznie.

W Czechostowacji toczy sie obecnie zywa dyskusja nad stosun-
kiem szkoty do religji. Zapoczatkowata jg sprawa szkot na Stowa-
czyznie, ktorg wysunieto w parlamencie praskim w grudniu 1929... Ks.
Hlinka dal wyraz niezadowolenia ludnosci stowackiej z "unifikacyjnej“
dziatalnosci min. o$wiaty, ktéra sie wyraza "$wiecczeniem“ szkot. Od-
powiadali mu min. oSwiaty Derer, b. min. oSwiaty Sztefanek i inni.
A ich przemoéwienia streszczaty sie w tem, ze "wyznaniowo$¢* szkot
rozbija "jedno$¢ narodowa“ i opdznia "unifikacje“ spoteczenstwa.

Twardo i z oburzeniem odpierajg czescy i stowaccy katolicy te
zarzuty. "Lidove Listy“ praskie i bratistawski "S10vak“ przypomniaty
starg zasade katolickg, ze nie rzagd, nie panstwo, ma decy-
dowa¢ o kierunku wychowawczym dzieci, ale rodzice.
| podkres$lity, ze wtasnie wprost przeciwnie, niezgodnie
z tem naturalnem prawem rodzicow, postepuja wiadze centralne
czeskie.

Poset Mojto w "Stovaku" przedstawia obecny stan rzeczy na
Stowaczyznie... Wedlug urzedowej statystyki w dniu 31 pazdziernika
1928 roku byto 3.700 szkét ludowych, z tego 2.246 (to jest 60 pro-
cent) jednoklasowych. Z tych 2.246 byto katolickich szko6t 101, ewan-
gelickich 62, kalwinskich 42, zydowskich 31, — 20 grecko-katolickich
i pare opartych o inne wyznania. Niewielki zatem procent stanowig
te wyznaniowe szkoty, a mimo to tak draznig Prage... Poset Mojto
wykazuje dalej, ze "$wiecczenie szkoty“, jak S$wiadczy praktyka ubie-
gtych lat, prowadzi do stopniowej ateizacji. Przykltadem sg kraje cze-
skie... "Tam tez — pisze — rzucono hasto — S$wieckiej szkoty. Z po-
czatku nie wygladato to tak Zle. Religja zostata w szkotach, nawet
jako przedmiot obowigzkowy. | ustawa z roku 1922 ten jej charakter
zostawita“. Potem dopiero przyszta zmiana. A rezultat? W dniu 31
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"pazdziernika 1928 r. w Czechach w szkotach wydziatowych czeskich
byto 13.926 dzieci "bezwyznaniowych® (135 procent), w niemieckich
1.113 (32~ procent, — w ludowych czeskich 50.287 (11 9 procent),
w niemieckich 5.862 (26' procent).., Poset Mojto przypisuje to smutne
zjawisko agitacji nauczycielskiej po szkotach.

Kosciét, nardéd, szkota w pracy nad wychowaniem narodowem
we Wtioszech.

Dnia 16 marca 1930 r. parlament wioski przyjat jednogtosnie
ustawe o nauce religji katolickiej w szkotach $rednich we Wtloszech.
Ustawa ta ma Scisty zwigzek z postanowieniami konkordatu, ktérego
art. 36 mowi m. in.: "Wilochy uwazajg nauke chrzescijanskg wedtug
tradycji katolickiej za podstawe i korone publicznego nauczania. Jest
przeto rzeczg zrozumiatg, ze nauka religji, wyktadana obec-
nie w szkotach powszechnych, bedzie rozszerzona na
szkoty $drednie, zgodnie z porozumieniem miedzy Sto-
licag Apostolskg i panstwem. Nauka religji powierzona jest
nauczycielom Ilub profesorom 2z pos$réd duchowienstwa S$wieckiego
lub zakonnego, uznanym przez wiadze koscielng, Ilub profesorom
Swieckim, Kktorzy otrzymali piSmienne upowaznienie od kurji bisku-
piej. W razie cofniecia przez biskupa tego upowaznienia, nauczyciel
traci automatycznie prawo udzielania nauki religji. Przy nauczaniu re-
ligji w publicznych zaktadach naukowych moga by¢é uzywane tylko te
podreczniki i pomoce naukowe, ktore zostaly zatwierdzone przez wia-
dze duchowne*.

Na uwage zastuguje przemdwienie, ktére przy wnoszeniu tej
ustawy do parlamentu wygtosit minister wychowania narodowego, Bal-
bino Giuliano. Minister powotat sie nasamprz6d na konieczno$¢ wy-
konania konkordatu a nastepnie wskazat korzysci, jakie, zdaniem rzadu
faszystowskiego, pociggnie za sobg wprowadzenie nowego ducha do
dziedziny naukowego i moralnego wyksztatcenia mtodziezy wiloskiej.

"W narodzie, ktérego poczatki historyczne okre$lone zostaty przez
taki pomnik poezji religijnej, jakim jest "Boska Komedja“, szkota
nie moze usung¢ w cien kultury chrzes$cijanskiej. Wto-
chy w pracy nad odrodzeniem swej chwalebnej przesztosci i nad
umocnieniem rozwoju swego uwzglednig rdwniez swoja
wiare religijna*

Jezeli chodzi o nowg ustawe, to jest ona postepem, ktdry polega
na tern, ze przed okresem faszystowskim Wiochy zezwalaty na nauke
religji tylko w szkotach elementarnych. Przytem nalezy zaznaczy¢, ze
wowczas nauczyciele tego przedmiotu bardzo czesto nie posiadali od-
powiednich kwalifikacyj a nawet byli zupeinie niewierzgcymi. Jeszcze
w r. 1910 socjalisci usitowali znie$¢ zupetnie nauke religji i osiggneli
to, ze religji mogty sie uczy¢ tylko te dzieci, ktérych rodzice zaza-
dali tego na pisSmie. W tych warunkach nauka religji byta nie regutg,
lecz wyjatkiem.
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Oceny 1 sprawozdania.

Friedrich Copei. "Der fruchtbare Moment im Bildungs-
prozess". Leipzig 1930, str. 134.

Praca Fryderyka Copei’a, pod natchnieniem prof. Dr. E. Spran-
gera napisana, jest jedng z pierwszych powaznych prac dy-
(taktycznych, opartg na doktadnej analizie psychologie z-
nej przezyé ludzi "zdobywajacych w ten, czy 6w sposob
takie, czy inne poznanie®“ Jednego dotychczas miat Copei poprzed-
nika tylko klasycznego o tej dziedzinie dydaktyki! Mam tu na mysIn
Johna Dewey’a ijego gteboka prace pt. "Comment nous pen-
sons?“ W poréwnaniu z tg pracg o charakterze ogdlnym, ma praca
Copei’a charakter raczej fragmentaryczny, z tego wzgledu, ze rozwa-
zania sg tu skoncentrowane, dokota jednego momentu, na
ktéry Copei szczeg6lny nacisk potozyt, jako na najwazniejszy
w zdobywaniu poznania t. na "moment ptodny*“ (der
fruchtbare Moment), moment, w ktérym, po takich lub innych poprze-
dzajacych go przejéciach, o ktérych ponizej bede mowit, "Swita“ "bu-
dzi sie“ nowa prawda, i "jawi sie“ nagle poznajacemu umystowi, da-
jac mu niejako "wglad w istotno$¢* badanej rzeczy i o$wiecajac ja
jakiem$ nowem S$wiattem. Znaczenia badan nad tym momentem do-
tychczas nie doceniano. Jako "plus“ Copei’a w poréwnaniu z jego
gtebokim myslicielem i poprzednikiem Dewey’em uwazam uwzglednie-

nie roli intuicji przy omawianiu "momentu ptodnego®, tudziez
uwzglednienie jego roli nietylko w "poznaniu rozumowem*, "logicz-
nem*, lecz takze w dziedzinie estetyki, etyki i religji,

gdzie posiada on zupetnie inny "swoisty“ charakter, wynikajacy z sze-
regu czynnikéw, wspdtdziatajagcych przy przezyciach religijnych, etycz-
nych, estetycznych.

Punktem wyjscia dla autora jest "sokratesowska majeutyka“, gdyz
nauczajacy i jego rola sprowadzajg sie przeciez niejako do "potoznictwa
ducha®“. Na djalogach Platona ilustruje nam tez wspaniale Copei te
Srodki, ktérych uzywat Sokrates, mistrz niedoscigniony, by w gtowie
czyjej$ zrodzit sie najpierw “problem®“1 i stat sie na-
prawde "problemem® dla nauczanego, a nastepnie, by odnalazt
on, jesli juz nie samg ostateczng prawde, co u Sokratesa rzadko miato
miejsce, to przynajmniej "prawdziwa“ rzetelng droge do prawdy przy
zrozumieniu "istotno$ci, zdefiniowanego doktadnie zagadnienia“. Np.
w Menonie Sokrates, wytlumaczywszy niewolnikowi, co to jest kwa-
drat i jego powierzchnia i pokazawszy mu kwadrat o boku 2 stép, —

po obejrzeniu przez niewolnika jego powierzchni, mowi: "Trzebaby
teraz sporzadzi¢ kwadrat o powierzchni dwa razy wiekszej!*“
Wytania sie wiec teraz pytanie, ("problem®) — ciagnie dalej — ile

1) Nasuwa sie pytanie: co to jest problem? Ot6z jest on wynikiem
pewnej potrzeby intellektualnej, rodzi sie pod wpltywem “trudnoséci® Kktére
napotykamy na drodze do zdobycia pewnej wiadomosci, jest wynikiem pewnych
"brakéw* (luk) naszej wiedzy, albo tez pewnych "konfliktow*, ktére majg w nas
lub "naszych pogladach“ miejsce.
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bedzie wynosit bok tego kwadratu o dwa razy wigkszej
powierzchni? Dla niewolnika rzecz wydaje sie jasng i zrozumiatg —
przeciez 4 stopy, a gdy narysowat taki kwadrat o boku réwnym 4-u
stopom i zmierzyt jego powierzchnie, pokazato sie ze nie jest ona dwa
razy wiekszg. Sokrates nie poprawit jego biednej odpowiedzi, gdy
podat, ze bok bedzie wynosit 4 stopy, chcial bowiem, by to zrobita
"rzecz* sama. | rzeczywiscie zdziwiony niewolnik ze wstydem wyznaje,
ze nie wie ile bedzie wynosit bok kwadratu, ze to rzecz trudna! Jest
zdziwiony, zaniepokojony, w napieciu, peten zaciekawienia, ale co
gtéwne i najwazniejsze przytem jest wyprowadzony z stanu biernosci
i "przekonania, ze wie'l Ze ,rzecz jest sama przez sie zrozumiata*“
(" Selbstverstandlichkeit“). J go niepokdj kaze mu teraz badaé, szukad.
Droga "samodzielnych préb i btedéw“ znajdzie jednak teraz juz na-
pewno prawde i dobrze bedzie kontrolowat przytem, czy prawda "jest
naprawde prawdg. W gtowie jego zasSwitat "problem™! Oto
potoznictwo ducha! W dziedzinie etyki i sumienia rzecz przedstawia
sie w nieco podobny sposdb, co ilustruje Copei na djalogu Sokratesa
z Gorgjaszem,. przed ktérym rodzi sie "swoisty problem etyczny“.

A teraz podkresla autor w swej pracy role i znaczenie
problematyzacji o nauczaniu dziecka. Dla ciekawego
umystu dziecka zjawiska naturalne i fakty socjalne dostarczajg nie-
ustannie okazyj do rozwigzywania problemoéw. Powstajgce zdolnosci
nalezy kultywowaé w sprzyjajacej chwili koniecznie, bo inaczej zwiedng
i zanikna, dziecko stanie sie "obojetne“. A ciekawo$é intel-
lektualna dziecka siabna¢ nie powinna i nie $mie. Naiwne zd zi-
wienia dziecinstwa, to dar bardzo cenny, ktéry nie Smie ulec za-
gtadzie. Podsuwanie sposobnosci do rozpisywania problemow ochrania
go przed zamarciem. Jak to robié, ilustruje autor na str. 102—117
i dalszych.

Ale to juz wnioski z pracy Copei’a. "Zrab* jego pracy natomiast
jest poswiecony analizie poszczegdlnych momentéw poznawania i tych
standw duchowych, ktdre przejs¢ musi jednostka badajaca, by zdoby¢
poznanie w dziedzinie nauki, religji, etyki, estetyki — by nastapit
"ptodny moment“. Najpierw za$ "na przezyciach ludzi genjal-
nych“ a potem "normalnych® sie opierajac, poddaje autor te
momenty wnikliwej analizie psychologicznej.

Po kolei omawia stan biernoéci, "samopewnos$ci duch o-
wej“ nieistnienia prob emu ("Selbstverstandlichkeit*). "Pobudka*“
jakas nagle (Anstoss) wyprowadza cztowieka z tego stanu, budzac
w nim zdziwienie, zaniepokojenie, doprowadzajgc do wstrza-
$nienia i napiecia. Wylania sie "problem*. Ale zrazu jeszcze
jest on tylko "powierzchownie“ problemem tylko. Dopiero pdzniej
"'wnika w nas pytanie®“ i stanie sie dla nas naprawde prébie-
mem. Zwracamy na zagadnienie "baczng uwage*“ Jawig sie "su-
gestje“ dajace rozwigzania, wzglednie jego pomysty. Sg one liczne
i sprzeczne. Nastepuje pewien chaos — potem "kombinowanie®,
"ocenianie® warto$ci sugestyj — ich porzadkowanie. Préby znale-
zienia jasnej drogi wsrod nich! Btgdzenie! Nagle wsrdd tej pracy,
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a raczej po niej, nieraz w czasie odpoczynku, przechadzki "jawi sie
poznanie prawdy“. To moment ptodny. Moze to by¢ poznanie
intuitywne, lub rozumowe, logiczne — wynik wnioskowania.
A potem "sprawdzanie“, uporzadkowywanietego ‘cha-
Osu”, ktéry sie wytworzyt i "dokladne sprecyzowanie® wyni-
kéw poznania.

Krotkie ramy recenzji nie dozwalajg na szersze omdéwienie tej
cennej pracy, ktéra jak najrychlej powinna sie sie znalez¢ w rekach
nauczycielstwa zaréwno szkdt Srednich, a zwlaszcza seminarjow, jak
tez szkét powszechnych. Praca ze wzgledu na subtelne analizy psy-
chologiczne momentdéw "poznawania“ jest i pod wzgledem naukowym
cennym przyczynkiem do nowej literatury dydaktyczne;j.

Dr. Jan Kuchta.

Tematy maturalne w szkotach Srednich ogdlnoksztatcacych Rze-
czypospolitej Polskiej, zebrane przez Stowarzyszenie Dyrektorow Pol-
skich Szkot Panstwowych, ze wszystkich przedmiotéw. Tom Il za rok
1929. Cena zi. 450"

Tomik ten ma stuzy¢ nauczycjelstwu jako materjat orjentacyjny
w zakresie poziomu i charakteru pismiennych egzaminéw dojrzatosci
w polskich szkotach S$rednich ogdlnoksztatcgcych, a bedzie on w przy-
sztosci ciekawym przyczynkiem do historji naszego szkolnictwa.

Rondthaler Adolf. Czego oczekuje szkota od rodzi-
coéw. (Nr. 2 "Bibljoteczki dla domu i szkoty“). Warszawa 1930.
Ksigznica-Atlas.

Dr Mirostaw Sekreta. Przestanki filozoficzne i psy-
chologiczne podstawy pedagogiki wspdtczesnej. Kra-
kow 1930. str. 48 i IV.

Bogata bibljografja i jej odpowiednie wyzyskanie jest rekojmig,
ze autor przystepowat do pracy z powaznym aparatem naukowym
1z wyrobionemi sadami osobistemi. Bo tez chodzito o zdanie sobie
sprawy z podstaw metodologicznych nowej wiedzy, wiedzy, ktéra sie
dopiero tworzy, nauki o uczniu, nauczycielu, wychowaniu, szkole etc.
Dopiero po burzy dziejowej i wstrzagsach wojennych pedagogja przy-
biera powoli ksztatty naukowe i zdobywa fundamenty scjentyficzne.

Autor pracy starat sie wskaza¢ na stosunek pedagogji do wszel-
kich nauk a do psychologji i biologji przedewszystkiem, przyczem
zwrdcit uwage na kryzys, jaki panuje dzisiaj w zyciu intelektualnem,
spotecznem i politycznem. Podat doskonaly i jasny obraz pradow pe-
dagogicznych, spotecznych i politycznych i syntetycznie ujat dzisiejsze
poczynania w zakresie pracy szkolnej. W czterech bogatych pod wzgle-
dem tresci rozdziatach ("Pojecia zasadnicze“ I, "Cel wychowania“ I,
"Hasta pedagogiczne“ lll, "Proby realizacji" 1V,) zawarte sga kardynalne
i naczelne zasady pedagogji teoretycznej S$cisSle naukowej jak i prak-
tycznej, zwigzanej ze szkotg.

Zatozenia autora i tezy sg nastepujace:

Chaos i kryzys w nauce i kulturze dzisiejszej wogoéle jest twor-
czy o tyle, ze wytonit sie z niego pragmatyzm jako wykwit epoki
o tendencjach wybitnie praktycznych. Pragmatyzm jednak wprowadza



ze sobg caly szereg momentoéw ideowych, z ktérych naczelng jest idea
pracy i osobistej aktywnosci.

Aktywnos$¢ osobista i personalistyczna wybujato$¢ jednostki taczg
sie z ideami socjalizacji pracy. Na takiem tle powstaje "szkota pracy”
i idea wychowania doczynu przez doczyn. W zwigzku z tem rozwinat
autor aparat spostrzezen naukowych bardzo trafnych i sgdéw, rezulta-
tbw rozmys$lan wiasnych. Czytelnik dowie sie o najnowszych kierun-
kach psychologji i filozofji w zwigzku z pedagogjg, o tendencjach
$cisle metafizycznych, o prdbach realizacji teoretycznych zdobyczy na
terenie szkoly. Ksigzka p. Sekrety moze by¢ nietylko silng podnietg
do pracy na terenie metodologji nauk pedagogicznych ale podreczni-
kiem, ktéry zaznajamia z poczynaniami i badaniami pedagogiki wspot-
czesnej.

W ksigzce p. Sekrety kojarzy sie bogactwo probleméw nauko-
wych z materjatem wiedzy o szkole jako instytucji spotecznej, dazenie
do stworzenia systemu w pedagogji z dbatoscia o naukowo$¢ zagad-
nien. Rozszerzenie rozprawy pod wzgledem treSciowym moze jej na-
daé charakter "Wstepu do pedagogji“.

Dr L. L.
(Krakow.)

Dr. T. Marchlewski. Zarys nauki o dziedzicznos$ci.
Warszawa, 1930. Gebethner i Wolf.

Zagadnienie dziedzicznosci nalezy do liczby tych spraw z dzie-
dziny przyrody zywej, ktérem, poza przyrodnikami-specjalistami, intere-
sujg sie szerokie kregi inteligencji. To tez bardzo na czasie jest wy-
dana Swiezo wyzej cytowana praca. (Bibljoteka Biologiczna Nr. 7) Au-
tor podaje w niej przedewszystkiem definicje pojecia dziedzicznosci,
omawia badania i teorje dawniejsze, poczgwszy od Galtona i biometrji
do prac W. Johansena, omawia dalej poczatki wspdtczesnych koncep-
cyj dziedziczenia, mendelizm, zdobycze genetyki wspoOtczesnej, daje
wreszcie ogo6lny zarys nauki dziedzicznosci i wskazuje literature przed-
miotu. 30 rysunkow i 3 barwne tablice ilustruja wywody autora.

A. Moszynski. Dzdzownica i pijawka. Praca pod tym ty-
tutem ukazata sie w cyklu "Bibljoteka Biologiczna", redagowanym
przez prof. dr. J. Wilczynskiego. Przynosi ona klasyfikacje, klucze do
oznaczania dzdzownic i pijawek, reguty ich zbierania i konserwowania,
wreszcie wskazéwki preparowania obu zyjatek w zwigzku z ich ana-
tomicznym opisem. Ostatnie czesci omawiajg obserwacje nad zywemi
okazami, ich rozwdj i znaczenie, wreszcie stosunek do otoczenia. Kon-
czy ksigzke literatura przedmiotu, a uzupetniajg ja umieszczone w tek-
Scie rysunki w liczbie 20.

Nastepny numer wyjdzie we wrzesSniu b. r\
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