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O ducha w wychowaniu miodziezy¥*).

Jakaz jest w Polsce opinja publiczna o kierunku wychowania ?
Taka, ze powinno ono byé narodowe. Jedni uzasadniajg ten po-
stulat naczelny tym faktem przyrodniczym, ktory w catej peini
uswiadomiono sobie dopiero niedawno, ze kazdy nar6d ma swojg od-
rebng, indywidualng psychike, a inni tem jeszcze, ze kazdy narod
ma swoje witasne, odrebne cele do spetnienia.

Wiara w powotanie narodéw zostata w Polsce proklamowana przez
romantyzm. Nie sg to zadne mrzonki ani utopja; wiara ta wyptywa
zchrze$cijanskiego pogladu na Swiat. Jeden z najwybit-
niejszych angielskich myslicieli katolickich, kard. Newman moéwi: "Stwo-
rzony jestem, azeby by¢ i dokonaé tego, do czego nikt inny stworzony
nie zostat. Mam swoje miejsce w planach Boga, w Swiecie Boga, miej-
sce, ktdre ja jeden tylko zajmuje... Mam swoje wilasne postannictwo,
wiec jestem potrzebny Bogu dla dokonania Jego planu, réwnie po-
trzebny na mojem miejscu, jak archaniot na swojem*®. Ot6z jezeli tak
jest, jezeli kazda bez wyjatku jednostka ma swoje powotanie, ktore
otrzymata od samego Boga, to jakzeby nie mialy mie¢ powotania cate
narody, skladajgce sie z jednostek i dgzagce do zgodnej, harmonijnej
pracy tych jednostek? Nie, wiara naszych mesjanistow w powotanie
narodu polskiego nie byta mrzonka, ani utopjg; ptyneta ona z chrze-
Scijanskiego pogladu na Swiat.

Tak wiec postulat wychowania narodowego ma swoje uzasadnie-
nie nietylko w przyrodniczym fakcie odrebnosci narodowych, ale
i w nauce chrzescijanskiej o celach Bozych $wiata — bez wzgledu
na to, czy wiemy doktadnie, jakie to cele, czy nie. | niechaj wolno
bedzie zaryzykowac zdanie, ze przy dzisiejszym stanie kultury, w epoce
rozkwitu indywidualnosci narodowych, wychowanie nienarodowe
jest eo ipso niechrzesScijanskie.

*) Streszczenie odczytu prof. Ign. Chrzanowskiego wypowiedzianego na
Zjezdzie Chrzesc.-Narodowego Stowarz. Naucz. Szk6t Powsz. w lipcu 1930 roku
w Krakowie.
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Kt6z potozyt w Polsce kamienn wegielny pod gmach wychowania
chrzescijansko - narodowego ?

Juz w wieku 18-tyin zaczat kietkowa¢ ideat wychowania naro-
dowego. "Trzeba nam ludzi zrobi¢ Polakami, a Polakéw obywate-

lami“ — tak mowit w r. 1773 miody poset krakowski, Feliks Ora-
czewski na sejmie, ktéry ustanowit Komisje Edukacyjng. 1 hasto to
czesto rozlega sie w pismach pedagogicznych i politycznych 18-go

wieku. Ale nad kietkujacg dopiero ideg wychowania narodowego, przy-
ttaczajagcg przewage miala idea wychowania panstwowego, obywatel-
skiego. Nie wnikano jeszcze w gtgb psychiki narodowej, nie rozumiano,
czem jest naréd. Przeciez kultura wieku 18 tego, wieku oS$wiecenia,
miata charakter kosmopolityczny.

W wieku 19-tym poglady na ideat wychowawczy ulegty zmianie,
a to pod wptywem dwodch czynnikdw. Z jednej strony nastgpito silne
poczucie odrebnosci narodowych (dzigki wojnom napo-
leonskim)—ea z drugiej strony mocna reakcja religijna w du-
chu katolicko-chrzescijariskim (w odpowiedzi na obojetno$¢ religijng
ubiegtego wieku).

Prady te przenikajg takze zycie duchowe Polski; pisma Woro-
nicza i Brodzinskiego sa najlepszym tego dowodem. Zwilaszcza
Brodzinskiego "Mowa o narodowos$ci Polakow* wytkneta kie-
runek ideologji narodowej w latach porozbiorowych. Lecz nie ona jest
kamieniem wegielnym gmachu wychowania chrzescijansko-narodowego.

Kamien wegielny potozyt dopiero najwiekszy nauczyciel narodu
polskiego 19-go wieku — Mickiewicz i to nietylko w poezji swojej
i nietylko w "Ksiegach Pielgrzymstwa“, ale takze w "Prelekcjach pa-
ryskich®.

O wychowaniu nie mowi tutaj Mickiewicz bezposrednio, ale rzuca
pod nie podwaliny, wyjasniajagc, czem jest naréd wogole, a nardd
polski w szczeg6lnosci, jaka jest jego misja i jakg powinien i$¢ droga,
zeby te misje spetni¢. Ta ideologja Mickiewicza gtosno i wyraznie
odbita sie w "Przed$wicie“ Krasinskiego, wywarta niematy wptyw
na poezje Stowackiego i wogoble ideologje emigrantéw polskich.
Bez "Prelekcyj paryskich" nie bytoby nietylko "Mys$li o odrodzeniu
narodowem® Szczepanowskiego, ale takze, kto wie, moze "Mysli no-
woczesnego Polaka“® Dmowskiego. — Dmowski stoi twardo na
ziemi, jak przystato na wielkiego pisarza politycznego — mozna po-
wiedzie¢ nawet, ze "Mys$li nowoczesnego Polaka“ sga druzgocaca, nie-
mitosierng krytykg ideologji romantycznej, stokro¢ bardziej nieubtagang
i stokro¢ medrszg od krytyki, dokonanej przez szkote historyczng kra-
kowska. Z tern wszystkiem, czy Swiadomos$¢ narodowa bytaby w duszy
Dmowskiego tak silna, jego wiara w nardd polski tak mocna — gdyby
nie nasza ideologja romantyczna, ktérej korong sg "Prelekcje paryskie®“?

Jakiez sg mysli Mickiewicza o narodzie? Co to jfest nardd?

Odpowiada Mickiewicz, ze jest to wieksza lub mniejsza zbioro-
wos$¢ ludzi "ozywionych jedna wspélng idea, jedna sitg". A co6z jest
tag idea? Pierwsze stowa "Pieéni legjonéw*: "Jeszcze Polska nie zgi-
neta, poki my zyjemy“. "Kazdy cztowiek — mowi Mickiewicz — ma-



107

jacy w sobie iskre narodowg, gdziekolwiek sie znajduje, skoro mysli,
czuje, dziata, moze by¢ pewny, ze w tej chwili miljony wspotroda-
kow jego myslg, czuja i dziatajg podobnie jak on; ta spdjnia nie-
widoma zwigzuje kazda narodowos$¢“. Ta za$ spOjnia jest posred-
nim szczeblem do wytworzenia spéjni catej ludzkosci. "Duch 1ud z-
ki musi pierwej przej$s¢ przez narodowos$¢, zanim doj-
dzie do powszechnos$ci. Narodowos$¢, to najwieksze
dzieto boze na ziemi*“.

Jak Polska Polska, nie styszano jeszcze nic podobnego; prawda
ze juz w 16-tym wieku Skarga uzasadniat obowigzek mitosci ojczyzny
przykazaniem bozem : "Ojczyzna to matka nasza, a Bég matke czcié
kazat“; prawda, ze w 18-tym wieku Staszic i Kottgtaj rozumieli,
ze niema narodu bez jakiej$ spajajacej poszczegdlnych ludzi sity mo-
ralnej — ale, ze "narodowo$¢, to najwieksze dzieto boze na ziemi" —
to zrozumiatl i powiedziat dopiero Mickiewicz. A tego do dzi$ dnia
nie rozumiejg czy nie chcg zrozumiec¢ ci wszyscy, ktérzy piorunujg na
nacjonalizm, nie odrézniajgc go od szowinizmu, ci, ktdrzy szumnie
(i czesto obtudnie) gtoszg hasta braterstwa narodow.

Hastom kosmopolitycznym przeciwstawia Mickiewicz idee wo 1-
nej konfederacji wolnych narodéw. A poniewaz kazdy na-
réod posiada inne witasciwosci duchowe, wiec kazdy ma inng misje, ale
zaden nie spetni jej bez postepu moralnego; swojg narodo-
wos¢ powinien kazdy naréd poczytywa¢ za Srodek do tego postepu.
"Jak obrzadki religijne — moéwi Mickiewicz — usposabiajga was do
tatwiejszego poczucia prawdy, tak instytucje narodowe nie sg niczem
innem, tylko zbiorem pomocy, danych cztowiekowi na to, aby tatwiej
mogt czucie w czyn zamienié i postawi¢ na ziemi prawde, ktorg otrzy-
mat w Swiatyni; spetnienie tej powinnoSci jest ciezkie i wymaga wiel-
kich pomocy, wielowiecznycir trudéw; dlatego to cztowiek bez
narodowos$ci jest cztowiekiem niezupetnym, czlowie-
kiem zdolnym widzie¢, ale niezdolnym dziataé*“.

Ze te prawdy majg charakter chrze$cijanski — o tem nie moze
chyba watpi¢ ten, kto zna Mickiewicza. Nauka Chrystusa jest dla niego
jedyng sita, ktéra taczy w catos$¢ syntetyczng wszystkie dziedziny kul-
tury, wszystkie réznorodne owoce pracy poszczeg6lnych narodéw. In-
nemi stowy: kultura moralna jest dla Mickiewicza nie jaka$ odrebng
gatezig kultury, ale jej pniem, jej istotg, jej celem. A stagd prawdzi-
wym patrjotg jest zdaniem Mickiewicza, ten tylko,
kto petni prawde chrzes$cijanska, ten tylko, kto pracuje
nad amoralnie niem wtasnej duszy.

Warto$¢ narodu zalezy przedewszystkiem od wartoSci moralnej
sktadajgcych go jednostek — oto jest teza Mickiewicza. W ten spo-
sOb pierwiastek patrjotyczny potgczyt sie w jedng, nieroztgczng
catlos¢ z pierwiastkiem chrzeScijanskim.

Jakg misje wyznacza Mickiewicz narodowi polskiemu? Kazdy
Z nas wie; wszyscy romantycy wierzyli, ze zadaniem przysztej Polski
bedzie przodowaé wszystkim narodom w pracy nad urzeczywistnie-
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niem ideatu chrzescijanskiego, mitosci i sprawiedliwos$ci w zyciu, nie-
tylko w zyciu prywatnem, ale i w publicznem, w polityce.

Ale kto§ moze powiedzie¢: to wszystko brzmi pieknie — coz
kiedy u nas niema zgody w poglagdach ani na przeszto$¢ narodowga
ani na charakter narodowy, ani nawet na aktualne i przyszte zadania
narodu i panstwa. Kto tak powie, ten bedzie miat, niestety, stusznos¢.
Niezgoda, ktorg Skarga zaliczyt do szeSciu gtownych chordob Rzpltej,
nietylko nie opuscita serc naszych, ale jeszcze sie wzmogta i nasigkta
nienawiscig. Kiedy patrzymy, co sie u nas dzieje, przypominajg nam
sie owe "potepieficze swary“ wsérod emigrantow po 1831 r., nad kto-
remi ptakat nie kto inny, tylko Mickiewicz.

A o0 c6z sie to ktocimy? Czy tylko o to, jak budowa¢ Polske?
Nie, ale takze (wstyd powiedzie¢) o to, komu jej zmartwychwstanie
zawdzieczamy, jak i czyja orjentacja polityczna byta stuszna. | oto
niech wolno bedzie odpowiedzie¢ na to pytanie, bo od tej odpowie-
dzi w znacznej mierze zalezy kierunek naszego wychowania narodo-
wego: przeciez dzieci nasze powinny wiedzie¢, komu oprocz takiego,
a nie innego, wyniku wojny Swiatowej zawdzieczajg to blogostawien-
stwo, ze sie wychowujg w wolnej ojczyZnie, a nie jak ich rodzice —
W ujarzmionej.

OdpowiedZ brzmi: "Nie spierajcie sie o zastugi wasze i pierw-
szenstwo... Bog daje zwyciestwo, uzywajgc predkosci jednego, mestwa
drugiego, sity trzeciego; a skoro cztowiek zreczny lub silny, zamiast
wies¢ w goOre towarzysza stabszego, stragca go, tedy robi zamieszanie
i kleske; a jeSli chwali sie z zastugi swej, zasiewa niezgode“.

Niechaj wiec kazdy kocha i czci tych ludzi, w ktorych zastugi
okoto odbudowania panstwa polskiego szczerze wierzy, ale niechaj do
ich mitosci i czci nie zmusza gwaltem nikogo, a przedewszystkiem
miodziezy. Wpajajmy raczej w serca naszych dzieci te niewatpliwg
prawde, ze odzyskanie niepodlegtos$Sci zawdzieczamy
przedewszystkiem catemu narodowi — ze gdyby nie caly
naréd, ktéry nie zatracit w niewoli swego narodowego ducha, toby
nawet najznakomitsze jednostki nie mialy w co rzuca¢ swoich ziaren.
| jeszcze jedno: nie mozna burzy¢ przesztos$ci, ale trzeba
jag przeksztatci¢. Na tradycji, na charakterze odwiecz-
nym narodu nalezy oprze¢ wychowanie chrzesScijansko-
narodowe. J. M.

Uwagi do programu jezyka polskiego.
2. Nauka o jezyku.

Przy uktadaniu programu kazdego przedmiotu nauczania w szkole
ogolnoksztatcgcej muszg by¢ uwzglednione trzy czynniki. 1) Stopien
przecietny rozwoju umystowego ucznia, 2) wiedza nauczyciela, i 3) stan
nauki. Jezeli chodzi o program dla seminarjum nauczycielskiego w gre
wchodzi jeszcze jeden bardzo wazny czynnik; przygotowanie ucznia
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«do korzystania z nabytych w seminarjum naucz, wiadomosci o pracy
zawodowej. Nie trzeba zdaje sie wyjasnia¢, ze pierwszy i czwarty
czynnik t. j. uczen i zaw6d warunkuje ilos¢ i jakos¢ wiadomosci, ktore
program obejmuje.

Drugi czynnik t. j. wiedza nauczycielska powinna da¢ gwarancje
wykonania programu bez btedu i niezgodnosci ze wspo6iczesnym sta-
nem nauki, trzeci t. j. stan nauki wptywa na wybo6r materjatu i tam,
gdzie chodzi o systematyczne do pewnego stopnia ujecie zjawisk, jak
to ma miejsce w programie sem. na kolejno$¢ w jakiej wiadomosci
majg byC¢ przyswojone.

Program gramatyki jezyka polskiego w seminarjum moznaby ze
wzgledu na ucznia, nauczyciela i stan nauki nazwa¢ programem maksy-
malnym, ze wzgledu na przygotowanie ucznia do umiejetnego korzy-
stania w szkole powszechnej z wiadomosci jezykowych nabytych w se-
minarjum naucz, minimalnym. Ze tak jest postaram sie wykazad.
Program obejmuje: 1) systematyczny opis wspOtczesnego jezyka poi-
skiego, uwzgledniajac juz przy opisie w pewnej mierze psychologiczng
strone jezyka. Zjawiska bowiem t. zw. funkcjonalne czy w stowotwor-
stwie, czy fleksji nie dadzg sie zrozumie¢ bez wyjaSnienia psycholo-
gicznego, sam opis nietylko niczego nie wyjasnia, ale przeciwnie
moze sprawe zaciemnia, wykazujac istniejagce obok siebie rdzne formy
dla tej samej tresci i nie dajagc wyjasnienia ani co do ich wartosci
znaczeniowo-uczuciowej, ani wskazowki normatywnej, opierajgcej sie
na zrozumieniu tamtych wartosci (Kurs I, Il i Ill, 2 p6trocza).

2) Wiadomosci historji jezyka (kurs Il i IV). Te wiadomosci sg
zndbw ujete z dwoch punktéw widzenia. Formy dzisiejsze majg byc¢
rozwazane jako kontynuacja dawnego stanu jezyka i tu uwzgledni¢
nalezy wszystkie dzialy nauki o jezyku z wyjatkiem sktadni (coprawda
wskazowki programu nie sg sprecyzowane, n. p. materjat kursu IlI:
"objasnié¢ najwazniejsze osobliwosci fonetyczne, fleksyjne i stowni-
kowe“ — te ostatnie zwtaszcza sg bardzo nieokreslone). To jeden punkt
widzenia. Drugi za$ sposOb ujecia tej strony zjawisk jezykowych to
psychologiczne i historyczne wyjasnienia dzisiejszego stanu jezyka.

(Dwa ostatnie punkty wyznaczajg program kursu 1V-go:
zmiana znaczenia i formy wyraz6w rozwoju jezyka. Odbicie dziejow
kultury rodzimej i wptywu kultur obcych w jezyku polskim.

3) Psychologje i fizjologje mowy "pisania i czytania“. Psycho-
logiczne wyjasnienie zjawisk jezykowych w dziedzinie semantyki
(kurs 1V).

4) Geograf,e jezykowag (kurs V). Ze to jest ze wzgledu na po-
jemnos$¢ umystowg ucznia i zainteresowania jego program maksymalny,
nietrudno spostrzec. Jest to program, ktéry mdgiby by¢ a nawet
w praktyce jest programem nauki jezyka na wyzszych kursach nauczy-
cielskich, a nie daleko odbiegniemy od prawdy jezeli powiemy, ze nie
wiele wiecej w zakresie jezyka polskiego trzeba umie¢ do magisterjum
na uniwersytecie. Moznaby powiedzie¢, ze program zajmuje stanowisko
jakie nieraz zartobliwie i ztoSliwie przypisujg miodemu nauczycielowi,,
ze chce nauczyé ucznia wiecej niz sam umie. Z tego maksimum wy-
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magan, jakie uczniowi stawia program, (chce go bowiem uwaza¢ za
specjaliste jezykoznawce), wynikaja takze maksymalne wymagania
w stosunku do wiedzy nauczyciela. Bo je$li ma wprowadzi¢ swoich
uczniéw we wszystkie dziedziny wiedzy jezykowej to musi sam z niemi
by¢ doskonale obeznany, musi $ledzi¢ rozwdj lingwistyki i gramatyki
historycznej i to nietylko w zakresie jezyka polskiego, ale takze musi
zna¢ najwazniejsze zdobycze na polu historji jezyka i lingwistyki po-
rownawczej. Moze kto$ powiedzie¢: to jest obowigzkiem nauczyciela
polonisty. Prawda! ale trudnosci, ktére w wykonaniu tego obowigzku
sie zaznaczajg, wynikajg z maksymalizmu programu w stosunku do
dzisiejszego stanu nauki o jezyku polskim. O ile bowiem w dziedzinie
opisu jezyka polskiego wspdtczesnego i historji jezyka mamy w nauce
polskiej i obcej dzieta, przedstawiajace zjawiska wyczerpujgaco,
0 tyle w dziedzinie semantyki i psychologji jezyka sg tylko wspdlne
dla jezykdéw indoeuropejskich. Znajomo$¢ zasad ogdlnych powinna
utatwié¢ prace w zakresie jez. polskiego. Ale to wymagatoby zmudnej
1 dtugiej pracy zbierania materjatu polskiego, w ktérym sie zjawiska
pewne przebijaja. Prace takie monograficzne istniejg — catoksztattu
jednak dotychczas niema.

Wykonanie zatem programu dla kursu IV-go wyznaczonego wy-
maga, aby kazdy polonista byt naukowcem-lingwista, co wobec prze-
wagi zainteresowan literackich u polonistdw jest rzeczg do osiggniecia
trudng nie moéwigc o chronicznym braku czasu, jaki trapi nauczyciela
seminarjum. Nawet umiejetne korzystanie z podrecznika Klemensiewi-
cza dla klasy V gimnazjum lub Szobera z zakresu semantyki bez wni-
kania gtebszego w tajniki tego dziatu nauki jest trudne.

Tak zatem staraliSmy sie wykazaé, ze program w trzech pierw-
szych punktach jest maksymalny. Wymaga od ucznia wybitnych zdol-
nosci i zainteresowan lingwistycznych, a od nauczyciela pracy nauko-
wej w dziedzinie zjawisk jezykowych, za§ w zakresie samej nauki
uwzglednia dziedziny w nauce jeszcze niezupeinie doktadnie opraco-
wane. PowiedzieliSmy, ze dzisiejszy program jezyka polskiego w ogol-
nosci, a gramatyki w szczegdlnosci nie uwzglednia zastosowania prak-
tycznego wiadomosci nabytych w seminarjum, w szkole powszechnej.
Program bowiem seminarjum naucz, metodyke jezyka polskiego od-
daje w rece nauczyciela przedmiotow pedagogicznych. Jest to zjawisko
tern dziwniejsze, ze metodyka szczegétowa wszystkich innych przed-
miotow nauczania nalezy do nauczyciela fachowca, a tylko metodyka
ogo6lna do nauczania przedmiotéw pedagogicznych. A jednak jezyk
polski czy to w zakresie lektury, czy zjawisk jezykowych ma swoistg
metode, Kktérej zrozumienie i opanowanie musi by¢ oparte o teore-
tyczng znajomos$¢ istoty zjawisk literackich i jezykowych. Trudno od
specjalisty filozofa-pedagoga wymagac, aby stat sie takze polonists,
o ile nie studjowat tego dziatu nauki obok filozofji Scistej, ale trudno
tez zrozumie¢ dlaczego przedmiot, majacy w szkole powszechnej by¢
podwaling calego ksztatcenia ma by¢ w seminarjum pod wzgledem
metodyki tak upos$ledzony. Wykazane tutaj niczem nieusprawiedliwione
pominiecie specjalnej metodyki jezyka polskiego jest przyczyng, ze do
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dzi$ nauczanie jezyka polskiego .w szkole powszechnej wykazuje
wiele brakéw i btedéw a stan ten odbija sie znéw ujemnie na nauce
w seminarjum nauczycielskim. Dostajemy bowiem ze szkot powszech-
nych miodziez, ktérej wiadomosci z jezyka polskiego wymagane jako
konieczna podstawa, na ktérej mozna realizowa¢ program seminarjum
choéby nie na tak wysokg miare zakrojony jak obecny, sg prawie
zadne. Brak elementarnej umiejetnosci orjentowania sie w tekscie czy-
tanym i w najprostszych zjawiskach jezykowych zmusza poloniste
w seminarjum do uczenia podstaw a czesto prostowania btednych wia-
domosci. W ten spos6b nieuwzglednienie strony, ze tak powiem za-
wodowej w nauce jezyka polskiego, a zatem minimalno$¢ w jednym
wzgledzie w programie utrudnia zrealizowanie catoksztattu zakreslonego
bardzo obszernie i gteboko wnikajgcego w istote zjawisk jezykowych.

To sg strony ujemne programu. Strong bardzo dodatnig programu
gramatyki jest uwzglednienie i podkreSlenie stanowiska wyjasniajgcego
w ocenie i omawianiu zjawisk jezykowych. Zerwanie ze stanowiskiem
wytgcznie normatywnem jest, tego mowi¢ nie potrzeba, postawieniem
nauki naszego przedmiotu na wasciwym poziomie, pozwala obudzi¢
zywe zainteresowanie u mitodziezy dla jezyka jako wyraziciela stanow
psychicznych od prostych do najbardziej skomplikowanych. Odpowied-
nia obserwacja zjawisk jezykowych i ich wyjasnienie na lekcji grama-
tyki wspiera i oswietla analize jezyka arcydziet literatury polskiej
z punktu widzenia estetycznego i powinna w wyniku ostatecznym
doprowadzi¢ do wczucia sie w jezyk cudzy i do stworzenia wiasnego
stylu. Aby te rezultaty osiggnaé, trzeba wprawdzie siegngé po wiado-
mosci do tych dziedzin jezykoznawstwa, ktérej zjawiska program obecny
obejmuje, ale trzeba ich ilo$¢ i sposdb przedstawienia przystosowaé
do przygotowania poziomu umystowego t zainteresowan miodziezy.
Dlatego w programie gramatyki dla seminarjum proponowaliby$Smy
pewne zmiany, obejmujace i rozktad materjatow na poszczegd6lne kursy
i gtebsze wnikania w poszczeg6lne problemy. Zmiany te obejmowaty
program kursu II, I, 1V i pewne drobne uzupetnienia materjatu kursu
V-go, kurs I-szy pozostatby bez zmiany.

Na kursie 1l gim nalezatoby pozostawi¢ tylko deklinacje, uwzgled-
niajgc jednak wartosci funkcjonalne w zakresie form deklinacyjnych
i wyjasniajagc pewne formy jezyka polskiego dzisiejszego jako pozo-
statosci, resztki dawnego jezyka polskiego. Bytoby to nastawieniem,
ulatwiajgcem zrozumienie roznicy miedzy jezykiem polskim w réznych
epokach, a tem samem bytoby to wprowadzeniem do objasnienia form
jezyka staropolskiego na kursie Il cim w zwigzku z lekturg zabytkow
wieku XIX go i dziet wieku XVI, XVII i XVIII. Przy takiem wprowa-
dzeniu w zwigzku z dzisiejszag formg jezykowg te zjawiska historyczne
nabieratyby zycia, treSci i moznaby na kursie Ill-cim zgdaé od uczni
samodzielnej obserwacji, zbierania materjatu, grupowania wedle ro-
dzaju zjawisk, co utatwiatyby wujecie tych zmian jezykowych w roz-
woju historycznym w grupy formalne i znaczeniowe a takie uporzqd-
kowanie utatwia niezmiernie zapamietanie zasad ogolnych.
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Na kursie Il-gim proponujemy opracowanie wytgcznie deklinacji,
konjugacje za$ trzebaby przenie$S¢ na Il-gie potrocze kursu lii-go. Jest
to pozornie rozerwanie ciggtoSci materjatu. Jest ono jednak konieczne
ze wzgledu na fizyczng niemozliwo$¢ opracowania fleksji catej w ciggu
jednego roku szkolnego, jesli naprawde majg by¢ rezultaty nietyiko
normatywno-pamieciowe, ale naprawde mamy o0siggng¢ zrozumienie
wartosci form fleksyjnych, ich zwigzku ze zjawiskami fonetycznemi,
zrozumienie forrn obocznych i pozornych nieregularnosci. Usprawiedli-
wieniem dlatego rozerwania pozornego fleksji jest i ta okolicznos¢,
ze znacznie wiecej $ladow zmian historji wykazujg dzisiejsze formy
deklinacyjne niz konjugacyjne i ze pewnych zjawisk w konjugacji dzi-
siejszej nie mozna wyjasni¢ bez siegania w dawny stan jezyka poi-
skiego. WeZzmy dla przyktadu czas przeszty w jezyku polskim lub
rozkaznik. Tak badanie form jezyka staropolskiego opieratoby sie na
przygotowaniu do ujmowania zjawisk historyczno-jezykowych przy
omawianiu deklinacji a utatwiatoby zrozumienie znacznie trudniejszych
zjawisk w dziedzinie konjugacji.

Skiadnie nalezatoby przenies¢ na I-sze poOtrocze kursu IV~go. Na
tym kursie réwniez nalezatoby opracowa¢ nauke o znaczeniu i zyciu
wyrazoOw opartg na ¢wiczeniach, w ktdrych omawiane zjawisko wystg-
pitoby jasno. Podrecznik odpowiedni dla uczniéw bytby rzeczg ko-
nieczng. Nauczyciel moze sie opiera¢ na gramatyce historycznej tosia
i stamtad czerpa¢ wskazowki i czeSciowo materjat do ¢wiczen. Roz-
wazanie zjawisk sktadni i semantyki z punktu widzenia stylistycznego
bytoby tatwem i opartem na zywym materjale wprowadzeniem w ele-
menty psychologji jezyka i zespoleniem obu dziatow nauki jezyka
polskiego t. j. historji i gramatyki.

W zwigzku z ¢wiczeniami z zakresu semantyki nalezatoby takze
zwraca¢ uwage na to, ze w rozwoju historji na zmiane znaczenia, war-
tosci a czasem wyboru wyrazu dziatajg warunki polityczne i stosunki
kulturalne a tem samem dalibySmy pewne zrozumienie historycznego
rozwoju jezyka.

Na kursie V-tym nauke o gwarach nalezatoby oprze¢ na tekstach
gwarowych i zastosowa¢ metode poréwnawczg. Bardzo waznym mornen-
tem jest wyjasnienie pewnych odrebnosci w jezyku potocznym ludzi
wyksztatconych r6znych okolic Polski wptywem gwary i stosunkami
politycznemi i kulturalnemu Uwzglednienie tego punktu w programie setni-
narjum wydaje sie¢ momentem waznym, usungtby on bowiem na gruncie
jezykowym nietolerancje i szereg nieporozumien, jakie dzi$ w Polsce
istniejg i bynajmniej sie do zatarcia $ladéw niewoli nie przyczyniajg.

Reasumujac nasze rozwazania proponujemy zmiany w materjale
kursu Il a to:przesuniecie konjugacji na 2 pdétrocze kursu Ill, uzasad-
niajac to zbyt wielkiem nagromadzeniem materjatu na kursie Il i tem,
ze wyjasnienia historji bedg wprowadzeniem do zrozumienia konju-
gacji polskiej;

pogtebienie fleksji przez zwrbdcenie uwagi na wartosci znacze-
nftiwe i uczuciowe pewnych form i na uwzglednienie pozostatosSci daw-
nego jezyka polskiego w stanie dzisiejszym.
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Na kursie IV poza przesunieciem skiadni z kursu Il pozostatbhy
w zasadzie materjat ten sam co w programie obecnym, jednak nie
jako wyktad o psychologji i historji jezyka (bo tak tylko dzisiejsze
wymagania programu datyby sie zrealizowa¢) lecz jako ¢wiczenia, ktére
w stopniu elementarnym wprowadzatyby psychologje jezyka. Przesu-
niecie sktadni na | p6trocze tego kursu jest i z tego punktu widzenia
korzystne, ze na tym kursie uczniowie zapoznajg sie z zasadami psy-
chologji i w drugiem poétroczu mozna przy c¢wiczeniach jezykowych
odwotaé sie do wiadomosci z psychologji, zatem wyjasnienia zjawisk
jezykowych nie wisiatyby w prozni, lecz kojarzytyby sie z wiadomo-
§ciami z innej dziedziny nauki. Kurs V pozostatby bez zmiany z uzu-
petnieniem, obejmujacem jezyk poboczny obok gwary. Zdaje mi sig,
ze w ten sposob, nie zmieniajgc zasadniczej unji programu t. j. opra-
cowania systematycznego zjawisk jezyka wspliczesnego, rozmieszcze-
niem gwar wraz z wprowadzeniem w elementy psychologji i historji
jezyka, utatwilibySmy uczniowi zrozumienie zjawisk a nauczycielowi zre-
alizowanie wymagan programu.

Jadwiga Dancewiczowa (Lwow).

Administracja zaktadu ksztatcenie nauczycieli.

V.

Sprawa sekretarzy. W projektach reformy, zmierzajgcej do
zaradzenia ziemu, najczeSciej spotykamy sie z postulatem zaprowadze-
nia przy wszystkich dyrekcjach stanowisk sekretarzy urzedowych, ktéra-
1.0 instytucja miataby by¢ najlepszym lekiem na wszystkie bolaczki
administracyjne dyrektoréw. Sadze, ze nadzieje przywigzywane do nigj
sg nieco przesadzone, nie mdwigc o innych trudno$ciach natury finan-
sowej, dotyczacych dalej kompetencji, rozgraniczenia odpowiedzialnosci,
fachowego przygotowania, odpowiedniego doboru, warto$ci osobistej
i taktu pedagogicznego, ktére razem wziete pod wielkim znakiem za-
pytania stawiajg warto$¢ istotnej pomocy i korzysci, ptynacej dla dy-
rektora z tej instytucji.

Mozeby raczej powotywa¢ do tych czynnosci w charakterze sta-
tych sekretarzy za osobnem, odpowiednio wysokiem wynagrodzeniem
tych z pos$rod nauczycieli, ktérzy czy to dla braku kwalifikacyj nauko-
wych, czy zdolnosci dydaktycznych mniej moga by¢ wyzyskani w pracy
szkolnej, zato posiadajg wszystkie zalety sumiennych, pracowitych i pe-
dantycznych urzednikéw. Takie typy ws$rod nauczycieli trafiajg sie nie-
zbyt rzadko. Po przejsciu odpowiedniego kursu i praktyki w zakta-
dach wzorowo administrowanych i ztozeniu egzaminu z zakresu admi-
nistracji szkolnej nauczyciel taki po roku proby otrzymywatby nomi-
nacje na sekretarza z zakresem czynnosci dokiladnie okreSlonym, usta-
long odpowiedzialnoScig stuzbowg i dyscyplinarng. Wobec z kazdym
rokiem bardziej aktualnego problemu, o znaczeniu takze spotecznem,
zadecydowania o losie mnozacej sie falangi sit nauczycielskich bez
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kwalifikacyj, projekt ten wydaje sie mi jako niezupetnie pozbawiony
realizmu.

W kazdym badZz razie sadze, ze tylko w tym wypadku utworze-
nie przy zaktadach ksztatcenia nauczycieli stanowisk sekretarzy bytoby
ostatecznem i rozstrzygajagcem rozwigzaniem wiecznie wznawianej, sta-
nowigcej zarzewie nieustannego niezadowolenia i niepozadanych kon-
fliktdbw sprawy administracji, gdyby przez dopeinienie catego szeregu
niezupetnie prostych i tatwych warunkéw — sekretarz szkolny mogt
sie sta¢ rzeczywistym, bo ponoszacym catkowitg, jesli nie wytgczng to
Scis$le okre$long odpowiedzialno$¢ za swe czynno$ci zastepcg dyrektora
w sprawach rachunkowo-kasowych i administracyjnych.

Sekretarzowi mogtyby by¢ przydzielone nastepujace czynnoSci:

1) prowadzenie dziennika podawczego, 2) rejestracja aktow
dowych, 3) prowadzenie aktéw osobowych miodziezy, 4) wypetnianie
rubryk katalogéw, 5) prowadzenie wykazow stypendystéw, 6) ewiden-
cja ucznidéw, 7) statystyka, 8) wyptata stypendjow, 9) sporzadzenie
w porozumieniu z dyrektorem preliminarzy budzetowych, 10) prowa-
dzenie ksigg kasowych, 11) podejmowanie zaliczek, 12) dokonywanie
wyptat, 13) przedktadanie wyrachowan, 14) administrowanie fundu-
szem pomocy naukowych i gier, 15) administrowanie funduszami
zaktadowemi, 16) sprawa umow, kosztorysow, ofert, ubezpieczen spo-
tecznych pracownikéw kontraktowych, 17) prowadzenie inwentarzy,
18) administrowanie opatem, 19) sporzadzanie list — wyptata, 20) po-
bieranie i inkasowanie optat, 21) wystawianie zlecen wyptaty, 22) wy-
stawienie zaswiadczen, kart porady i znizek kolejowych, 23) nadzoro-
wanie robdt remontowych i konserwacyjnych, 24) administracja lokali,
25) drobne roboty techniczne, jak zdejmowanie planéw, szkicow, (Po-
moc administracyjna i techniczna przy organizowaniu imprez, przed-
stawien, widowisk, wycieczek i t. p.).

Wtedy, ale tylko wtedy dyrektor zostatby naprawde uwolniony
od ciezaru trosk administracyjnych i mogtby sie caly oddaé¢ tym zada-
niom, dla ktorych zostat wiasciwie na to zaszczytne i odpowiedzialne
stanowisko powotany.

Jest rzecza oczywistg, ze zrealizowanie tego postulatu w tej for-
mie i w ten sposéb, jak to powyzej przedstawitem, nie jest ani tatwem
ani dajagcem sie uskuteczni¢ w przeciggu najblizszego okresu czasu.
Samo uznanie zasady i zapoczatkowanie jej realizowania przez wiladze
szkolne bedzie powitane z peilng wdziecznoscig przez dyrektorow
i odczute jako poczatek nowej ery w ich daznosciach zawodowych.

Sprawiedliwo$¢ jednak nakazuje w tym okresie przejSciowym,
w ktorym dyrektorzy uginajg sie pod przechodzagcym czesto ich sity
ciezarem zaje¢ i odpowiedzialnosci, bez jakiejkolwiek nadziei podzie-
lenia sie nig w sprawach administracyjnych, pomys$le¢ o podniesieniu
materjalnem i moralnem stanowiska dyrektora. Dyrektorom zaktadow
ksztatcenia nauczycieli ta pomoc i opieka jak najwydatniejsza nalezy
sie w szczegllniejszym wymiarze z tak wielu waznych, powszechnie
znanych i uznanych powodoéw, ze zdawatoby sie rzeczg zbyteczng o jej
potrzebie mdwi¢, gdyby nie rzeczywisto$¢ jakze daleka od ideatu.
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Swiadomo$¢é uposledzenia materjalnego i moralnego nie moze byé do-
brym doradcg, trudno z niej zaczerpng¢ chocéby iskierki natchnienia
i zapatu, tak niezbednego w pracy nad wychowaniem przysztych wy-
chowawcOw i szermierzy postepu i kultury panstwowej w najciemniej-
szych i najbardziej zagrozonych czesto zakatkach Rzeczypospolitej.

Wnioski w sprawie reformy administracji w zakta-
dach ksztatcenia nauczycieli.

. Roboty remontowe i konserwacyjne przeprowadza¢ na wiosne
i w jesieni z wyjatkiem takich, ktdre muszg by¢ uskutecznione pod-
czas feryj letnich (remont sal szkolnych itp.). W ostatnim wypadku,
0 ile obecno$¢ dyrektora jest konieczna, przyzna¢ mu prawo do urlopu
w ciggu roku szkolnego.

Il. Ustanowi¢ specjalne remuneracje dla bibljotekarzy i zawiadow-
cow zbiorow naukowych. Okresli¢ scisle ich obowigzki i odpowiedziat-
nos¢. Przekazywa¢ im do dyspozycji z poczatkiem kazdego podtrocza
kwoty, wstawione do preliminarzy budzetowych funduszéw optat na
pomoce naukowe i gry, a przeznaczone na poszczegblne dziaty, po-
zostajgce pod zarzagdem odno$nych zawiadowcow w formie zaliczki do
wyrachowania w $ciSle oznaczonym terminie.

Do dyrektoréw nalezatoby tylko zatatwienie przedkiadanych przez
zawiadowcéw zbiorow naukowych preliminarzy szczegétowych przed
udzieleniem zaliczki i sprawdzanie rachunkéw i inwentarzy.

Ill. Zaliczkowania kredytéw dokonywaé¢ w statych okresach mie-
siecznycb lub kwartalnych, w ramach zatwierdzonych planéw finanso-
wych w ustalonej przez Dyrekcje kolejnosci, z uwzglednieniem wy-
datkéw sezonowych.

IV. Uwolni¢ Dyrekcje od optat telefonicznych (za abonament te-
lefonu), wzglednie pokrywac je bezposrednio na drodze obustronnego
porozumienia miedzy zainteresowanemi Ministerstwami.

V. Powrd6ci¢ do systemu zaliczek, asygnowanych zapomocg talo-
noéw, pozostawiajgc zaliczkowanie na rachunkach biezacych w Kasach
Skarbowych tym Zaktadom, dla ktérych ten system jest dogodniejszy.
Sposéb postepowania bytby nastepujacy:

a) Zatwierdzone plany finansowe z podziatem na okresy kwar-
talne lub miesieczne, dostajg sie z poczgtkiem roku budzetowego da
rak Dyrekcyj, ktdre w ich ramach w pewnych statych terminach (kwar-
talnych lub miesiecznych) czynig zamoOwienia, zarzadzajg roboty, gro-
madzg rachunki.

b) W statych terminach, z poczatkiem miesigca lub z kohAcem
kwartatu, Dyrekcje otrzymujg przewidziane planami finansowemi Kkre-
dyty miesieczne lub kwartalne, ktére stuzg na pokrycie przewidzianych
planami finansowemi wydatkéw sezonowych.

VI. Wyltgczyé Dyrekcje Zaktadow ksztatcenia nauczycieli z admi-
nistracji panstwowej, objetej przepisami rachunkowo-kasowemi.

VII. Uwolni¢ Dyrekcje Zaktadéw ksztatcenia nauczycieli od obo-
wigzku przestrzegania przepiséw dla zarzadzajgcych budynkami parnstwo-
wemi.
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VIII. Ustali¢ terminy S$ciggania optat szkolnych na fundusze po-
mocy naukowych i gier na koniec listopada w | p6troczu i koniec lu-
tego w Il pétroczu.

IX. Uchyli¢ przymus lokowania optat na rachunkach biezgcych
w Kasach Skarbowych.

X. Ustali¢ wszystkie potrzebne druki dla Zaktadéw ksztatcenia
nauczycieli, dokona¢ rewizji istniejgcych drukéw — i wreszcie wydaé
wzory wszystkich obowigzujgcych drukoéw.

XI. Sporzadzi¢ doroczne wykazy alfabetyczne wszystkich ucznidéw
wykluczonych i przesyta¢ je Dyrekcjom w 2 terminach : w czerwcu
i wrzesniu.

XIl. Ubezpieczanie pracownikéw i nauczycieli kontraktowych i po-
bieranie czynszéw od lokali wynajetych, scentralizowa¢ w Kuratorjach.
X, Utatwi¢ nauczycielstwu orjentacje w listach ptatniczych.

XIV. Ogtosi¢ dla uzytku Dyrekcji Zakl. ksztatcenia nauczycieli
skrét przepisow o optatach stemplowych.

XV. Przyzna¢ dyrekcjom za kierownictwo szkoty c¢wiczen osobne
wynagrodzenie.

XVI. Otwiera¢ dla nauczycieli, majgcych odpowiednie warunki
i kwalifikacje, kursa administracji szkolnej, pozwala¢ im na odbywanie
praktyki w zaktadach wzorowo administrowanych i dopiero po roku
proby mianowaé statymi sekretarzami Dyrekcyj z scisle (regulaminowo)
okreslonym zakresem obowigzkdw i odpowiedzialnosci.

XVII. W okresie przejsciowym przyjs¢ z wydatng pomocg Dy-
rektorom Zakladow ksztatcenia nauczycieli przez podniesienie ich ma-
terjalnego i moralnego stanowiska.

Edward Tiirschmid (Biata).

Oceny 1 sprawozdania.

Dr. Ludwika Jelenska. Sztuka wychowania. Bibljoteka
Dziet Pedagoicznych. Rok V. Nr. 22, naktadem "Naszej Ksiegarni“
Spotka Akc. Zwigzku P. N. S. P. Warszawa, 1930 str. 229.

Ksigzka jest przeznaczona dla wychowawcdw w najszerszem tego
stowa znaczeniu, nietylko wiec dla nauczycieli ale i dla rodzicow.
W przedmowie autorka zapowiada, ze nie chodzi jej o teorytyczne
roztrzgsanie zagadnienn wychowawczych, lecz ze pragnie daé ksigzke
pozyteczng, ktéraby bezposrednio dziatata. Istotnie, zamiar ten udat
sie autorce w zupetnosci. Mimo dos$¢ skomplikowanego uktadu (do
czego przyznaje sie sama p. Jelenska, dajagc przytem wyjasnienie nie
bardzo przekonywujace, jakoby ksigzka przedstawiajgca skomplikowane
zycie musiata mieé¢ uktad tez skomplikowany), lektura "Sztuki wycho-
wania" robi wrazenie pobudki, popychajgcej do pracy.

Punktem wyjscia jest stwierdzenie, ze przy zmiennych formach
realizowania postulatdw wychowawczych, zaleznych od czasu i stopnia
kultury narodu, wiasciwy problem wychowawczy zostaje zawsze nie-
zmienny, mianowicie polega on na tem, by wychowywanego mitodego
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cztowieka nauczy¢ witadania sobg, by mu pomoc w osiggnieciu wewnetrz-
nego zharmonizowania. W przeciwienstwie do kultury zewnetrznej, po-
legajagcej na pewnego rodzaju tresurze, prawdziwa tworczos¢é wycho-
wawcza dazy do obudzenia w dzieciach motywow wewnetrznych poste-
powania, do stworzenia tego, czego w dziecku niema, sity organizujacej
wewnetrznej, to jest woli do samowychowania. Pomysiny wynik wszel-
kich wysitkow wychowawczych zalezy od tego, czy sie uda w wycho-
wanku stworzy¢ te site, majaca stale przez cate zycie rozwijac sie.

Praca wychowawcdw, dazaca do tego celu, powinna i$¢ podwdj-
nym torem, przez szukanie wplywu podswiadomego i Swiadomego..
W pierwszym rzedzie chodzi o wywotanie w miodziezy bezwiednego
nasladownictwa, polegajacego na prawie dyfuzji psychicznej, wedtug
ktorego wszyscy ulegamy zawsze najczesciej bezwiednie, wpltywowi
srodowiska. Ot6z stworzenie w domu, a potem w szkole, odpowie-
dniego Srodowiska jest waznym warunkiem powodzenia w pracy wy-
chowawczej. Zdrowe poczucie moralne i estetyczne, nalezyta kultura
towarzyska i rozumny kierunek zainteresowarn tworzg odpowiednig
atmosfere wychowawczg juz w domu; szkota podtrzymujgc nadal te
warunki, uzupetnia je przez propagowanie umitowania pracy, ideowosci
i podtrzymywania nastroju radosnego.

W takiej atmosferze pedagogicznej moze sie rozwija¢ dalsza praca
wychowawcza, mianowicie zaczyna sie¢ dziatanie pos$rednie, dazace do-
wyrobienia w wychowanku zdolnosci do skupienia wewnetrznego.
Dziecko podlega zawsze wrazeniom chwili i mimo upomnien takich,
jak "uspokoj sie, pomysl chwile, zastanow sie“, nie potrafi skupié sie,
uciszy¢ wewnetrznie, zanim nie wywotamy w nim pewnego zaintere-
sowania. Pierwszym objawem skupienia w dzieciach jest uwaga. Wpro-
wadza ona wewnetrzny porzadek; jest nietylko zaczatkiem zycia urny-
stowego, ale tez jest pierwszym Sladem budzacej sie woli.

W miare jak wzrasta uwaga, pojawia sie moznos$¢ postuszenstwa,
gdyz zeby by¢ postusznym, trzeba moc stuchac, trzeba sobg wiadac.
| tu autorka mowigc o najnowszych metodach nauczania, robi trafnag
uwage: "Jezeli nauczyciel trescig lekcji, bez zadnych sztucznych po-
budek potrafi w klasie wywota¢ skupienie, uwage, to w jakiejkolwiek
formie jest prowadzona lekcja, jest lekcjg dobrg“.

Rdéwnoczes$nie z wywieraniem wplywu podswiadomego nalezy da-
zy¢ do wywierania wptywu Swiadomego. Druga cze$¢ ksigzki jest po-
Swiecona temu zagadnieniu. Wbrew tendencjom, przyznajagcym prze-
sgdnie wielkie znaczenie sugestji, autorka wysuwa tu na pierwsze
miejsce zwracanie sie do rozumu, gdyz "nigdy nie jest zawczes$nie
przemawia¢ do rozumu dzieci", a cata trudno$¢ polega na tem, by
utrafi¢ w odpowiednim momencie w odpowiedni ton. W ten sposéb mo-
zerny uswiadomi¢ mitodziez, jakie ideaty ma ona realizowac; ideat ten
musi by¢ na jej poziomie umystowym, musi w nig wrasta¢ i zgkorze-
nia¢ sie w nig coraz gtebiej. Ideat ten potréjny, a jednak zewnetrznie
jednolity, jest to ideat cztowieka spotecznego, religijnego i narodowego.

Ksigzka obfituje w wiele rozumnych, niejednokrotnie gtebokich
a zawsze bardzo ciekawych dygresyj, ktére uzupetniajg i uwypuklajg
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mys$l zasadniczg. | tak autorka daje trafne spostrzezenia o stosunkach
sprawnos$ci fizycznej do ideaiu cztowieka, o wytrwatosci, karnosci, for-
mach samorzgdowych, o regulaminie it d. Dzieki tym wszystkim za-
ietom "Sztuka wychowania“ stanowié bedzie powazna pozycje w na-
szej literaturze pedagogicznej. T. D. (Warszawa)

Jézef Tor. "Plastyka w szkole. Nauka rysunku. Me-
todyka nauki w szkole powszechnej i $Sredniej*“ 1930.

Pierwszy rozdziat ksigzki ma charakter artykutu, gdzie autor
mowi o estetyce i ksztatceniu jej poczucia, o nauce rysunku i spra-
wacii z nig zwigzanych. W drugim chce wykazaé, "co jest sztuka a co
nig nie jest, a co jest tylko surogatem sztuki". Za materjat do tych
rozwazan wzigt autor sztuke ludow pierwotnych, Egipt, Chaldee etc.
i Grecje. Z egipska sztukg obszedt sie bardzo ostro, odmawiajgc jej
prawa do miana sztuki "wtasciwej“. To tylko "surogat“. O sztuce
greckiej méwi znacznie przychylniej. Ale "do szczytéw niebosieznych
() Grecy nie doszli“. I choé oni to "dali poczatek wiasciwej sztuce®,
oni "stworzyli petng sztuke o poziomie artystycznym®, to "poziom
sztuki greckiej jest poziomem sztuki dziecka w okresie rysunku typo-
wego“. A ze sztuka dziecka, podobnie jak egipska, sumeryjska etc. to
tylko "surogaty“, c6z jest sztukg "witasciwag“ a co jej "surogatem*?
Autor chciat przeprowadzié paralele dwoch "sztuk“: sztuki dziecka
z jej okresami rozwoju i sztuki ludéw czy narodoéw. Sztuka ludow
pierwotnych to niemowlece pierwsze bazgroty dzieciece, Egipt, Asyrja,
to okres rysunku dzieciecego z jego "nieudolno$cia techniczna, na-
iwnoscia,”“ Grecja to okres miodzieniczy, peten chwalebnych zapatéw...,
lecz peten jeszcze nieudolnos$ci, brak mu petnego doswiadczenia, gteb-
szej nauki i wiedzy*.

W rozdziale "Analiza i synteza formy“ czytamy o "sensie i wy-
razie“ kazdej formy. Wyktad wzbogacony poglgdami Platona i Arysto-
telesa, ktére jednak "w niczem na sztuke grecka wptynaé nie mogty, (byty
sp6znione), Ale "filozofja grecka data poczatek logice formy*. Cho¢ Platon
"ideat formy widziat w kuli“, to "kuli brak tego wyraznego i logicznego
sensu“. Za$ w rezultacie "trudno jest cztowiekowi zdobyé sie na petna ana-
lize Swiata i rzeczy, jak tez i trudno jest mu zdoby¢ sie na petng syn-
teze“. Wiec... idZzmy dalej do "Psychologji i metodyki rysunku dzie-
cka“. Rozdziat ten powinni kandydaci na nauczycieli rysunku umieé
na pamieé¢ i nieraz go sobie péZniej "przepowiedzie¢“. Sg tam w po-
rzadku i treSciwie zebrane wszystkie zdobycze, jakie poczyniono w mi-
nionem ¢wier¢wieczu w sprawie dzieciecego rysunku. Plany prac Ker-
schensteinera, Kuznfelda, Levinsteina i i. daly niewzruszone podstawy
dla poznania rozwoju tej dzieciecej "sztuki“ w jej fazach i mozliwo-
Sciach. Autor wykazal tu gruntowng znajomo$¢ rzeczy i nie przeciw-
stawiajgc sie w niczem temu, co zrobiono na tem polu na Zachodzie,
dat jasne wskazéwki dla dydaktow rysunku. W rozdziale nastepnym
"Metodyka plastyki“ jeszcze dobitniej wypowiedziat sie nauczyciel-
praktyk. Poza pewnemi dygresjami i widoczng checig nasycenia tfa...
naukowoscig zna¢ w przedstawionym rozwoju metodycznym nauki ry-
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sunku znawce przedmiotu, ktory nie powtarza, nie idzie cudzemi dro-
gami, lecz daje plony wiasnej grzedy. A choé nie jest w tern odosob-
niony, cho¢ i Matzke i Misky i Policht (nie liczac obcych) nie od-
skakujg pod wzgledem metody od tego, co tu rozwingt autor, temci
lepiej. Sna¢ dochodzimy do jakiej$ jednolitosci na tern polu, tak do-
tad u nas trudnej. Silniej niz gdzieindziej zaznaczyt autor wazny mo-
ment przetomu w rysunku dziecka, kiedy ono "pozostawione samo so-
bie, zaczyna traci¢ ufnos¢ we wtasne sity i przestaje rysowac”. Wtedy
to nalezy mu poda¢ reke i poprowadzi¢ drogg $cisle metodycznie prze-
mys$lanej nauki. Te metodyke przeprowadzit autor sumiennie, dat
rzecz rozwazng w kazdym punkcie, czy ogniwie. Wigzg sie one z sobg
z nieodbitag konsekwencjg i budzg wiare, ze rezultatem bedg silne pod-
stawy powaznej umiejetnosci rysunkowej. Za$ z dodatkiem wiadomo-
§ci z historji sztuki i kultury, sztuki ludowej etc. otworzg uczniowi
oczy i dusze na Swiat piekna, zakletego w bozej przyrodzie i sztuce
cztowieczej. Stanistaw Wajcik (Krakow).

Z czasopism i ksigzek.

"Polonista“ Czasopismo, poswiecone sprawom nauczania
jezyka polskiego w szkotach powszechnych, $rednich ogélno-
ksztatcacych i zawodowych oraz zaktadach ksztatcenia nau-
czycieli. Oddawna daje sie odczu¢ w naszej prasie pedagogicznej bardzo po-
wazny brak czasopisma, ktéreby potaczyto i zjednoczyto dazenia nauczycielstwa
do podniesienia i ujednostajnienia metod nauczania jezyka polskiego.

By brakowi temu zapobiec i zewrze¢ kadry nauczycieli-polonistéw, a za-
razem stworzy¢ organ, ktdrego celem bedzie podnie$¢ nauczanie jezyka polskiego
na najwyzszy poziom, Instytut Wydawniczy "Bibljoteka Polska“ przystapit do
utworzenia dwumiesiecznika, poswieconego sprawom nauczania jezyka
polskiego w szkotach powszechnych, $§rednich ogélno-ksztat-
cagcych izawodowych oraz zaktadach ksztatcenia nauczycieli.

Polonista zamieszcza¢ bedzie artykuly, dotyczace wszelkich zagadnien
w zakresie nauczania jezyka polskiego, jak: budowa programoéw, opartych na
racjonalnej podstawie psychologicznej, sprawy celéw nauczania jezyka polskiego,
praktyczne préby rozwigzania metod nauczania mowy, pisma, czytania, literatury
i nauki o jezyku: wyrabianie sprawnos$ci jezykowej i dostarczanie materjalnej
wiedzy, budzenie zamitowan do czytelnictwa ws$réd uczniéw, sprawa kotek lite-
rackich, teatru szkolnego, bibljotek i innych pomocniczych instytucyj szkolnych,
problem ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli-polonistéw, zaznajomienia ich
ze stanem wydawnictw i podrecznikéw szkolnych, ze stanem nauczania jezykéw
ojczystych zagranicg.

Poza tern prowadzi¢ bedzie Polonista dziat poradnictwa w kwestjach
watpliwych, oraz podawaé¢ do wiadomosci czytelnikéw projekty i sprawozdania
z lekcyj, przeprowadzonych w réznych typach szk6t i na réznych poziomach.

Redakcje objeli:. Wtiodzimierz Gatecki, Juljusz Saloni, Dr. Wiadystaw
Szyszkowski i J6zefa Zmichowska-Rytlowa.

Nawroczynski Bogdan. Zasady nauczania. Lwéw-Warszawa 1930. Ksigz-
nica-Atlas. (Ksigzce tej posSwiecimy w najblizszym czasie obszerne sprawozdanie).

Stevenson John Alford dr. Metoda projektéw w nauczaniu. Prze-
ktad Wandy Piniéwny. Lwéw-Warszawa 1930. Ksigznica-Atlas.

Borkowska-Ciesielska Stefanja. Jezyk francuski. Zarys metodyczno-
dydaktyczny. Lwoéw-Warszawa 1930. Ksigznica-Atlas.
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Kuchta Jan dr. Zabytki itradycje historyczne po Twardo w-
skini. Lwoéw 1930. Tcwarz. Ludoznawcze

Program nauki rachunkéw z geometrjg w 7 klasowych szkotach powsz.
na r. szk. 1930.31. Poznahn 1930. Wydawnictwo "'Parametru®.

Dryjski A. Na manowcach polemiki. (Odpowiedz prof. S. Btachow-
skiemu). Poznan 1930.

Golachowski. Kazimierz. Czterdziestolecie pracy Nowosad e-
ckiego Kota T. N. S. W. Nowy Sgcz 1930. Naktad Kota T. N. S. W. ‘

Z zycia organizacyjnego.

Nowo zorganizowang Sekcjg Sem. w Lesznie kieruje kol. Juljan
Szpunar jako przewodniczacy wraz z Zarzadem, do ktérego weszli: ko-
lezanka dr. Jadwiga Mondelska i kol. J6z. Wernerowski. Na ostatniem
przedwakacyjnem zebraniu ztozyl przewodniczacy obszerne sprawo-
zdanie ze zjazdow w Poznaniu, Gdansku, Krakowie. Nad referatem
kol. Szpunara rozwineta sie bardzo ozywiona dyskusja, w ktorej zabie-
rali gtos koledzy: Rosochowicz, Gugulski, Kurzemski, Skopowski, Wer-
nerowski i Szpunar. W toku dyskusji kol. Gugulski dowodzit, ze wsku-
tek nadmiernej liczby seminarjdw naucz, w niektérych rejonach, nie
mozna dokona¢ selekcji zgtaszajgcych sie nielicznie ucznidw, wskutek
czego nieszczego6lny ten materjat obniza poziom naukowy zaktadu
i utrudnia prace nauczycielom. Zauwaza rowniez, ze obecny egzamin
kwalifikacyjny o charakterze wytgcznie praktycznym, nie daje dodat-
nich wynikow, wskutek czego nalezatoby raczej powrdci¢ do pierwot-
nego sposobu egzaminowania (teoretyczno-praktycznego). Zarzad do-
ktada staran, by sekcja rozwineta sie w przysztosci nalezycie i podjeta
akcje w zwigzku z reformg sem. naucz, wogole.

Wiadomosci biezace.

Sp. Dr. Wiadystaw Filipczyk profesor seminarjum naucz, me-
skiego w Krakowie zmart tamze 16. X. 1930 w 40 roku zycia. Sp.
zmarty byt jednym z pierwszych absolwentow Instytutu Pedagogicz-
nego i uczniem $p. Jozefy Joteyko, pod ktorej kierunkiem studjowat
psychologje. Od szeregu lat pracowat w Panstw. Seminarjum naucz,
meskiem w Krakowie oraz na Wyzszym kursie naucz, jako nauczyciel
przedmiotdw pedagogicznych oraz cztonek komisyj egzaminacyjnych
dla egzaminéw praktycznych i egzaminéw na W. Ke N. W zyciu po-
zaszkolnem zajmowat sie z duzem zamitowaniem muzyka, byt preze-
sem "Echa“ krakowskiego a ostatnio prezesem wojewddzkiego Zwiazku
towarzystw $piewackich w Krakowie. W Radjo krakowskiein organizo-
wat pogadanki pedagogiczne dla rodzicow i wychowawcow.

Cze$¢ pamieci pracownika na niwie ksztatcenia nauczycieli!

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.

Krakowska Drukarnia Naktadowa, Krakéw, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.



