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w sekcji.

3) nadesta¢ zmiane adreséw nauczycieli seminarjow, bedacych cztonkami Kot
T. N. S. W. i sekgcji,

4) zazada¢, aby dla kazdego zaktadu zaprenumerowano przynajmniej jeden
egzemplarz bibljoteczny "Pedagogjum”,

5) tak obecnie, jak i pézniej nadsyta¢ sprawozdania z posiedzen, korespondencje,
zapytania w sprawach zawodowych, artykuty do dziatu "Na méwnicy" i "Echa*.
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Ksztatcenie nauczycieli szkot powszechnych
we Francji,
n.

Inne innowacje nie siegajg juz tak daleko wgtgb, jak wskazana.
Dotknety one n. p. programu szkoly normalnej. Najwazniejszag w tym
wzgledzie rzeczg jest wprowadzenie do programu drugiej klasy dotad
nie wyktadanej tam "socjologji zastosowanej do etyki i wychowania".
Jej program szczeg6towy wskazuje, ze ma ona obejmowac socjologje
ekonomiczng, domowa, polityczng oraz ujecie religji, sztuki i wiedzy
pod katem socjologicznym. Socjologjg ekonomiczna poucza¢ ma o gru-
pach spotecznych, tworzonych dla zadoséuczynienia potrzebom materjat-
nym jak: korporacje, zwigzki zawodowe, spétdzielnie, dalej o formach
produkcji, o jej srodkach, t. j. pracy umystowej i recznej, o podziale
pracy, o potozeniu robotnikéw, o formach wymiany produktéw, o ce-
nach, o monopolach, o pienigdzach, o wynagrodzeniu za prace, o oszczed-
nosci, o réznych postaciach wiasnosci, o wptywie przemian ekono-
micznych na instytucje, obyczaje, ideje, o skutkach moralnych podziatu
pracy, o solidarnosci i jej wptywie na wychowanie, a mianowicie o ko-
niecznosci wychowania ogélnego i zawodowego. Do socjologji "do-
mowej " nalezg pouczenia o réznych formach rodziny, o matzenstwie
i wzajemnych obowigzkach matzonkéw, rodzicéw i dzieci, o stosunku
rodziny i szkoly. Socjologja polityczna uczy o narodzie, o jednos$ci na-
rodowej, o jezyku i gwarach, o charakterze narodowym, o patrjotyzmie,
o roli szkoty w podtrzymywaniu jednosci narodowej i ksztatceniu
patrjotyzmu, uczy dalej o panstwie, o jego funkcjach, o dokonujgcym
sie rozdziale spotecznosci religijnej i panstwowej, o konstytucji panstwa,
o prawach jednostki, wolnosSci i jej granicach, o formach rzadu, o sto-
sunku witadzy wykonawczej i ustawodawczej, o waznos$ci wychowania
w ustroju demokratycznym, o wiadzy sadowej, o stosunkach miedzy
narodami, o Lidze Naroddéw. Wreszcie zamykajg sie tu pouczenia o pier-
wotnych formach religji, o religjach pdzniejszych, o spotecznej roli re-
ligji, o wplywie Srodowiska spotecznego na twdrczo$é artystyczng



106

i naukowg, o wplywie spotecznosci na wychowanie, o spotecznej roli
szkoty.

Zastuguje na uwage motywacja wprowadzenia do programu szkoty
normalnej tej nowej nauki, ktéra widocznie, jak przeczuwali reforma-
torzy, mimo ze jest nauka par excellence francuska, bo we Francji zro
dzona, "przerazi' dyrektoréw i dyrektorki, obowigzanych do wyktada-
nia jej w klasach obok pedagogiki i psychologji. Pocieszajg wiec ich
dobrodusznie instrukcje, ze jej wilgczenie do programu to nie zadna
rewolucja, bo przeciez wielka cze$é programu tej "nowej" nauki juz
oddawna byta wyktadana jako cze$¢ etyki, a zatem znajda napewno
"w swych notatkach kursowych i w uzywanych dotad podrecznikach”
az nadto materjatu, potrzebnego do uczynienia zefA "osnowy" nowej
nauki. Bo tez nie chodzi wiasciwie o nowg wiedze, lecz raczej o uka-
zanie starych, znanych prawd etycznych w nowem S$wietle, o "odno
wienie tych zagadnien moralnych w oczach seminarzystéw". Ale nie
w tem jeszcze — jak przypuszczajg reformatorzy — lezy sedno ewen
tualnej nieufnosci do nowego przedmiotu nauki. Moze — sgadzg — nie-
ktérzy zarzucg socjologji, ze wzbudzi ona w miodziezy sceptyzm mo-
ralny, skoro ukazujgc fakty spoteczne, a nawet prébujgc je objektywnie
objasni¢, wiasciwie je tem samem usprawiedliwia, wskazujac n. p., ze
dwa zwyczaje wrecz sprzeczne, moga byC¢ przeciez jednakowo uswie-
cone. Na to odpowiadajg instrukcje, ze jednak socjologja nie ograniczy
sie i nie moze ograniczy¢ sie na samem wyjasnianiu faktow, ale ona
je tez ocenia i wartosciuje, ze zatem nie prowadzi do indyferentyzmu
moralnego. Jeszcze zastrzegajg sie reformatorzy przed ew. zarzutem, ze
wysuwajac na pierwsze miejsce socjologje ekonomiczng, propagujg
t. zw. materjalizm dziejowy. Zarzut to — powiadaja — niestuszny, po
pierwsze dlatego, ze nie narzucajg wyktadajagcemu tego porzadku, lecz
zostawiaja mu zupeing swobode, po drugie, ze jesli sie przyjmie zato-
zenie, iz wszelkie spotecznosci stuzg zaspokojeniu potrzeb czlowieka,
to w tym tancuchu, grupy ekonomiczne, zaspokajajgce potrzeby prostsze,
muszg sie znalez¢ przed innemi, zaspokajajacemi potrzeby wiecej skompli-
kowane, wyzsze. Nareszcie ktadg nacisk na koniecznos$¢ statego nawig-
zywania tgcznosci socjologji z pedagogika i szkotg, boé przeciez jest
zadaniem szkoty wychowywaé jednostki nie dla nich samych, lecz prze-
dewszystkiem dla spoteczenstwa, powinni wiec seminarzysci ten fakt
sobie dobrze uswiadomic¢ i utrwali¢ w umysle.

Zatrzymatem sie diuzej nad tym jednym przedmiotem nauki szkoty
normalnej z dwu powoddéw: raz, ze jest on nowoS$cig w programie
szkoty o poziomie Srednim, niespotykang dotad nigdzie, po drugie, ze
ciekawe sg komentarze dodane do tej innowacji, ktére z jednej strony
zawierajg momenty, zachecajace do préb wprowadzenia nauki socjo-
logji i na naszym gruncie, jeSli nie do seminarjéw, to do kurséw nau-
czycielskich, z drugiej strony jednak takze zastrzezenia i watpliwosci,
ktére poddaéby nalezato wdwczas pilnej rozwadze.

Mozna doda¢ nawiasem, ze dla tej nauki wydali dwa autorowie
A. Hesse i A. Gleyze sporej objetosci 292-stronicowy podrecznik, p. t
"Notions de sociologie, appliguee a la morale eta 1'education” z przed-
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mowg prof. Sorbony, Pawila Fauconnet'a (4 wyd. Paris, Alcan 1930,
14 fr.), przystosowany S$cisle do nakreslonego powyzej programu, bar-
dzo jasny, interesujgco napisany, mogacy stanowié¢ pozyteczng lekture
nietylko dla seminarzysty. Dobrem uzupetnieniem tego podrecznika sg
Wypisy socjologiczne, wydane przez prof. Sorbony, Bougle'go I dy-
rektora szkoty normalnej, J. Raffaulta p. t. "Elements de sociologie”
(tamze — 30 fr).

W tem miejscu trzeba zauwazy¢, ze mimo, iz nowo wprowadzona
socjologja ma w znacznej mierze pokazywaC stare prawdy etyczne
w nowem o$wietleniu, nie wytrgcono z programu szkolnego etyki,
przeciwnie, w trzecim roku nauki przeznaczona jest jedna godzina na
"ogdblne zasady moralno$ci” (oraz wiedzy) i jedna na nauke moralnosci
zawodowej wraz z administracjg szkolng. Przyczyna tego, zdawatoby
sie, nadmiaru nauki moralnosci lezy w braku nauki religji w szkotach
francuskich, ktérg — jak wiadomo — na wszystkich stopniach naucza-
nia zastepuje nauka moralna i obywatelska; nauka ta ma wszedzie
charakter racjonalistyczny. Dyrektywy dla szk6t powszechnych wyraznie
powiadaja, ze nauka ta "bylaby bezwartosciowa, gdyby nie wyrabiata
rozsadku, a wyksztatcenie tego jest najlepszym $rodkiem kultury woli".
Nie wchodzagc w stuszno$é takiego stanowiska, trzeba stwierdzi¢, ze
opinja wewnetrzna i zewnetrzna w tej racjonalistycznej nauce moralnej
i obywatelskiej dopatruje sie Zrédta owej "spdjnoséci narodowej i"nie-
ugietej woli", jakie zabtysnety w czasie wojny $wiatowej. Wracajac do
szkoty normalnej, warto w paru stowach naszkicowaé program tej
nauki "etyki zawodowej". Poza rozumiejacemi sie same przez sie obo-
wigzkami wobec kolegéw, kierownika, wtadz szkolnych, wobec uczniow
i ich rodzicéw i t. p. spostrzegamy w tym programie nacisk na "kul-
ture zawodowg, na konieczno$¢ kontynuowania ksztalcenia sie przez
cate zycie, bo nauczyciel winien walczy¢ stale z rutyng, a dazy¢ do
udoskonalenia metod nauki; winien by¢ sumienny w spetnianiu obo-
Wiazkdéw; nauczyciel powinien by¢ bezstronny; jako stuga i reprezen-
tant panstwa nie moze uczy¢ niczego, coby sprzeciwiato sie panstwo-
wym zasadom prawnym i moralnym; powinna go cechowa¢ konse-
kwencja w stowie i czynie; nie moze zyciem swem zaprzecza¢ naukom,
gtoszonym wobec ucznidéw, toz samo w zyciu publicznem: "Czyz moze
by¢ rozdzwiek — czytamy w programie — miedzy nauka, udzielang
w szkole, a opinjami, wyrazanemi poza szkotg?". Trzeba przyznaé, ze
przed wychowankami stawia szkota wysoki ideat moralny. ldeat naro-
dowy za$ ukazany jest w programie historji; jest to dumny ideat.
Nauczyciel historji — tak polecajg instrukcje — ma wprawdzie w szkole
normalnej uczy¢ historji powszechnej, ale dzieje ojczyste majg stale ja-
wié sie na pierwszym planie, bo — jak czytamy dalej — "historja
Francji posiada szczegdlng wartos¢ wychowawcza; Francja bowiem
byta po wsze czasy, tak w okresie wojen krzyzowych, jak w dobie
Rewolucji, tak za panowania Ludwika XIV, jak w wieku Os$wiecenia
wychowawczynig rodzaju ludzkiego”. Te misje dziejowa Francji uka-
za¢ uczniom, jest Swietym obowigzkiem nauczyciela historji. Ta tez
nauka, obok nauki obywatelskiej, ma za zadanie zjednoczenia dazen
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francuskich. Bo "szkoly normalne chybityby swego najwazniejszego
obowigzku, gdyby w braku wyksztalcenia historycznego, natchnietego
rzetelnem poczuciem narodowem, uczniowie jej zaczeli stuzbe nauczy-
cielska bez mitoSci dla ducha Francji“. To wspaniate, a tak dumne
hasto wychowania narodowego wygtosi¢ ma Francja niewat-
pliwie prawo, prawo wieksze niz inne narody, ktére w dziejach poli-
tycznych i wojennych, a zwilaszcza w dziejach kultury skromng tylko
odegraty role, ale ze brzmie¢ ono winno u nas chocby o ton nizej niz
we Francji, ale w kazdym razie o pare tondw wyzej niz dzwieczy do-
tychczas — to takze rzecz niewatpliwa.

Na marginesie powyzszych informacyj o nowym programie szkot
normalnych warto rzucié uwage, ktora zreszta tak samo odnosié sie
moze i do innych rodzajow nizszych i $rednich szkét francuskich, ze
szkota francuska, aczkolwiek mniej sie we Francji styszy retorycznych
wywodow o koniecznosSci spetniania przez szkote takze, a nawet w znacz-
nej mierze, roli wychowawczej, a to paAstwowo- czy narodowo-wy-
chowawczej, role te speinia lepiej niz u nas. Nie pragnie ona by¢
instytucja wychowawczga, raczej dba o solidne naukowe przygotowanie
swych uczniéw, a jednak czy sie wertuje programy szkolne francuskie
lub podreczniki, czy tez wchodzi w mury szkolne i wedruje po klasach
i po lekcjach, zaraz rzuca sie w oczy specyficzne, wyrazne, francu-
skie, narodowe oblicze tej szkoty. Czy przypisa¢ to trzeba silnej,
wyrazistej kulturze czy konsekwentnemu trzymaniu sie tradycji, a ostroz-
nosci wobec nowych, zwtaszcza obcych pradow, czy
daniu przewagi w programie szkét jezykowi francuskiemu, dbatosci
0 ten przedmiot i dobrym, cho¢, zdawatoby sie, staroswieckim meto-
dom w jego nauczaniu, czy wreszcie tej bagdZz co badz mocno po fran-
cusku zabarwionej nauce moralnej i jeszcze wyrazistsze narodowe
pietno noszacej nauce obywatelskiej — trudno powiedzie¢, do$é ze to
zjawisko wystepuje silnie i wyraznie. By¢ tez moze, ze przyczyna lezy
w tej wiasciwej Francuzom sklonnosci do syntezy, do syntetycznego,
filozoficznego ogarniania i zabarwiania wszelkich zjawisk zycia i ducha.
Sktonnos¢ ta wyciska pietno i na nauce szkolnej; charakterystyczne
jest n. p. zalecenie w instrukcjach profesorowi nauk przyrodniczych,
by czasami starat sie w zespole faktéw, zdobytych obserwacjg lub eks-
perymentem, ukazywaé "filozofje czyli idee naczelng". Te role "synte-
tyzowania" spetnia w szkole francuskiej nauka moralna, ktéra — trzeba
to przyzna¢ — zadaniu temu podota¢ moze snadniej niz naukg reiigji;
ona, wedtug oficjalnego orzeczenia, "jest przeznaczona na to, by wszelkie
przedmioty nauki udoskonali¢, spoi¢ ze soba, podnie$é i uszlachetnié¢”.

Po tej matej dygresji trzeba jeszcze rzuci¢ kilka chaotycznych
uwag o unowoezes$nieniu w roku 1920 réznych szczegdtow programu
szkot normalnych. A wiec: szersze i nawet dosS¢ szerokie uwzglednienie
pierwiastka regionalnego w réznych przedmiotach tak humanistycznych,
jak realnych. W historji, dzieje okolicy majg doznac szczegolnej opieki,
albowiem — zacytujemy tu stowa instrukcyj — "przez pewne naturalne
ztudzenie zdaje nam sie, ze przeszto$¢ kraju, ktory mamy przed oczyma,
jeszcze jakby trwa; historja lokalna ma ten przywilej, ze jest zyjaca".
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W geografji regjon stuzy¢ winien za teren, umozliwiajgcy jakby prak-
tyczne zastosowanie ogdlnych wiadomosci, zdobytych poprzednio. Tu
tez wyjasnia sie, co nalezy przez regjon rozumie¢: ani to departament
ani dawna prowincja, ani okreg szkolny, lecz regjon "naturalny”,
okreslony kryterjami przyrodniczemi oraz ekonomicznemi. Do tych uwag
dotgcza sie stuszng przestroge, ze jednak nie nalezy nigdy w nauczaniu
spuszcza¢ z oczu weztow, ktore t3cza regjon z resztg Francji. W nauce
przyrody, a podobnie i w nauce rolnictwa réwniez uwzglednia¢ nalezy
witasciwosci regjonalne, a wiec pouczaé przedewszystkiem o roslinach,
zwierzetach, kruszcach, ktére w danej okolicy sie znajdujg, tudziez da-
waé wskazowki stosowne do tego rodzaju uprawy roli, jaka jest tam
stosowana. Tu mozna doda¢ nawiasowg uwage, Ze przy nauczaniu tych
przedmiotow realistycznych jak przyroda, rolnictwo, fizyka z chemja
kazg ministerjalne instrukcje ktas¢ nacisk na praktyczng strone nauki.

Drugg wazng nowoscig jest uaktywnienie metod nauczania w szkole
normalnej; stabiej przebija sie to dazenie w zakresie przedmiotow hu-
manistycznych, ,n. p. wymaganiem w-nauce psychologji, by sie opierac
na obserwacji i eksperymencie, w jezyku ojczystym postulatem prowa-
dzenia przedewszystkiem lektury utworéw, aby uczenn docierat do nich
wprost, bez posrednictwa podrecznika czy komentarza, zadaniem obfi-
tej lektury domowej ("bibljoteka-powinna sie sta¢ w szkole normalnej
ptongcem ogniskiem studjéw literackich"), samodzielnos$ci przy kompo-
zycjach; w nauce jezykow obcych wymaganiem metody poglagdowej
i aktywnej; w historji radg, by z uczniami, jako wstep do lekcyj wiasci-
wych czytywac¢ zrodta historyczne, dokumenty. Silniej wystepuje ta ten-
dencja do wyjscia ze starych metod w zakresie przedmiotow wiedzy
$cistej:e w programie historji naturalnej — powiada sie¢ — "najzupet-
niej zrealizowano ideat, do ktéregobysSmy chcieli dojs¢ w nauczaniu
szk6t normalnych”. Tu uczniowie z dotychczasowej roli obkuwaczy
podrecznikéw lub co najwyzej z roli biernych obserwatoréw, przepro-
wadzanych przez nauczyciela manipulacyj, przejs¢ maja do roli czynnej:
taboratorjum, wycieczka, sama przyroda —: oto na przyszto$¢ teren
pracy szkolnej, a eksperyment — gtdéwny czynnik nauki. Toz samo
w fizyce i chemji: naprz6d obserwacja i dosSwiadczenie, potem formu-
towanie wnioskdw i praw. A zawsze na pierwszym planie stawiaé¢ na-
lezy praktyczny interes: mozno$¢ zastosowania nabytej wiedzy w roi-
nictwie czy w przemysle, aby wychowankowie seminarjow mieli zywe
czucie dla potrzeb i mozliwosci produkcji tej okolicy, gdzie im praco-
waé wypadnie i mogli jej mieszkancom stuzy¢é dobrg rada, a nawet
by¢ pionierami postepu w tych dziedzinach. Przeciez w r. 1918 wielki
pedagog i wspétwaorcatych reform szkolnych,. Lapie, w artykule, ogto-
szonym w "Revue Pédagogigue“ wyraznie stawiat postulat, by szkoty
normalne, "regjonalne” poza przygotowaniem pedagogicznem, stano
wigcem ich gtdwne zadanie, dawaty wychowankom takze przygotowa-
nie zawodowe, zwlaszcza rolnicze, w#asnie przystosowane do regjonal-
nych potrzeb. W tym celu nawet nauczyciele seminarjéw mieli otrzy-
mywaé wyksztatcenie na "regjonalnych” uniwersytetach n. p. w Rennes
i Tuluzie. Tu, méwigc o tem unowocze$nieniu metod w przedmiotach
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realistycznych, trzeba zauwazyé, ze Swiat pedagogiczny tran-
cuski — jak o tem jeszcze poOzZniej bedzie mowa — te
wtasnie reforme odczut jako najwiekszy, a przynaj-
mniej najwyraZzniej wystepujagcy postep na terenie
szkoty normalnej.

Reforma dotkneta tez strony wychowawczej seminarjum, zmienia-
jac regulamin wewnetrzny internatu. Dawny regulamin dla internistow,
a byli nimi z reguly wszyscy uczniowie i wszystkie uczennice, byt su-
rowy, nawet rygorystyczny, szczeg6lnie w stosunku do seminarzystek.
Seminarzy$ci musieli by¢ umundurowani, mogli wychodzi¢ na zewnatrz
tylko w niedziele, seminarzystki nawet prowadzone byty na przechadzke
przez nauczycielke, a na zadanie rodzicdw réwniez pod nadzorem nau-
czycielki szty na nabozenstwo do kosSciota. W r. 1920 te ostre przepisy
zniesiono i nadano im wogOle zabarwienie liberalne; potozono miano-
wicie nacisk na samorzadzenie sie, wypowiedziano stuszne i rozumne
zdanie: skoro nauczycielom "juz nazajutrz przypadnie zadanie Kkiero-
wania postepowaniem innych, musi usta¢ prowadzenie ich na pasku,
lecz przeciwnie muszg oni przywykaé do kierowania wiasnem poste-
powaniem". Ale ta swoboda — dodajg zaraz skwapliwie instrukcje —
to nie jest jeszcze anarchja; bedzie bowiem obowigzkiem seminarzystow
przestrzega¢ wewnetrznej karnosci, dobrego zachowania sie i wdzigku
w postepowaniu z ludzmi.

Tak wygladaja w og6lnych zarysach zmiany i reformy, ktdre
dekret ministerjalny wprowadzit w r. 1920 do ustroju wychowawczego
i naukowego seminarjow francuskich Sg to zmiany, ktore wprawdzie —
jak podniostem na poczatku — nie byly zbyt radykalne, nie zmieniaty
bowiem zasadniczo struktury dawnej, ani nawet dawnego programu
naukowego, ale badZz co badz staraly sie napetni¢ szkoty nowym du-
chem i wprowadzi¢ do nich nowoczesne metody nauczania. W uwa-
gach og6lnych o programie naukowym, pomieszczonych w instrukcjach,
tak reasumuje sie reforme: 1) wyksztatcenie ksigzkowe zejdzie na plan
drugi; uczniowie nie ogranicza sie do lektury ksigzek, lecz "czyta¢ beda
w ksiedze natury"; "trzeba uczniéw postawié wprost bezpo$rednio
w obliczu rzeczywistosci, albo dokumentdéw z pierwszej reki; wyktad
i ksigzka winny stuzy¢ jedynie do rekapitulacji stwierdzen, poczynio-
nych bezposrednio przez uczniow". Ale nietylko biernie obserwowac
beda przyrode. Wywotaja zjawiska, ktére nalezy poznaé. A w ten spo-
$6b — jak z nadmiernym moze entuzjazmem sie o tem moéwi — "nie
wystarczy powiedzie¢ o metodzie nauczania w szkole normalnej, ze to
jest metoda aktywna; to jest sama akcja (dziatanie)". Po 2) nauka ma
mie¢ charakter praktyczny, przystosowany do mjycia i jego warunkow;
stad nauczyciele majg swobode ksztattowania planu, stosownie do oko-
licznosci, stosownie do warunkéw lokalnych: "w departamentach roi-
niczych potozy sie nacisk na te partje w naukach Scistych, ktére przed-
stawiajg warto$¢ dla rolnictwa, w departamentach, gdzie przewage ma
przemyst, na te, ktére moga mie¢ zastosowanie w przemysle". Po 3)
jak ubocznie wynika z tego, co powiedziano w punkcie drugim, zo-
stawia sie nauczycielom duzg swobode w wyborze materjatlu nauko-



111

wego; podkresSla sie to zresztg wielokrotnie w uwagach, dotgczonych
do programu poszczegblnych przedmiotéw n. p. przy jezyku ojczystym
wyraznie sie mowi, ze lista utwordw podana jest tylko tytutem infor-
macji; przy historji mozna poming¢ niektdre rozdziaty; toz samo przy
innych przedmiotach.

Tak wygladajg oficjalne postulaty i desyderaty. Czy rzeczywisto$¢
odpowiada tym pragnieniom wtadz szkolnych ? Czy rzeczywiscie duch
nowy w seminarjach zapanowat, czy nowe metody zagoscily, czy zja-
wit sie ped do eksperymentowania, doSwiadczania, wyprébowania naj-
nowszych zdobyczy wiedzy pedagogicznej ? Jak dotad, zdaje sie, nie |
Nie spostrzegtem osobiscie tej nowoczesnosci, zwiedzajac przez dwa dni
meska szkote normalng w Paryzu przy ul. Molitor. Lekcje pedagogiki,
udzielane przez dyrektora, mitego i kulturalnego staruszka, prowadzone
bardzo inteligentnie metodg napét erotematyczna, nap6t wyktadowa, w spo-
sob umiarkowanie heurystyczny, nie wybijaty sie jednak niczem oso-
bliwem, bylty to lekcje t. zw. solidne, pewne, ale dalekie od poszuki-
wania nowych drdg, robienia, choéby nieudatych eksperymentéw. Lek-
cje literatury francuskiej tez niczem niezwykiem sie nie wyrodzniaty; ich
trescig byta t. zw. "lecture expliquee” w klasie 1l Moliera "Bourgeois
gentilhomme", w Il poematu Wiktora Hugo "Booz endormi”. Byly
to lekcje prowadzone wyprébowang metodg drobiazgowej nieraz ana-
lizy literackiej i stylistycznej, jakich dziesiagtki blizniaczo do siebie po-
dobne widzi sie i w liceach francuskich. Na ich dobro wspomnie¢ tylko
trzeba, ze w poréwnaniu z tamtemi, nauczyciele w szkole normalnej
wiecej powotywali uczniow do wspdipracy; tam bowiem w liceach
widziato sie nieraz, szczeg6lnie w najwyzszych klasach, lekcje niewiele
réznigce sie sposobem i poziomem od wykladéw na uniwersytecie.
Coprawda i w tej paryskiej "ecole normale” niemile mnie na jednej
lekcji literatury francuskiej uderzyt jaki$ ironiczny ton i sposdb mowie-
nia nauczyciela; przebijato sie w nim jakby poczucie wyzszosci w sto-
sunku do tych, ograniczonych gtdw uczniowskich, ktérych obuczanie
przypadto, niestety, w udziale temu profesorowi, stworzonemu przeciez
dla rzeczy wyzszych, dla inteligentniejszych zaje¢! Temu rozminieciu
sie z wyzszem powotaniem dat zresztg Ow profesor niedwuznaczny
wyraz w rozmowie po lekcji. Ale na podstawie tych moich wrazen,
ktérym tu daje przelotny wyraz, wrazeh pobieznych i skapych, moze
wypowiadam btedng i niesprawiedliwg ocene tej rzeczywisto$ci szkol-
nej. Dlatego niech za mnie powie o niej Francuz, profesor zenskiej
szkoty normalnej, E. Flayol, ktéry zdat krétko sprawe z nowej postaci
seminarjum francuskiego na tamach jednego z perjodycznych pism pe-
dagogicznych francuskich. Opinja jego tern bardziej zastuguje na uwage,
ze zostata pomieszczona w nrze 49 ‘“specjalnym francuskim” z lipca-
sierpnia 1929 r., pisma "Pour Tere nouvelle", ktére jest, jak wiadomo,
organem francuskiej grupy miedzynarodowej "ligi nowego wychowa-
nia", a wiec organem, Kktory najchetniejby zarejestrowal kazde nowo-
czesne pedagogiczne poczynanie francuskie. Tymczasem autor z rado-
Scig stwierdza tylko unowocze$nienie metod w zakresie przedmiotow
"$cistych” oraz proby samorzadu w internatach. Ale przyznaje jedno-
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czesnie, ze obok tego, szczegOlnie w zakresie przedmiotdw humani-
stycznych, kwitnie po staremu metoda wyktadowa, zadawania z pod-
recznikéw itp.; wrecz nawet z zalem os$wiadcza, ze $miate inowacje
nowych planéw i instrukcyj nie moga wejs¢ w zycie wskutek "ducha
rutyny, niepojetnosci lub trwozliwosci przewaznej czesci kierownikéw
i gron nauczycielskich" szkdt normalnych. Ten sad tak niedawny,
a wecale ostry rzuca, zdaje mi sig, dos$¢ charakterystyczne Swiatto na
stan wspotczesnego seminarjum francuskiego, ktére mimo pewnych da-
zen, o ktérych poOzniej jeszcze bedzie mowa, jest badz co badz, gtdw-
nym do dzis zaktadem ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych.

Dr Stanistaw Tync (Toruh).

Uwagi o konferencjach polekcyjnych.

Dyskutujgcy na temat hospitowanej lekcji — mowa tu zardéwno
0 uczniach zaktadéw ksztatcenia nauczycieli, jak i samych nauczycielach
szk6t Srednich i powszechnych, ktérzy na rdéznych zjazdach sg Swiad-
kami lekcyj — popetniaja najczesSciej jeden powazny bigd: oto osig,
okoto ktérej toczy sie dyskusja, jest nauczyciel, prowadzacy lekcje, a nie
jego uczniowie.

Mowi sie wtedy zwykle duzo o toku lekcyjnym, $rodkach, jakich
nauczyciel uzytl, a wiec o jego metodzie i pomocach naukowych, o po-
stawie nauczyciela i jego stosunku do wuczniow, rzadziej juz o zainte-
resowaniu uczniowskich stosunkéw do tematu lekcji, a juz bardzo rzadko
o celu lekcji: czy mianowicie zostat on osiggniety, a w szczeg6lnosci
czy w takim stopniu, jak to sobie nauczyciel planowat.

A przeciez jestto chyba najwazniejsze: mozna mieé tok lekcyjny
niedo$¢ zgrabny i ptynny (jesli tak mozna powiedzie¢) mozna popetnié
pewne uchybienia w metodzie (np. za duzo samemu mdwic), mozna
np. zebra¢ za mato obrazow do lekcji przyrody, ale cel lekcji trzeba
osiggngé. Od niego tez, naszem zdaniem winno zaczynaé sie dyskusje
nad lekcjg, a dopiero potem trzeba moéwi¢ o drogach do niego wio-
dacych, dawac projekty innych lub krétszych drég itd.

Po zjawisku, ktére zaobserwowatem w bardzo wielu wypadkach
jest to wiasnie symptomatycznem dla naszych przetomowych czasow,
w ktérych powoli dziecko zaczyna swe prawa ws$rdod starszych zdo-
bywac.

Ono nam tez wskazuje, ze silnie u nas tkwi jeszcze to przeko-
nanie, iz nauczyciel jest najwazniejszg osobg w klasie, on plan lekcji
uktada i stara sif go wszetkiemi sitami wediug swego rozumowania
przeprowadzié, on wiec tez winien by¢ tern centrum, dokota ktdérego
winna sie toczy¢ dyskusja po lekcji przez niego poprowadzonej.

Na jedno jeszcze wskazuje nam to zjawisko: na zbyt wielki na-
cisk, jaki dzis ktadziemy na metody. Przeciez wielka cze$¢ naszej wspot-
czesnej pedagogiki, to rozwazanie o metodzie i dydaktyce poszczeg6lnych
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przedmiotéw, ktdra ma bardzo bogatg literature, a nauczyciele najchet-
niej jezdzg na kursy wakacyjne: metodyczne.

Dlatego po hospitowanej lekcji przedewszystkiem o metodzie na-
uczyciela sie moéwi, jg sie drobiazgowo analizuje i nierzadko sktada
sie uznanie prowadzacemu lekcje, gdy zamiast krotkag drogg dazy¢ do
celu, dazy do niego zawitemi drogami, bo to niby oryginalna metoda.

Widziatem bardzo wiele takich "sztuczek metodycznych”, do kto-
rycli nauczyciel przykitadal wielkg wage, gdy bez nich mozna sie byto
zupetnie obejsc.

Sadze, ze z takiego zatozenia wyptywa, iz nauczyciele metodyki
hospitujg z uczniami lekcje, ktére nie majg ciggtosci. Nic wiec tez dziw-
nego, ze ci ostatni nie moga powiedzie¢, czy cel lekcji zostat osig-
gniety, to znaczy, czy uczniowie nauczyli sie tego, co sobie zaktadat
nauczyciel, bo to da sie skonstatowac¢ dopiero na lekcji nastepnej, kiedy
uczniowie w miedzyczasie przemys$lg i utrwalg sobie w domu to, co
im zostato w takiej, czy innej formie poprzednio podane, boé¢ "zada
wanie" do domu ma przeciez umotywowany sens.

Do tego trzeba jeszcze dodac, ze to zwracanie uwagi na cel lekcji
wymaga, aby uczniowie prowadzili nie pewng oderwang lekcje i kon-
spekt nietylko do niej przygotowali, ale by mieli dwie lekcje kolejne
z danego przedmiotu, bo naprawde dopiero na tej drugiej (czy dalszej,
nawet) mozna sprawdzié, czy uczniowie istotnie czego$ sie nauczyli;
warto$¢ bowiem przyswojonego materjatu mierzy sie sprawnos$cig w za-
stosowaniu go do nowych problemdw.

Mgr. Jézef Sykulski (Cieszyn).
Czy w zaktadzie tamtejszymjuz zapre- *
numerowano dla uczniéw i czytelni ISKI EY

Jezyk polski w seminarjach nauczycielskich.
2 "1 -
Luzne uwagi o programie jezyka polskiego.

Ostatni Zjazd Polonistyczny w Krakowie obradowat pod znamien-
nem hastem: "Jak uczyé czyta¢, mowic¢ i pisa¢ po polsku”?

W zwigzku z tem, niezmiernie waznem zagadnieniem sposobow
i metod nauczania, ktére, o ile sadzi¢ z dotychczasowych wynikéw, za-
wiodty poktadane w nich nadzieje, wytonit sie z natury rzeczy zamach
na konstrukcje Programu w prze$wiadczeniu, ze jedng z licznych i réz-
norodnych zresztg przyczyn tego smutnego zjawiska (niskiego poziomu
wiadomosci uczniow w zakresie elementarnych niekiedy wymagan szkoty
i zycia) jest tez i moze niezupetnie szczeSliwie i trafnie w wielu miej-
scach roztozony wybor elektury i chronologiczne jej ujecie.
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Z tego powodu wielu referentow zjazdu, szukajgc przyczyn
zta i odpowiednich S$rodkéw zaradczych, wejrzato blizej w dziedzine
programu objetej lektury i domagato sie przestawienia, a nawet usu-
niecia niektdrych utworéw, nienadajacych sie do tego celu z réznych
wzgledéw i powodow.

Mowiono przewaznie o gimnazjach, ale skoro ta sprawa stata siem
aktualng w tych zaktadach naukowych, nieréwnie wazng i pozadang
musi sie okazaé w seminarjach nauczycielskich.

Po gruntownej rozwadze i kilkuletniem doSwiadczeniu pragnat-
bym poruszy¢ tutaj pare koniecznych zmian w programie i wskazaé
na niektére trudnosci w jego realizacji.

Powszechnie zgodzono sie dzisiaj na to, ze lektura "Trylogji"
Sienkiewicza jest zbyt trudng na $rednim stopniu nauczania, wobec
czego nalezatoby jg przesungé z l-go kursu na kurs Il-gi, gdzie mio-
dziez do czytania podobnej lektury jest juz przygotowana. Scistej mo-
wiac, ma sie tu na mysli pierwsza cze$¢ "Trylogji’, tj. "Ogniem i mie-
czem", gdyz nastepne dwie powiesci nie posiadajg tych waloréw wy-
chowawczych, co pierwsza, a pod wzgledem artystycznym przedstawiajg
sie bez poréwnania stabiej, zwiaszcza "Pan Wotodyjowski".

W seminarjach, gdzie materjat uczniowski jest dos¢ staby, o sta-
bych zdolnosciach i niezwykle ubogiej kulturze stownej; lektura "Ogniem
i mieczem” (na | kursie!) jest niestychanie ciezka i utrudniona, na do-
bitek brakiem odpowiedniej ilosci egzemplarzy, wskutem czego lektura
toczy sie bardzo wolnem tempem, ksigzka idzie kolejno z ragk do ragk
i dopiero w drugiem pdtroczu mozna mowi¢ o rozbiorze tresci, ale
wiecej ponadto o niczem!

Warto i trzeba nawet przy tej sposobno$ci powiedzie¢ gtos$no,
ze wielu autoréw i wiele dziel, objetych Programem jest dzi§ zaréwno
dla nauczyciela (na prowincji!), jakotez i mtodziezy, niedostepnych z tej
prostej przyczyny, ze ich niema na potkach ksiegarskich.

Z wielkg krzywda dla znajomosci literatury polskiej zapomniano
o0 polskim Kiplingu, moze nawet gtebszym w ujeciu psychologji zwie-
rzecia od pdzZniejszego i szczeSliwszego oden pisarza angielskiego. Za-
podziaty sie gdzie$ jego przepiekne, oryginalne i swojskie zarazem no-
wele pod nagtéwkiem: "Wilk, psy i ludzie", a juz biatym krukiem jest
jego bodaj najcudowniejszy w prozie opis puszczy w naszej literaturze.

Z dziatu lektury obowigzkowej daje sie rowniez odczué¢ dotkliwie
brak rozprawy Gostomskiego pt.: "Arcydzieto poezji polskiej — Pan
Tadeusz".

Z lektury uzupetniajgcej niedostepne sa miedzy innemi nastepu-
jace utwory i dzieta: Gloger "Rok polski", Kraszewski ,.Dwa $wiaty",
Lelewel "Nowosilcow w Wilnie", niektdére tomy wydawnictwa "Sto lat
mys$li polskiej” Z artykutami o Mickiewiczu i Krasinskim.

Nadomiar ztego, krakowska Bibljoteka Narodowa, warszawska
Wielka Bibljoteka milcza zawziecie i od diuzszego czasu, nie wydaty
tak cennych dia nauki i na dtugo naprzéd zapowiedzianych dziet z ko-
mentarzami.

W tym kierunku przydataby sie inicjatywa Min. W. R. i O. P.
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Wreszcie ostatnia sprawa. Ze wzgledu na niski poziom umystowy
uczniéw Il kursu, proponuje przesuniecie popularno-narOdowej roz-
prawki Chrzanowskiego: "Za co powinniémy kocha¢ Pana Tadeusza"
na kurs IV-ty. Tu bowiem, przy systematycznem ujeciu twdrczosci Mi-
ckiewicza wogédle, a "Pana Tadeusza" w szczeg6lnosci, lektura tej nie-
ocenionej broszury jest bardziej na miejscu, gdyz pozwala wnikngé
gtebiej w istote i znaczenie najwiekszego arcydzieta literatury polskiej,
co ze wzgledu na "Zaraze w Grenadzie" i zreczne wypady Boy'a, nie
bedzie bez odpowiedniego pozytku i przeciwdziatania.

Réwnocze$nie w zwigzku z zakonczeniem lektury Mickiewicza na
IV kursie, nalezatoby tu raczej umie$ci¢ "Latarnika" Sienkiewicza (z Il
kursu), gdyz jest on jakby uwienczeniem catej pracy polonisty i tak
umieszczony, stanowitby co$ w rodzaju apoteozy najwiekszego poety
polskiego. Juljati Szpunar (Leszno).

Nieco O ortografji.

W zadnej moze szkole S$redniej nie jest kwestja ortograficznego
pisania tak wazng i zywotng, jak wiasnie w seminarjach nauczycielskich.
Wyplywa to juz z samego przeznaczenia seminarjum, jako zakiadu
ksztatcenia nauczycieli. Nie kto inny bowiem, tylko nauczyciel szkoty
powszechnej, pierwszy przyswaja dzieciom zasady poprawnego pisania.
Jedli wiec przy wstepnych egzaninach do seminarjow konstatujemy, ze
zgtaszajgca sie miodziez pisze nieortograficznie, to stwierdzi¢ musimy,
ze wina lezy po stronie tych, ktérych z seminarjow rok rocznie wy-
puszczamy, a ktorzy nie zdotali wpoi¢ w powierzone im dzieci zasad
ortograficznego pisania, moze i dlatego, ze sami ortograficznie nie pi-
szg. A wiec wina lezy takze i po naszej stronie. Nie umieliSmy ich
nauczy¢ pisaé wedtug zasad ortografji. Wina tkwi w nas, polonistach
seminarjalnych i tylko w nas. Niestety dzisiaj jeszcze wszelkie zagad-
nienia ortograficzne uwazane sg po najwiekszej czeSci tak przez nau-
czyciela jak i ucznia za co$, o czem sie nawet mys$le¢ nie chce. Pierw
szy uwaza ortografje za jedng z plag egipskich (poprawa zadan), drugi
za pretekst do postawienia mu stopnia niedostatecznego, mimo zado-
walajacych odpowiedzi, a nawet zainteresowania sie przedmiotem. Sku-
tek takiego ustosunkowania sie wiadomy: obustronne rozgoryczenie.
Przyczyna? Zdaniem mojem tkwi ona wiasnie w niewtasciwem usto
sunkowaniu sie nauczyciela do wymienionego zagadnienia. Tu bowiem,
podobnie jak przy jakiemkolwiek zagadnieniu literackiem, czy grama-
tycznem, decydujgcym jest osobisty stosunek uczgcego, do przedmiotu
i tem samem odpowiednie ujecie zagadnienia. Jakze bowiem, po naj-
wiekszej czesci wyglada dzi$ jeszcze nauka ortografji w seminarjach
nauczycielskich i na czem ona polega? NajczeSciej na podkreSleniu
w zadaniu biedéw ortograficznych, ktére uczen poprawi nalezycie lub
nie, zawsze jednak z niechecig, dalej na urzadzaniu co pewien czas
dyktatow, znienawidzonych powszechnie przez ucznidw, jako tak zwang
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"putapke ortograficzng". Uczac w ten sposob ortografji, nigdy nie na-
uczymy naszych wychowankdw pisaé poprawnie, a podrecznik pisowni
bedzie nie przyjacielem, ale wrogiem miodziezy szkolnej, ktéra bedzie
go uwazata i uwaza za zrédto swych niepowodzen ortograficznych.

A przeciez rola nauczyciela, jak zawsze, tak i w tym wypadku,
nie polega na zniechecaniu uczniow, ale zachecaniu ich do przedmiotu.
I w tem wiasnie tkwi sedno sprawy. Nauczyciel-polonista musi umiec
rozbudzi¢ w uczniach ambicje ortograficznego pisania w jezyku ojczy-
stym. Bteddw ortograficznych musi sie uczen wystrzega¢ nie pod grozbg
stopnia niedostatecznego, ale przez wstyd. Powie kto$, ze trudno o ta-
kie wtasnie rozwigzanie problemu, zwiaszcza w klasie, liczacej do 40
lub wiecej ucznidw. Trudno$¢ tylko fikcyjna. Kazdy uczehn posiada
pewng doze ambicji, o ile sie jej tylko w nim nie zabije. Latwo w nim
wiec wywota¢ che¢ jak najpoprawniejszego pisania, a w klasie nawet
cheé¢ rywalizacji. Ale prdécz tego trzeba jeszcze uczniowi wskaza¢ spo-
sob, w jaki moégtby osiggngé maximum ortograficznej sprawnosci pi-
sania. Sposobem pierwszym jest wyzyskanie wszystkich, znanych ucz-
niom wiadomos$ci z zakresu gramatyki opisowej, szczegGlnie za$ gto-
sowni opisowej i funkcjonalnej. Drugim jest stownik ortograficzny,
ktory uczen powinied uwazaé za swoje "vademecum” ortograficzne,
a nie za zbior suchych formutek i litanje wyrazéw.

Odnosnie do stownika ortograficznego, wytania sie kwestja sporna:
pozwolié, czy nie pozwoli¢ na uzywanie pisowni podczas zadan Kkia-
sowych ? Jedni, zapewne powiedza: nie, gdyz uczen nigdy nie nauczy
sig pisa¢ poprawnie bez pomocy stownika ortograficznego. Inni, do
ktorych i ja sie przyltgczam, powiedzg: tak. Céz bowiem gorsze: czy
to, ze uczeAh w wypadku watpliwym zajrzy do pisowni i biedu nie
zrobi, czy gdy napisze zdanie z ortograficznemi biedami, ktérychby
sie oduczyt przez uzywanie-pisowni, zwitaszcza, gdy jest wzrokowcem,
typem ws$rdd dzieci niezmiernie czestym. A czy z pos$rod nas nauczy-
cieli polonistow niema przypadkiem takich, ktérzy uzywajg pisowni?
Pozwdlmy miodziezy uzywaé pisowni przy "klaséwkach®, wiecej na-
wet: zachecajmy uczniéw i przyzwyczajajmy ich do postugiwania sie
pisowniag w wypadkach watpliwych. Gdy wiec uczynimy ortografje
w szkole kwestjg ambicji ucznia i wskazemy mu sposoby ortograficz-
nego pisania, przestanie ona by¢ dla nas plagg, a dla uczniow zmorg
duszacg ich we $nie i przystowiowsa "pitg". /. M. (Krakow).

Echa.

Katolickie szkolnictwo wolne we Francji.
(Z okazji stulecia francuskiej szkoty wolnej).
Sprawa szkolnictwa, innemi stowy stosunek, rodziny, KosSciota
i panstwa do wychowania dziecka, nalezy do zywotnych zagadnien
zycia religijno spotecznego, gdyz to jest walka o dusze dziecka i rowno-
czesnie o ducha narodu.
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Porewolucyjna Francja, wysuwajac hasto Dantona: "dzieci nalezg
do republiki, zanim zaczety naleze¢ do rodzicow", upanstwowita szkol-
nictwo i wykorzystata ten monopol szkolny dla intereséw Ili tylko
panstwa. Przeciwko temu monopolowi paAstwowemu wystgpito kato-
lickie spoteczenstwo francuskie, widzgc jak miodziez w szkotach pan-
stwowych traci wiare i popada w sceptyzm. Dnia 7 maja 1831 roku
zostata zatozona przez Lacordaire'a Montalemberta i Couet'a pierwsza
katolicka szkota t. zw. "szkota wolna“, ktdiej z zapatem bronit przez
20 lat oddany przyjaciel Polski, Montalembert. Ta jego zazarta kam-
panja, wmktorej ostrzegat przed areligijnem wychowaniem mitodziezy,
zostata uwienczona sukcesem, gdyz w r. 1850 na mocy prawa Falloux,
znoszacego monopol szkolny i zaprowadzajgcego wolno$¢ nauczania
w szkotach elementarnych 1 $rednich, katolicy wywalczyli sobie prawo
do "szkoty wolnej". Rozwdj szkdt katolickich i kongregacyjnych zanie-
pokoit wrogow, ktérzy od 1875 r. zaczynajg napadaé na wychowanie
religijne w szkole panstwowej. Juljusz Ferry, gtéwny tworca dzisiejszej
"szkoty Swieckiej", ktérego celem zycia bylo — jak sam wyrazit sie —
"zorganizowanie ludzkosci bez Boga", usunagt w 1881 r. nauke religji
ze szkoty. (W czerwcu b. r. "szkota $wiecka" obchodzita jubileusz 50-
lecia i 100-lecie urodzin Jul. Ferry’ego— por. artykut "Gtosu Narodu"
Nr. 167). Walka trwa dalej i w latach 1901 — 1903 za ministra Com-
bes'a zamknieto szkoly kongregacyjne. Wreszcie rok 1904 zaczyna osta-
teczny rozdziat Kosciota od panstwa, kompletne usuniecie nauki religji
ze szkot panstwowych oraz szykanowanie szkdt wolnych ze wzgledu
na ich kierunek religijny i moralny.

Katolicy, widzac smutne owoce tej walki w postaci aechrystjani-
zacji szerokich mas, wytezyli swojg akcje katolicka przedewszystkiem
w kierunku organizowania szkét wolnych, nauki katechizmu po koscio-
tach, oraz nawet w kierunku zakladania swoich wyzszych uczelni nau-
kowych (Uniwersytety prywatne, katolickie, w Paryzu, Lyonie, Lille,
Tuluzie i Angers). Ma sie rozumieé, ze jak w kazdej innej dziedzinie,
tak i tutaj rasowa potrzeba jasnosci mysli i konsekwencji utatwita im
osiggniecie Swietnych wynikéw przez koncentracje sit w F. N. C. (Fe-
deration National Catholigue)! Ta naczelna liga katolicka skupia prze-
szto 3 miljony "$wieckich apostotéw", wydyscyplinowanych, wiernych
wskazéwkom Ojca $w., pracujgcych intenzywnie w licznych sekcjach!
i z ufnoscig i z dumga spogladajacych na owoc swej zmudnej pracy.
F. N. C. ma zwiazki, ktore dbajg o rozwdj szkolnictwa wolnego,
wzglednie pilnujg neutralno$ci szkolnictwa publicznego. W rzeczywi-
stoSci ta ogloszona przez liberatdw neutralno$¢ szkoty publicznej jest
pseudo-neutralnoscia, albowiem szkota, ktéra pomija nauke religji, musi.
eo ipso szerzy¢ areligijne, ateistyczne wychowanie mitodziezy.

Wymienie tylko niektére wazniejsze zwigzki katolickie, troszczace:
sie 0 szkolnictwo. A zatem: naczelne towarzystwo wychowania i nau-
czania, zgromadzenie dyrektorow i inspektorow diecezjalnych szkol-
nictwa powszechnego, syndykat cztonkéw szkolnictwa wolnego, towa-
rzystwo nauczycieli szkot wolnych, katolicki komitet rodzicielski, sto-
warzyszenie bytych uczniow szkolnictwa wolnego, centralna kasa eme-
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rytur dla nauczycieli szkét wolnych i t. p. Trzeba wiedzie¢, ze kazda
z tych federacyj ma oddzielne filje po miastach, miasteczkach i wsiach.

Wobec takiej doskonatej organizacji nic dziwnego, ze "w pewnych
miejscowosciach budynki panAstwowych i bezptatnych szkét stanety
pustkg, a ludnos$¢ posyta dzieci do szko6t katolickich".

Wolnomularstwo, ktére kryje sie pod ptaszczykiem najrozmaitszych
liberalnych zwigzkow, widzi renesans ducha religijnego elity intelektu-
alnej Francji, natezenie zycia religijnego na wyzszych uczelniach. Do
Wielkanocnej Komunji $w. coraz wiecej przystepuje miodziezy akade-
mickiej. Wielu z nich nalezy do t. zw. "Esconades de cathechismes",
ktore w kazdg niedziele uczg katechizmu dzieci na przedmiesciach. Ma-
sonerja wie, ze sg to wyniki zorganizowanej pracy katolikdw, ich szkot
wolnych, zwilaszcza od kilku lat daje zauwazy¢ sie wytezona walka ze
strony wrogow Kosciota, a ostatecznym ciosem dla szkolnictwa kato
lickiego miataby by¢ realizacja projektu szkoty jednolitej. W przeddzien
wyboréw do parlamentu (1932 r) walka wre. Wrogowie F. N. C,, t.].
koncentracji sit katolickich, zorganizowali "jednolity front obrony lai-
cyzmu". W tej zawzietej walce mozna odrézni¢ trzy etapy. Pierwszy
to rok 1926, kiedy na Konwencie Lozy Wschodu wytania sie idea
wspdlnego frontu zwolennikéw szkoty S$wieckiej. Juz w czerwcu 1926 r.
na Kongresie Ligi szkolnictwa $wieckiego wytania sie: Confederation
generale des oeuvres laigues scolaires et postscolaires. Drugi etap to
poczatek 1929 r., kiedy na zebraniu frank-masonerji w Paryzu powstaje
mys$l weciggniecia do tej konfederacji innych liberalnych zwigzkow.
Widocznie pierwsza organizacja nie okazata sie dostatecznie aktywna.
Brenier, senator mowi o sile szkolnictwa wolnego, jego aktywnosci
i zaleca radykatom nasladownictwo organizacyj katolickich. Tym juz
razem wytoni sie federacja, zasilana wszelkiego rodzaju stowarzyszeniami
antyklerykalnemi, a wiec w skiad wspomnianej ,,Confederation gene-
rale" wejdg: Liga obrony praw cztowieka, Liga szkolnictwa Swieckiego,
Syndykat nauczycieli szkét Swieckich it p. Trzeci etap, to akcja w par-
lamencie. Pod presjg Ligi szkolnictwa $wieckiego ukonstytuowata sie
grupa 135 postéw, t. zw. Grupa wychowania narodowego, z kt6rg jest
w ciggtym kontakcie Syndykat nauczycieli. Na zebraniu, zwotanem
dnia 27 czerwca 1929 r. przez "Confederation generale des oeuvres
laigues™ zjawity sie: Liga szkolnictwa, Liga praw cztowieka, Zwigzek
nauczycieli, grupa parlamentarzystow, mitodziez republikanska, loza
Francji i wreszcie miode "Stowarzyszenie obrony laicyzmu". A zatem
wspolny front laicystow ukonstytuowat sie pod widocznym sztandarem
masonerji.

Katolicy francuscy zdajg sobie doskonale sprawe z grozgcego im
niebezpieczenstwa, z checi wprowadzenia szkoty jednolitej, o ktdrg tak
stara sie¢ Herriot. W obliczu nowych wyboréow daje sie zauwazy¢ wy-
tezona kampanja na tamach pism ze strony obozu katolickiego i socja-
listycznego. W tym roku obie strony miaty sposobnos$¢ rzuci¢ na forum
narodowe swoje dorobki na polu szkolnictwa. Katolicy, obchodzac stu-
lecie swojej szkoty wolnej, podnie$li ujemne skutki ateistycznego wycho-
wania miodziezy i przypomnieli zastugi zakonnikéw i zakonnic, nim
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zostali wygnani. Przyczem na tamach ich pism ogtoszono opinje wy-
bitnych pisarzy akatolickich, ktorzy krytykujg ustr6j Swieékiego szkol-
nictwa. C6z mogta innego doda¢ na swojg obrone strona przeciwna,
jak tylko znane oddawna frazesy "neutralno$é”, wolno$¢ sumienia
it p.? Gbhoz katolicki opierajac sie na wskazéwkach Namiestnika Chry-
stusowego w sprawie wychowania chrze$cijanskiego mitodziezy (por.
Encyklika papieska z 1930 r.), walczy z nadziejg i ufnoScig o lepsze
jutro, o niedalekie moze zwyciestwo. Sity i otuchy dodaje im w tej
walce przekonanie, ze walczg dla Chrystusa i z Nim, albowiem hastem
ich sa stowa $w. Pawta: "Moge wszystko w Tym, ktéry mie umacnia”

(,Ol. Nar."). Dr Stanistaw Rospond.

Z czasopism.

"Os$wiata Polska“, organ Wydzialu Wykonawczego Zjednoczenia Polskich Towa-
rzystw-Os$wiatowych. Warszawa, Marszatkowska 153, m 6.

Wyszedt, z druku Nr. 3 z r. b. o bardzo interesujacej tresci.

Wiele nowych mysli zawiera artykut wstepny prof. Wt Wolerta, p. t. "Psycho-
terapja o$wiatowa". Autor wykazuje miedzy innemi, iz nie wystarcza zwalczenie anal-
fabatyzmu, nalezy zwréci¢ uwage na ksztatcenie i wychowanie dorostych.

P. Z. Cichocka pisze o organizacji $wietlic dla dzieci szkolnych, a Dr. A. Nie-
siotowski o formach i metodach pracy o$wiatowej.

Dopetniajg catosci: dziat Polacy poza granicami Rzeczypospolitej, materjaty,
kronika o$wiatowa, przeglad czasopism i bibljografja.

Przedptata roczna "Oswiaty Polskiej” wynosi 10 zt. Wydawany przy "Os$wiacie
Polskiej" jako dodatek "Poradnik Bibljograficzny” jest miesiecznikiem, ufatwiajacym
wybdr ksigzek dla bibljotek. Nr. 7—8 zawiera recenzje 47 ksigzek dla dorostych i mio-
dziezy treSci naukowej i beletrystycznej, polecanych dla bibljotek osiatowych. "Poradnik.
Bibljoteczny“ mozna prenumerowaé¢ oddzielnie. Przedptata roczna wynosi zt 2 50.
Adres: Warszawa, Marszatkowska 153, m. 6.

"Iskry“. Doskonaty ten, a jedyny w swoim rodzaju tygodnik dla mitodziezy
wychodzacy w Warszawie s'araniem T. N. S. W., pod redakcjg Wt Kopczewskiego,
rok dziewiaty, przynosi w ostatnich numerach szereg interesujacych artykutéw i ilustra-
cyj. Pismo zastuguje na gorgce poparcie nauczycielstwa i powinno znajdowaé sie
w kazdej czytelni i $wietlicy seininarjalnej oraz ws$rdd starszej miodziezy szkoty éwi-
czen. Adres wydawnictwa: Warszawa, Warecka 14.

Numer 19 "Od Naszego Morza“, ilustrowanego dwutygodnika o morzu polskiem
i Pomorzu, poswiecony jako pazdziernikowy Najsw.'Marji Pannie, zawiera:

"0, Gwiazdo Morska!* (wiersz). — X.!' "Zréwnac szeregi!” (artykut wstepny).—
Henryk Radowiecki: "O, Stella Maris“ (wiersz). — Jan Patock: "Zwyczaje zniwiarskie
na Kaszubach* — (Wieniec i dozynki). — Maciej Piotrowicz; "Wistag do morza".—
Rozdziat V. (Powr6t od Morza do domu). Kronika Pomorska. — Barbara Amrogie-
wiczéwna: "Czy to bajka byta“? (nowelka morska). — J. Wasilewska: "Prawo morskie*
(nowela morska). — Jan Patock: "Jak z Zotnierza zrobit sie krdl, a z krola pasterz?*
(basn kaszubska). — Kacik naszych czytelnikéw. — Nasza skrzynka listowa. — Wactaw
Gancza: "Baczno$é! r—Polska idzie!" (powie$¢ morska). — Spis wspotpracownikow. —
"Nieustajagcy Konkurs“. — Obrazkéw 31, stron 36.

Nowe ksigzki.

Kreutz Mieczystaw. Rozwdj psychiczny miodziezy. Warszawa 1931. Ksigznica-Atlas.
Jako szosty tomik wydawanej staraniem Stowarzyszenia Dyrektoréw Polskich
szkdt $rednich panstwowych, bibljoteczki p. t. "Wspdtpraca domu i szkoly w dziale
wychowawczym miodziezy“ — ukazata sie Swiezo powyzsza praca, w ktérej autor
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w sposdb przystepny przedstawit zasadnicze momenty rozwoju psychicznego miodziezy,
ujmujac zagadnienie w pie¢ bardzo interesujacych rozdziatéw, omawiajacych trzy fazy
rozwoju psychicznego a to: niemowlectwo, wczesne dziecifistwo i okres miodosci.
Ksigzke cechuje praktyczny spos6b ujecia zagadnien, pozwalajagcy na wydedukowanie
momentéw — wskazéwek dla wychowawcéw oraz brak jakiej$ apodyktycznosci, co
odnos$nie do omawianych a spornych jeszcze probleméw jest szczegélnie gpdne pod-
kreslenia.

Hessen Sergjusz. Podstawy pedagogiki. Z rekopisu. 11 wydanie rosyjskiego, prze-
tozyt Dr Adam Zielenczyk. Warszawa 1931. Nasza ksiegarnia.

jako tom 25—27 wydawanej przez Naszg ksiegarnie Bibljoteki dziet pedago-
gicznych ukazata sie powyzsza praca, prof. uniwersytetu w Pradze, z pochodzenia
Rosjanina, ogtaszajagcego swe prace z zakresu filozofji i pedagogiki w réznych jezykach,
a takze w jezyku polskim.

Bruckner Aleksander. Stownik etymologiczny jezyka polskiego. Wyd. Il. Warszawa
M. Arct.

Nowe wydanie tej pomnikowej pracy ukazuje sie po cenie znizonej a firma
naktadowa daje dogodne warunki sptaty.

Stanistaw Szober. Zwigzta gramatyka polska. Podrecznik dla' szkét powszechnych
i klas nizszych szkét $rednich. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie. Cena Zt. 180~

Tredcig ksigzki jest teoretyczny wyklad catego kursu gramatyki polskiej, stano-
wigcy uprzednio cze$¢ "Gramatyki polskiej w ¢wiczeniach“ tegoz autora. Obecnie
autor czes¢, teoretyczng wyodrebnit, stwarzajgc w ten sposéb catoksztatt gramatyki dla
ucznia, jak i dla nauczyciela.

Opracowana w ten sposéb gramatyka jest szczeg6lnie przydatna w tych szkotach,
gdzie nauczyciele wolg sie opiera¢é w doborze éwiczei gramatycznych na czytankach,
a nie na specjalnie opracowanym podreczniku.

Brunon Guthke i Lucjan Krajewski. zbiér zadan z fizyki z uwzglednieniem
typéw zadan -maturalnych dla gimnazjow matematyczno-przyrodniczych i humanistycz-
nych. Wyd. IV. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie. Cena Zt. 320~

"Zbiér zadan z fizyki* zawiera zadania dostosowane do kursu klas wyzszych
gtmnazjum i do pracy przedmaturalnej. (Mechanika. — Ciecze. — Gazy. — Ciepto. —
Akustyka. — Swiatto. — Magnetyzm. — Elektrostatystyka —.Prad elektryczny i sity
elektromotoryczne. — Kosmografja. — Stechjometrja. — Zadania maturalne).

W nowem. wydaniu tej ksigzki autor uwzglednia przy zachowaniu dawnego
uktadu gtéwnych dziatéw, szereg zmian — drobnych, lecz bardzo wptywajacych na
podniesienie warto$ci metodycznych podrecznika. Dla utatwienia technicznej strony
pracy, wprowadzone zostaty symbole wartosci fizycznych, procz tego za§ — w zakresie
samej tresci — zmiany podrecznika podlegajg na dodaniu do kazdego niemal rozdziatu
pewnej ilosci zadan nowych oraz na przesunieciu w celach metodycznych, kolejnosci
niektérych z posréd zadan dawnych.

Wiadomosci biezace.

S. p. ks. Leonard Lasocki, kanonik honorowy kapituty prze-
myskiej, dyrektor Paristw. Seminarjum nauczylskiegd meskiego w Rud-
niku nad Sanem, odznaczony ztotym krzyzem zastugi, zmart 23 wrze-
$nia 1931 r. we Lwowie w 57 roku zycia. Pogrzeb odbyt sie 26 wrze-
$nia w Rudniku nad Sanem. Cze$¢ Jego pamieci!

Do niniejszego numeru dotgczamy okd6lnik firmy A. Bross
Krakdéw, Rynek gtowny 12 i ul. Florjanska 44, — polecajgc go
uwadze P. T. Czytelnikow.

Odpowiedzialny redaktor i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Czcionkami Drukarni Zwigzkowej w Krakowie, Mikotajska 13.
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To najlepszy sprzymierzeniec w pracy wychowawczej nad
miodem pokoleniem.

WARSZAWA — WARECKA 14 - P. K O. 13 .893

Prenumerata z przesytka wynosi rocznie z. 1960° — pdlrocznie
z. 1030 — kwartalnie z. 540 — miesiecznie z. 2—.

Dla propagandy przesle Administracja na zadanie bezptatnie
potrzebng iloS¢ numeréw okazowych do rozdania w klasie

— KALENDARZ "ISKIER® — —
winien znalez¢ sie w podrecznegj bibljotece kazdego poczatkujacego
nauczyciela — nie moze sie bez niego obe$¢ zaden abiturjent
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MICHAL MSCléz:
ZARYS METODYKI GEOGRAFJI

Wydanie II. 280 stron. 130 ilustracyj. Cena 11 z.

Jest to pierwsza w Polsce praca, ujmujaca w sposob realny catoksztatt
zagadnien metodyczno-dydaktycznych i programowych z zakresu nauczania
geografji w szkotach $rednich i powszechnych. Jest ona posrednikiem miedzy
programami a ich wykonawcami, usitujgc na ptaszczyzne rzeczywistosci wprowa-
dzi¢ realizacj¢ programdw nauczania, jest przewodnikiem i praktycznym doradcag
nauczyciela geografji. Dobre ustugi oddaje podrecznik w toku studjow na W. K-N.

Tegoz autora wysztly:
1l Geografja da 4 oddzialu szkét powszechnych. Wydanie |Il.
2 Geografja da.b oddziatu szk6t powszechnych i da nizszego
gimnazjum. Zastosowana do najnowszej redakdji planéw nauczania.
Niebawem ukazg sie:
1. Geografja da 3 oddzialu szkét powszechnych migjskich. Pod-
recznik zastosowany do nowej redakcji plandw nauczania.
2 Kraje oeuropojskie i pozaeuropejskie. Podrecznik da
6 oddziatu szk6t powszechnych i nizszego gimnazjum.



