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Ksztatcenie nauczycieli szkét powszechnych
we Francjl.
iii.

Tyle o naukowym, ogoélnoksztatcgcym programie szkoty normal-
nej. Teraz pare zdan o tern, jak sie przedstawia sprawa zawodowego
przygotowania kandydatéw. Stuzy mu, obok socjologji, etyki zawodo-
wej i nauki administracji szkolnej, nauka "psychologji stosowanej do
wychowania", a zwlaszcza pedagogika ogélna i specjalna oraz praktyka
nauczycielska. Przejs¢ musze do porzadku dziennego nad programem
tych nauk pedagogicznych; nie rézni on sie zresztg zasadniczo od na-
szego. Podniose tylko en passant dwa ciekawe wyjasnienia do tego
programu. Tak n. p. w programie psychologji ktadzie sig, co jest rzecza
nader interesujaca, nacisk na "wyobrazanie sobie przysztosci’ (la re-
presentation de l'avenir). Oto uwaga: "Trzeba skonstatowaé ciekawy
fakt, ze kursy psychologji, ktore tyle miejsca poSwiecajg przypominaniu,
milczag powszechnie o zjawisku przewidywania (prevision); a tymczasem
cztowiek dziatajacy zyje raczej przysztoscig niz przesztoscig, a nawet
kiedy dziata pod wptywem przesztosci, nie przeszto$¢ ma przed oczyma,
lecz widzi siebie dziatajgcego w przysztosSci bezposredniej lub dalszej!
Jak sie tworzy to wyobrazenie i jakie wyciggng¢ nalezy wnioski z tej
niepewnosci — jest kwestjg zastugujagcq na rozpatrzenie ze strony wy-
chowawcéw, ktérzy sg ludZmi czynu, dziatania". A znéw w programie
t. zw. pedagogiki specjalnej zostawia sie duzg swobode co do wyboru
lektury pisarzy pedagogicznych i dodaje: "Prawde mowiac, rodzi sie
pytanie, czy jest koniecznem, by przyszli nasi nauczyciele i nauczycielki
czytali Locke'a, Kanta, Spencera albo p. Necker de Saussure. Studjo-
wanie tych autoréw, stojgcych na stanowiskach tak dalekich od stano-
wiska przecietnego pedagoga wieku XX, mozna poleci¢ tym, ktérzy
chcg i$¢ dalej w swych zadaniach pedagogicznych, studentom instytu-
tow pedagogicznych naszych uniwersytetow albo tez przysztym profe-
sorom naszych szkét normalnych i kandydatom na inspektoréw szkol-
nictwa powszechnego. Jest obawa, ze nasi wychowankowie stracg zbyt



122

duzo czasu na tg lekture. Jezeli zatem ... czyta sie teksty pedagogiczne,
niech to bedag krétkie urywki, najistotniejsze ustepy wielkich mistrzéw,
ktorzy dali podwaliny naszej nauce pedagogicznej, albo niech to beda
fragmenty autorow wspoétczesnych, ktérzy mowia o naszej szkole, o na-
szych studjach, o naszych uczniach”. Uderza w tych uwagach ahistory-
cyzm, nieche¢ do wkladania w gtowy przysztych nauczycieli balastu
historyczno-pedagogicznego, nieche¢, ktora zresztg znalazta wyraz w braku
historji wychowania jako osobnego przedmiotu nauki w szkole nor-
malnej. My$l godna rozwazenia u nas, gdzie historja wychowania za-
biera w seminarjach 3 godziny tygodniowo przez jedno poétrocze kursu
IV i 5 godzin przez cztery miesigce kursu V, t j. ogétem nie mniej
niz 120 godzin, a wiec przy skagpym z koniecznoSci wymiarze godzin
dla innych przedmiotéw pedagogicznych, wcale sporo czasu, ktéryby
mozna zuzytkowac lepiej na aktualne zagadnienia.

Jak sie przedstawia w seminarjach francuskich kwestja praktyki
pedagogiczno-dydaktycznej? Paragraf 99 statutu organizacyjnego z r. 1887
powiada, ze kazdy kandydat jest obowigzany w ciagu kazdego z trzech
lat studjéw spedzi¢ conajmniej 50 pdtdzionkéw w szkole powszechnej,
t. j. mniejwiecej miesigc petnej dwurazowej nauki. Ta praktyka prze-
biega przez stopnie: w klasie pierwszej ogranicza sie do hospitowania
klas w charakterze prostego obserwatora. Uczen przypatruje sie pod
kierunkiem dyrektora szkoly powszechnej zdarzeniom z zycia szkoly
i uczniéw, robi pod dozorem dyrektora seminarjum eksperymenty
i zbiera spostrzezenia nad wiasciwosciami umystowemi i moralnemi
uczniéow. W Kklasie drugiej, w zwigzku z lekcjami pedagogiki specjalnej,
ktéra w znacznej mierze obejmuje sprawy dydaktyczne, uczen prébuje
stosowaé¢ poznane metody na lekcjach, prowadzonych juz przez siebie
w szkole powszechnej. W trzecim roku juz mu sie powierza catkowicie
prowadzenie nauki w Kklasie pod kontrolg dyrektora szkoty. Dla tej
praktyki pedagogicznej przeznaczone sg we Francji, jak u nas, szkoty
¢wiczen, zwane tam ecoles d'application, o ile zachowujg pewng ad-
ministracyjng i lokalowg odrebno$¢, lub ecoles annexes, o ile mieszczg
sie w gmachu seminarjum i do niego przynalezg. Uczennice seminarjum
odbywaja, praktyke gtéwnie w przedszkolach czyli t. zw. ecoles mater-
nelles. Ale dla tego znacznego wymiaru lekcyj prébnych dla kandy-
datéw owe szkoty cwiczen zwykle nie wystarczajg, tem bardziej, ze
owa liczba 50 pétdzionkdw corocznych jest to minimum, ktére instrukcje
zalecajg usilnie "przekroczy¢ nawet znacznie". Dla tego zazwyczaj do
stuzby w charakterze szko6t éwiczen powotuje sie jeszcze inne szkoly
powszechne w danej miejscowosci, a nawet powstaje konieczno$¢, co
jest zresztg wyraznie dozwolone, Zze uczniowie trzeciego kursu udajg
sie na pewien czas na praktyke (stage) do szkot w obrebie departa-
mentu; umieszcza sie ich wdéwczas pod kierunkiem cztonkéw "elity
nauczycielskiej”, a dyrektor seminarjum wizytuje ich i udziela im wska-
z6wek. Taka praktyke uwazajg instrukcje, i stusznie, za "najlepszg spo-
sobno$¢ do nauczenia sie fachu nauczycielskiego”. Te dnie, tygodnie,
a nawet miesigce praktyki nauczycielskiej uczniow wywotujg konieczno$é
przebudowy rozkiadu godzin, a nawet zawieszania n. p. na trzecim



kursie nauki na jaki§ czas z tem, ze w okresie poprzedzajgcym lub
nastepujacym powieksza sie liczbe godzin, aby nauka nie poniosta
uszczerbku. Trzeba przyznac, ze w zakresie przygotowania praktycznego
seminarzystow robi sie we Francji wiecej niz u nas. To tez instrukcje
stusznie wyrazajag nadzieje, ze po takiej praktyce kandydaci, "wycho-
mdzac ze szkoty normalnej, jesli nie sg jeszcze mistrzami, biegtemi we
wszystkich czynnosciach i trudnosciach rzemiosta, to przynajmniej mozna
mieé¢ nadzieje, ze nie zgrzesza zbyt wielkim brakiem dos$wiadczenia”.
Tu mozna doda¢ nawiasowg uwage, ze powyzsze postanowienia z r. 1920
sg wielkim postepem w poréwnaniu ze stanem poprzednim, kiedy to —
jak calkiem otwarcie wyznaja instrukcje — owe lekcje byty imagina-
cyjne, odbywane z imaginowanymi uczniami, a nie z prawdziwemi
dzie¢mi, a za$ pogadanki i referaty z dziedziny oS$wiaty pozaszkolnej
(les lectures populaires) odbywaty sie nie w autentycznem $rodowisku
zrzeszen bytych wuczniéw lub w organizacjach faktycznych, dla tego
celu przeznaczonych, lecz w kole kolegéw-seminarzystow.

Przebywszy taki trzechletni kurs wyksztatcenia naukowego i za-
wodowego, przystepuje uczen do koncowego egzaminu. Pomijam jego
szczegbty. Egzamin ten daje uczniowi t. zw. brevet superieur i z tym
patentem wstepuje do stuzby nauczycielskiej jako praktykant (stagiaire).
Po dwu latach przystepuje do- drugiego egzaminu nauczycielskiego,
ktory ma mu daé tzw. certyfikat d'aptitude pedagogigue. Egzamin ten
sktada sie z czesci praktycznej, t. j. z trzech godzin lekcyj prébnych,
w tem obowigzkowo lekcji $piewu i wychowania fizycznego, oraz
z czesci ustnej, conajmniej potgodzinnej; ten ustny egzamin obejmuje
zagadnienia z administracji szkolnej i praktyki pedagogicznej. Dodatni
wynik egzaminu daje kandydatowt prawo do uzyskania statego stano-
wiska nauczycielskiego. Na tem konczy sie ksztatcenie nauczyciela szkoty
powszechnej. Ustawa nie przewiduje zadnych innych dalszych egzami-
néw, ani tez faktycznie nie istniejg zadne inne parnstwowe szkoty ni
kursy doksztatcajgce w rodzaju naszych wyzszych kurséw nauczyciel-
skich. Szkota normalna jest do dzi$§ dnia zasadniczym, gtownym za-
ktadem ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych.

Nie znaczy to jednak, zeby opinja publiczna tak ws$réd rzeszy
nauczycielskiej, jak w gronie postéw do parlamentu, jak wreszcie wsrdd
spoteczenstwa uwazala ten sposob ksztalcenia nauczycieli za jedyny
i doskonaly i niewymagajacy zmian ani udoskonalen. Przeciwnie, od
pierwszej chwili po zakonczeniu wojny odzywajg sie gtosy za reforma
i w tej dziedzinie. Ten reformatorski ruch zreszta nie ogranicza sie
tylko do kwestji seminarjow; jest on szeroki i ogarnia cate szkolnictwo,
ktére chce przebudowac¢ gruntownie. Wyszedt on — jak wiadomo —
z ko6t miodych profesorow, ktérzy wynidstszy z rowdw strzeleckich
poczucie braterstwa wszystkich klas narodu, zorganizowani w zrzeszenie:
Les compagnons de [l'universite nouvelte, wywiesili hasto "szkoty
jednolitej” i ruszyli tawa do walki o przebudowe szkolnictwa. Nie za-
mierzam tu podawaé przebiegu tej niezakornczonej do dzi$ dnia akcji,
wskaze tylko te jej studja i szczegoly, ktore majg zwigzek z reforma
ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych. Trzeba wiec krétko zazna-
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czy¢, ze przyczyna tego mitodego ruchu szkolnego we Francji lezata
nietylko, jak gdzieindziej, w demokratycznych tendencjach, nietylko
w dazeniach ekonomiczno-spotecznych, ale co jest specyficznem dla
gruntu francuskiego, w checi wprowadzenia jakiej$ jednolitosci i wprost
tadu w te skomplikowang budowe, jaka przedstawia szkolnictwo fran-
cuskie, ktore z biegiem czasu i pod dziataniem potrzeb narastato w spo-
sob dos$¢ chaotyczny, tak, ze budowa ta robi wrazenie nie jakiego$
masywu z drobnemi tu i éwdzie uzupetnieniami, ale raczej jakiego$
kompleksu drobnych, nieraz do$¢ luznie nawet zwigzanych ze sobg
odrebnych budynkéw. Mozna doda¢, ze dla kot lewicowych i wolno-
mysinych to ujednostajnienie szkolnictwa (monopol szkolny!) wydawato
sie tez dogodnym S$rodkiem do ograniczenia a nawet zgniecenia szkol-
nictwa prywatnego, jak wiadomo, prawie wytgcznie wyznaniowo-kato-
lickiego.

W tern dazeniu do ujednostajnienia szkolnictwa opublikowat
w r. 1922 w "Revue Pedagogigue” wymieniany juz parokrotnie Pawet
tapie "Szkic generalnej reformy naszego nauczania narodowego”. Ten
projekt przewiduje cztery stopnie szkolnictwa: szkota (powszechna),
college, liceum, uniwersytet. Ksztatcenie nauczycieli przypadtoby jednemu
z oddziatdw liceum, t. j. szkoty przeznaczonej dla ucznidow w wieku
15— 18 lat. Liceum to miatoby sekcje literackg, realng, techniczna,
a wreszcie normalng. Ta sekcja normalna miataby program wyksztal-
cenig ogolnego rowny innym sekcjom, a wogdle program ten nie réz-
nitby sie wiele od programu dotychczasowej szkoty normalnej, a wiec
obejmowatby réwniez przedmioty pedagogiczne. Tak wiec projekt P. La-
pie nie zmieniat zasadniczo objetosci ni poziomu wyksztatcenia nauczyciela
szkoty powszechnej. A jednak nie byt on zwyklg tylko rzeczg formalna.
Ze siegat glebiej, dowodzi obudzenie sie polemiki w prasie pedago-
gicznej i codziennej. Wedtug tego projektu bowiem seminarjum jako
odrebna szkota znikata z widnokregu, a wcielona do obrebu liceum,
choé¢ faktycznie pod wzgledem poziomu naukowego nie podnosito sie,
zyskiwato na godnoéci, jakiej dotad zazywato "arystokratyczne" liceum,
choéby przez to, ze wychowanek sekcji normalnej liceum zyskiwat
prawo wstepu na uniwersytet lub do réwnorzednej z nim Ecole Nor-
mate Superieure, przysposabiajgcej nauczycieli szkot Srednich. Projekt
P. tapie co do seminarjow spotkal sie z opozycja. Opinji publicznej,
szczegOlnie wolnomys$inej trudno byto pogodzi¢ sie z mys$lg o zniesie-
niu tych szko6t, ktére potozyly walne zastugi w dziele zesSwiecczenia
szkdt i przepojenia ich liberalnym duchem. Wysunieto tez argument,
ze wbrew tendencjom, ozywiajacym ostatnig reforme szkot normalnych,
tym mianowicie, by nauczyciel, wyksztatcony praktycznie i "regjonal-
nie", uzyskiwat wptyw w $rodowiskach swoich, zwiaszcza rolniczych
i stawat sie tam pionierem postepu gospodarczego, wychowanek "ary-
stokratycznego” liceum bedzie daleki i swoim nastrojem duchowym
i brakiem dosSwiadczenia od $rodowiska wiejskiego.

Pod koniec r. 1924 sprawa szkoty jednolitej stata sie przedmiot
tern zainteresowania oficjalnego. Utworzono w tonie ministerstwa oswiay
"Komisje szkoty jednolitej” pod przewodnictwem Ferdynanda Buisson’a,
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ktéra po szeregu obrad ustalita ogo6lne, bezsporne zasady szkoty jedno-
litej, tworzac dla niej czterostopniowg drabine, okreslong wiekiem ucz-
niow. Seminaria nauczycielskie wchodzity w skiad trzeciego stopnia,
a istniatlyby jak dotad, jako samodzielne zaktady naukowe, taczgce wy-
ksztatcenie ogdlne z zawodowem. Na komisji wyrazono zyczenie, ktére
juz przedtem pojawiato sie na tamach prasy pedagogicznej, by absol-
wenci szkdt normalnych wstepowali jeszcze przed objeciem stuzby nau-
czycielskiej na rok na uniwersytet; pojawity sie tez gtosy, by ci absol-
wenci udawali sie raczej na rok do jakiejsS wyzszej szkoty fachowej
n, p. rolniczej. W kazdym razie prady, zmierzajgce do przeszkolenia
przysztych nauczycieli szk6t powszechnych przez studja takze uniwer-
syteckie zyskujg z kazdym rokiem na powszechnosci i na sile i aczkol-
wiek do dzi$ dnia nie zostato to ustalone jako urzedowy obowigzek,
opinja publiczna dziata coraz silniej w tym kierunku. Natomiast — jak
wynika z tego, co wyzej powiedziano — nawet w kotach skrajnie po-
stepowych niema sktonnos$ci do zupetnego zniesienia
seminarjéw nauczycielskich, co, jak wiadomo, stato sie
faktem w Rzeszy niemieckiej. Przyczyna — jak juz wyzej wspomniatem,
lezy w zaufaniu, jakiem szczeg6lnie kota lewicowe darzg seminarja,
ktére uwaza sie za twierdze tej "foi la'ique”, ktéra w republikanskiej
Francji, szczegélnie od chwili rozdziatlu kosSciota od panstwa, uchodzi
za dogmat postepu, wolnosci 1 demokratyzmu.

Wszystkie te mysli, nieraz zwalczajgce sie wzajemnie, o przetwo-
rzeniu zaktadow ksztalcenia nauczycieli szk6t powszechnych pozostajg
wciaz jeszcze w sferze projektow. Mozna zanotowaé jedyng prébe prak-
tyczng w tej dziedzinie. Jest to utworzona z pomystu ministra de Monzie
szkota w Douai, zwana "Centre universitaire”, rodzaj liceum, taczace
w sobie enseignement primaire superieur i e. secondaire. Jedna z sek-
cyj tego liceum to sekcja normalna, bedgca dalszym ciggiem wyzszej
szkoty powszechnej; w niej praca odbywa¢ sie ma metodami licedw.
Kilkakrotne préby i badania nad wynikami nauki w tej sekcji, nad
sprawnoscig nauczycielska jej wychowankéw i poréwnanie jej z rezul-
tatami, osigganemi w dotychczasowych szkotach normalnych majg do-
prowadzi¢ do zastanowienia sie i ew. decyzji, czy zachowa¢ dotychcza-
sowy sposéb ksztatcenia nauczycieli czy go zmieni¢ w powyzszym Kkie-
runku, czy wreszcie wprowadzié¢ dwoistosé tego ksztatcenia.

Tak zatem kwestja ksztatcenia nauczycieli i ew. reform w tej dzie-
dzinie, aczkolwiek nie zaprzata opinji publicznej tak zywo, jak gdzie-
indziej, jednak i we Francji zjawita sie po wojnie na widnokregu, ale
dotad poza nieradykalna, raczej przystosowujaca sie tylko do "ducha
czasu" reformag z r. 1920 do zadnych znaczniejszych przemian nie do-
szto. Wcigz zdawna istniejgca szkota normalna jest jedynym zakladem
ksztatcenia nauczycieli, a ich kwalifikacje wyczerpujg sie na brevet su-
perieur i na certifikat d'aptitude. Nie znaczy to jednak, zeby ksztatce-
nie nauczycielskie faktycznie na tem sie koniczyto. Cho¢ bowiem, jak
wspomniano, niema we Francji oficjalnych kurséw wakacyjnych czy
wyzszych, to jednak stuzg temu doksztatcaniu nauczycieli rézne S$rodki.
A wiec bibljoteki wiasne, szkolne, bibljoteki gminne i miejskie, bibljo-
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teki pedagogiczne okregu (arrondissement) lub kantonu, a wreszcie
doskonale wyposazone i dobrze fungujace bibljoteki okrezne przy t. zw.
Musee Pedagogigue w Paryzu, ktore to Muzeum, choé moze nie tak
zywotne jako instytucja jak berlinski Zentralinstitut fur Erziehung und
Unterricht, stanowi przez swg zasobng bibljoteke i muzeum powazng
placéwke pracy pedagogicznej. Moéwigc o bibljotekach, trzeba wymienié
piekny zwyczaj francuskiej szkoty normalnej, ze kazdego wychowanka
przed wypuszczeniem do zawodu wyposaza we wcale piekng bibljo-
teczke ksigzek pedagogicznych. Srodkiem doksztatcania s tez zalecone
oficjalne konferencje pedagogiczne, na ktérych wedtug urzedowych za-
lecern traktowac¢ nalezy gtownie zagadnienia praktyczne, a nie tracic
czas na prozne i chimeryczne deklamacje pedagogiczne. Znajduje dalej,
nauczyciel walng pomoc w roéznych rzeczach drukowanych. Wymienie
z posréd nich dwie, stanowigce poniekad specjalno$¢ francuska, rzecz:
niespotykang gdzieindziej. Jedna to rozliczne livres du maitre t. j. prze-
wodniki metodyczne. Niema prawie we Francji ksigzki szkolnej, kt6érejby
nie towarzyszyta taka livre du maitre, podajgca obfite, doktadne/nieraz:
za drobiazgowe wskazéwki dydaktyczne. Mozna na nie zapatrywac sie
réznie, ale nie da sie zaprzeczy¢, ze oddajg one, szczeg6lnie miodym
kandydatom zawodu nauczycielskiego duze ustugi i wprowadzajg pe-
wien tad w prace nauczyciela. Druga pomoca sg tygodniki, wydawane
juzto przez zrzeszenia nauczycielskie (n. p. L'ecole emancipee, organ
Federation des syndicats de 1'enseignement, dalej L'ecole liberatrice,
organ Syndicat national des instituteurs et des institutrices i in., juz tez
przez najwieksze firmy wydawnicze szkolne (n. p. Fernanda Nathan’a:
Journal des instituteurs et des institutrices, COlin'a: L'ecole et la vie,
Hachette'a: Manuele general de 1'instruction primaire); sg to przede-
wszystkiem czasopisma niermiernie tanie (30 fr. t. j. 10 zt rocznie, da
tego liczne premje ksigzkowe), dalej redagowane zywo, podajace krot-
kie feljetony pedagogiczne, pisane interesujgco, lekko, informujgce o no-
wych ksigzkach oraz o ruchu zawodowym, modwigce o tem, co sie
dzieje zagranicg i t. d. i t. d., co za$ najwazniejsze, zawierajagce dziat
t. zw. partie scolaire albo preparation de la classe. Tu nauczycielowi
podaje sie plan pracy w réznych przedmiotach nauki i na rdéznych
stopniach szkoty powszechnej na caly tydzied, plan do$é szczego6towy,
ale nie nadmiernie krepujacy i do$¢ nowoczes$nie pojety (n. p. wedtug
zasady o$rodkOw zainteresowania). Jest to wiec tez jakby livre du maitre.
Nie brak wiec nauczycielowi francuskiej szkoty powszechnej sposobow
i $rodkow, umozliwiajagcych mu i dobre spetnianie obowiagzkéw i do-
ksztatcanie sig, ktore mu w pewnej mierze zastgpi¢ moga n. p. oficjalne
kursy wakacyjne.
Stanistaw Tync (Torun).

Czy w zaktadzie tamtejszymjaz zapre- TO T I/£)\ z

numerowano dla uczniéw i czytelni ~ i 0 A [\ i
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Podziat godzin a praca psychiczna.
1

Jednem z najwazniejszych urzadzen szkolnych jest podziat godzin.
Od niego zalezy wdrazanie miodziezy do systematycznej, rytmicznej
i punktualnej pracy, on wptywa tez dodatnio na zdolno$¢ odpowiedniego
nastawienia psychicznego. Z podziatem godzin zwigzane jest zagadnienie
tatwosci lub trudno$ci przedmiotdw nauczania szkolnego. Tymczasem
badania drogg ankiet wykazaty, ze nie mozna ustali¢ skali przedmiotéw
nauczania od najtatwiejszych az do najtrudniejszych/gdyz na ustalenie
to wptywa wiek uczgcego sig, osoba i sposéb uczenia uczgcego, uzdol-
nienia, zainteresowania, fizyczne warunki otoczenia i t. d. Kazdej pracy
psychicznej czy psychofizycznej towarzyszy zmeczenie, znuzenie lub nawet
wyczerpanie, chociazby praca byta wykonywana w najlepszych warunkach.

Wiadomo powszechnie, ze prawie kazdy nauczyciel wpaja w mlo-
dziez przekonanie o wyzszosci jego przedmiotu nauczania ponad wszystkie
inne i w ten sposéb urabia sie opinja o wazniejszych i mniej waznych
przedmiotach a opinja ta pocigga za sobg ujemne skutki wychowawcze,
gdyz rodzi wéréd miodziezy nieuzasadnione lekcewazenie "nieinteligentnej,
nizszej pracy fizycznej“.. W szkole $redniej a nawet w szkole po-
wszechnej tworzag sie juz "specjalisci”, dla ktérych reszta catosci, jako
co$ nizszego, nie istnieje. Tak nastawiona miodziez wchodzi w zycie
zawodowe wadliwie przygotowana, poniewaz dla swojej ciasnej specjat-
nosci nie moze nieraz zdoby¢ pola popisu, a zmuszona pracowac¢ dos$¢
czesto w warunkach i kierunkach dla siebie wprost nienawistnych,
ocenia prace zycia codziennego jakby jaka$ katastrofe zyciowg. Rodza
sie w ten sposdb pesymisci i dyletanci, ktérzy sg tylko szkodnikami
spotecznemi. Jezeli chodzi o tworzenie rozmaitych kotek, ktoreby miaty
sie przyczynia¢ do intelektualnego rozwoju miodziezy, nalezatoby catko-
wicie te prace witozy¢ na barki klasowych gmin szkolnych, ktdre sta-
nowig dla siebie jednostki strukturalnie bardzo podobne do matych spo-
teczenstw. W ten sposéb zapobiegnie sie zbytniemu rozdrabnianiu i za-
mykaniu poszczeg6lnych osobnikéw w zbyt ciasnych zakresach zainte-
resowan osobistych.

Wzorem dla pracy na terenie gminy klasowej ma by¢ podziat
godzin, ktéry wskazuje miodziezy, jak diugo powinna sie zajmowac
jednym rodzajem pracy, w jaki sposOb przeplata¢ prace, aby sie naj-
mniej zmeczy¢ i znudzi¢, oraz kiedy i jak diugo i w jaki sposéb na-
lezy wykorzysta¢ odpoczynek.

Bardzo waznem zagadnieniem w podziale godzin jest sprawa
nastepstwa lekcyj. Wiadomo, ze im bardziej lubimy jakis przedmiot,
tem diuzej trwajg nasze zainteresowania tym przedmiotem, a wiec tem
dtuzej z natezong uwagg mozemy sie nim zaja¢ bez widocznego uszczerbku
sit psychicznych i fizycznych. A wracajac do zagadnienia fatwosci
i trudnosci przedmiotow, zaznaczy¢ nalezy, ze istniejg tatwiejsze lub
trudniejsze partje. Zjawisko to wystepuje jednak tylko w obrebie tego
samego przedmiotu i zalezy od ztozonosSci partji — natomiast nie mozna
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poréwnac¢ pod wzgledem trudnosci dwu réznych partyj dwoch niepo-
krewnych przedmiotéw, poniewaz nie posiadamy dla poréwnania ich
ze sobg zadnych wspdinych jednostek mierniczych, przy pomocy ktérych
moglibySmy mierzyé natezenie wysitkow i pozostatoSci po nich pod
postacig zmeczenia, znuzenia lub wyczerpania.

Do kazdej pracy musimy by¢ przygotowani. Jednym z najwazniej-
szych skiadnikéw tego przygotowania jest nastawienie psychiczne.
Wyraz "nastawienie” przedostat sie do psychologji, jak sie zdaje z optyki,
gdzie sie mowi o nastawieniu lunety lub mikroskopu na jaki$ przedmiot. (2"
"Analogicznie ma sie rzecz w psychologji: nastawiam sie na jaki$ przed-
miot, to znaczy, zwracam sie psychicznie ku temu przedmiotowi, staram
sie go wprowadzi¢ w punkt ogniskowy mej uwagi i t. p.". "Dyspo-
zytywne nastawienie (L c. str. 37) jest og6lng dyspozycjg dla powstania
pewnych wyobrazern lub komplekséw wyobrazeri. Rozumienie stéw
polega na tern, ze stowa (dZzwieki stow) wywotujg nastawienia, dzieki
ktorym powstajag wyobrazenia i przebiegi my$lowe".

Postawmy dwa pytania: 1) Na jak dtugi czas naprzéd mozemy
by¢ nastawieni psychicznie na ekspozycje przedmiotu? 2) Jak diugo
mozemy by¢ nastawieni na obecny przedmiot lub wobec takiego przed-
miotu, ktéry niegdy$ byt dla nas psychicznie obecnym?

Ad 1) mozna odpowiedzie¢, ze nieraz lata cate oczekujemy czego$
i w kazdej chwili jesteSmy nastawieni na mniej lub wiecej pozadanego
dla nas "goS$cia". Ale takze zdaza sie, ze gdy po dtugiem oczekiwaniu
uobecni sie nam przedmiot, wowczas, albo nastawienie jest bardzo
krotkotrwate, lub tez zupetnie sie nie uwidacznia. Prawdopodobnie te
nastawienia psychiczne, ich trwatosS¢ i ich natezenie sg zalezne od wieku
podmiotu nastawiajgcego sie, od rozmachu i kierunku zainteresowan,
od rozwoju umystowogo i od wielu innych czynnikéw, ktérych w tym
krotkim artykule nie mozna wymienic.

Ad 2) zaznaczy¢ trzeba, ze trwato$¢ nastawienia zalezy od wa-
runk6w wewnetrznych (psychicznych i fizjologicznych) i od zewnetrznych
okoliczno$ci, a mylnem jest mniemanie, ze wystarczy poprawne pod
wzgledem metodycznym przeprowadzenie lekcji, aby wywota¢ powszechne
zainteresowanie catej klasy. Nam chodzi bowiem nietylko o to, aby
wywotaé zainteresowanie, lecz zalezy nam na budzeniu trwatych zain-
teresowan pozaszkolnych. Lekcje bowiem sg tylko wskazywaniem drég,
po ktérych powinna kroczy¢ miodziez, aby zdaza¢ do prawdy, a skro-
eony pokaz doswiadczen ludzkich ma jej ulatwi¢ unikanie biledéw
i przygotowac jg w ten sposéb do zycia o wiasnych sitach.

Praca szkolna jest dla mitodziezy przymusem i to tern przykrzej-
szym, ze bywa wykonywana czesto wbrew interesom jednostki. Sami
przeciez wiemy jak ciezkiem jest dla nas rozstanie si¢ z czasem, ktory
chetnie poswiecilibySmy na wykonanie innego, milszego dla nas zajecia,
gdy "przychodzi szkota" z jej obowigzkami i zabiera nam gwailtem
ten drogi czas, a w zamian daje duzo trosk i zmartwiend, a odbierajac

) Patrz: Blachowski Stefan. Nastawienie i spostrzezenie. Studjum psy-
etiologiczne. Nakt. Pol. Tow. Filoz. R. 1917. Strona 30.
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duzo sit, obdarza dos$¢ czesto stuchajgcych nas bardzo powierzchownemi
sagdami i wielkg pogarda dla "nizszych".

Dla poruszonego tematu bardzo waznem jest zagadnienie rozpo-
Tzadzania czasem dzieci i miodziezy. Wedtug Johnsona, (E. Johnson,
w Monroe: "Games". Patrz Podrecznik Encyklopedja Pedagogiczna,
Fel. Kierski, tom I, str. 653), mozna przeznaczy¢ maksimum czasu na
zajecia przymusowe dziecka siedmioletniego godzin trzy, minimum
czasu na zabawy, gry i zajecia samorzutne godzin pieé¢, jedng godzine
czasu na przyjmowanie pokarmow, jednag godzine na ubieranie sig,
mycie, rozbieranie i t. d. a na sen godzin trzynascie. Nawet dwudziesto-
jednoletniemu milodziefnicowi mozna zabra¢ tylko maksimum osiem
godzin czasu na przymusowe zajecia, a takze najmniej pie¢ godzin
nalezy mu pozostawi¢ na zabawy, gry i zajecia samorzutne. Poniewaz
Johnson przeznacza maksimum osiem godzin na zajecia przymusowe,
a pozostawia minimum pieé godzin na gry, zabawy i inne zajecia samo-
rzutne, przeto wynika z tego, ze to maksimum i to minimum znajdujg
sie w znacznej odlegtosci od indywidualnego optimum czasu pracy
przymusowej, jakotez czasu, poswieconego zajeciom rozrywkowym.
Jezeli kupiec powiada "times is money”, to dla pedagoga jest ta moneta
zdrowie miodziezy i jej rozwéj umystowy oraz moralny. Nawet wielcy
Sabrykanci zmniejszajg ilos¢ czasu pracy przymusowej tygodniowej
i dziennej, wychodzac z zatozenia, ze tylko energja pracy, techniczne
przysposobienie robotnika, jego inteligencja oraz che¢ do pracy, a nie
eczas trwania pracy sa czynnikami, wptywajgcemi na ilos¢ i jakosc
Tabrykatow.

Z czem nalezy sie liczyé przy ukfadaniu podziatlu godzin?
I. Z miodzieza. Il. Z porami roku. Ill. Z materjatem naukowym. IV. Ze
Srodowiskiem. V. Z iloScig i jakoScig przedmiotéw nauczania. VI. Z po-
rzadkiem nastepstwa przedmiotéw nauczania.

Ad I. Zamozno$¢ i stan zdrowotny miodziezy uczeszczajgcej do
szkoty utatwia lub utrudnia ustalenie podziatu godzin. Jezeli mitodziez
jest uboga, chorowita i mieszka daleko od szkoty, to tem bardziej
przychodzi do szkoty zmeczona i nie moze skupiaé uwagi na pierwszej.
lekcji. Im bardziej dodatnie warunki posiada miodziez w zyciu poza-
szkolnenv tem wiecej przynosi sit do pracy narzuconej.

Ad Il. W naszych warunkach geograficznych powinno sie uktadac
podziat godzin w ten sposOb, aby nauczanie rozpoczynaé¢ w poOzniej-
szych porannych godzinach, w miesigcach jesiennych i zimowych,
z powodu mniejszej ilosci Swiatta dziennego, za$ wiosng i latem nalezy
rozpoczynac¢ prace szkolng we wczesniejszych godzinach porannych ze
wzgledu na upaty, ktére na pdzniejszych lekcjach stajg sie plaga dla
miodziezy i nauczycielstwa.

Ad Ill. Materjat naukowy wzrasta pod wzgledem zakresu i tresci
z kazdym rokiem nauczania szkolnego. Jak z tem pogodzi¢ postulat
odcigzania miodziezy! Z jednej strony krzycza lekarze o przemeczaniu
miodziezy, z drugiej za$ strony stojg wiadze szkolne na strazy wyczer-
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pania materjatu naukowego, przepisanego programami ustalonemi przez
Min. W. R. i O. P. — a miedzy tg grozng Scyllg i nieubtagang Cha-
rybdg musi manewrowa¢ biedny nauczyciel, ktéremu rozmaite okolicz-
nosci wykradajg drogi czas. Powiadajg, ze aby wyczerpaé materjat
naukowy, wystarczy podzieli¢ go na drobne porcje i dawac te porcje
do przetknigcia miodziezy. A c6z robi¢ jezeli miodziez nie moze tych
porcyj przetkna¢é — i przetrawi¢ na czas? Mtiodziez ustaje... A tu tym-
czasem pchajg sie nowe dawki do glowy... i tak powstajg zatory, a po-
zostate czastki muszg uczniowie przetykaé nagwatt i nie mogac tych
nowych porcyjek strawi¢, chorujg... na pobiezno$¢. Pedagog zroz
paczony, ze nie moze przerobi¢ materjatlu w szkole, daje miodziezy~
duzo pracy domowej i w ten sposOb wyrzadza jej krzywde. Najprak-
tyczniej sprawe programow zatatwi¢ sposobem angielskim, to znaczy,,
ze kazda szkota, czyto powszechna czy $rednia uklada dla siebie pro-
gram naukowy tak pod wzgledem zakresu jak i pod wzgledem tresci.
Grono nauczycielskie, znajagc $rodowisko, potrafi lepiej przystosowac
program do miejscowych warunkéw, gdyz ci znani busnessmani
angielscy wyznaja zasade, ze szkota istnieje dla spoteczenstwa a nie
odwrotnie. (Patrz: Peter Sandiford "Szkolnictwo angielskie", przektad
Wiad. Gumplowicz Nakt. "Naszej ksiegarnil927 " r. str. 40 i nast.
str. 128 i nast.).

Ad IV. Bardzo wazng role odgrywa S$rodowisko, wsérdod ktoregom
szkota dziata. W otoczeniu, w ktdrem sama natura poskgpita warunkéw~
higjenicznych, nalezy sie liczy¢ z tem aby nie przecigzaé, zbytnio mio-
dziezy ani pracg szkolng, a tem bardziej pracg domowga. Uboga przyroda
pocigga za sobg dos¢ czesto ubdstwo miodziezy, gdyz rodzice niechetnie
oddajg swoje dzieci do szkoty na diuzszy przecigg czasu, potrzebujgc
jej do ciezkiej wspodtpracy domowej. Lepiej uczyé mniej i krocej lecz:
doktadnie, niz wiecej i dtuzej, lecz pobieznie.

Ad V. Czego uczy¢ i w jakiej ilosci? Trudno odpowiedzie¢ na
to pytanie. Zakres i tre§¢ nauk bezustannie si¢ powieksza, a ci, ktdrzy
opuszczajg tawy szkolne i rzucajg sie w wir pracy zarobkowej, stajg
sie po krétszym lub diuzszym czasie analfabetami wobec ciggle rozwi-
jajacej sie wiedzy ludzkiej. Szkota, ktora bedzie pracowata w ramach
ustalonego programu pod wzgledem ilosci i jakoSci przedmiotéw, a nie
bedzie rewidowala jak najczesciej swego programu réwnomiernie
z rozwojem nauk, pozostanie sama analfabetkg i szerzycielkg analfabe-
tyzmu, tem niebezpieczniejsza, im bardziej jest urzedowsa.

Ad VI. Jak juz powyzej zaznaczytem, zyje jeszcze wsrdd nas opinja,
wedtug ktdrej jedne przedmioty sa tatwiejsze a inne trudniejsze." Prawdo-
podobnie opinje te wywodzg swdj réd od mniemania Arystotelesa,
wedtug ktdrego praca uczonego jest wyzszg i szlachetniejszg od podiej
pracy najemnika.

NajczesSciej w podziale godzin umieszcza sie na pierwszem miejscu
matematyke, nauke jezykéw czy historje lub geografje i t. d., a dopiero
na ostatniem, te r6zne przyrody czy jakie$ tam techniczne przedmioty,
lub dla wytchnienia daje sie naprzemian przedmioty "trudniejsze" prze-
ptatane przedmiotami "tatwiejszemi”, "gwoli rozweselenia mtodziezy".
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Musze zwroci¢ uwage na to, ze. zmeczenie, znuzenie, a nawet wyczer-
panie wystepuje zawsze wtedy po pracy, im dluzej jest wykonywang,
im mniejsze budzi zainteresowanie i im mniej sg dogodne inne warunki,
tak zewnetrzne jak i wewnetrzne. Przeto podziat godzin nalezy tak uktadaé
aby kazdy przedmiot, cho¢ raz na kilka czy kilkanascie dni, zajmowat
pierwsze, srodkowe i ostatnie miejsce, a woéwczas przekonamy sie, ze
kazdy przedmiot jest fatwy i trudny zarazem. Aby nastawienie psy-
chiczne trwato diluzszy czas, nie nalezy umieszcza¢c w jednym dniu,
przylegle dwu lub wiecej lekcyj jednogatunkowych przedmiotéw nau-
czania, poniewaz miodzieficza uwaga szybko sie nuzy jednostajnoscig
pracy, a nastepnie pozycja mtodego organizmu, wymagajacego ciagtych
zmian ruchowych, meczy sie w dluzej trwajacym bezruchu. Nastepnie
trzeba sie liczy¢ i z tym faktem, ze im wiecej odbywa sie w jednym,
dniu pracy w jednogatunkowych przedmiotach, z ktérych uczeri musi
wykona¢ rozmaite zadania na dzieh nastepny, a opr6cz tego ma sie
przygotowaé¢ "ustnie” do' innych lekcyj, to sprawa jego wypoczynku
dziennego i nocnego przedstawia sie bardzo melancholijnie. Ciagte
strachy przed "dwadjg" trzymajg go, w bezustannem napieciu i spedzaja
mu sen z powiek. Z normalnym podziatem godzin fgczy sie — nor-
malny rozwdj miodziezy. Albo catkowitg narzucong prace powinien
uczen wykonaé w czasie lekcyj w szkole albo nalezy roztozy¢ jego
prace réwnomiernie na szkole i jego domowe zajecia. W kazdym razie,
zajecia miodziezy w szkole muszg sie odbywac¢ jednorazowo, aby i mio-
dziez mogta sie nalezycie przygotowaé¢ na dzieh nastepny i odpowiednio
wypoczaé. Nie nalezy tez zapomina¢, ze energja psychiczna w ciggu
roku szkolnego dazy do spadku tak u miodziezy jak u nauczycielstwa
i wykazuje zmniejszanie napiecia i odpornosci, w nastepstwie czego
wydatno$é pracy jest coraz mniejszg.

W tych kilku uwagach staratem sie naswietli¢ jedng z; wiekszych
bolagczek szkolnych, ktora krzywdzi i nauczycielstwo, obcigzone praca,
a miodziezy nie przynosi zdrowia, pomimo wytezonej pracy (moze:
witasnie dlatego), P. W. i W. F.J.

Stanistaw Wol/sthal (Czortkow).

Nauka o warstwicac-h i formach powierzchni.
(Lekcja geograficzna w 4 Klasie szkoty powszechnej. (Szk. ¢wiczen).

Zagadnienia, objete niniejszemi lekcjami, majg wprowadzi¢ dzieci
w zrozumienie warstwie na mapie fizycznej. Do zapoznania miodziezy
z powyzszym tematem postuzag nam dwie lekcje: jedna dwugodzinna
lekcja w terenie i jedna lekcja w klasie. Lekcje pierwszg mozemy wy-
kona¢ nawet na podwdrzu szkolnem, bez potrzeby udawania sie w pole.

) W sprawie podziatlu godzin i zadawania lekcyj, vide: Higjena szkolna. War-
szawa 1921 (str. 320 i nast.).
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Przygotowanie. Wychodzimy z mlodzieza na podworze
szkolne i tu zapowiadamy, ze podczas dzisiejszej lekcji bedziemy budo-
wali model pagorka, bedziemy obserwowali jego ksztatt, oraz poznamy
warstwice. Poniewaz dzieci nie znajg terminu "model”, przeto trzeba
je z tym terminem zaznajomi¢. Nawigzujemy wiec do naszych obser-
wacyj z ubiegtego roku; przypominamy, ze tu i Odwdzie widzieliSmy
pagorki i nawet gdry; podczas dzisiejszej lekcji zbudujemy sobie maty
pagorek: bedzie to model pagorka, gdyz bedzie w pomniejszeniu przed-
stawial pagdrek rzeczywisty.

Lekcja nowa. Wyodrebnimy w niej nastepujgce czesci:

1. Na wyznaczonem miejscu polecamy wbi¢ gruby pal. Oczywi-
$cie moze to wykona¢ kto$ ze stuzby szkolnej. Dokoto tego pala pole-
camy whbié cztery nieco mniejsze pale pomocnicze, ktore nalezy tak
ugrupowac, azeby nastepnie jeden stok modelu byt tagodny a drugi
stromy. Zkolei polecamy dzieciom, by na palach wyznaczyty odcinki
co 10 cm, poczem pale zwigze sie drutami, jak to widzimy w odno-
$nym podreczniku dla 4 oddziatu. Nastepnie dokota pala usypujg dzieci
model z gliny, dowolnej wysokosci i ksztattu. Jednakze dzieci zastosujg
sie do odnosnych paléw pomocniczych i uksztattujg taki pagorek, by
wierzchotek nieco ubi¢, azeby sie glina nie rozsypywala.

Po wykonczeniu roboty dzieci ustawig sie dookota modelu i obser-
wujg jego ksztalty. Zwracamy uwage miodziezy na linje zetknigcia sie
pagorka z powierzchnig ziemi. Tu rozpoczyna sie podndze czyli stopa
pagodrka; dzieci obejrzg doktadnie podndze i zapamigtajg sobie nowe
Terminy: podno6ze czyli stopa pagoérka. Nastepnie zwracamy uwage na
stoki czyli zbocza pagérka. Dzieci zauwaza, ze pagoérek wznosi sie ku
szczytowi, a jego cze$¢ od podnéza do szczytu nazywa sie zboczem
czyli stokiem. Polecamy obserwowac stoki naszego pagdrka i wyszukaé
réznice; dzieci same zauwaza, ze roznice sg, gdyz jeden stok wznosi
sie tagodniej ku szczytowi, podczas gdy drugi jest stromy. Dzieci zapa-
mietaja sobie nowe terminy: stok fagodny i stok stromy. Obecnie
zwrocimy uwage dzieci na wierzchotek czyli szczyt pagodrka; dzieci
zapamietajg sobie nowe wyrazy: szczyt czyli wierzchotek pagérka.
Syntezg czeSci pierwszej lekcji bedzie podkreSlenie, ze u kazdej gory
i u kazdego pagdérka wyr6zniamy: podnéze, stoki i wierzchotek; stok
géry moze byé tagodny lub stromy, podczas gdy wierzchotek moze
by¢ ostry lub zaokraglony.

2. Przystepujemy do drugiej czesci lekcji. Zwracamy uwage dzieci
na podnodze pagorka i wzdluz tego podndéza polecamy ostrym rylcem
odznaczy¢ linje, ktéra odetnie podndze wyraznie od reszty ziemi. Te
linje nazwiemy warstwicg O. Dzieci powtdrzg nowy wyraz i zapamie-
Tajag go sobie. Zwracamy uwage dzieci, ze ponad warstwicg O wznosi
sie pierwsza, najnizsza warstwa ziemi, ktéra siega do wysokosci 10 cm;
Te warstwe opasujemy mocnym drutem, przyczem orjentujemy miodziez
wedtug znakéw na palikach. Dzieci zwrdcg baczng uwage na te warstwe,
a nastepnie na linje, ktérg tworzy nasz drut: ta linja wznosi sie wszedzie
10 cm ponad ziemig i dlatego nazwiemy jg warstwicg 10. Natomiast
odlegto$¢ od warstwicy O do warstwicy 10 nazwiemy stopniem war-



133

stwicowym. Polecimy jeszcze raz obejrze¢ pierwszg warstwe ziemi i zapa-
mietaé sobie, co nazywamy warstwicag O, lub warstwicg 10, oraz co
nazywamy stopniem warstwicowym. Dzieci winny utrwali¢ sobie w pa-
mieci pojecie warstwicy jako linji o jednakowej wysokosci.

Zkolei powyzej pierwszej warstwicy odcinamy drugg — na
wysokosci 20 cm. Mtodziez winna sama juz odpowiedzie¢ na pytanie,
coémy tu wykonali: "OdcieliSmy druga warstwe ziemi i opasali ja

drutem na wysokosSci 20 cm; powstala zatem warstwica 20. Dzieci
wskazg warstwice O, 10 i 20. W taki sam sposOb dzieci winny same
opasa¢ caly pagérek az do wierzchotka, przyczem powstang warstwice
30, 40 it d. Po wykonczeniu polecamy dzieciom ustawi¢ sie dookota
modelu i obserwowac kregi druciane; dzieci zauwazg, ze druty odcinajag
warstwy ziemi jednakowego wzniesienia i jednakowej grubos$ci. Nalezy
zatem wyprowadzi¢ pojecia warstwie — jako linij jednakowego wznie-
sienig terenu na powierzchni ziemi.

3. W trzeciej czesci lekcji przystepujemy do zesyntetyzov
obserwacyj. Droga syntetycznych pytan przeprowadzamy opis naszego
modelu. Co zbudowaliSmy? "ZbudowaliSmy model pagdrka". Jaka
wysoko$¢ ma nasz model? "Nasz model ma 50 cm wysokosci”. Na
ile warstw podzielilismy model? "Nasz model podzielilimy na 5 warstw".
Jaki stopien warstwicowy zastosowaliSmy? "Zastosowali$my dziesiecio-
centimetrowy stopien warstwicowy, gdyz warstwice biegng co 10 cm”.
Wyliczcie warstwice na tym modelu? "Mamy tu nastepujace warstwice
O, 10, 20, 30, 40 i 50*. :

Zakonczenie. Nasz model oglagdamy teraz z gory. Zwracamy
uwage dzieci, ze od wierzchotka modelu do jego podndza biegnie
rzad drucianych kregéw. Polecamy obejrze¢ kregi przy stoku tagodnym;
dzieci zauwaza, ze przy stoku tagodnym Kkregi sg od siebie bardziej
oddalone, niz przy stoku stromym i wydajg sie jakby rzadziej rozmie-
szczone. Polecamy obejrze¢ kregi przy stoku stromym: tu dzieci zauwaza,
ze przy stoku stromym biegng kregi jakby gesciej. Wyjasniamy dzie-
ciom, ze tak witasnie bywa na wszelkich rysunkach: przy stoku stromym
biegng warstwice gesciej, podczas gdy przy stoku tagodnym biegng
warstwice rzadziej; w ten spos6b juz z rysunku mozemy poznaé, ktory
stok gdry jest tagodny, a ktéry stromy.

Coby sie stato, gdybysmy zdjeli kregi druciane i jak one sg,
utozyli je na stole lub ziemi? Oto zobaczyliSmy model warstwie naszego
pag6rka, a taki model nazwiemy modelem warstwicowym.

Sprobujemy zdjag¢ kregi i zachowujac ich ksztatty, utézmy je na
ziemi. Dzieci zobaczg model warstwicowy. Po blizszem przypatrzeniu
sie modelowi, winny go dzieci same opisaé. WyjasSniamy miodziezy,
ze ten model mozemy przerysowa¢ na tablicy, a wéwczas powstanie
rysunek warstwicowy naszego modelu. Ten rysunek mamy witasnie juz
na rysunku w podreczniku szkolnym, lecz jest o1l wykre$lony w po-
mniejszeniu. Model pagorka pozostawiamy do dalszych ¢wiczen, a lekcjg
konczymy. Polecamy dzieciom zaznajomic¢ sie z treScig odno$nego roz-
dziatlu w podreczniku szkolnym, oraz z odnosnemi rysunkami. Lekcja,
nasza trwata zapewne dwie godziny.
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Nastepna lekcja geografji moze sie odbyé czeSciowo w Kklasie,
a w miare dysponowanego czasu moznaby wyjs¢ na podwdrze pod
koniec lekcji, azeby jeszcze raz przypatrze¢ sie modelowi.

Zadaniem niniejszej lekcji bedzie omowienie, w jaki sposéb war-
stwice bedg nam pomocne przy poznawaniu rzezby terenu, oczywiscie
na mapie.

Przygotowanie obejmie krotkie omoéwienie wynikéw po-
przedniej lekcji. Dzieci ztozg sprawozdanie z wykonanego c¢wiczenia;
opiszg, w jaki spos6b zostat model zbudowany; okre$lg jego wysokos$¢
wedtug warstwie, oraz odpowiedzg na pytanie, co nazywajg warstwica
a co stopniem warstwicowym. ROwniez zlozg relacje z treSci danego
rozdziatu w podreczniku szkolnym, poczem nalezy omoéwi¢ ryciny w pod-
reczniku. Lekcje nalezy prowadzi¢ zywo, a na cato$é¢ "przygotowania”
przeznaczy¢ najwyzej 10—15 minut.

Lekcja nowa ma na celu oméwienie zasadniczych form po-
wierzchni, rysunku warstwicowo-barwnego, wysokos$ci wzglednej i bez-
wzglednej.

1. Przypominamy dzieciom, ze na naszym modelu przedstawiliSmy
ksztatt i wysoko$¢é pagorka przy pomocy warstwie. Obecnie wyjasniamy
miodziezy, ze nietylko wysoko$¢ jednego pagorka, ale takze wysokosci
gor i catych krajobrazéw mozemy przedstawia¢ zapomocg warstwie,
jednakze w tym wypadku postugujemy sie warstwicami metrowemi;
mogg by¢ wiec warstwice 10-metrowe, 20-metrowe, 100 metrowe i na-
wet 1000-metrowe. Odpowiednio do tego bedziemy mieli stopien war-
stwicowy 10-metrowy, 100-metrowy i t. d. Krotko odpytamy te cze$c¢
lekcji, poczem na tablicy kresSlimy szybko gore i dzielimy jg na kilka
ptaszczyzn, ktoére kolejno oznaczamy cyframi: 100 m, 200 m, 300 m,
400 m, 500 m. Poszczeg6lne warstwy naktadamy kolorami: ciemno-
bielonym na dole, poczem jasno zielonym, zéttym, pomarariczowym,
jasno-czerwonym i ciemno-czerwonym. Powstat rysunek warstwicowo-
barwny. Wyjasniamy wiec miodziezy, ze wszedzie przestrzenie pomie-
dzy warstwicami naktadamy kolorami i tak powstanie rysunek warstwi-
cowo-barwny. Nalezy jednak natychmiast podkres$li¢, ze stale uzywa sie
jednakowych kolorow, a zatem: niziny oznaczamy kolorami zielonemi,
wyzyny kolorami z6iemi i pomaranczowemi, podczas gdy gdry ozna-
cza sie kolorami czerwonemi i brunatnemi.

Nasz rysunek pozostawiamy jeszcze na tablicy, poczem nalezy
omoéwi¢ odnos$ny rysunek w podreczniku szkolnym. Zwracamy jeszcze
uwage dzieci na nowy termin: rysunek warstwicowo-barwny.

2. W drugiej czesci lekcji omowimy gtdwne formy powierzchni
ziemi. Wyjasniamy miodziezy, ze powierzchnia ziemi nie jest wszedzie
robwna, gdyz nawet na niewielkim krajobrazie spotykamy rozmaite nie-
rownosci. Odwotujemy sie do obserwacyj dzieci i zapytujemy, czy
widziaty jakie nieréwnos$ci na powierzchni ziemi. Pouczamy, ze na po-
wierzchni ziemi spotykamy wiec rowniny, pagorki, gory i doliny: to
:sg wihasnie ksztatty czyli formy powierzchni ziemi. Dzieci zapamietajg
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sobie i zapisza w zeszytach geograficznych: Ksztalty, czyli formy po-
wierzchni ziemi. Polecamy im wyliczy¢, jakie formy juz widziaty?

Rzucamy pytanie: Czy widzial kto wode morskag? Woda lezy
poziomo i dlatego moéwimy: poziom wody. Kto widziat morze, to wi-
dziat i poziom wody morskiej, czyli krotko poziom morza. To pojecie
musimy utrwali¢ przy pomocy rysunku na tablicy, ktory to rysunek
moze sie zbliza¢ do odnosnego rysunku w podreczniku szkolnym. Na
rysunku wskazemy poziom morza, oraz wznoszacg sie od morza po-
wierzchnie ziemi. Dzieci zapiszg w zeszytach: poziom morza.

Pouczamy dzieci, ze poziom morza oznaczamy na rysunku zawsze
cyfrg 0, gdyz od poziomu morza oblicza sie wszelkie wzniesienia po-
wierzchni ziemi. Od poziomu morza wznoszg sie krajobrazy do réznych
wysokosci. Pouczamy, ze niziny wznoszg sie do wysokosci 200 i 300 m
wyzyny ponad 300, a gdry siegajg nieraz do wysokosci bardzo znacz-
nych; tak n. p. nasze Tatry przekraczajg 2500 m, a najwyzsza go6ra na
ziemi ma ponad 8000 m wysokosci.

3. W czeSci trzeciej przypominamy dzieciom, ze wysokos$é ka
gory oznaczamy od poziomu morza, to znaczy, ze mowimy, jak wy-
soko jest ona wzniesiona ponad poziom morza. To jest wysoko$é
wzgledna gory.

Stawiamy pytanie: Czy jednak czasem nie potrzebaby oceni¢ wy-
sokosci gory tylko od jej podndza? Oczywiscie tak. To bedzie wyso-
kos¢ bezwzgledna. Czy mierzyliSmy juz gdzie wysoko$¢ bezwzgledng?
Tak, na naszym modelu pagdrka. Zwracamy wiec uwage dzieci na
odnosng rycine w podreczniku i polecamy wyliczy¢ rzeczywistg wyso-
ko$¢ pagérka, co miodziez uskuteczni przy pomocy podziatki.

Na zakonhczenie przeprowadzimy zebranie catlego dzisiejszego
materjatu, poczem omdéwimy te ryciny z podrecznika, ktorych dotych-
czas nie mieliSmy sposobnosci omoéwic.

Jako zadanie domowe polecamy zaznajomié sie z treScia odno-
$nego materjatu w podreczniku szkolnym, przegladngé jeszcze raz ry-
ciny, oraz opracowac jedno Cwiczenie pamieciowe i jedno rysunkowe.

Na utrwalenie danych wiadomosci i na wykonanie pozostatych
¢wiczen przeznaczamy jeszcze 10—15 minut na nastepnej lekcji, w Kkia-
sie lub przy naszym modelu.

Uwagi: Nie ulega najmniejszej watpliwos$ci, ze dane zagadnie-
nie jest trudne i niezwykle skomplikowane. A jednak jest to zagadnienie,
niezwykle wazne dla ogdlnego toku rocznej pracy geograficznej i dla-
tego zadng miarg nie mozemy go ani opusci¢, ani zlekcewazyé, wrecz
przeciwnie, winnismy dang lekcje nalezycie opracowac¢ i poprzednio
gteboko jg przemysle¢ i przygotowac.

Oczywiscie winnismy wykorzysta¢ tu zarowno nasze doSwiadcze-
nie dydaktyczne, jak i podrecznik szkolny, ktory przeciez jest syntezg
dtugoletnich doswiadczen i studjow. Lekcja musi sie odbywa¢ drogg
pokazu i zywej pracy przy modelu pagdrka, gdyz tylko w ten sposéb
stanie sie zado$¢ zasadzie, ze praca fizyczna i umystowa miodziezy
odbije sie wewnetrznem echem w duszach dzieci. | jest 10 zresztg je-
dyny $rodek dydaktyczny w danem zagadnieniu, ktory istotnie siega
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do istoty zagadnienia i to zagadnienie nalezycie uzmystawia. Model ma
miodziezy da¢ pojecie pagorka czy goéry, pojecie warstw i warstwie,
oraz pojecie wysokosci bezwzglednej, co jest niestychanie wazne. To
bedzie tym kos¢cem, dokota ktérego bedziemy tworzyli i wigzali nowe
wiadomosci. Na tym kosécu juz w toku lekcji nastepnej pouczymy
dzieci o reformach powierzchni ziemi i o jej wzniesieniach, poczem
omowimy wysoko$¢ wzgledng i bezwzgledng. Oczywiscie odpowiedni
nacisk potozymy na rysunek warstwicowo barwny, ktéry nam stworzy
podstawe do majgcego niebawem nadejS¢ korzystania z mapy warstwi-
cowo-barwnej. Cala zresztag praca do tego zmierza i dlatego uwazamy
za potrzebne jeszcze raz podkres$li¢c waznos$é danego zagadnienia w toku
rocznej nauki geografji na 4 oddziale szkoty powszechnej.
Michat MScisz (Leszno).

Oceny i sprawozdania.

7. Namyst i J. Bilinski. Ucieszne i pozyteczne pogadanki a twojem zdrowiu.
Z 24 rycinami. Ksigznica-Atlas Lwoéw — Warszawa 1931. Cena 260~ zi.

Autorowie wpadli ha szcze$liwy pomyst przedstawienia zagadnien higjen
osobistej u dzieci w formie czytanek i pogadanek w liczbie 33, przeplatanyc
wierszykami i odpowiednio dobranemi rycinami. Ws$rod pogadanek nie brakto
i obrazka scenicznego. Ten oryginalny w swoim rodzaju sposéb ujecia tych za-
gadnien ufatwi zapewne prace, nauczyC|eIOW| wypedzi ze szkoty nude zwigzana
z dotychczasowym sposobem "wyktadania” zasad higjeny i utatwi obopélne wy-
sitki, wpojenia I przetrawienia tych zasad. Ksigzeczka godna uwagi.

Tor Jézef. Podrecznik do nauki rysunku. MyS}OWICe 1931. Naktad autora. Cena 12 zt.

Nowa praca prof. Tora po zesztorocznej "Plastyce w szkole", w ktorej
autor wytuszczyt swe poglady teoretyczne na nauke rysunku o charakterze pro-
pagandowym, jest podrecznikiem praktycznym opartym na najnowszych zdobyczach
z zakresu psychologji tworczos$ci rysunkowej dziecka, obejmujacym nauke rysunku
nietylko w Szkole powszechnej ale i sredniej. Podrecznlk podzielony jest na dwie
czeSci: Cze$¢ I. "Plastyka w szkole“ zawiera wskazowki szczegotowe, jak nalezy
prowadzi¢ nauke rysunku w szkole sredniej i wyzszych klasach szkoty powszech-
nej w nastepujacych rozdziatach: "Studjum Ksztatu, Studjum 5W|at{00|enla Studjum
barwy, Problem dekoraCJl Studjum postaci Iudzklej i zwierzecej“. —Czesc Il. p. t.
"Sztuka dziecka" zawiera szczegGtowe wskazéwki, jak nalezy prowadzm nauke
rysunku w nizszych klasach szkoly powszechnej, przyczem cze$¢ metodyczna
oparta Jest na szerokim wyktadzie " Psychologji rysunku dziecka“, obejmuje tabe-
laryczny "Rozktad szczegétowy materjalu naukowego®, objasnlenla ¢wiczen z za-
kresu dzieciecej ekspresji, reprodukcji, kompozycji i dekoracji, jakotez przyktady
lekcyj. Podrecznik obejmuje 200 str. tekstu z licznemi rysunkami konstrukcyjnemi,
oprocz tego 30 tablic, w tem kilka kolorowych z przyktadami prac uczniowskich.
Praca ta daje obraz nalezycie ujetej syntezy najnowszych metod nauki rysunku.
Logiczna analiza formy pod wzgledem ksztattu, swiattocienia i barwy, i w zwigzku
z nig metodyczne ujecie studjum w odp0W|edn|e kategora(e ¢wiczen ufatwia opa-
nowanie rysunku potrzebne w najogolniejszym zakresie kazdemu inteligentnemu
cztowiekowi, a przy odpowiednich zdolnosciach doprowadzi¢ moze do poziomu
artyzmu. Na szczegOlniejsze wyrdznienie zastuguje problem dekoracji oryginalnem
ujeciem, roznem od dotychczasowych uje¢ polskich metodykéw i teoretykow,
jakotez perspektywa rownolegta mato w Polsce stosowana, a dajgca sie (jak widac
z wywodow i praktyki autora) organicznie zwigzac tak ze studjum ksztattu jak
i z zagadnieniem kompozycji i dekoracji.

Podrecznik J. Tora niewatpliwie odda nalezyte ustugi nauczycielstwu uczg-
cemu tego przedmiotu i powinien sie znale$s¢ w reku kazdego z tych nauczycielli,
ktérzy rysunek opanowali, i samopomocg dla nauczycieli mniej zaawansowanych
w rysowaniu i nauczaniu tego przedmiotu.

Odpowiedzialny redaktor i wydawca : Dr Antoni J. Mikulski.
Czcionkami Drukarni Zwigzkowej w Krakowie, Mikotajska 13.
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MICHAL. MSCISZ;
ZARYS METODYKI GEOGRAFIJI

Wydanie IL 280 stron. 130 ilustracyj. Cena 11 zi

Jest t6 pierwsza w Polsce praca, ujmujagca w sposéb realny catoksztatt
zagadnien metodyczno-dydaktycznych i programowych z zakresu nauczania
geografji w szkotach Srednich i powszechnych. Jest ona posrednikiem miedzy
programami a ich wykonawcami, usitujac na plaszczyzne rzeczywistos$ci wprowa-
dzi¢ realizacje programéw nauczania, jest przewodnikiem i praktycznyrti doradcg
nauczyciela geografji. Dobre ustugi oddaje podrecznik w toku studjéw na W. K. N.

Tegoz autora wyszly :
1. Geografja dla 4 oddzialu szkdt powszechnych. Wydanie HI.
2. Geografja dla 5 oddziatu szk6t powszechnych i dla nizszego
gimnazjum. Zastosowana do najnowszej redakcji planéw nauczania.
Niebawem ukaza sie:
1. Geografja dla 3 oddziatu szkét powszechnych miejskich. P6d-
recznik zastosowany do nowej redakcji plandw nauczania.
2. Kraje europejskie i pozaeuropejskie. Podrecznik dla
6 oddziatu szkét powszechnych i nizszego gimnazjum.



