Nalezno$¢ pocztowa uiszczona ryczaltem.
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DZIENNIK URZEDOWY

KURATORJUM OKREGU SZKOLNEGO LUBELSKIEGO

Lublin, Maj 1932 r.

TRESC.
Czegs$é urzegdowa.

A. (Zarzadzenia ogdlne).

Pozycja. ®tr'
Okolniki i pisma okolne do P. P. Inspektoréw Szkolnych, Dyrekcyj panstwo-
wych 1 prywatnych szkot srednich ogdlnoksztatcacych, zaktadow ksztalcenia
nauczycieli i szkét zawodowych w okregu:

25.  w sprawie trybu wnoszenia odwolan i zazalen przeciwko orzeczeniom i uchwatom

Okr. Kom. Dyscyplinarnych . [ *30
26. w sprawie organizowania kolonij i potkolonii le tn ic M .evoeeeecnenenniiiene Jol
27. w sprawie wedrowki wakacyjnej milodziezy szkolnej . . [ I [ m 132,
28. w sprawie znizki taryfowej dla mlodziezy szkolnej przy wycieczkach Wislg 135
29. w sprawie organizacji w r. 1932 kursow wakacyjnych dla nauczycielstwa szkol
powszechnych e eeereeeee eeeteteteetesteteteetete e atetea et et et e st et et ene et e st e st ebe s enten et ententenennan
30, RUCKH STU ZD O W ¥ oottt sttt se s e e ses et e sae e
31, KoM UNTK ALY ittt ettt sttt LJH
32. Czgs$¢ nieurzedowa.
Od R €daK CJlumiiiiieiiiiiieieeeeceee e
Dr. Fr. Gucwa — Kilka uwag o stosowaniu ,nauczania pod kierunkiem . . 141
Szwarczyk Bronistaw — Z préb metody pracy pod kierunkiem . . 144
W. Falandysz — Spostrzezenia nad nauczaniem pod kierunkiem w szkole
POW SZECHMEJ i s ! 153
K. Piechowski — Dos$wiadczenia z metoda ,uczenia si¢ pod kierunkiem
(Matematyka klasa trzecia gimn.) .
Franciszek Gomolinski — Proby realizacji uczenia si¢ podkierunkiem . . 158
Stanistaw Trojanowski — Proby nauki przyrody pod kierunkiem nauczyciela
(gimnazjum klasa 1V -ta) .. . . . e .+ 159
Jan Dobrzanski — Proéba nauczania historji podkierunkiem nauczyciela
(Gimnazjum, klasa p igta) . e o | e %99
Stanistaw Dulewicz — Proby nauczania taciny pod kierunkiem (Gimnazjum
klasa VII 1 V. T T T ) e e 162
Karol Zabtocki — Proby nauczania je¢zyka niemieckiego systemem Muncha

(GImMnazjum, K1aSa V L) et
Przeglad polskiej prasy pedagogicznej.
Komunikaty
NOWE W YA AW NICTW @ ettt ettt ettt ettt st eb et eeenaenes 79
O Z 10 S Z @M I€ ettt sttt ettt ettt ettt sttt b et n et et st e st se e eneerennens A9




. CZESC URZEDOWA.

OKOLNIKI i PISMA OKOLNE do P. P. Inspektoréw Szkol-
nych, Dyrekcyj panstwowych i pryw. szkdl Srednich ogélno-
ksztalcacych, zakladéw ksztalcenia nauczycieli i szkél zawo-

dowych w okregu:

25.
MINISTERSTWO Odpis.
Wyznan Religijnych i Os$wiecenia i
Publicznego OKOLNIK Nr. 46
Warszawa. * dnia 25/11-1932 r. (BP-1349/32)

w sprawie trybu wnoszenia odwolan i zazalen przeciwko orzecze-
niom i uchwalom Okregowych Komisyj Dyscyplinarnych.

Do wszystkich wladz i urzedow oraz
dyrekcyj i kierownictw szkél, po-
dleglych Ministerstwu WR. i OP.

W ostatnich miesigcach Ministerjalna Komisja Dyscyplinarna odrzucita
bez rozpoznania kilka odwotan obwinionych nauczycieli od orzeczen Okreg-
gowych Komisyj Dyscyplinarnych z tego wzgledu, iz odwotania te nie zo-
staly wniesione zgodnie z przepisem art. 118 ustawy z dnia 1 lipca 1926
o stosunkach stuzbowych nauczycieli w brzmieniu rozporzadzenia z dnia
3 lutego 1928 (Dz. U. R. P. Nr. 47 poz. 462) bezposrednio na rgce prze-
wodniczacego Komisji Dyscyplinarnej I instancji lecz w drodze stuzbowej
na rgce przetozonej wladzy skutkiem czego odwotania te wptynety do rak
przewodniczacego Komisji Dyscyplinarnej I instancji po 14-dniowym ter-
minie, przewidzianym w art. 118 tejze ustawy. W pewnym wypadku inspektor
szkolny, przesytajac obwinionemu nauczycielowi odpis orzeczenia Okrego-
wej Komisji Dyscyplinarnej, pouczyt obwinionego nauczyciela, ze odwota-
nie powinno by¢ wniesione w drodze stuzbowe;.

Wobec tego Ministerstwo zwraca uwage wladzom szkolnym i nauczy-
cielstwu, ze pizepis art. 30 ustawy z dnia 1 lipca 1926 o stosunkach stuz-
bowych nauczycieli w brzmieniu rozporzadzenia z dnia 3 lutego 1928 r.
(Dz. U. R P. Nr. 47, poz. 462), postanawiajacy, ze pisma w sprawach
stuzbowych lub osobistych, tyczacych si¢ stosunku stuzbowego, nauczyciel
powinien sktada¢ za posrednictwem swego bezposredniego przetozonego,
niema zastosowania przy wnoszeniu odwolan i zazalen przeciwko orzecze-
niom i uchwatom Komisyj Dyscyplinarnych oraz, iz w mys$l art. 118 i 138
tejze ustawy odwotania 1 zazalenia przeciwko orzeczeniom i uchwatom
Komisyj Dyscyplinarnych nalezy wnosi¢ bezposrednio na rece przewodni-
czacego Komisji Dyscyplinarnej I-szej instancji w przeciagu dni 14 liczac
od dnia nastgpnego po otrzymaniu odpisu orzeczenia wzglednie uchwatly.

Podsekretarz Stanu
(—) Kazimierz Pieracki.
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26.
MINISTERSTWO Odpis.

Wyznan Religijnych i OS$wiecenia
Publicznego

Warszawa, dnia 7 kwietnia 1932 r.
Nr. L. W F-1574/32.

W sprawie organizowania kolonij
i poélkolonij letnich.

W cig¢zkich przelomowych czasach, w jakich zyjemy, na catem spo-
leczenstwie ciazy obowigzek dokonania jaknajwickszego wysitku, by ratowac
zagrozone zdrowie fizyczne dziatwy i mtodziezy szkolnej.

Okolnikiem z dnia 31 pazdziernika r. ub. Nr. 1. W F-8320/31 (Dz.
Urz. Min. W. R. i O. P. Nr. 11 z r. 1931, poz. 130) polecitem organizo-
wanie we wszystkich szkotach masowego dozywiania niezamoznej dziatwy
szkolnej. Ze sprawozdan, otrzymywanych z Kuratorjow, z duzem zadowole-
niem dowiaduj¢ sie¢, ze przecig¢tnie okoto 15°/0 dziatwy i1 mlodziezy korzysta
z dobrodziejstw dozywiania, otrzymujac bezplatnie lub za drobnag oplata
ciepta strawe w szkole.

Dobrze pojetem uzupetnieniem tej akcji dozywiania dziatwy szkolnej
bedzie organizowanie na mozliwie szersza skal¢ szkolnych kolonji i pol-
kolonji letnich. Dazy¢ przeto nalezy przy wykorzystaniu jaknajdalej idacej
akcji spotecznej, by kazde dziecko miejskie, a zwtlaszcza wielkomiejskie
z liczby tych, ktore nie moga na koszt rodziny wyjecha¢ na wies, bytlo
w stanie to uczyni¢ przy pomocy instytucyj i organizacyj szkolnych lub
pozaszkolnych.

Polska wprawdzie zalicza si¢ do krajow rolniczych, jednak okoto 27%
jej ludnos$ci mieszka w miastach, stad blisko miljon dziatwy w wieku
szkolnym tego wyjazdu potrzebuje.

Przypomnie¢ pragne¢, ze pomoc Rzadu w tej akcji w roku biezacym
niestety nie dosiggnie nawet kwoty zeszlorocznej, to jest miljona zlotych,
co wedlug sprawozdan stanowi prawie dziesigta cz¢$¢ wydatkow, po-
niesionych ogélem przez spoteczenstwo na cele szkolnych kolonji letnich.
Wysitek spoteczny, dziatalno$¢ roznych towarzystw do spraw kolonji letnich,
zabiegi w tym celu kot rodzicielskich szkolnych winny si¢ tern mocniej
zaznaczy¢ i do ozywienia akcji w tym kierunku wzywam najgorecej caty
0go6tl nauczycielstwa.

Polecam przytem traktowanie sprawy kolonji szkolnych letnich réwniez
jako jedno z zadan wychowawczych oddzialywania szkoly. Dyrekcje i kie-
rownictwa szk6l winny si¢ przeto interesowaé, w jaki sposoéb sprawa wy-
chowawcza zostala zorganizowana na szkolnych kolonjach letnich.

Zaznaczam rdwniez, ze wszelkie zwracanie si¢ 0o zapomog¢ na po-
wyzsze cele ze strony dyrekcji i kierownictw szkot, kot rodzicielskich
szkolnych, czy tez towarzystw 1 instytucyj do wtadz szkolnych 11 lub 111
instancji uwazam za bezcelowe. Zapomogi Rzadu rozdziela Rada Centralna
do spraw kolonij letnich przy Ministerstwie Pracy i1 Opieki Spotecznej,
w ktorej bierze udzial delegat Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego. Odpowiedni przydzial otrzymuja wojewoddzkie komisje
do spraw kolonji letnich, dokad nalezy kierowaé podania, szczegoétowo
umotywowane.
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Zwracam tez uwage, ze osoby czy instytucje, organizujace kolonje
letnie dla dzieci, znajda potrzebne wskazowki w dwéch wydawnictwach,
poSwigconych tej sprawie, a mianowicie: w ,,Podreczniku dla organizatoréow

kolonji dia dzieci” — wydawnictwie Zwiazku Polskich Towarzystw kolonij
letnich i instytucyj, kolonje organizujacych—Warszawa 1930, oraz w ,,Instrukcji
dla kolonij letnich” — Poznan 1931, naklad Okregowego Zwiazku Kas
Chorych.

Podsekretarz Stanu

(—) Kazimierz Pieracki.

KURATORJUM
Okregu Szkolnego Lubelskiego
w Lublinie
Dnia 13 kwietnia 1932 roku.
Nr. I. W F-3134/32.

Podajac powyzsze do wiadomosci, prosz¢ P.P. Inspektoréw i Dyrekcje
w/w szkoét o serdeczne zajgcie si¢ akcja organizacyjna kolonij i pdtkolonij
letnich dla dziatwy i mtodziezy szkolnej i o pociagni¢cie do $wiadczen na
na rzecz tej akcji, majacej na celu ratowanie zagrozonego zdrowia mlodych
pokolen, wszystkich warstw i instytucyj spotecznych.

Roéwnoczed$nie zaznaczam, ze lokale publicznych szko6l powszechnych,
moga by¢ —po porozumieniu si¢ z P. P. Inspektorami i z urzgdami gmin-
nemi — wykorzystywane na cele kolonijne.

Kurator Okregu Szkolnego
(—) St Lewicki.

27.
W sprawie wedrowki wakacyjnej mlodziezy szkolnej
z dnia 11.IV. 1932 r. Nr. 1. WF. 3165/32.

Zadna dziedzina pracy wychowawczej nie daje tylu wielostronnych
korzysci, jak nalezycie przemys$lany i odpowiednio zorganizowany ruch tu-
rystyczno-krajoznawczy mtodziezy szkolnej.

Tylko ten — kto poznat pigkno rodzimej przyrody, kto zblizyl si¢
bezposrednio do ludu i poznal jego charakter, obyczaje, tradycje, kto zetknat
si¢ z pomnikami wspaniatej, wiekowej kultury narodu — moze gigboko
umitowaé swoj kraj rodzimy i sta¢ si¢ naprawde¢ dobrym synem ojczyzny
i w razie potrzeby jej szczerym, twardym obronca.

Zbyt dobrze znane i uznane sg intelektualne wartosci wycieczek, zbyt
wyraznie wystepuja ich walory moralne i fizyczne, by trudno bylo zrozu-
mie¢ przyczyny duzej ofiarno$ci Wiladz Panstwowych na cele ruchu tury-
styczno-krajoznawczego, szczegélnie mlodziezy szkolnej. Ofiarno$¢ ta jest
wyrazem serdecznej troski Panstwa o nalezyte i prawdziwie obywatelskie
wychowanie mtodych pokolen.
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To tez doceniajac w peilni wartosci wycieczek dla idei obywatelskiego
wychowania, Kuratorjum przystepuje do organizacji wakacyjnych wedrowek
mtodziezy szkolnej, (zapoczatkowanej w ub. r. szk. ok. Kuratorjum O. S.
Lub. Nr. T WF. 12230/31) wyrazajac rownoczes$nie zyczenie, by ruchem
tym objete zostaly wszystkie szkoly w okregu i jak najwigksza ilo$¢ mto-
dziezy szkolnej, oraz, by te wedrowki wakacyjne staly si¢ akcja naprawde
powaznie przemyS$lana, a co za tern idzie — pelnowarto$ciowa.

W zwiazku z powyzszem prosz¢ o szczegdtlowe opracowanie w po-
rozumieniu i z pomoca cztonkdw gron nauczycielskich, planu wedrowek
w zespotach i o zawiadomienie Kuratorjum w terminie do dnia 10 czerwca b. r.:

a) ile zespotéw wycieczkowych wyruszy ze szkoly na wedrowki wa-

kacyjne,

b) jakie tereny be¢da przez nie wzigte pod uwage,

c¢) w jakim celu zespoly wyruszag na wedrowki i

d) w jaki sposdb zespoly zamierzaja odby¢ swoje wedrowki, (pieszo,

rowerem, kajakiem, todzig).

Przewodnia mys$la akcji Kuratorjum jest, by punktem wyjscia wedro-
wek zespotow mtodziezy szkolnej, organizowanych odtad rokrocznie, byta
najblizsza okolica, t. j. wlasny powiat. Teren wojewddztwa i dalsze oko-
lice Polski bylyby pozZniejszym etapem tak pomys$lanych wycieczek.

Zaktad, ktérego zespoty uczniowskie odbe¢da najbardziej warto$ciowe
wedrowki wakacyjne, otrzyma proporczyk, jako ,,Przechodnia Nagrode
Kuratora Okregu Szkolnego Lubelskiego”.

Warunki ubiegania si¢ o powyzsza nagrode okre$la nizej podany
regulamin.

REGULAMIN

wakacyjnych wedrowek mtodziezy szkolnej o ,,Przechodniag Nagrode Pana
Kuratora Okregu Szkolnego Lubelskiego”.

I. Udzial w zawodach.

I. W wedrowkach wakacyjnych moga brac¢ udzial zespoty mtodziezy
meskiej klasy VI, VII i VIII gimnazjalnej, lub klas réwnorz¢dnych — szkot
innej kategorji (seminarja, szkoty zawodowe).

Zespot powinien sktadaé¢ si¢ z 5—6-ciu ucznidow; ilo§¢ zespotow
dowolna.

2. Wedrowki moga odbywacé si¢ pieszo, lodziag lub rowerem.

Postugiwanie si¢ w czasie trwania wedrowki innymi $rodkami loko-
mocji jak np. statek, kolej it. p. — jest niedopuszczalne. Dozwolony jest
tylko przejazd, np. koleja od miejsca zamieszkania do punktu wyjsciowego
wedrowki, wzglednie przy zmianie terendéw, zwiedzonych w czasie tej samej
wedrowki.

3. Wedrowki zespoldow winny trwaé¢ conajmniej 14 dni, tgcznie
z jazda koleja, lub innym $rodkiem komunikacji.

4. Czlonkowie zespolow wycieczkowych przed wyruszeniem na we-
drowke winni wykazaé Dyrekcji swej szkoly pisemne zezwolenie rodzicow
(opiekundéw) na wzigcie w niej udziatu, oraz $wiadectwo zdrowia, wydane
przez lekarza szkolnego.
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II. Warunki wedréowek.

Powotana przez Kuratorjum Komisja do oceny wartosci odbytych
wycieczek bedzie brata pod uwage:
ilos¢ zespotow danej szkoly, bioracych udziat w wedrowkach,
czas trwania poszczegdlnych wedrowek,
dzienniczki zespotdw znotatkami, opisami, szkicami, fotografjami it. d.
szkice przebywanych terenow,
zbiory przyrodnicze, okazy sztuki ludowej, szkice historyczne it. d.
ilo$¢ przebytych kilometréw na podstawie zaswiadczen, wydawa-
nych przez urzedy gminne, organizacje spoleczne, posterunki po-
licyjne i t. p.

7. stan zdrowotny uczniow przed i po wycieczce, ($Swiad. lek. szk.

wydane przed wyruszeniem i po powrocie z wycieczki),

8. wreszcie — czy wszyscy uczniowie, cztonkowie danych zespotow

wedrowke ukonczyli, a je§li nie, to z jakiego powodu.

Materjal do oceny, uporzadkowany w/g podanej wyzej kolejnosci,
przejrzany przez Dyrekcje i zaopatrzony przez nie koniecznemi uwagami,
nalezy przesyta¢ do Kuratorjum w nieprzekraczalnym terminie do konca
wrze$nia przysztego roku szkolnego. Materjal nadestany po tym terminie,
bedzie zwrdécony bez rozpatrywania.

Ucznidéw, tworzacych zespoty, nalezy pouczy¢ jaknajdoktadniej a) o ce-
lach i zadaniach zamierzonych wedrowek, b) o zachowaniu si¢ zespotdow
w czasie wedrowki, ¢) o niedopuszczalno$ci posuwania si¢ zespolow w te-
renie w formie wysScigowe].

Zwroci¢ nadto nalezy uwage miodziezy na to, by norma przebywanej
dziennie przestrzeni nie przekraczata w fazie poczatkowej wedrowki 20 km.
pieszo, 45 km. rowerem, w koncowej za$§ — 30 km. pieszo, rowerem 70 km.
Wedrowkom, posuwajacym si¢ droga wodnag norm nie okres§lam.

Zespoty moga wyruszy¢ w droge pod kierunkiem starszych, powaz-
nych i wigcej doswiadczonych kolegdéw, zatwierdzonych przez Dyrekcje
szko6t, wzglednie — pod kierunkiem pp. nauczycieli.

O zespotach, wedrujacych po terenie tut. okrggu szkolnego zostang
zawiadomione witadze administracyjne i samorzgdowe wszystkich powiatow
wojewddztwa lubelskiego.

W razie potrzeby pomocy i utatwien w realizowaniu celow wycieczki,
prowadzacy zespoty beda mogli zwraca¢ si¢ do nich z odpowiednia prosba.

Korzystanie przez zespoly wedrowne z materjalnej pomocy jakichkol-
wiek instytucyj lub oséb prywatnych (przyjmowanie datkow pieni¢znych)
jest niedopuszczalne.

Okolnik niniejszy, skierowany do szkot meskich, nie wyklucza jednak
mozliwos$ci zorganizowania podobnych wedrowek przez szkoly zZenskie.

Wedrowki zespotow zenskich mogtyby wyruszyé w droge wprost ze
szkoly (podobnie jak zespoty meskie), wzglednie z miejsca obozéw i ko-
lonij letnich wypoczynkowych, p. w. i harcerskich, ktérych mlodziez zenska
jednego zakladu jest reprezentowana w znaczniejszej liczbie, a conajmnie]
przez ilo$¢, odpowiadajacg jednemu zespotowi.

W zaleznos$ci od charakteru obozu lub kolonji—wedrowki zespolow
zenskich musza by¢ ograniczone co do czasu i przestrzeni, (terenu) a w pew-
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nych wypadkach (brak odpowiedniej kierowniczki zespotu, kolonja leczni-
cza i L. p.) nawet wykluczone.

Kuratorjum pozostawia Dyrekcjom szkodt zenskich zupelng swobodg
dziatania, niemniej jednak zache¢ca do podjgcia rzuconej inicjatywy przez
szkoly zenskie tam, gdzie zorganizowanie we¢drowek wakacyjnych bedzie
mozliwe.

Szkoly zefiskie organizujace wakacyjne zespoly wedrowne winny w tym
wypadku zastosowa¢ si¢ do wymagan niniejszego okodlnika, t. zn. zglosic¢
je w sposob i w czasie przewidzianym dla szk6t meskich, oraz wypehié
warunki i dazy¢ do osiaggnigcia celd0w podanych w regulaminie, z wytacze-
niem wymagan co do czasu trwania wedrowek i ilo$ci przebywanych
dziennie kilometrow. Roéwniez wylaczy¢ nalezy mozno$¢ odbywania przez
zenskie zespoty wedrowek rowerem.

Kurator Okregu Szkolnego

(—) Si. Lewicki.

28.

W sprawie znizki taryfowej dla mlodziezy szkolnej
przy wycieczkach Wisla

z dnia 2/V-1932 r. Nr. 0.-3684/32.

Ministerstwo WR. i OP. pismem z dnia 21/IV b. r. Nr. L. Org. 2540/32
podato do wiadomosci, ze zarzad Zeglugi Rzecznej ,Vistula” w Warszawie
wprowadza od dnia 15 maja b. r. specjalnie znizonag taryfe turystyczna,
ktora przewiduje na wszystkich linjach pomiedzy Sandomierzem, Warszawa
i Gdanskiem znizki dla uczacej si¢ mtodziezy przy grupowych przejazdach
do 60% od taryfy normalnej.

Blizszych informacyj udziela Zarzad Warszawa — Seweryndéw 3.

Kurator Okrggu Szkolnego
(—) Si. Lewicki.

29.

W sprawie organizacji w r. 1932 kursow wakacyjnych
dla nauczycielstwa szkél powszechnych

z dnia 4/V-1932 r. Nr. I-K N -3481/32.

Corocznym zwyczajem wladze szkolne organizuja w roku biezagcym
kursy wakacyjne dla wykwalifikowanego nauczycielstwa szkdl powszechnych.

Pragngc umozliwi¢ nauczycielstwu wcze$niejsze zapoznanie si¢ z orga-
nizacjg kursow wakacyjnych na terenie Okrggu Szkolnego Lubelskiego,
wybor i przygotowanie si¢ do pracy na kursie, w zalaczeniu podaj¢ do
wiadomos$ci ogoélu nauczycielstwa typy, tematy i niektdére szczegdly pro-
gramowo - organizacyjne tych kurséw wakacyjnych, ktéore czynne beda
w  Okregu.

Szczegdétowe warunki organizacyjne i ogdélny wykaz organizowanych
na terenie Panstwa kursé6w wakacyjnych ogloszony bedzie w jednym z naj-
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blizszych numerdéw Dziennika Urz¢dowego Ministerstwa Wyznan Religijnych
i Os$wiecenia Publicznego.

Panéw Inspektoréw Szkolnych oraz Nauczycielstwo szkol powszech-
nych prosz¢, by w dobrze pojetym interesie Panstwa, o$wiaty 1 wlasnym
czynnie ustosunkowali si¢ do akcji organizacyjnej tegorocznych kursow
wakacyjnych 1 by wyraz tego zrozumienia dali w spowodowaniu silnej
frekwencji nauczycielstwa na kursach.

Przytem zaznaczam, ze nauczyciele, wydajnie pracujacy w szkolnictwie
i biorgcy trwale udzial w akcji doksztalcajacej na kursach wakacyjnych,
moga liczyé na pozytywne w miar¢ mozno$ci ustosunkowanie si¢ wtladz
do ich zyczen w zakresie stosunkow stuzbowych.

Panowie Inspektorowie zechca powstrzymacé si¢ od akcji, popierajacej
organizowanie t. zw. kurséw praktycznych i przy kazdej sposobnos$ci uswia-
damia¢ nayczycielstwo, ze jedynie sumienng praca szkolna, utrwalaniem
nabytych w zaktadzie ksztalcenia nauczycieli wiadomos$ci i doksztatcaniem
sie¢ trwatlem moga uzyskaé¢ wystarczajace przygotowanie dla zlozenia egza-
minu praktycznego.

Bezzwlocznie po otrzymaniu niniejszego okolnika zawiadomia Panowie
Inspektorowie Kuratorjum, czy, gdzie oraz przez kogo zamierzona jest
organizacja w r. 1932 prywatnych kursé6w wakacyjnych, przygotowujacych
do egzaminu praktycznego.

Kurator Okregu Szkolnego

(—) St. Lewicki.

Zalacznik do Nr-u I-KN-3481/32.

ROZKELAD KURSOW WAKACYJNYCH DLA NAUCZYCIELSTWA
SZKOL POWSZECHNYCH w r. 1932.

Miejscowosé. Termin, Kurs

Insp. Szk. Siedziba kursu. .

Informacje organizacyjne. Uwagi
Chelm - Lub. 1. Pedagogiczny dla poczatkujacych nauczy-

cieli (ek) (samoksztalceniowy).

Insp. Szk. ul. Pilsudskiego 11. Zaprawa do samoksztalcenia. Zaintereso-
Kurs w painstw, semin. naucz, wanie dzieckiem. Budowa konspektow (z dyskusja).
zefiskiem, ul. §w. Mikolaja 4, Organizacja pracy w oddzialach polaczonych. Dy-
tamze internat z calkowitem skusja luznych probleméw wychowawczych.
utrzymaniem na dogodnych wa- Uwagi: Sluchacze winni do pracy na kur-
runkach. . sie przygotowaé sie z podrecznikéw: Claparéde:

Kurs mieszany. Szkola na miare, albo Bovet: Psychoanaliza i arty-

kuly pedagogiczne z ,Pracy Szkolnej”.
Chelm - Lub. 1. Pedagogiczny dla kierownikéw publicznych
L. szk6l powszechnych.
Jak wyzej. Uwagi: Blizsze szczegoély beda podane
Kurs w panstw, semin. naucz, oddzielnie.

meskiem, ul. Reformacka 13, tam-
ze internat z calkowitem utrzy-
maniem na dogodnych warun-
kach.

Kurs mieszany.
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Miejscowo$§¢. Termin.
Insp. Szk. Siedziba kursu.
Informacje organizacyjne.

Nal¢eczow kolo Lublina I

Insp. Szk. w Pulawach, ul
Krolewska 14. St. kolej. Natg-

czow, dojazd do sie

dziby kursu

autobusami. Kurs w szkole tkac-

twa. Tamze noclegi i

utrzymanie

w cenie okoto 3-ch zi. dziennie.

Miejscowos$¢ uzd

rowiskowa,

projektowane wycieczki do Ka-

zimierza nad Wisla.

Kazimierz Dolny L

Insp. Szk. w Putawach, ul. Kro-

lewska 14. St. kolejo

wa Putawy,

*dojazd do Kazimierza autobusa-
mi lub statkiem. Kurs w publ.
szkole powsz., tamze noclegi
i utrzymanie w cenie okoto 3 zi.
dziennie. Zdrowa i pigkna oko-
lica. Wycieczki Wista do Sando-
mierza, Janowca. Kapiele, plaze.

Kurs mieszany.

Pulawy 1L
Insp. Szk. — jak

wyzej.

Kurs w panstw, gimn. Tamze
mieszkanie i utrzymanie weenie

do 3-ch’zt. dziennie.

Dojazd ze

stacji kolejowej autobusem. Te-
reny sportowe ziemne, wodne.
Przewidziane wycieczki do Bo-
chotnicy, Kazimierza, Janowca

i Natgczowa. Proby
fizycznej na Panstw
Sportowga.

Kurs mieszany.

Siedlce 1.

sprawnosci
. Odznakg

Insp. Szk. ul. Kosciuszki 3.
Kurs iinternat (niedrogi) w miej-
scowem semin. naucz., ul. 3-go
Maja 48. Projektowana wyciecz-

ka do Warszawy dla
si¢ z pracowniami

zapoznania
szkolnemi

i gabinetami pomocy naukowych.
Uczestnicy kursu wykonaja po

80 najpotrzebniejszy

naukowych, ktore

wlasnych szkot.
Kurs mieszany.

ch pomocy
zabiorg do

Kurs
Uwagi

OS$wiaty pozaszkolnej wsrod kobiet.

Psychologiczne i socjologiczne podstawy
pracy spoteczno-oswiatowej wsrod kobiet wraz
z metodami pracy. Nauczycielki, jako pracowniczki
oswiatowe ws$rod kobiet wiejskich. Przeglad orga-
nizacyj kobiecych w Polsce i zakres ich dziatania
na wsi. Celowe formy pracy o$wiatowe] wsrod
kobiet wiejskich.

Uwagi: Kurs dla nauczycielek zaawanso-
wanych w pracy spoteczno-o$wiatowej poza szkots.

OSwiaty pozaszkolnej.
Teatry i chory ludowe.

Uwagi: Uczestnicy kursu winni przywiez¢
ze soba posiadane instrumenty muzyczne.

Wychowania fizycznego.

Gimnastyka w zastosowaniu do nauczania
dzieci w wieku szkolnym.

Uwagi: Uczestnicy winni przywie$¢ ze
soba stroj ¢wiczebny, kostjum kapielowy i plecak.
Pozadane podreczniki: Sikorski: Gimnastyka, cz. I
i II. Sikorski: Gry i zabawy ruchowe. Piasecki:
Zarys teorji wychowania fizycznego, 2 czgsci.
Rozwdj fizyczny dziecka w wieku przedszkolnym
i szkolnym (Higjena szkolna 1921).

Wyrobu pomocy naukowych i organizacji
pracowni szkolnych.

Organizacja pracowni szkolnych w szkotach
wyzszego stopnia organizacyjnego. Wyrob pomocy
naukowych, najniezbe¢dniejszych w prowadzeniu
nauki rachunkow, przyrody, robdt recznych, fizyki
i chemji w szkole powszechnej.

Uwagi: Praktyczny kurs dla nauczycieli
pragnacych wyposazy¢ wilasng szkol¢ w niezbgdne
pomoce naukowe, oraz nauczycieli, odczuwajacych
braki w organizowaniu pracowni szkolnych do
poszczegdlnych przedmiotéw nauki.

Wskazane wyjednanie przez kandydatow
kursu od samorzadu gminnego, wzglednie dozoru
szkolnego subsydjow w wysokosci Zt 50 na zao-
patrzenie szkoly w pomoce naukowe. Kwoty te
potrzebne beda na pokrycie kosztéw wyrabianych
na kursie pomocy naukowych (surowiec, narzg¢dzia).
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Miejscowos¢. Termin.
Insp. Szk. Siedziba kursu.
Informacje organizacyjne.

Szczebrzeszyn 1.

Insp. Szk. w Zamo$ciu, ul.
Zeromskiego 2. Kurs wraz z cat-
kowitem taniem utrzymaniem
w panstw, sem. naucz. St. kolej.
Szczebrzeszyn, dojazd z dworca
autobusem. Wycieczki tereno-
znawcze w okolice Szczebrze-
szyna.

Kurs mieszany.

Kurs

Uwagi

Geograficzny W. K. N.

Metodyka ¢wiczen geograficznych z uwzgled-
nieniem dyskusyj nad podstawowemi zagadnieniami
geografji ogodlnej. Wybrane zagadnienia z geografji

Polski. Najblizsza okolica jako temat
i dyskusyj na lekcji geografji w szkole.
Elementy geografji matematycznej.

Uwagi:

atlasu powszechnego Romera.

30.

RUCH SLUZBOWY.

Administracja szkolna I instancji.

mianowani z dniem 1 kwietnia 1932 r.:

Szczepaniec Jan

Wojciechowski Stefan

Lachcik Jan

Szkolnictwo powszechne.

Rozen Abraham
Brzozowski Stanistaw

¢wiczen

Pozadane przywiezienie na kurs

NAZWISKO i IMIE ze stanowiska na stanowisko Nr.
prow. zast. insp. prow. insp. szkol-
szkol, we Wtodawie nym we Wlodawie BP. 3266/32
przeniesieni z dniem 1 kwietnia 1932
prow. insp. szkol, prow. insp. szkol,
w Janowie Podl. w Krasnymstawie BP. 3069/32
prow. insp. szkol, prow. zast. insp.
w Krasnymtsawie szkol, w Lublinie =~ BP. 3070/32
przeniesieni na wlasna prosbe z dnleni 1 kwietnia 1932 r:
NAZWISKO i IMIE ze szkoty do szkoty Nr.
w Ostrowie w Rykach BP. 2478/32
w Ulanie w Hucie Dabrowa BP. 2346/32
przeniesieni w stjin nieczynny:
NAZWISKO i IMIE stanowisko miejscowos¢ Nr.
naucz, szkoly powsz. Kossyn BP. 2743/32

Tomkiewiczowna Zofja
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Sprostowanie.

W Dzienniku Urzed. K. O. S. Nr. 3/39 na str. 61, w 8 wierszu od gory, zamiast
»Jakubowski” — winno by¢ ,Jakubowicz”.

Ustanowienie Komisji Kwalifikacyjnej.

Ministerstwo WR. i OP. pismem z dnia 141V-1932 r. Nr. BP. 2599/32 na podsta-
wie ustgpu drugiego, § 5 rozporzadzenia Rady Ministrow z dnia 7 stycznia 1925 r.
o komisjach kwalifikacyjnych (Dz. U. R. P. Nr. 6, poz. 50) ustanowito na reszt¢ okresu
dwuletniego 1931/32 r. cztonkami Komisji Kwalifikacyjne;j:

p. Stanistawa Lewickiego, Kuratora Okrggu Szkolnego Lubelskiego,
. Dr. Jana Barchana, Naczelnika Wydziatu,
. Feliksa Wojciechowskiego, Naczelnika Wydziatu,
Inz. Teodora Markiewicza, Naczelnika Wydziatu,
. Janin¢ Komornicka, Okregowego Wizytatora Szkot,

e =T == e~

zastepcami cztonkow tej Komisji:

e

Stanistawa Komara, Okr¢gowego Wizytatora Szkot,
p. Dr. Feliksa Araszkiewicza, Okrggowego Wizytatora Szkot.

31.
KOMUNIKATY

Szkolne Schronisko Wycieczkowe w Wilnie dla wycieczek mlodziezy
szkolnej i organizacyj spolecznych czynne przez caly rok.

Schronisko wyposazone jest w 60 16zek z materacami, poduszki, przescie-
radta i koce.

Wygodne noclegi po minimalnych optatach:
dorosli za dobe — 1 zi
mtodziez szkolna — 50 gr.

Lokal estetycznie urzadzony w centrum miasta, przy przystanku autobusowym
(Nr. 3). Od dworca 10 minut drogi piechota. Na miejscu $niadania i kolacje, obiady
w sgsiednim domu.

Zgtoszenia kierowaé: Szkolne Schronisko Wycieczkowe Wilno, ul. Domini-
kanska Nr. 5 Gimnazjum im. Slowackiego (tel. Nr. 100). Wycieczki, ktére chca
mie¢ zapewnione miejsca powinny na trzy tygodnie przed terminem przyjazdu nadestac
zgloszenie wraz z oplata. Zgloszone wycieczki oczekuje na dworcu przewodnik.

Wycieczki zatrzymujace si¢ w szkolnych schroniskach otrzymuja na caly czas
wycieczki przewodnjkow.

Wyciag z regulaminu Bibljoteki Uniwersyteckiej we Lwowie.

Cztonkowie gron nauczycielskich szkot $rednich, zamiejscowych w stosunku do
Bibljoteki Uniwersyteckiej we Lwowie, moga korzysta¢ z ksiggozbioru Bibljoteki jedynie
za posrednictwem Dyrekcyj danych Zaktadow.

W tym celu skierowuja Dyrekcje do Bibljoteki Uniwersyteckiej urzedowa droga
prosbe o wypozyczenie ksiazek.

Pisma te powinny:

1) wymienia¢ imi¢ i nazwisko czlonka grona, dla ktéorego Dyrekcja stara sig
o wypozyczenie ksigzek,
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2) podawaé dzieta, o ktorych wypozyczenie chodzi, z nalezyta S$cisto$cia bibljo-
graficzna na blankietach rewersowych, uzywanych w Bibljotece Uniwersyteckiej we
Lwowiel), przyczem kazdego dzieta (nie tomu) zadaé nalezy na osobnym blankiecie.
Rewersy te muszg by¢ wystawione przez Dyrekcje Zakladu i opatrzone jej urzgdowa
pieczgcia,

3) zawiera¢ kategoryczne stwierdzenie, ze Dyrekcja Zaktadu przyjmuje urz¢gdownie
wobec Dyrekcji Bibljoteki wylaczna odpowiedzialno$¢ za ksigzki wypozyczone na jej
zadanie, gwarantujac temsamem:

a) ze zwrot ksigzek nastapi w terminie oznaczonym?2 lub, Ze odroczenie tegoz
(prolongata) zostanie nalezycie uzyskane3) wreszcie, ze ewentualne wezwania Bibljoteki
Uniwersyteckiej do zwrotu ksigzek4) odniosa zawsze nalezyty skutek,

b) ze stan zachowania dziet nie ucierpi w trakcie korzystania z nich,

¢) ze w razie niezwracalnosci ksigzek (ich zatracenia lub zniszczenia) ponoszacy
win¢ nauczyciel nauczyciel odkupi w terminie oznaczonym zaginione dzieto, w takim
egzemplarzu na ktorego przyjecie Dyrekcja Bibljoteki bedzie si¢ mogta zgodzié, lub
uisci Bibljotece wedlug jej zadania, ekwiwalent pieni¢zny,

d) ze wszelkie regulaminowo przewidziane, administracyjne lub karne optaty,
zwigzane z zamiejscowem wypozyczaniem ksigzek, jak: taksa zasadniczal, zwrot
kosztow przesytki i1 korespondencji wedlug kazdorazowego urzgdowego rachunku
Bibljoteki, nalezyto$ci prolongacyjne lub wreszcie grzywny urgensowe i t. d. — wptyna
punktualnie do kasy Bibljoteki.

ZamoOwienia czynigce zado$¢ powyzszym postanowieniom realizuje Bibljoteka
bez zastrzezen — chyba, ze wielki obrot ksiazkowy lub tez specjalne przeznaczenie
ksiazek w Bibljotece, moze chwilowo ogranicza¢ peilni¢ dysponowania niemi, co
Bibljoteka zawsze wyjasnia.

') Wysyla si¢ je z Bibljoteki na zamoéwienie, policzajac po 5 gr. za blankiet.

2) Normalnie przypada w zamiejscowem wypozyczaniu termin zwrotu ksigzki
w 2 miesigce od daty jej wysylki z Bibljoteki.

3) O dalsza 2 miesigczng prolongat¢ wygasajacego terminu zwrotu dzieta, nalezy
zgtosi¢ si¢ przed iegd uplywem, przesylajac rewersy na nowy okres i optat¢ prolonga-
cyjng po 40 gr. od tomu.

4) Zaniedbanie terminowego zwrotu ksiazki przypomina si¢ urzgdowemi wezwa-

niami (urguje), policzajac zarazem grzywn¢ za przetrzymanie dzieta w kwocie 50 gr.
za 1 tydzien od 1 tomu.

5 W kwocie 40 gr. od tomu na przecigg 2 miesi¢gcznego wypozyczenia.

CENTRALNA BIBLJOTEKA PEDAGOGICZNA
K. O. S. L.

otwarta: wtorki, §rody, czwartki i soboty od godz. 4 —6.

Czytelnia — od 6—38.
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32.
II. CZESC NIEURZEDOWA.

Od Redakcji.

Zeszyt niniejszy Dz. Urzed. posSwigcamy zagadnieniu nauki pod kie-
runkiem, zastrzegajac si¢, iz nie jest to oficjalne propagowanie tej metody
przez wtadze szkolne. Zgodnie z nowszemi postulatami psycho-pedologji
1 pedagogiki oraz dydaktyki traktujemy proby nauki pod kierunkiem, jako
eksperyment, ktory nawet w wypadku udatnych wynikéw — winien by¢
jednym z wielu zabiegow dydaktycznych, jednakowo uprawnionym w prak-
tyce szkolnej z innemi metodami, =zaleznie od warunkéw lokalnych kazdej
szkoly. Chodzi we wszystkich okoliczno$ciach o osiggnigcie najwazniejszego
celu: rozbudzenia i umiejetnego kierownictwa aktywnoscig dzieci i mtodziezy,
zaprawienia do samodzielnego myS$lenia i dziatania. Kombinowanie metod
wydaje si¢ redakcji najbardziej stuszne w dazeniu do osiagnigcia wymie-
nionego celu.

Artykuty o nauce pod kierunkiem otrzymaliSmy nastgpujaca droga:
rozestaliSmy do wszystkich inspektorow i dyrekcyj szkot $rednich ogdlno-
ksztalcacych (panstwowych 1 prywatnych), seminarjéw nauczycielskich
i zawodowych pismo z zapytaniem, czy odbywaja si¢ proby nauki pod kie-
runkiem, a jezeli tak — to prosimy o nadsylanie artykuldéw, omawiajacych
warunki, wta§ciwosci i wyniki tych prob. WystaliSmy 80 pism, otrzymaliSmy
odpowiedzi 50, w tern 19 pozytywnych; artykulow zgtoszono 12—drukujemy 9.

Dr. Fr. Gucwa.

Kilka uwag o stosowaniu ,nauczania pod kierunkiem?”.

Po przeprowadzeniu ankiety ws$réd uczniéw seminarjum na temat
przecigzenia pracg domowg, doszliSmy do przekonania, ze poza innemi
przyczynami niepowodzen ws$rdéd uczniow, jak brak podrecznikow, odpo-
wiedniego miejsca do pracy w domu, najwazniejszg pozycj¢ stanowi nie-
znajomo$é techniki uczenia sie. Sleczenie nad ksiazka, czy zeszytem,
w formie jak najbardziej nieekonomicznej bez jakiegokolwiek planu pracy,
pozbawialo ucznia cennych wartosci formalnego ksztalcenia si¢ w pracy
samodzielnej, zabieratlo wiele czasu, lub wreszcie zniechg¢cato zupelnie do
pracy domowej. Interwencja, najcz¢s$ciej niezbyt inteligentnego $rodowiska
domowego, ograniczata si¢ do ciagltego nape¢dzania do ksigzki, lub w naj-
lepszym razie do zaangazowania korepetytora.

Poniewaz szkota jest sedziag pracy domowej ucznia, przeto rodzice
maja prawo domagac¢ si¢ od szkoly, aby nietylko zadawata, lecz takze,
by kierowala praca domowa ucznia.

141



W tej konieczno$ci zaradzenia zlu, wprowadziliSmy t. zw. nauczanie
pod kierunkiem bez jakiego$ przygotowania teoretycznego, rozumiejac jedno,
ze musimy mlodziez nauczyé¢ uczy¢ si¢. Oczywiscie przedmioty, do nau-
czania ktorych stosuje si¢ metod¢ laboratoryjng, same przez si¢ podlegaja
tego rodzaju nauczaniu. Chodzilo o przedmioty humanistyczne, jezyk obcy

matematyke.

Zgory zdaliSmy sobie sprawe¢ =z tego, ze nauczanie pod kierunkiem
nalezy stosowal ostroznie i nie nazbyt cz¢sto, ze prace taka nalezy przy-
gotowac starannie, przygotowacé potrzebne $rodki i te przynajmniej pomoce
naukowe, jakiemi uczen normalnie rozporzadza w domu. Organizacja takiej
pracy wymaga przynajmniej 2 godzin tego samego przedmiotu w jednym
dniu, zwtlaszcza, gdy chodzi o przeprowadzenie kontroli wynikoéw pracy.
(Zreszta i inne wzgledy wymagaja rowniez taczenia kilku lekcyj tego sa-
mego przedmiotu).

Przed rozpoczgciem pracy nauczyciel daje uczniom niezbg¢dne wyja-
$nienia, okreslajac cel i metod¢ pracy, (np. jak uczy¢ si¢ wiersza na pamig¢,
stosujac metode¢ catostkowa, lub co najwyzej mieszana, jak postgpowac przy
budowie planu, jak wyszukiwaé¢ zagadnienia do pdzniejszej dyskusji it. d.).

Zaleznie od sytuacji, a wigc klasy, poziomu umystowego uczniow it. d.
prace taka pod kierunkiem wykonywuja uczniowie indywidnalnie albo
w grupach, przyczem grupy tworza si¢ samorzutnie, albo organizuje je
nauczyciel. Lepsze jednak rezultaty daje praca w grupach, tworzacych sig
samorzutnie. Zresztg mozliwo$ci i kombinacyj jest tu wiele. Albo wszyst-
kim grupom daje si¢ jedno zagadnienie, albo tez kazda grupa otrzymuje
inny temat lub zagadnienie do opracowania. W czasie pracy ucznidow nau-
czyciel udziela stosownych wyjasnien, daje wskazowki uczniom, ktérzy si¢
do niego zwracaja. Uczniom musi si¢ pozostawi¢ duzo swobody, karnos$é
narzuca im wewngtrzna potrzeba pracy. Moga wychodzi¢ ze swoich miejsc,
aby si¢ porozumiewaé =z innymi, zaglada¢ do notatek, stowniczkéw, pod-
recznikow, korzysta¢ z map lub jakichkolwiek pomocy naukowych. W kla-
sie jest ruch, rozmowa toczy si¢ potglosem. Bardzo wazna rzecza jest
robienie notatek, na ktére nauczyciel baczna musi zwrdéci¢ uwageg. Na
pierwszych tego typu lekcjach nauczyciel jest rozchwytywany, przy nastepnych
lekcjach stopniowo coraz mniej. Wida¢, jak bardzo przydalby si¢ w domu.

Po skonczonej pracy, ktorej czas trwania nauczyciel musi przewidziec
i oznaczy¢, nastgpuje odpytywanie lub dyskusja. Czg¢sto jeden z ucznidow,
zgtaszajacy si¢ dobrowolnie, lub wyznaczony przez nauczyciela, reftruje
zagadnienie, poczem moze nastapi¢ korreferat, wreszcie dyskusja. Zgtasza-
jacych si¢ do glosu jest zawsze nadmiar.

Przedmiotem np. jednej z takich lekcyj z jezyka polskiego na kursie IV,
byto wyszukanie zagadnien, ujmujacych synteze tworczosci Mickiewicza.
Uczniowie podali szereg zagadnien, z ktéorych wybrano nast¢pujace: 1) Pier-
wiastki romantyczne w twoérczosci Mickiewicza, 2) Idea ofiary, 3) Pierwia-
stek etyczno-religijny, 4) Pierwiastek patrjotyczno-narodowy, 5) Stosunek
Mickiewicza do zagadnien spotecznych, 6) Mickiewicz, jako poeta i czto-
wiek czynu. Zagadnienia te rozebraly do opracowania poszczegdlne grupy,
ktére z posrdod swych czlonkéw wybraty referentow. OczywisScie na prze-
dyskutowanie tych zagadnien trzeba bylo poswigci¢ kilka nastgpnych lekcyj.
Dyskusje byty tak ozywione, ze nie konczyly si¢ nawet po wyjsciu nau-
czyciela z klasy.
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Podobnie postepuje si¢ przy nauce historji, przedmiotéw pedagogicz-
nych. Matematyka jest przedmiotem, szczegdlnie nadajagcym si¢ do naucza-
nia pod kierunkiem. Przy nauce je¢zyka niemieckiego uczniowie pod kierun-
kiem nauczycielki ucza si¢ przygotowywac preparacj¢, lekturg pamigciowa,
opowiadanie i t. d. Przy nauce geografji lekcja pod kierunkiem najlepiej
oczywiscie wypadnie podczas wycieczki geograficznej. W szkole za$§ punkt
cigzkosci spoczywa na omawianiu zagadnien, opracowywanych na podsta-
wie map. Wiadomos$ci, ktéorych nie mozna odczyta¢ z map, podaje nauczy-
cielka, ewentualnie uzupetinia si¢ z podrgcznika. Roéwniez, jak i przy tamtych
przedmiotach, rézniczkuje si¢ zagadnienia pomigdzy poszczegdlnych uczniow
albo poszczegdlne grupy. Notatki i rysunek sa tu konieczno$cig nieodzowna.

Zbyt cze¢ste organizowanie lekcji pod kierunkiem grozitoby niewyczer-
paniem programu szkolnego. Po kilkakrotnem jednak stosowaniu, rychto
przekonywujemy si¢, ze nauczanie pod kierunkiem jest doskonatym punk-
tem wyj$cia do stosowania systemu daltonskiego. Warto$ci sg bardzo duze.
Pomijajac juz formalna stron¢ ksztalcenia metodycznego, konstatujemy row-
niez, ze wiadomos$ci w ten sposdéb nabyte, sa gruntowniejsze, uj¢te szerzej
i bardziej trwale.

Obserwacje sa bardzo cieckawe. Przy indywidualnem stosowaniu wy-
niki pracy sa mniejsze, nieporownanie wigksze sa wyniki pracy grupowej.
W klasie, w grupach wyro6zniaja si¢ wybitnie aktywni uczniowie od mniej
aktywnych, ci znéw od biernych. Aktywni i zdolni wioda pryw, mniej
zdolni korzystaja z pomocy zdolniejszych. Sa to jednak uczniowie, zreszta
mniej liczni, ktéorzy w normalnej pracy domowej korzystaja rowniez z po-
mocy kolegow.

W grupach uczniowie aktywniejsi pracujg intensywnie. Oni to wyja-
$niaja rzeczy trudniejsze, pytaja nauczyciela o szczegodély 1 wysnuwaja
wnioski. Nastepnie odpytuja uczniéw stabszych, ponownie wyjasniaja im
pewne szczegdly a czynig to samorzutnie 1 wreszcie cala grupa utrwala
w zeszytach nabyte wiadomos$ci w postaci notatek. Ciekawa jest rzecza,
ze prawie nigdy nie zbieraja si¢ do takiej pracy sami zdolniejsi uczniowie.
Zauwazy¢ si¢ tu daje jakby naturalng tendencj¢e do wyrdéwnywania nie-
rownos$ci umystowych. Gdy ktory§ z ucznidow, przeszkadza grupie, co sig
zresztg zdarza bardzo rzadko, inni koledzy szybko wciagaja go do pracy.
Nauczanie pod kierunkiem daje bardzo duze korzys$ci uczniom stabszym,
o czem zreszta $wiadcza wyniki klasyfikacji potrocznej (w biez. roku szk.).
Korzystaja rowniez i uczniowie zdolniejsi, zyskujac w znacznej mierze na
pewnos$ci i samodzielno$ci. Uczniowie ucza si¢ robi¢ notatki, krytycznie
ocenia¢ zjawiska i pracowaé na kilku podrecznikach. Przez wspolny wysi-
tek 1 prace zawiazuja si¢ silniejsze wezly kolezenskie i wyrabia si¢ zmyst
spoteczny.

Ciekawe sg rowniez opinje samych ucznidw. Takich, ktoérzy nieche¢tnie
odnosza si¢ do tego typu pracy, jest zaledwie kilku. Sa to jednostki, po-
trzebujace do pracy absolutnej ciszy, ktorej w klasie utrzymaé nie podobna.
Stad tez wniosek, ze wielka ilo§¢ uczniow w klasie stwarza zreszta dla
wszystkich uczniéw warunki mniej przychylne. Olbrzymia wigkszo$¢ jed-
nak z entuzjazmem powitala ten rodzaj pracy. Wszyscy stwierdzaja zgod-
nie, ze taka praca wyrabia w nich krytycyzm, ze materjal naukowy lepiej
»wbija si¢” im w pamieé, ze pragneliby mie¢ jak najwiecej takich lekcyj it. d.
Znalazt si¢ i taki uczen, ktory dziwi si¢, ze znika sposobnos$é do podpo-
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wiadania. Wreszcie wszyscy nauczyciele zgodnie stwierdzaja wielkie ko-
rzy$ci przez stosowanie tego typu pracy.

Jeszcze jeden walor nosi w sobie ta praca. W czasach dzisiejszych,
gdy mlodziez z trudem zdobywa podreczniki albo czesto wcale ich kupié
nie moze, szkota przychodzi z pomoca tej mlodziezy i ulatwia jej prace,
nauczyciela za§ zmusza do troskliwego gromadzenia pomocy naukowych,
organizowania bibljoteczki klasowej, wreszcie moze sta¢ si¢ natchnieniem
do ciekawych odkry¢ w dziedzinie metodyki nauczania.

Szwarczyk Bronistaw.

Z prob metody pracy pod kierunkiem.

Czas6w Rzymu siggajace haslto: ,,Non scholae sed vitae discimus’
powtarzane tak czgsto w roznych czasach i1 okoliczno$ciach, jako powie-
dzenie raczej czysto retoryczne, dzi§ dopiero przy zmienionych gruntownie
powojennych warunkach bytu, zaczyna by¢ rozumiane w swej istotnej tresci.
Dzi§ bowiem zycie narzucito szkole wigksza niz kiedykolwiek odpowie-
dzialno$¢ za przygotowanie mlodziezy do umiej¢tnego pokonywania trud-
nos$ci; dzi§ przedewszystkiem szkola, a nie dom musi tak ksztaltowad
mtode jednostki na koétka i tryby, by umieszczone na wlasciwem miejscu
byly zdolne popedza¢ skomplikowany mechanizm wspdlczesnego zycia.

Nic dziwnego zatem, ze jestesmy $wiadkami ciagle pojawiajacych si¢
idej wychowawczych, systeméw i metod nauczania, ktoére reformujg, prze-
wracaja na nice, a czg¢stokro¢ burza zupeinie dawne poglady na powyzsze
sprawy.

W tym nawale nowych hasel jednostki zywe i intellektualnie rzutkie
staraja si¢ zorjentowaé, zanalizowa¢ nowe my$li i jako eksperyment
w praktyke je wprowadzic¢.

Jest jednak wielu sceptykéw (moze majacych racj¢, iz sa ostrozni
w zwiazku z przerzucaniem myS$li zywcem do niedo$§¢ podatnych warunkow
szkolnych), ktoérzy powinni jednak zda¢ sobie sprawe, iz dawne systemy
nauczania i wychowania sa dzi§ wobec glebszej znajomosci psychiki dziecka
anachronizmem, martwa rama, przez ktdéra zainteresowania i jazn dziecka
przeskakuja w szeroki i ciekawy $wiat zjawisk Zycia codziennego.

Czyz bowiem moze wystarczy¢ dzi§ ta metoda nauczania, ktéra

1) w masowem nauczaniu nie uwzglednia faktycznie osobowosci i uzdol-
nien indywidualnych ucznia (mimo duzych pozordéw)

z powodu stosowania ktorej

2) uczen nie ma sposobno$ci do samodzielnego wysitku (z matemi
wyjatkami), bo ciagle jest tylko nauczany,

3) zaduzo jest na lekcji podawania wiadomos$ci, a zamalo wyrabiania
umieje¢tnosci do stosowania ich w praktyce,

4) w klasie pracuje przedewszystkiem nauczyciel, uczen za$ zacho-
wuje si¢ raczej odbiorczo, a czg¢sto tylko biernie pozuje,

5) obciazony tez jest praca domowa przy

6) nieumiej¢tnos$ci uczenia si¢ i w warunkach czg¢sto bardzo nieodpo-
wiednich,
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7) opanowuje tez w duzej mierze raczej stowa niz pojecia,

8) nauczyciel za$ nie ma sposobnos$ci do glebszego poznania ucznia
przy jego samodzielnej pracy i ws$rod niej, ocenia wigc jego postepy na
podstawie sporadycznych egzamindow, stosowanych pod rdzna postacia;
z powodu wreszcie stosowania ktorej,

9) umyst mlodziezy musi co godzin¢ nastawiaé si¢ na inng kategorje
zaje¢, co sprowadza zbyt szybkie jego zmeczenie i t. d.

Mozna byloby mnozy¢ ten szereg brakéw w dotychczasowych me-
todach nauczania. Przytoczytem kilka z pos$réd nich po to jedynie, by umo-
tywowaé potrzeb¢ podejmowania prob celem ich usunigcia.

Proby nowych systemow, czy metod nauczania czynione tu i 6wdzie
z mniejszem lub wigkszem powodzeniem wykazuja wspolna, zardowno ini-
cjatorow jak 1 wykonawcow, daznos¢ do wyzwolenia i1 uksztaltowania
w mtodym czlowieku wszystkich jego sit duchowych i fizycznych w takim
stopniu i kierunku, by wni6ést on do zbiorowos$ci, w ktérej mu zy¢é przy-
padnie, maksimum rozumienia i odczuwania zycia wspolczesnego w naj-
rozmaitszych jego przejawach, pozytywny krytycyzm i zdolnos$é¢, =zapat
a zarazem wol¢ do czynu.

Aby taka jednostke odda¢ samodzielnemu zyciu, musi ja szkota do-
pusci¢ do gtosu, pozwoli¢ jej dziataé, rozwija¢ si¢, wzbogacaé moralnie
i intellektualnie, z jednostki czegstokro¢ biernej uczyni¢ peilna ruchu i ini-
cjatywy. Dopomoéc w tern moze od kilkunastu lat stosowana w Ameryce,
a dzi§ juz i u nas zyskujaca prawo obywatelstwa, forma uczenia si¢ pod
kierunkiem, ktéra mozna wprowadza¢ niemal od najnizszych klas, bo juz
od drugiego oddziatu szkoly powszechnej.

Co daje uczniom ta forma Iekcyj, jak zdaza do ich rozwoju i ksztat-
towania wykaza przytoczone nizej proby, przeprowadzone czg$ciowo lub
catlkowicie pod hastem uczenia si¢ mlodziezy w szkole.

L

Lekcja rachunkéw (1 godz.) w oddziale 2-gim Szkoly Cwicz.

Temat: Odejmowanie liczb dwucyfrowych z przekroczeniem dziesiatki.

Cel: Zaznajomienie dzieci z metoda pracy przy odejmowaniu liczb
dwucyfrowych z przekroczeniem dziesigtki.

Pomoce naukowe: liczydetka.

Plan lekcji: 1) Sprawdzenie zadania domowego. (Przyktady na do-
dawanie z przekroczeniem dziesigtki).

2) Przypomnienie metody pracy przy dodawaniu z przekroczeniem
dziesiatki.

3) Wysuni¢gcie zadania praktycznego na odejmowanie z przekrocze-
niem dziesiatki.

4) Préba samodzielnego rozwiazania zadania przy pomocy liczydetek.

5) Omowienie sposobow, stosowanych przez dzieci przy liczeniu.

6) Wybor wtasciwej metody.

7) Rozwiazywanie nastgpnych przyktadéw metoda wybranag.

8) Skojarzenie dziatania ze sposobem zapisywania.

9) Omoéwienie wykonanej pracy.

10) Przygotowanie zadania domowego.
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Punkty 4-ty, 7 i 8-my wykonywaty dzieci w zajgciu cichem. Naogot
stosowatly zasadniczo metod¢ wlasciwg, poniewaz opieraly si¢ na znajo-
mos$ci metody pracy przy dodawaniu z przekroczeniem dziesiagtki. Punkt
8-my sprawit wicksze trudnos$ci, poniewaz niektore dzieci zapisywaly tylko
dziatanie i1 wynik, a tu chodzilo o zaznaczenie roéwniez i metody pracy.
W pracy pomogty dobrze dobrane liczydetka.

Przy przygotowaniu zadania domowego, potozyta nauczycielka duzy
nacisk na pomoce naukowe, ktérych dzieci moga uzywa¢ w domu.

IL

Lekcja rachunkéw w oddziale 3-cim Szk. Cwicz. (1 godz.).

Temat: Podziat liczb trzycyfrowych na 4-ry czg¢Sci.

Cel lekcji: Zaznajomienie dzieci z technika pracy.

Plan lekcji: 1) Przypomnienie metody pracy przy podziale liczb trzy-
cyfrowych na 2 i 3 czesci.

2) Wygtoszenie tekstu zadania praktycznego, w ktéorym znalazly si¢
liczby trzycyfrowe (848, 416, 640) i zaznaczenie go na tablicy.

3) Proby samodzielnego rozwiagzywania zadania (pisemnie).

4) Omowienie wynikéw i metody pracy.

5) Podanie nowego zadania praktycznego z uwzglednieniem liczb
trudniejszych do podziatu (516 i 732) i zaznaczenie go na tablicy.

6) Rozwigzywanie zadania (pisemnie).

7) Omoéwienie wyniku, sposobu rozktadania liczb, trudnosci z tern
zwigzanych i ustalenie metody postepowania.

8) Przygotowanie zadania domowego.

Punkty 3 i 6 wykonywaly dzieci samodzielnie w zajgciu cichem,
podczas ktorego nauczycielka kontrolowata prace kazdej uczenicy, pod-
chodzgc do niej i w razie potrzeby udzielajgc jej swojej pomocy w postaci
rad 1 wskazowek.

Roztozenie liczb w kajetach dzieci przedstawiato si¢ nastepujaco:

848 800 40 200 + 10 +- 2

4 4 4

212

732 400 320 4. -ip = 100 + 80 4- 3 = 183 it d
4 4 T4

Dziewczynkom, ktoére szybciej uporaty si¢ z praca, poddawala nauczy-
cielka dodatkowe przyktady do rozwigzania.

Przygotowanie zadania domowego polegato na odczytaniu przez dzieci
z podrgcznika odpowiednich liczb trzycyfrowych i rozktadaniu ich ustnem
do podziatu na cztery czesci.

Pisemne wykonanie tych dziatan miato nastagpi¢ w domu.
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Lekcja j. polskiego (1 godz.) w oddziale 2-gitn Szk. Cwicz.

Temat: Opracowanie czytanki p. t. ,,Szewczyk”.

Cel: Bogacenie zasobu wyobrazen i jezyka dzieci.

Pomoce naukowe: raszpla, kopyto, rysunki narzedzi szewckich w ksigzce
i na tablicy. .

Plan: 1) Krotkie nawigzanie do poprzedniej pogadanki o rzemiesl-
nikach. .

2) Omawianie 1 rysowanie niektorych narzedzi szewckich (szydlo,
pociggiel).

3) Odczytanie catosci i wybor fragmentdéw, ktore najwigcej podobaty
si¢ dzieciom. , .

4) Ciche czytanie 1 podkres$lanie ustepow, ktéore najwigcej moOwiag
o szewczyku.

5) Wybodr i wypisanie nowych wyrazow z czytanki.

6) Omowienie znaczenia tych wyrazow. S

7) Przygotowanie pracy domowej (wybdér 1 wypisanie wyrazow,
w ktorych wystepuje spotgltoska sz, cz.).

Punkty 4-ty i 5-ty byly opracowane w zajgciu cichem i zajelty wigcej
niz potowe lekcji.

Temat zadania domowego taczyt si¢ $cisle z lekcjami ortografji.

Lekcja j. polskiego (2 godz.) w oddz. 2-gim.

Temat: Tworzenie 1 pisanie opowiadania na podstawie obrazka
p. t ,Zabawa”.
Cel: Przyzwyczajanie dzieci do treSciwego 1 poprawnego ujmowania
swoich spostrzezen w mowie i pi$mie.
Pomoce naukowe: obrazek.
1) Wycinanie obrazka przedstawiajacego zabawe
i naklejanie go w zeszytach.
Plan: Zajecia ciche. 2) Indywidualna obserwacja naklejonych obrazkéw.
3) Tworzenie opowiadania na podstawie poczy-
nionych spostrzezen.

4) Opowiadanie dzieci.
5) Pordéwnanie opowiadan.
6) Wybodr najtreSciwszego opowiadania.
Praca gto$na wspélna. < 7) Zapisanie opowiadania na tablicy.
8) Odczytanie tekstu z tablicy.
9) Omoéwienie 1 pordOwnanie treSci opowiadania
z tre$cia obrazka.

10) Pisanie z pamigci opowiadania pod naklejo-
nym obrazkiem.
Zajecia ciche. 11) Obmy§lanie i napisanie tytulu obrazka i opo-
wiadania.
12) Porownawcze omowienie wykonanych prac.

Obrazek wyciety dzieci z dodatku do podrgcznika ,Patrze i opisujg”.
Przy opowiadaniach (pkt. 4-ty) skontrolowata nauczycielka pierwsza czg$é
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pracy cichej (praca ta nie byta pismienna), ktéora zajeta wigksza czesé
godziny. Opowiadania byly bardzo réznorodne.

Nastepne punkty lekcji przygotowaty dzieci do dalszej pracy indywi-
dualnej i zapobiegaty btgdom ortograficznym. Rezultat byt zupeinie zado-
walajacy. Zapisane opowiadania byly tresciwe i poprawne, réoznity si¢ mniej
lub wigcej rozwinigtemi zdaniami i naogo6l dzieci indywidualnie wyrazity
swoj stosunek uczuciowy do =zabawy, przedstawionej na obrazku. Tytuty
opowiadania byty takze roézne.

Uwagi ogoélne nauczycielki o tej formie nauczania: ,W pracy swej
stosuje¢ tylko pewne elementy systemu nauczania pod kierunkiem, z tego
powodu, ze klasa stuzy praktyce uczenie seminarjum. Dzieci na tym po-
ziomie nauczania nie mogg pisaé bez wzoréow, gdyz uczylyby si¢ pisaé
nicortograficznie, a przytem dzieciom w tym wieku trudno skupi¢ si¢ i diu-
zej wytrwaé przy pracy mys$lowej. Zajgcia ciche przerywam czgsto juz
po rozwiagzaniu jednego =zagadnienia, ktoére zaraz omawiamy i ustalamy
najwlasciwszg metod¢ pracy. Pozniej wysuwamy nowe zagadnienia, ktdre
dzieci opracowuja indywidualnie w zaj¢ciach cichych”.

Lekcja j. polskiego (2 godz.) kurs L

Temat: Stosunek krajobrazu do uczué¢ i postgpkéw postaci (na pod-
stawie wyjatku z ,Syzyfowych Prac” St. Zeromskiego — ,Wspomnienie
matki”). . .. .

Plan lekcji: 1) Wstepna rozmdéwka o Stefanie Zeromskim i jego uko-
chaniu Go6r Swictokrzyskich.

2) Odczytanie gtosne tekstu ,,Wspomnienie matki”.

3) Krotkie wyjasnienia rzeczowe.

4) Wydobycie przez uczenice przy pomocy nauczycielki zagadnien
stanowiacych istot¢ utworu.

5) Praca pi$mienna (cicha).

6) Odczytanie kilku prac i dyskusja.

W samodzielnej pracy wypisywatly uczenice w ogoélnem streszczeniu
zwiazek zachodzacy mie¢dzy przyroda a uczuciami i postepkami ludzi wy-
stepujacych w utworze w ten sposob, ze na potowie kartki zeszytu stresz-
czaly opisy przyrody, a na drugiej potowie (z prawej strony) uczucia i po-
stepki ludzi b¢dace wynikiem wplywu zmieniajacego si¢ krajobrazu.

Ogdlne uwagi nauczycielki: ,W klasach 5 i 6-tej Szkoly Cwiczen
stosuje¢ od czasu do czasu przy nauce gramatyki pracg¢ cicha jako ¢wi-
czenie pismienne, stanowiace podstawe do poznania nowego zjawiska jezy-
kowego. Wybieram tematy latwe, przedstawiajace pewne analogje do opra-
cowywanych poprzednio wspdlnie.

Uczenice pracuja indywidualnie. Porozumiewaja si¢ szeptem z nauczy-
cielka, niekiedy takze =z najblizszemi sasiadkami z zastrzezeniem, aby nie
bylo to polaczone ze strata czasu. Naogdél moge stwierdzi¢, ze cicha praca
w czasie lekcji uczy pracowaé spokojnie i w nalezytem skupieniu, pomaga
przytem do odpowiedniego wykonania pracy w domu.

Stosowanie powyzszej metody pracy w wigkszej rozcigglosci wyma-
gatoby nieodzownie stworzenie warunkow zewng¢trznych (odpowiedniego
umeblowania klasy, wigkszej iloSci pomocy naukowych oraz wigkszej ilosci
rozporzadzalnego czasu)”.
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Lekcja biotogji (2 godz.) na kursie I Sent.

Temat: Tkanki wzmacniajace u ros§lin — zwarcica i twardzica.

Cel: Poznanie budowy tkanki wzmacniajacej w ogonku liscia begonji
(lipy) pod naskoérkiem i jej znaczenie.

Pomoce naukowo: mikroskopy, skalpele, szkietka, ogonki liscia begonji
i gatazki lipy.

Plan: 1) Wyjasdnienie, jakie preparaty nalezy przygotowaé i gdzie nalezy
szuka¢ odnos$nych tkanek.

2) Przygotowanie preparatdéw.

3) Opracowanie najlepszych preparatow.

4) Indywidualne omoéwienie z nauczycielka wynikéw pracy.

Punkty 2 1 3-ci opracowaly wuczenice w zajeciu cichem. W punkcie
2-gim chodzito o przygotowanie do$¢ cienkiego i niezgniecionego skrawka,
by moc na nim zaobserwowac dobrze budowe tkanki, a nast¢pnie o samo-
dzielne wysunig¢cie zagadnien i wyszukanie na nie odpowowiedzi (pkt. 3).
Uczenice wysunely przewaznie takie pytania:

1) Jak jest zbudowana tkanka obserwowana?

2) Jakie znaczenie moze mie¢ dla ro$liny taka tkanka?

3) Jak ja mozna nazwac?

W miar¢ wykonczania prac uczenice podchodzity do nauczycielki
i w indywidualnej rozmowie dzielity si¢ z nig wynikami. W razie zauwa-
zonych brakéw zmuszone byly je uzupeinié.

Uwagi nauczycielki: ,,Przy odpowiedzi na pierwsze pytanie, prawie
wszystkie uczenice uzyly rysunku dla wykazania cech charakterystycznych
tkanki. Omowienie indywidualne dalo mi wiele sposobnos$ci do badania
logiki i §cistosci mys$lenia uczenie, a takze umiej¢tnosci ekonomicznej pracy.
Niektore z uczenie probowaty nazwacé tkanke juz przed catkowitem jej opraco-
waniem; inne, odpowiadajac na pierwsze pytanie, procz objasnionego rysunku,
umie$city omowienie stowne budowy tkanki — juz zbedne. Omowienie indy-
widualne pracy dato mi mozno$¢ poprawienia bledow z uwzglednieniem
sposobu mys$lenia kazdej z uczenie. Zainteresowanie uczenie byto duze.
Trudnos$ciag w pracy indywidualnej byta stosunkowo mata ilo$§¢ mikrosko-
pow. To tez nie wszystkie uczenice ukonczyly catkowicie opracowanie
drugiego preparatu”.

Lekcja geografji (2 godz.) na kursie IH-im Sem.

Temat: Uksztattowanie powierzchni wyzyny Lubelskiej.

Cel: Dalsza wprawa w umiej¢tnem czytaniu mapy oraz wnioskowanie
o genezie formy powierzchni.

Pomoce naukowe: 1) Mapa fizyczna Wojew. Lubelskiego.

2) Mapki szczegdélowe z terenu wyzyny Lubelskiej (skala 1:100 000),
(kazda uczenica otrzymata inny arkusz).

3) Mapki geologiczne (kilka sztuk na cata klasg).

4) Mapa gleb wojew. Lubelskiego.

5) Okazy skal, wystepujacych na omawianym terenie.

Plan: 1) Podanie tematu.

2) Nawigzanie do poprzednich lekcyj tego rodzaju przy przerabianiu
Europy. (Chodzilo tu nauczycielce o to, aby uczenice same doszty do
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wniosku, dlaczego przy opracowaniu Polski, a przedewszystkiem najblizszej
okolicy nie wystarczajag juz tylko mapy ogodlne).

3) Omoéwienie metody i techniki pracy przy wspotudziale uczenie.

4) Rozdanie mapek szczegélowych oraz wskazanie
naukowych, pozostajacych do dyspozycji calej klasy.

5) Cicha praca pod kierunkiem.

6) Dyskusja nad opracowaniami.

W punkcie 3-im wysuwaly uczenice rdézne projekty metody pracy.
Wigkszos$¢ z nich uwazala, ze nalezy przedewszystkiem odczytac formy
terenu z mapek szczegbélowych, a dopiero pédzniej na podstawie innych>
specjalnych map =znalezé uzasadnienie dla zaobserwowanych form. len
tez sposob, jako najracjonalniejszy, zostal wybrany i zastosowany w prak-
tyce. Spostrzezenia i wnioski notowaty uczenice krotko w punktach, na pod-
stawie ktorych sktadaly sprawozdania ustne z osiggni¢tych wynikéw P™cy-
Sprawozdania te wypowiadaly wobec calej klasy tylko te uczenice, ktore
opracowywaly najcharakterystyczniejsze okolice Lubelszczyzny, Inne prace
przegladneta nauczycielka w domu. Po sprawozdaniach odbyta si¢ dyskusja

Przegladajac zarysy wyzej podanych lekcyj, nie widzi si¢ w pierwszej
chwili uderzajacej réznicy migdzy lekcjami dotychczasowemi a tu przedsta-
wionemi. Gdy jednak przeniesiemy si¢ wyobraznig na teren klasy, w ktorej

taka lekcja si¢ odbywa, zauwazymy duze iistotne rozmee. Znika tam jakoby
z naczelnego miejsca nauczyciel, natomiast

innych pomocy

klasag owtada atmosfera inten-
sywnej, podniecajacj i1 radosnej pracy umyslowej. Dzieci me patrzag w nau-
ciela czesto nie widzialty go i przedtem), ale pracuja same i wszystkie,
same tez i wszystkie oddzielnie dochodza do tego, co kiedyindziej bylo
tematem rozmowy nauczyciela z jednem ewentualnie kilgorgiem dzieci, pod
czas gdy inne mogly pozostawaé w bierno$ci. Koniec pracy cichej — to
wielki moment entuzjazmu i zaciakawienia, to moment samokontroli, poczucia
sit 1 zwycigstwa. Porazek niema, bo czujny nauczyciel zszedl z katedry
miedzy ucznidow i spetni?* nieprzerwanie role opiekuna, przyjaciela, doradcy
wzglednie nawet wspotpracownika z potrzebujacemi jego pomocy. Ujecie
ostatecznych rezultatow pracy odbywa si¢ taksamo jak w lekcjach do yci-
czasowych, jest ono jednak wynikiem samodzielnych wysitkéw mtodziezy,
nie podane ,ex cathedra" przez nauczyciela i w tern nalezy doszukiwad
si¢ zasadniczej roznicy mi¢dzy nabywaniem wiedzy przez mtodziez sposo-
bem dotychczasowym, a tutaj podanym.

W zwiazku z ta forma lekcyj nasuwa si¢ caly szereg pytan i zagad-
nien natury dydaktyczno - pedagogicznej. Jak kazda sprawa, tak i ta ma
swoje strony dodatnie i ujemne

Do zalet nowego (u nas) sposobu prowadzenia lekcyj zaliczyé bez-
sprzecznie nalezy zaznajomienie ucznia z metoda itechnika uczenia sig, co
odbywa si¢ nietylko na podstawie stownych

informacyj, ale réwnocze$nie
i praktycznych ¢wiczen.

Nauczyciel bowiem czuwa ciagle nad jego praca
i doprowadza go wkoncu do stosowania wtasciwej metody. Uczen wreszcie

sam ma mozno$¢ w kazdej chwili poprosi¢ o pomoc, jezeli me moze samo-
dzielnie uporaé¢ si¢ z trudno$ciami.

Ten stosunek wspolpracy nauczyciela z'uczniem, ta che¢tna zawsze
z jego strony pomoc sprowadzi wczes$niej czy podzniej obustronne zaufanie
i sympatjg, co ze wzgledow wychowawczych ma donioste znaczenie.
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Gdy mowa o przyzwyczajaniu ucznia do stosowania w pracy wtlasci-
wej metody, rozwigzuje si¢ jednocze$nie inne, wazne zagadnienie ekonomji
czasu zuzywanego na nauke, a takze problem przecigzenia praca domowa.
Kto posiadt w dostatecznym stopniu uwiej¢tnos¢ wykonywania jakiej§ czyn-
nos$ci, wykona dana prac¢ szybciej i sprawniej, niz czlowiek, ktory tej umie-
jetnosci nie nabyl. W konsekwencji zniknagé powinno $leczenie i marudzenie
nad ksigzka, a znalez¢ si¢ zapal do nauki i zamilowanie do wiedzy, czego
brak tak przykro dzi§ odczuwamy u mtodziezy.

Dazac do celu najkrotsza i najekonomiczniejsza co do czasu droga,
wyzwala uczen swoje sity umystowe, samodzielnie toruje sobie droge do
tajnikow wiedzy dotychczas mu nieznanej, odczuwa rados§¢ odkrywcy iim-
puls do dalszych nawet duzych wysitkéw. To rozwijanie si¢ samodzielno$ci,
a roOwnoczes$nie mozno$¢ wyltadowania energji potencjalnej, tkwiacej w kazdej
jednostce ludzkiej, w mtodym za§ cztowieku w szczegodlnos$ci, zaliczy¢ na-
lezy na duzy ,plus® zreformowanej lekcji szkolnej.

Wsérod cichej pracy ucznidow ma nauczyciel duzg sposobno$é pozna-
wania ich indywidualnych uzdolnien i zamitowan, moze wig¢c zdolniejszym
przydzielaé¢ prace obszerniejsza lub trudniejszg i w ten sposob zblizac sig
bedzie czgsSciowo przynajmniej do rozwigzania zagadnienia indywidualizacji
W masowem nauczaniu.

Idac tak reka w rgke z uczniem przy pracy bedzie umial t¢ prace
1 postepy jego oceni¢ bez uciekania si¢ do specjalnych egzamindéw — tej
zmory szkoty dzisiejszej, —gdyz obserwacja jego moze by¢ dluzsza, wni-
kliwsza 1 na obszerniejszym materjale oparta niz to mialo miejsce przy
stosowaniu metody pytan na lekcjach, krotkich na nie odpowiedziach lub
wypracowan pisemnych (klaséowkach).

Wspodlna praca uczniow i dostgpnos§¢ nauczyciela beda niewatpliwie
podciaganiem stabszych do ogdlnego poziomu i przyczynia si¢ do wigkszego
i glebszego wspodizycia gromadki klasowej, nadajac jej pewien wspdlny wy-
raz grupki spotecznej o tych samych daznosciach,i przezyciach.

Do zalet pracy pod kierunkiem zaliczy¢ wreszcie nalezy i t¢ okolicz-
no$¢, ze niezwykle latwo, a nawet pozadanem jest laczy¢ ja z dotychczas
panujacym systemem lekcyjnym. W lekcjach, podanych wyzej, spotykamy si¢
przewaznie z kombinowaniem lekcji normalnej z cichem zajgciem ucznidw.

Zbytecznem bedzie chyba po tern, co do tej chwili powiedzialem nad-
mienia¢, ze ciche zajgcie uczniéw nie zwalnia bynajmniej nauczyciela od
pracy w klasie, owszem praca jego aczkolwiek bardzo dyskretna bedzie
mimo to nie mniej, a moze wigcej intensywna od pracy na lekcji najbar-
dziej nawet po wirtuozowsku przeprowadzonej.

Reasumujac, dojdziemy do wniosku, ze

1) dajac uczniom metode¢ i technike uczenia sig,

2) odciazajac ich w nastepstwie tego umylowo,

3) udzielajac im wskazowek co do czasu pracy (higjena pracy umystowej),

4) rozwijajac samodzielno$§¢ i zamilowanie do pracy,

5) uwzgledniajac indywidualnos$¢ ucznidow i

6) wyzwalajac wrodzong aktywnos$¢ oraz zamilowania specjalne,

7) dazac do nawigzania $cislego kontaktu nauczyciela z uczniami i

8) uspoteczniajac klas¢, zdazamy do realizacji zatozenia: wyzwolié
w uczniu wszystkie jego sity duchowe i fizyczne, by wnidést on w zbioro-
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wos¢, w ktorej zy¢é mu wypadnie, maximum rozumienia i odczuwania zycia
spotecznego w najrozmaitszych jego przejawach, pozytywny Kkrytycyzm
zdolnos$¢, zapat i wole do czynu.

Ktére przedmioty mozna prowadzi¢ metoda ,pracy pod kierunkiem"?
Oprécz przyrody, rysunkow irobot, ktéore juz sa prowadzone metoda labo-
ratoryjna, mozna rozszerzy¢ pracg¢ cicha na wszystkie przedmioty z wyjat-
kiem tylko ¢wiczen cielesnych i czeSciowo takze muzyki oraz $piewu. Mniej
tez doradzana rzecza byloby wprowadzanie zaj¢é cichych do nauki jezykow
obcych, ktore uczniowie opanowuja przedewszystkiem przez konserwacje.

Jako$§¢ 1 dobdr nie nastrgcza tematdéw chyba trudnosci nauczycielowi,
gdy popatrzy na nie pod katem dotychczasowej pracy domowej ucznia
i wiedzy podawanej mu podczas normalnych lekcyj. Wydaje mi sig¢, ze
zarowno to, co dotychczas podaje si¢ na lekcjach, jak i zadawane prace
domowe nadawaé si¢ moga do zaj¢é cichych w klasie.

Do samodzielnych opracowan nie powinno si¢ jednak dawac takich
zagadnien, ktéorych samodzielnie zglegbienie przerastaloby sily umystowe
uczniow lub pochtanialoby za wiele czasu na ich rozwiazanie. Zaoszczedzi
si¢ w ten sposdb duzo godzin, a takze uchroni mtodziez przed zniechgce-
niem, ktére wywotuje w cztowieku niemal zawsze trud, podejmowany nie
na jego miarg i sily.

Jak powinien przedstawiaé si¢ podzial godzin lekcyjnych przy stoso-
waniu metody pracy pod kierunkiem?

W wyzej przedstawionych =zarysach lekcyj spotykamy si¢ z jedno —
i dwugodzinnemi lekcjami. Aby uchroni¢ mlodziez przed koniecznos$cig zbyt
czg¢stych zmian w nastawieniach psychicznych na coraz to nowa kategorje
wiedzy w ciagu tego samego dnia, utozyliSmy plan zajg¢ w ten sposédb, ze
laczymy przewaznie razem po dwie lekcje z kazdego przedmiotu, a nadto
przedmioty pokrewne umieszczamy obok siebie. Taki rozktad zaje¢ wychodzi
na korzy$¢ ucznia, zmniejsza mu bowiem ilo$¢ przedmiotow, z ktéch ma
si¢ przygotowac na dzien nastgpny. Zyskuje tez na tern i samo poglgbienie
przedmiotu, gdyz uczen ma mozno$¢ poSwigcenia mu wigcej czasu.

Przy stosowaniu pracy cichej dobrze jest kumulowaé lekcje, gdyz za-
jecia uczniow wymagaja niejednokrotnie zwtaszcza w klasach wyzszych
dtuzszego czasu na wykonanie.

Czas trwania pracy cichej nie da si¢ z goéry blizej okresli¢. Zalezy to
bowiem od klasy, przedmiotu i nauczyciela. W nizszych oddziatach szkoty
powszechnej wystarczy czasem kilka lub kilkanascie minut na ciche zajgcia,
w wyzszych natomiast, a zwlaszcza w szkotach §rednich, czg¢sto okres dwu-
godzinny okaze si¢ za krotki na wykonanie zamierzonej pracy.

Niestety, i ta forma uczenia si¢ nie speilnia wszystkich nowoczesnych
postulatow psychologji, nie liczy si¢ bowiem z zainteresowaniami ucznia
w momencie, gdy kaze mu podejmowa¢ dang pracg, chociaz jego nasta-
wienie psychiczne moze by¢ wtedy innego rodzaju (uwzglednia ten moment
system Daltonski).

Uposazenie materjalne szkoty takze niezawsze sprzyja czestszemu jej
stosowaniu ze wzgledu na brak dostatecznej ilosci pomocy naukowych.
W takim wypadku wskazane jest, aby uczenie si¢ indywidualne przeksztat-
ca¢ na prac¢ w grupach po dwu, trzech, czterech a nawet i pigciu uczniow
razem. Prac¢ w grupach nalezy postawi¢ niewatpliwie wyzej od nauczania
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masowego. Daje ona duze korzy$ci zwlaszcza stabiej uzdolnionym (zwykle
kosztem silniejszych), przedstawia tez wielkie warto§ci wychowawcze. Nie
zastapi jednak indywidualnej pracy wszystkich uczniéow, jesli chodzi o ich
petny rozwdj.

Przeszkody natury materjalnej wystapiag silniej w klasach wyzszych,
w nizszych natomiast, gdzie cze¢sto podrecznik jest wystarczajaca pomoca
naukowg, mozna z powodzeniem stosowaé w kazdej szkole metode pracy
cichej pod kierunkiem.

W szkotach zagranicznych, a i u nas w niektérych =zaktadach znikly
klasy, a ich miejsce zaj¢ly pracownie odpowienio do przedmiotéow upo-
sazone. Oczywista, w pracowni, przy stolikach z tatwym dostgpem do
pomocy naukowych, korzystniej i przyjemniej si¢ pracuje. Mozna jednak
przy dobrej woli nauczyciela i dostatecznie rozwinig¢tej u niego pomysto-
wos$ci organizacyjnej takze i w warunkach naszych stworzy¢é mozliwosci do
samodzielnej pracy uczniow.

Czy mozna, stosujac czgsto uczenie si¢ pod kierunkiem, wyczerpaé
program naukowy?

Kroétkie nasze doswiadczenie nie pozwala nam jeszcze wypowiedzied
si¢ kategorycznie w tej sprawie. Wylonitoby si¢ zreszta przy tej sposobnosci
nowe zagadnienie, jak nalezy rozumieé¢ wyczerpanie programu, CzZy przero-
bienie go w zakresie podanym przez M. W. R. i O. P, czy tez program
ten uwazac¢ za ramy, ktore trescia odpowiednio do poziomu i zadan danej
kategorji szkoly wypeini nauczyciel.

Wskazaniem kilku brakéw metody uczenia si¢ pod kierunkiem koncze
sprawozdanie z prob czynionych w naszej szkole. Zauwazg¢ jednak jeszcze,
ze przy poroéwnywaniu wad i zalet tej metody szala przechyla si¢ niewspot-
miernie na jej korzys$¢ i dlatego warto pokusi¢ si¢ o dalsze proby.

W. Falandysz.

Spostrzezenia nad nauczaniem pod Kkierunkiem w szkole
powszechnej.

Ustegpujac naporowi dzisiejszych pradow pedagogicznych, domaga-
jacych si¢ stusznie poddania rewizji dotychczasowego tradycyjnego nau-
czania, postanowilem wyprobowac¢ jeden z systemdédw u nas teoretycznie
uznawanych i zalecanych jako §$todek dla osiagnigcia rozlegltych celéw
i zadan stawianych szkole dzisiejszej. Jezeli bowiem w dawnych czasach
stawiano szkole za cel przekazywanie wiadomos$ci swej epoki, to z pew-
no$ciag kazdy z nas przyzna, ze latwiej to bylo osiagna¢ przy mniejszem
przygotowaniu zawodowem oOwczesnego nauczyciela, niz to mogliby$Smy
osiggnaé¢ w odniesieniu do stanu wiedzy obecnej epoki. Czy wobec tego
jestesmy bezradni i nie jeste§my w mozno$ci przygotowaé wychowankow
naszych szko6t do potrzeb zycia dzisiejszego? — Kwestj¢ te, tak aktualnag
u nas w ostatnich czasach, rozwiagzalo nauczycielstwo Ameryki Pdinocnej
w latach kiedy postep Ameryki spowodowal bankructwo t. zw. szkotly
tradycyjnej, gdyz ta nie mogta si¢ wywiaza¢ ze swego zadania, w przysto-



sowaniu si¢ do wymagan wspodlczesnego zycia. Stwarzano nowe systemy
nauczania, ktéore miaty wyrabia¢ w wychowankach samodzielno$¢ przez
wcigganie ich do wspodlpracy w szkole, a przez wspotudzial ucznidow
w klasie miaty rozwijaé w uczniach zdolnos$ci dalszej pracy nad sobg.
Jednym z systemow wyprobowanych na terenie amerykanskim jest system
nauczania pod kierunkiem.

Zapoznawszy si¢ zesztego roku teoretycznie ze wspolczesnemi syste-
mami nauczania, postanowitem w biezacym roku szkolnym wyprébowac
praktycznie uczenie si¢ pod kierunkiem, bowiem system wspomniany nie
jest kompletnem przeistoczeniem dotychczasowego nauczania, a jest, wedlug
mnie, potrzebnem jej dopelnieniem, dajacem si¢ stosowaé¢ na kazdym
stopniu nauczania dzisiejszej szkotly i nie wymaga zmiany jej organizacji
pracy, ani specjalnego kosztownego jej wyposazenia. Wymaga natomiast od
nauczyciela dokladnej znajomosci i opanowania materjalu naukowego oraz
rozleglej znajomosci literatury podrgcznikowej, odnoszacej si¢ do danego
materjalu naukowego. Nie znaczy to jednak, by nauczanie pod kierunkiem
mogli stosowaé¢ nauczyciele wylacznie specjalisci, gdyz 1 w szkotach
nizej zorganizowanych nauczanie pod kierunkiem ma widoki powodzenia,
a nawet cze¢Sciowo rozwigzuje kwestje prowadzenia oddziatléw taczonych.

Dzigki temu, ze juz kilka lat prowadzitem w dwuklasowej szkole
powsz. taczone oddziaty IV-ty z V-tym, a wigc znam praktycznie materjat
naukowy i podre¢czniki tych oddziatléw, stosuj¢ nauczanie pod kierunkiem
w zakresie przyrody, rachunkéw i geografji, gdyz w b. r. szk. ucz¢ tych
przedmiotow w oddziatach, o ktérych mowa. Nauczanie pod kierunkiem
w mojej praktyce polega na tern, ze nie podaj¢ tych wiadomos$ci, ktore
mozna im podsunaé, wskazaé w ksigzkach wuzywanych przez dzieci lub
w ksiazkach ich kolegdéw mtodszych. A wigc kazda lekcja zasadniczo nie
rézni si¢ niczem od lekcyj zwyklych. Jest cel — wstgp — konieczne
zainteresowanie — sformulowanie zagadnienia — stowem nauczyciel w tych
lekcjach jest czynnym i celowo czynnym do polowy, a sama lekcja nie
konczy si¢ podaniem materjatu i sprawdzeniem, lecz uczeniem si¢ uczniow
opartem na wysitlku zdobywczym ucznia i zebraniem materjatu. Naturalnie,
niewszystkich lekcyj w zakresie wspomnianych przedmiotow nauczam pod
kierunkiem, a to najcze$ciej z braku podrgcznikéow rzeczowo traktujacych
poszczegodlne tematy np. z przyrody badz tez z braku czasu na przero-
bienie potrzebnych ¢éwiczen z przyrody czy rachunkéw przed oddaniem
uczniom zagadnienia do samodzielnego opracowania. Radze¢ sobie w ten
sposob, ze na poczatku miesigca przy rozktadaniu materjalu naukowego
przeznaczam niektore lekcje do nauczania pod kierunkiem, uwzgledniwszy
pomoce szkolne, przyrzady, jakiemi dzieci si¢ postuguja, oraz ksigzki,
jakich uczniowie uzywaja. Nie znaczy to jednak, by nauczanie pod kie-
runkiem przerywalto si¢, bowiem cze¢sto do jednej lekcji dzieci w domu
wykonywuja z dnia na dzien tatwe <¢wiczenia, ktére przyczyniaja si¢ do
lepszego zrozumienia zagadnienia rozwiazywanego podczas lekeji, jak
réwniez wytwarzaja podstawe¢ do zainteresowania si¢ zagadnieniem i wpro-
wadzaja na droge logicznego rozumowania — stowem s3 utatwieniem do
samej lekcji. Takie zwyczajne lekcje, bedace np. w drugiej polowie t. j.
W swej najwazniejszej czeSci zwyczajnem cichem czytaniem — uczeniem
si¢ — daly mi jak dotychczas w czasie krotkiej praktyki niektore dosyé¢
donioste spostrzezenia. Przy pierwszych lekcjach zauwazylem, ze uczniowie,
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Jctorzy uchodzili za najzdolniejszych w tem znaczeniu, ze lekcje przeze
mnie lub innego nauczyciela przeprowadzone doktadnie w catosci powtdrzy¢é
umieli, po przerobieniu z ksigzki wyjasni¢ postanowionego =zagadnienia
w lekcji nie potrafili (ucz. z V-go oddz.). To mi pozwolito wnioskowac,
ze ci zdolni uczniowie, niestety, jak czesto si¢ zdarza po kilku latach od
ukonczenia szkoty, staja si¢ znowu analfabetami, gdyz z ksiazki korzystaé
nie umieja. Z poczatku najlepiej wywiazywali si¢ uczniowie uchodzacy za
§rednich 1 uczniowie zdolni, ktérzy i dawniej wykazywali aktywno$¢. Naj-
mniej zdolni trzymali si¢ na poziomie nie lepszym, niz poprzednio, t. j. zro-
zumieli, chociaz bez pytan pomocniczych nie mogli da¢ wystarczajacej
odpowiedzi. Obecnie ci ktorzy przedtem przyzwyczajeni byli do biernego
przyjmowania wiadomo$ci sami napominaja ,,0 czytaniu”. Bardzo -ciekwy
objaw spotkal mnie przy =zbieraniu koncowem materjatu naukowego na
lekcji — mianowicie kazdy z uczniow chetnie opowiadal to co wyczytat
wyja$niat zagadnienia, przyczem czg¢sto przychodzito do dyskusyj. Na
szczegdlng uwage zastuguje karno$§¢é wewngtrzna przy uczeniu si¢, gdyz
uczniowie nie przeszkadzaja sobie wzajemnie, co wynika z zainteresowania
si¢ przedmiotem. Karno$¢ ta przenosi si¢ na inne lekcje i dlatego nie
potrzeba potem stosowacé sztucznych $rodkow utrzymania karno$ci w szkole.
aznaczy¢ trzeba, ze gdy jestem np. zajety jednym oddziatlem, a drugi sam
si¢ uczy, to zauwazy¢ mozna, ze dzieci, mniej ufajace wtasnym sitom, po
jednym przeczytaniu czy doswiadczeniu daza do poglegbienia swych wiado-
mos$ci w wspotpracy ze zdolniejszymi.

K. Piechowski.

Doswiadczenia z metoda ,uczenia si¢ pod kierunkiem ”.

(Matematyka, klasa trzecia gimn.).

Wkrétce po rozpoczeciu roku szkolnego pod wplywem znakomitego
dzieta pedagogicznego prof. B. Nawroczynskiego ,Zasady nauczania” po-
stanowitem wprowadzi¢ rodzajem proby na swoich lekcjach matematyki
malo dotad u nas znany i stosowany system uczenia si¢ pod kierunkiem

Za teren dos$wiadczen wybratem sobie klas¢ 3-cia, w ktorej kurs
o procentach, jako wymagajacy duzej wprawy, a wigc przerobienia licz-
nych przyktadoéw, specjalnie si¢ nadaje do tego sposobu nauczania.

Nowy system zastosowalem po zapoznaniu uczniéw w ciggu kilku
pierwszych lekcyj z nieznana im dziedzing reguly procentéw celem utrwa-
lenia podanych uprzednio wiadomos$ci. Przedewszystkiem tablica przestata
by¢ osrodkiem nauczania: praca zostala przeniesiona wylacznie do uczniow-
skich zeszytow.

Po podyktowaniu tre$ci zadania i zapisaniu wazniejszych momentow
na tablicy wszyscy uczniowie przystgpuja do rozwiazywania. Nauczyciel
krazy po klasie, bacznie obserwujac ucznidow, ktorzy borykaja si¢ z trud-
no$ciami, i w razie potrzeby spieszy im z pomoca z wlasnej inicjatywy
lub tez na poszczegdlne wezwanie. Nieodzowng bowiem cze¢$cig metody
sa owe czgste wyjasnienia ze strony nauczyciela na pytania ucznidow. Przez
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uczenie si¢ bowiem pod kierunkiem nalezy rozumieé¢ wtasnie kierowanie
poszczegodlnymi wuczniami. W ten sposoéb wytwarza si¢ blizszy kontak
mi¢dzy nauczycielem a uczniem. Nauczyciel powinien réwniez baczyc, aby
uczniowie stabsi lub leniwi, unikajac samodzielnego wysitku, me korzystali
z pracy kolegow. W miar¢ jednak wciggnigcia si¢ ucznidw w tego rodzaju
prac¢ podobne niepozadane objawy staja si¢ coraz rzadsze.

Po pewnym czasie trwania pracy uczniow nauczyciel sprawdza, ilu
z nicy rozwiazatlo zadanie, a po stwierdzeniu pozytywnych rezultatow pracy
wigcej] niz u potowy =z nich daje polecenie uczniom zdolniejszym, aby
przyszli z pomoca stabszym. Z tych wzgledow pozadane jest, aby na
lekcjach, prowadzonych wedlug omawianego systemu, stabszych uczniow
umieszcza¢ obok zdolniejszych.

lezeli wkrotce po podaniu zadania daje si¢ zauwazyé, ze znaczna
cz¢$¢ ucznidw nie moze si¢ z trudno$ciami uporaé, nalezy za pomocag od-
powiednich pytan naprowadzi¢ ich na wtasciwa droge.

W kazdym razie nie powinno si¢ tu przeciagaé struny i nie wymagac
od uczniow nadmiernej samodzielno$ci w pokonywaniu trudnosci, pilnie
baczac, aby nie przekraczaly one mozliwosci intelektualnych ucznidéw.
Wszak metoda uczenia si¢ pod kierunkiem ma wdraza¢ dopiero ucznidw
do poprawnej samodzielnej pracy umystowej, a nie ma byc to jeszcze
praca samodzielna w pelnem znaczeniu tego wyrazu.

Po wukonczeniu pracy przez przewazajacag wigkszo§¢ klasy nalezy
sprawdzi¢ przedewszystkiem wyniki, przejrze¢ niektdére z rozwigzan, a w wy-
padku niezgodno$ci odpowiedzi korygowaé bledy, nastgpnie za§ omowié
rézne sposoby rozwigzania i wykazaé, ktory z nich jest najodpowiedniejszy
lub tez poda¢ zupeinie odmienny.

Rezultaty metody uczenia si¢ pod kierunkiem moglem stwierdzié juz
po kilku lekcjach jej stosowania. .o

Uczniowie, ktorzy poprzednio nie zdradzali zainteresowania i zacho-
wywali si¢ na lekcjach biernie, obecnie zacze¢li wykazywaé znaczne ozy-
wienie, spowodowane 2z jednej strony wspotzawodnictwem =z kolegami,
z drugiej za$ zadowoleniem z samodzielnie wykonanej pracy.

Poza tern dato mi si¢ stwierdzi¢, ze omawiana metoda posiada w sobie
walory pierwszorzednego znaczenia: wyrabia ona w uczniu zdolno$¢é my-
$lenia i samodzielno$§¢ pracy, nauczycielowi za$ daje mozno$¢ obserwo-
wania ucznidow podczas pracy, poznawania ich charakteru i psychiki. Poa
tym wzgledem system ten przewyzsza daltonski, gdzie nauczyciel w znacz-
nym stopniu jest pozbawiony tej mozno$ci stalego kontrolowania, wobec
czego polegaé¢ on musi na zawodnem czg¢sto zaufaniu do sumienno$ci ucznia.

Ponadto metoda omawiana utatwia nauczycielowi uporanie si¢ z trud-
nem zadaniem, jakiem jest ocenianie post¢gpéw ucznidow po ukonczonym
okresie, a szczegbélnie z koncem roku szkolnego. Obecnie réznie z tern
sobie radza nauczyciele: jedni opieraja oceny okresowe na pracach pismien-
nych, przywiazujac mniejsza wage do odpowiedzi wustnych, inni zbytnio
dowierzaja swej pamigci 1 nie prowadza zadnych notatek, inni za§ nawet
na lekcjach nie rozstajg si¢ z notesem, skrzetnie notujac ocen¢ kazdej od-
powiedzi ucznia. Wszystkie te systemy maja duzo stron ujemnych i czg¢sto
nie daja w rezultacie mozno$ci sprawiedliwego ocenienia postepdw ucznia.
Przy metodzie uczenia si¢ pod kierunkiem nauczyciel w tym wzgledzie ma
zadanie znacznie ulatwione. Jest on bowiem w moznoS§ci obserwowania
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postepow mtodziezy w warunkach bardzo dogodnych podczas pracy swo-
bodnej, niczem nie kr¢gpowanej. Ma on tutaj ponadto okazjq do nalezy-
tego poznania poziomu umystowego poszczegédlnych uczniéw na podstawie
pytan, z ktoremi si¢ oni do niego zwracajag. Nie uzywajac wigc notesu
podczas lekcji, zdobywa on szereg trwalszych wrazen odnos$nie do posteg-
poéw uczniow, ktore z tatwoscig zreszta moze zanotowaé po wyjsciu z klasy.
Dodam tu nawiasem, ze dla utatwienia pracy wydaje mi si¢ godng pole-
cenia zasada wylaczania, polegajaca na tern, iz nauczyciel stara si¢ zwra-
cac uwage i uwzgl¢dn1ac w swoich zapiskach przedewszystklem tych
uczniow, ktorzy wyrodzniaja si¢ postgpami, z drugiej za$ strony tych, ktorzy
me nadazaja za ogdélnym postepem klasy. Pozostali sita rzeczy tworzy¢
beda zastgp ucznidw S$rednich, czynigcych postepy zadowalajace.

Jeszcze na jedna dodatnig stron¢ systemu uczenia si¢ pod kierunkiem
chcialbym zwroéci¢ uwage. Wiadomo powszechnie, ile niespodzianek kryja
w sobie t. zw. klasowki, szczegoélnie dla nauczycieli poczatkujacych, jakie
trudno$ci nieraz nastr¢ecza watpliwos$é, czy uczniowie w dostatecznej mierze
zostali juz przygotowani do samodzielnej pracy klasowej. Tymczasem przy
stosowaniu metody uczenia si¢ pod kierunkiem nauczyciel w kazdym mo-
mencie zdaje sobie doktadnie sprawe¢ z ogdlnego poziomu klasy w zakresie
przerobionego materjalu i to mu daje mozno$¢ dobrania w odpowiednim
czasie tematu samodzielnej pracy pismiennej, dostosowanego do przecigt-
nego stanu wiadomos$ci uczniow.

Pozornie ujemng strong omawianego systemu wydaéby si¢ mogto
pewne zwolnienie tempa w przerabianiu przewidzianego przez program
materjatu. Jest to jednak powetowane w pewnej mierze przez zywszy udziat
mtodziezy w lekcji, a co zatem idzie przez glgbsze przyswajanie sobie
przez niag wiedzy. Zreszta w ogdlnych ramach programu nie wszystkie
dziaty sa jednakowo wazne i zrowna gruntownos$ciag maja by¢ przerabiane,
bo¢ przeciez celem nauczania jest w pierwszym rzedzie rozwdj umystowy
mlodziezy, a przerobienie pewnej iloSci materjaltu naukowego jest tylko
srodkiem, do tego celu wiodacym.

Stwierdzajac powyzej szereg zalet omawianej metody, musz¢ si¢ za-
strzec, iz nie nalezy przy jej stosowaniu zasklepiaé si¢ w niej wylgcznie,
tego rodzaju jednostronnos¢ bowiem bylaby krgpujgcqg 1 szkodliwg. Caty
szereg sytuacyj, napotykanych w trakcie nauczania, wymaga stosowania
metod innych. Wzajemny stosunek ilosciowy tych metod nie da si¢ nawet
w przyblizeniu ustali¢, zalezy to od uznania nauczyciela w zwigzku z prze-
robionym materjalem oraz rodzajem przedmiotu. Niekiedy omawiang me-
toda poprowadzi¢ wypada szereg calkowitych godzin szkolnych, w innych
wypadkach stosowaé¢ jag mozna tylko na zakonczenie lekcji, uprzednio przy-
gotowawszy materjal metoda glosna.
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Franciszek Gomolinski.

Proby realizacji uczenia si¢ pod kierunkiem

(gimnazjum, matematyka kl. VI).

W biez. roku szkolnym w kl. VI gimnazjum panstwowego w Toma-
szowie Lubelskim, zaczalem stosowaé¢ na lekcjach matematyki uczenie sig¢
mlodziezy pod Kkierunkiem nauczyciela. Musze¢ zaznaczy¢, ze ucze¢ w klasie
pierwszy rok, w dodatku z IV2 miesi¢cznem opo6znieniem. Klasa wykazuje
slabe przygotowanie i maly rozwé6j matematyczny. Jakie beda wyniki
rozpoczetej pracy — przewidzieé¢ si¢ nie da, trzeba przyznaé jednak, zZe
mlodziez, szczegélnie stabsza, przyjela z zadowoleniem inowacje¢ i na razie
pracuje z duza doza zainteresowania.

Przykladem realizacji metody uczenia si¢ pod Kkierunkiem sa dwie
kolejne lekcje. Pierwsza, zwykla lekcja, na ktérej wyprowadziliSmy zwiazki
pomig¢dzy elementami tréjkata prostokatnego, rozwiazaliSmy par¢ prostszych
zadan. Druga lekcja — posSwigcona czeSciowo na ,uczenie si¢ pod Kkie-
runkiem”. Na te druga lekcj¢ klasa miala powtdérzyé przerobiony na po-
przedniej lekcji materjal oraz rozwiaza¢ dwa latwe zadania: 1) w troéjkacie

réwnoramiennym rami¢ == 17 c¢m, a podstawa = 16 cm. Znalez¢ wyso-
kos$¢ trojkata. 2) W tréjkacie rownoramiennym podstawa ew-= 4 m, a Kkat
przy podstawie = 45°. Znalez¢ rami¢ tego trojkata. 15 minut lekcji posSwie-

cilem na powtorzenie starej lekcji i mna sprawdzenie pracy domowej.
Nastepnie przystapilem do oméwienia nowej lekcji, zadaniem ktérej bylo
wyprowadzenie zwiazkéw pomiedzy bokami tréojkata ostrokatnego i roz-
wartokatnego. Podkreslilem, Ze przy rozwazaniu trudniejszych konstrukceyj
i zagadnien nalezy poslugiwaé si¢ znanemi prostszemi, a wiec przy rozwa-
zaniu zwiazkéw pomig¢dzy elementami tréjkata ostrokatnego, wzglednie
rozwartokatnego trzeba korzystaé¢ ze zmanych zwiazkéw pomiedzy bokami
trojkata prostokatnego. Po oméwieniu zadania, oraz wskazaniu sposobu
wykonania pracy polecilem mlodziezy przystapi¢ do opracowania tematu.
Po 14 minutach na wszystkich lawkach ksiazki byly zamkni¢te na znak,
ze prace wykonano. Musze¢ tu zaznaczy¢, ze tylko 6 wuczniow (na 35)
zwrocilo si¢ do mnie z prosba o wyjasSnienie przy wyprowadzaniu zwiazkéw
pomiedzy bokami tréjkata rozwartokatnego. Przyczyna tego bylo to, ze
w podre¢czniku Zydlera (wyd. 14 str. 217) nie podano szczegdélowego rozwia-
zania zagadnienia, lecz powolano si¢ na rozwiazanie poprzednie. Fakt ten,
ze slabsi uczniowie, nie mogac pokona¢ napotkanej trudnoS$ci, zwrocili si¢
do mnie o rade, ucieszyl mnie, gdyz byl Swiadectwem Kkrytycznego usto-
sunkowania si¢ mlodziezy do przerabianego materjalu. Po udzieleniu
drobnych wskazéwnk trudno$¢ byla pokonana. Nastepne 10 minut poSwie-
cilem na sprawdzenie i ugruntowanie nabytych wiadomoS$ci, reszte zas
czasu posSwiecilem na rozwiazanie latwego zadania: obliczy¢ bok w tréj-
kacie, jezeli dwa boki sa odpowiednio ro6wne 8 cm i 15 cm, a kat pomie-
dzy niemi 60°, oraz zadanie pracy domowej.

Nasunely mi si¢ tu jednak pewne spostrzezenia. OtéZz wuczniowie
zdolniejsi predzej wykonuja polecona prace. Czem ich zajaé¢? Czy da¢é
nowa partje do przerobienia, czy tez da¢ zadanie do rozwiazania? W pierw-
szym wypydku moglaby si¢ wytworzyé zbyt wielka réznica w przerobionym
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materjale, co utrudnitoby prace masowa, w drugim wypadku w chwili
zakonczenia poleconej pracy przez stabszych ucznidéw—Ilepsi nie wykonczy-
liby zadania. — Czy wskazanem bytoby przerywaé im rozpoczg¢ta a nie-
wykonang prac¢? Oto sg pytania, na ktore dotychczas nie znalaztem
odpowiedzi.

Stanislaw Trojanowski.

Préoba nauki przyrody pod kierunkiem nauczyciela.

(Gimnazjum, ki. IV-ta)

Lekcja dwugodzinna, z czego:
a) 1 godz. ¢éwiczen w pracowni biologicznej z 17 dziewczgtami,
b) 1 godz. ¢wiczeh w pracowni biologicznej z 22 chlopcami,
c) 1 godz. lekcja syntetyczna wspdlna w klasie — osdéb 39.
Tres¢ lekcji: budowa kwiatu 1 jego przystosowanie do zapylania.
Cel lekcji wspodlnej jest jeszcze i ten, aby przy omawianiu budowy kwiatu
i przystosowaniu do zapylania zwr6ci¢ uwage¢ na szerokie zastosowanie
krzyzowania w rolnictwie i ogrodnictwie.

A. Materjal do badania:

1) hodowla gatazek leszczyny,
2) rosliny kwitngce w doniczkach:
a) laki (cheirantus cheiri),
b) przylaszczka (hepatica triloba),
c) pelargonja,
d) pierwiosnki — primulki (primula obconica).

B. Pomoce-.

1) hodowla gatazek olchy, 2) hodowla gatazek wierzby, 3) tablice*
modele, ryciny dotyczace budowy kwiatu, 4) przekroje podiuzne kwiatow:
laku, przylaszczki, pierwiosnka, 5) lupy Kolberga i lupy zwyczajne,.
6) mikroskopy, 7) przyrzady do mikroskopowania, 8) przyrzady do pre-
parowania.

C. Cwiczenia podane na tablicy.

1) leszczyna (13 minut):
a) obejrze¢ przez lupy znamiona kwiatow stupkowych (szkic
otowkiem; znamiona czerwong kredka),
b) obejrze¢ przez mikroskop (mate powigkszenie) pytek,
c¢) wyprowadzi¢ wnioski o przystosowaniu do zapylania leszczyny.
2) lak-przylaszczka — hodowle galazek olchy i wierzby (10 minut),
a) obejrze¢ ,,golem okiem” i przez zwyczajng lup¢ budowe kwiatow*
b) obejrze¢ model kwiatu (jaskier pryszczeniec),
c) obejrze¢ przekroje kwiatow.

Oddechy — 2 minuty.
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3) pierwiosnek — primulka (20 minut):
a) stwierdzi¢ ,,golem okiem” dwojaka budowe kwiatow: z widocz-
nem znamieniem i szyjka 1 bez widocznego znamienia i szyjki,
b) usuna¢ korong¢ i stwierdzi¢ obecno$¢:
kwiatu dtugoszyjkowego,
kwiatu krotkoszyjkowego,
c) rys. obu kwiatow w przekroju podiuznym.

Mtodziez pracuje po 2 przy stoliku. Na kazdym stoliku lupa, mikro-
skop, przyrzady do mikroskopowania, przyrzady do preparowania, 4 do-
niczki wymienionych ros$lin, z czego dwie primulki (okaz z kwiatami dtugo-
szyjkowemi i okaz z krdotkoszyjkowemi).

Klasa jest zaawansowana w pracy laboratoryjnej. Rola nauczyciela
ogranicza si¢ do usuwania pewnych nies$cistosci. Olowki i1 kredki sg na
kazdym stole, aby unikna¢ wypadkéw ,zapominania". Materjal do badania
przygotowany przed lekcja przez nauczyciela i rozmieszczony na stotach.
Przyrzady 1 pomoce przygotowuja uczenice lub uczniowie przed lekcja
w obecno$ci nauczyciela; oni réwniez zajmuja si¢ sprzatnigciem pracowni
po lekcji. Notatki i rysunki prowadzone sa na luznych karkach, z ktorych
ma powsta¢ zeszyt, lub teczka z przerobionemi zagadnieniami.

Lekcja w klasie (druga godzina) oparta na materjale, przerobionym
na ¢wiczeniach, na notatkach, rysunkach, hodowli domowej, materjale po-
drecznikowym. Tablice, pojedyncze okazy roslin sa przyniasione z pracowni
do klasy i umieszczone na stole obok katedry. Krotkie streszczenie przero-
bionych ¢wiczen (10 minut). Omowienie warunkow zapylania i przystoso-
wania do zapylania (15 minut). Oddechy — 2 min. Dwupostaciowo$¢ kwiatow
primulki. Krzyzowanie. Szerokie zastosowanie krzyzowania w ogrodnictwie
i rolnictwie. Powstawanie nowych odmian warzyw, zbdz, roslin ozdobnych.
Holandja, Francja, Niemcy i inne kraje, gdzie ogrodnictwo stoi wysoko.
Nasze stacje doswiadczalne. Nasze znane firmy ogrodnicze. Rozdanie cen-
nikow naszych firm ogrodniczych (18 minut).

Cel lekcji zostal osiaggnigty. Zainteresowanie byto duze i w czasie ¢wi-
czen 1 na lekcji. Wiekszo§¢é mtodziezy, przewaznie dziewczeta, zajmuje si¢
z zamilowaniem hodowla kwiatow. Jedna z dziewczat wspolnie z bratem
prowadzi 2-gi rok po amatorsku hodowl¢ jedwabnikéw — sprowadzita 150
krzewdéw morwy. Mtodziez zwiedzata hodowle wczesnych warzyw i no-
walij w ogrodzie miejskim, znana jest jej hodowla ogdérkdéw i melondw
w inspektach.

Cwiczenia w pracowni odrobione byly starannie. Zadano do domu
ustepy w podreczniku, dotyczace tresci lekcji.

Jan Dobrzanski.

Préba nauczania historji pod kierunkiem nauczyciela
(Gimnazjum, klasa piata).
Zacheg¢cony przez p. Dyrektora Zakladu do przedstawienia jednej z lekcyj
historji, pragn¢ zaznaczy¢, ze opisana ponizej jednostka metodyczna jest

wyrwanym fragmentem z calo$ci zagadnien, jakie rozwigzuje mtodziez klasy
piatej w ciaggu roku szkolnego. Jest to wyrwane ogniwo tancucha zagadnien
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polsko-niemieckich. Nim zobrazuj¢ sama lekcje, pragne¢ na wstgpie za-
mie$ci¢ par¢ uwag.

Zetknawszy si¢ z poczatkiem roku z mtodzieza, ktorej dotychczas
zupelnie nie znatem, napotkatem w pracy na dos¢ duze trudnosci. Mtodziez
rekrutujgca si¢ przewaznie z okolicznych wiosek lub sfer miejscowej inte-
ligencji, dobra i tatwo wulegajaca wplywom wychowawczym, z powodu
ztego stanu materjalnego swych rodzicow w wielu wypadkach nie jest
zaopatrzona nawet w niezbgdne podregczniki szkolne. To wlasnie, jak
1 niezupelnie kompletne wyposazenie gabinetu historycznego w pomoce
naukowe, sktonito mnie do szukania takiego sposobu uczenia, ktoryby
przynosi pozadane wyniki. Rozgladajac si¢ wséréd grup klasowych mto-
dziezy, przyszediem do przekonania, ze nalezy baczniejszg zwrdci¢ uwage
na klasy nizsze i $rednie. Z tych za$§ klasa piagta ze wzgledu na odpo-
wiedni dobdr jednostek nadawata si¢ do przeprowadzenia préby. Nadmienié
nalezy, ze pracui¢ w gimnazjum koedukacyjnem, ktoéry to moment duza
odgrywa rol¢ w dziedzinie wychowania.

Pracowni specjalnej szkola nie posiada, dostosowana jest do trady-
cyjnego systemu nauczania. Lekcja zatem odbywa si¢ w klasie, a trwa
2 godziny.

Przyst¢pujac do przeprowadzenia lekcji pod kierunkiem rozbilem
bedacy do dyspozycji czas na 3 czg¢$ci. Na starg lekcj¢ oraz na podejscie
do nowego zagadnienia przeznaczylem 25 minut. Na opracowanie nowej
lekcji 50 minut. Na zebranie wnioskéw i syntezy 15 minut. Zaznaczam,
ze z przerobionego materjalu wybieram te rzeczy, ktéore moga mi postuzy¢é
do zbudowania nowych wartoSci czy to poznawczych czy wychowawczych
w zwiazku z nowa lekcja.

Mtodziez miata do dyspozycji podreczniki: Nanke cz. Hist, $rednio-
wieczng, Dabrowski, Hist, poszechna t. 11, Lewicki, Hist. Polski, Nanke —
Wypisy do hist, S$redniow., Teksty zréodtowe Krak. Sp. Wydawniczej.
W klasie znajdowaly sie 2 mapy a to: Wspbiczesna mapa Europy Srod-
kowej 1 historyczna mapa Polski Piastow.

Tematem nowej lekcji bylto: Krzyzacy w Polsce—nowy czynnik ger-
manizacji.

Celem lekcji bylo wykazanie przy pomocy faktéw niebezpieczenstwa,
jakie ptynie z ekspansji niemieckiej na wschodzie i budzenie $§wiadomosci
jego niebezpieczenstwa.

Czeg$¢ pierwsza lekcji:

Przypomnienie dawniejszych walk Polski z Niemcami o Stowianszczyzng
Zachodnia. Akcja Henryka Lwa i Albrechta Niedzwiedzia; ich podboje i praca
kolonizacyjna. Przenikanie wplywow niemieckich do Polski (kolonizacja
Slaska, Zakony, Hanza).

Cze¢s$¢ druga:

Krzyzacy w Polsce: Nowy czynnik germanizacji.

a) Prusy i Prusacy, kraj, ludzie, organizacja spoleczna 1 polityczna.

b) Prusacy a Polska. Napady. Proby nawracania Pruséw i trudnosci
opanowania ich ziem.

¢) Krzyzacy. Ich dzieje. Konrad Mazowiecki — warunki i cel sprowa-
dzenia Krzyzakow do Polski.
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d) Dziatalno$¢ Krzyzakéow. Podbodj Prus. Bracia dobrzynscy. Kawale-
rowie Mieczowie.

e) Okrazanie Polski od poéilnocy i proby odepchnigcia jej od morza.
f) Dzisiejsze zagadnienie Polski 1 Niemiec w krajach nadbattyckich
{Litwa, Lotwa, Estonja).
Czes$¢ trzecia:
Synteza: Zrozumienie niebezpieczenstwa ekspansji niemieckiej i ko-

nieczno$ci utrzymania 1 rozszerzania polskiego stanu posiadania i wplywow
naszych na Baltyku.

Zachodzi teraz pytanie, czy postawiony na wstepie cel lekcji zostal
osiggniegty. [ tutaj nadmieniam, ze tak. Na 36 os6b w klasie 7 nie zdotato
przygotowac lekcji. Nie tudz¢ si¢, ze pozostatych 29 w jednakowym stopniu
przygotowato si¢. Sa przeciez w klasie wigcej i mniej zdolni, wigcej i mniej
pilni, ale wtasnie ta réznica jest takze tym momentem, Kktory przemawia
za takiego rodzaju lekcja.

Jest tu takze 1 inny cel. Lekcja historji w ten sposob przeprowadzona
wskazuje uczniom metody pracy i wdraza ich do tej pracy. To da sig
uskuteczni¢ tylko na lekcji. Niekoniecznie musi si¢ tu przerobié catg lekcjg.
Mozna zwrb6ci¢ uwage tylko na pewne trudniejsze a charakterystyczne zja-
wiska, przerobi¢ je wspodlnie z uczniami, a inne po uprzedniem objasnie-
niu poleci¢ do przerobienia w domu. Dzi§, skoro lekcja historji ma by¢
oparta na zrodtach i nosi¢ charakter dyskusyjny, trzeba najpierw ucznia
nauczy¢é korzystania ze zrodet i innych pomocy naukowych, a to jest mo-
zliwe na lekcji pod kierunkiem. Na jedno w czasie takiej lekcji nalezy
zwroci¢ uwage. Sa w klasie jednostki stabsze, majgce ptatng pomoc w nauce.
One, wiedzac, ze w domu kto§ z niemi lekcj¢ przerobi, nie zawsze przy-
ktadaja si¢ do pracy na godzinie. O nich to powinno si¢ zawsze pamigtac,
badajac spos6b i stan ich pracy i bezposSrednio 1 posrednio, sadzajac
w tej samej tawce jednostki bardziej zaawansowane i aktywne.

Stanislaw Dulewicz.

Proby nauczania laciny pod kierunkiem

(gimnazjum, kI. VII i VIII).

Metode Jekcyj pod kierunkiem” =zaczalem stosowaé poraz pierwszy
w roku w roku szkolnym 1930/31 w klasie VIll-ej, w biezacym za§ 1931/32
roku w klasach VII i VIIl-ej ,Szkoly Lubelskiej”. — Motywem, ktory
sktonil mnie do stosowania powyzszej metody, bylo smutne spostrzezenie,
ze, mimo wydatnych z mej strony wysitkow, by klasy, liczagce od 40-50
uczniow, zmusi¢ do 100°/0 zainteresowania i pobudzi¢ do aktywnosci, nie
udato mi si¢ ani razu doj$s¢ do przeswiadczenia, ze, mimo pozoréw do-
datnich, cel ten osiagnalem. Zastanawiajac si¢ nad tern zjawiskiem, posta-
nowitlem przyjrze¢ si¢ temu zagadnieniu dydaktycznemu od strony ucznia
i — postawi¢ siebie samego w jego roli, oceniajac wykltad swodj z punktu
widzenia uczniowskiego. Takie podpatrywanie siebie na wyktadach, spe-
cjalnie do tego celu przygotowanych i spogladanie na kwestje wyktadu
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podwdjnemi oczyma: ucznia i nauczyciela doprowadzito mnie do przeko-
nania, ze nawet precyzyjny plan lekcji, prowadzonej zywo, a czgsto nawet
z humorem, przy poruszeniu i wciggni¢ciu do akcji znacznej cze$ci uczniow,
nie utrzymal si¢ na przestrzeni calej godziny stopien czynnej uwagi i zyw-
szego zainteresowania calej klasy, a przeprowadzone syntetyczne ujgcie
nowych wartos$ci lekcji wskazywato niekiedy, ze uczniowie ,nie mogli ze-
strzeli¢ mys$li w jedno ognisko”, zwtaszcza gdy miatem do czynienia z ucz-
niami biernymi i umystowo mato ruchliwymi. By sytuacj¢ pod tym
wzgledem poprawic¢, zaczglem pod wplywem zyczliwych uwag Wizytatora
i lektury ,,Zasad nauczania” B. Nawroczynskiego stosowa¢ metode ,lekcji
pod kierunkiem” tytulem eksperymentu itylko sporadycznie w klasie Vlll-¢j
w drugiej potowie 1930/31 roku. Chociaz lekcyj takich bylo niewiele,
jednak poczynione spostrzezenia zachg¢cily mnie do wprowadzenia tej me-
tody w obecnym roku do klasy Vll-ej i Vlll-ej, ale nie wylgcznie, lecz
z zachowaniem rowniez metody glosSnego nauczania, zwtaszcza wtedy, gdy
fragment przektadu nadaje si¢ do szczegdtowej analizy ze wzglgedu na
formg, czy tres¢ i gdy chodzi mi o zdobycie sprawdzianu z dotychczasowej
wiedzy, lub — podkreslenie nowych zagadnien dla danej klasy.

Lekcje pod kierunkiem dziele na 3 nastgpujace czeSci:

1-sza, obejmujaca zajecie ciche przy pomocy stownikéw, podczas
ktorego kazdy uczen, siedzac w swej tawce, stara si¢ samodzielnie roz-
wigza¢ wspolng calej klasy pracg. W tej czegsci lekcji pozwalam nawet
na prace kolegjalna we dwoch lub trzech przy zachowaniu wzglednej
ciszy, by gwar zbyt glo$ny nie przeszkadzatl reszcie klasy. Sam, majac
mozno$¢é obserwowania, jak kazdy wuczen pracuje i zdajac sobie sprawe
z brakoéw kazdego z nich, staram si¢ zwrdci¢ uwage na najstabszych,
ktorym, na ich prosbe, udzielam wyjasnien poédtglosem. Jako gléowny wa-
runek takiej pracy wysunglem Szczeros¢ =ze strony ucznidw przy wyja-
wianiu brakow, ktore staram si¢ natychmiast wyrownaé, wzglednie odsylam
ucznia do zrdédia i do nowego przemySlenia przy nowem nastawieniu Kie-
runku mys$li. Przy samodzielnem poznawaniu tekstu nowej lekcji dosyé
czgstym obrazkiem jest ozywiona miedzy dwiema tawkami dyskusja, ktora
w wypadku niezdecydowania stron lub dwu réznych katow widzenia
wcigga 1 mnie w swojg orbite. Widz¢ wowczas w oczach pytajacych taki
stopien zainteresowania, jakiego moze nie osiggnatbym przy najlepszym
gtosnym wyktadzie, narzucajagcym apodyktycznie w wielu wypadkach no-
wosci przedmiotu. Tok pracy samodzielnej kazdego ucznia musi uwzglgdniaé
nietylko nowe wyrazy i ich ciekawsze skojarzenia, t. z. zwroty, ktore sa
natychmiast wciggane do notatnika, nietylko formalna, powierzchowng tres¢,
ale i ukryty zwigzek logiczny, czy psychologiczny, ktory musi uzewngtrznié
si¢ w postaci samodzielnego sadu i krytycznego ustosunkowania si¢ do
rozpatrywanego zagadnienia. Na tej drodze dochodz¢ do tego, ze uczen
bierny, ktéry moje uwagi nawet dla siebie nieznane, przez wygodne lenistwo
puszczal mimo uszu, zaczyna notowaé¢ i kojarzy¢ wszystkie rzeczy, ktore
go intryguja, lub co do ktéorych zaspokoil ciekawos$é przez zindywiduali-
zowane wyjasnienie nauczyciela, czy tez — dyskusj¢ z najblizszym kolega.
W ten sposob rzecz nowa, nabyta z trudem, po pewnym wysitku mys$li
nabiera w oczach ucznia wigcej sity atrakcyjnej, ktora lepiej si¢ pamigta
i sprawia to, ze uczen przyswaja jg sobie i w drugiej czg¢s$ci lekcji, t. zw.
sprawdzajgcej, o niej pamigta z uwzglednieniem nawet wszystkich tych
odcieni mys$lowych, ktore poprzedzity mysl skonczong.

163



Gdy po uplywie minut 30 praca samodzielna si¢ konczy, a nastgpuje
z kolei czg§¢ 11-ga lekcji, kontrolujgca ilos¢ i jakos§¢ pracy, konstatuje
z najwigksza przyjemnoscia druga faze zaciekawienia zbiorowego uczniow:
jak indywidualnie napotykane trudno$ci w przektadzie s3a interpretowane
przez reszte klasy — i czy uczen, wyglaszajacy juz teraz gtosno (i na sto-
pien nauczyciela) zyska aprobate kolegow? W tej bowiem czg¢$ci godziny
wszelkie niedcisto§ci przektadu, usterki stylistyczne 1 t. p. koryguje klasa
przez gtosy, odrgbnie ujmujace to samo zagadnienie, a gdy zajdzie wypa-
dek podzielenia rozbieznych zdan, albo wystapi zgota niezrozumienie lub
spaczenie mys$li, zabieram glos sam, zwracajac uwage na te szczegdly,
ktore spowodowaty niezrozumienie. Druga czes¢ lekcji konczy klasa za-
zwyczaj wygloszeniem spotkanych przez uczniow zwrotdéw, ktore badz
natychmiast, badz na nast¢pna lekcj¢ zamieniaja si¢ na tworzywo do uto-
zenia opowiadania w jezyku tacinskim.

Na 5 minut przed dzwonkiem cz¢§¢ lekcji sprawdzajgca konczy sie
i nastgpuje czesé¢ koncowa, w ktorej uczniowie sami starajg si¢ sformutowad
wynik lekcji w postaci samodzielnego sadu, ktory zwykle wypisuje si¢ na
tablicy jako maksyme, przyslowie lub co§ w tym rodzaju.

Lekcja w ten sposob przeprowadzona, jak zauwazytem, nietylko
ucznidw nie przemecza, ale przeciwnie tak ich emocjonuje, ze po jej ukon-
czeniu otaczajag mnie fizjonomje nie znuzone, ale oczy zywe, gesty wyra-
ziste 1 mtodzi, naprawde¢ mlodzi zapalency, ktéorzy na temat skonczonej
lekcji majg mi zawsze jeszcze duzo do powiedzenia po drodze do pokoju
nauczycielskiego. Jezeli chodzi o samopoczucie nauczyciela, to i on wy-
chodzi z takiej lekcji zadowolony, gdyz naprawde nauczal prawie kazdego
z uczniow zosobna i ma t¢ satysfakcje, ze nauka nie poszta w przysto-
wiowy las.

Obecnie po diuzszem doswiadczeniu w zakresie dodatnich wplywow
metody ,lekcji pod kierunkiem” nie Zywi¢ najmniejszej watpliwo$ci, ze owa
»varietas” metod umieje¢tnie 1 z intuicja pedagogiczna przeplatana, wplywa
bardzo korzystnie zwlaszcza na starsza mtodziez, ktéra o wiele szybciej
i trwalej zdobywa wiadomoS$ci, uczac si¢ w sposob cichy przy zindywidu-
alizowanej pomocy nauczyciela. Dotychczasowy sposdéb prowadzenia glos-
nych lekcyj przy uzyciu drobiazgowem pytan nauczyciela i wynikajacych
stad nieraz przeokropnych odpowiedzi, nie dawal podstawy do pracy twor-
czej i radosnej ucznia, ani jej nawet nie organizowal. Praktycznie poznany
przezemnie sposob uzycia lekcji od strony ucznia gwarantuje rozwodj spo-
strzegawczoS$ci, zaleznie od dojrzewania guantéw apercepcyjnych, ktore
rozwijajg si¢ rOwnowiernie z catg strukturg umystows.

By nie ulec pewnego rodzaju halucynacji na temat nowej metody
»lekcyj pod kierunkiem” 1 pragnac sprawdzi¢, czy zanadto nie subjekty-
wizuje co do walorow metody, ktoéra przypadta mi tak do serca i przeko-
nania, uciektem si¢ do ankiety, w ktorej uczniowie przy pomocy 5 pytan
dali wyraz temu, co sadza szczerze o nowej metodze z punktu osiggnigcia
najwigkszej sumy korzysci dla siebie. Otrzymatem podwodjne odpowiedzi
ankietalne: jedne anonimowe — i tych bylo wigcej, drugie — podpisane
imieniem i nazwiskiem, lecz wszystkie podkreslaly niewatpliwg wyzszosé
nowej nad starg metodag. Wszyscy uczniowie w sposob dobitny podkreslili,
ze ,lekcje pod kierunkiem” odkryly im takie warto$ci, o ktoérych nie sg-
dzili, by daty si¢ wydoby¢ z danego tekstu i wielokrotnie zaznaczyli, ze
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obecne lekcje sprawiaja im duzo zadowolenia moralnego, a nadto sg one
prawdziwym, twoérczym wyS$cigiem pracy, wobec czego wypowiadajg si¢
za dalszem stosowaniem nowej metody.

Duzo sprawila mi zadowolenia i data wiele do myélenia odpowiedz
podpisana nazwiskiem jednego z dotychczas stabszych wuczniéow ki. VIII,
ktorg przytaczam w catoSci:

»Jezyk tacinski nalezy do najtrudniejszycn przedmiotéw nauki szkolnej.
Wymaga on od ucznia specjalnego zainteresowania si¢ 1 skupienia, (po-
mijajac pracg), przyczem =zainteresowanie odgrywa tu dominujacag rolg, jest
bowiem czynnikiem pobudzajacym i wyt¢zajacym sily umystowe do pogte-
bien studjow. Dlatego tez najnowsze metody nauczania j¢z. tacinskiego
zalecaja obejmowanie materjalu raczej z uszczerbkiem iloSci, byleby utrwa-
lenie i przetrawienie poznanych dziet bylo doprowadzone do perfekcji.
,Lekcje pod kierunkiem” maja t¢ dobra strong, ze uczen nie jest kregpo-
wany niczem przy opanowywaniu materjalu, nie odczuwa nad soba zadnej
presji i nie uczy si¢ dla stopnia, lecz poznaje utwor z wtasnej ciekawosci,
a przez to bez trudu, bez wysitku specjalnego taczy pozytek z osobista
przyjemnoscia.

Pozornie btahym, ale naprawde waznym jest fakt, ze ,lekcje pod kie-
runkiem” wykluczaja zupeilnie uzywanie t. zw. ,kluczow”. Nauka wigc staje
si¢ przyjemnos$cig i zrodlem zainteresowan, a nie przyczyng bezmyslnego
kucia, lub nieuczciwego ,S$ciggania”.

Karol Zablocki.

Proby nauczania jezyka niemieckiego systemem Muncha

(Gimnazjum, klasa VI).

Przeczytawszy Muncha ,Vom Arbeitsunterricht in den neueren Spra-
chen”, postanowilem wprowadzi¢ ten system doswiadczalnie do jednej
z klas Szkoty Lubelskiej. Sama zasada szkoly pracy nie jest czem$ nowem
i wystepuje w obowigzujacych systemach nauczania.

U Muncha jest przeprowadzona konsekwentnie, co wyraza si¢ w zasa-
dzie, ze nauczyciel nie powinien nic robi¢ lub moéwié, co moze zrobi¢ lub
powiedzie¢ uczen. Pewnag nowos$cig jest natomiast u niego podzial uczniow
na grupy, wspoOlpracujace z nauczycielem pod kierunkiem wybitniejszych
ucznidw, oraz wprowadzenie wspotzawodnictwa.

Do proby wybratem klas¢ 6-ta, do$¢ zaawansowang, liczng i o row-
nym poziomie ucznidow. Na kierownikéw trzech grup wyznaczytem dwuch
uczniéow b. dobrych i jednego S$redniego. Zastanawialem si¢, jak najlepiej
wprowadzi¢ w zycie wspomniang wyzej zasadg¢ przy poprawianiu bledow
w klasie. W normalnym trybie lekcji nauczyciel, zauwazywszy blad, kaze
go jakiemu$ uczniowi poprawi¢. Otdz poprawianie takie nie jest zupelnie
spontaniczne. Ucznia podnieca akt woli nauczyciela, ktéory najcze¢sciej jest
réwnoczes$nie wskazowka, jak btad poprawi¢, bo najczg¢s$ciej uczen ma do
wyboru dwie mozliwosci n. p. jezeli chodzi o rodzajniki lub przydatki
i wezwanie nauczyciela mechanicznie poucza go, jak ma poprawicé.
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Zastosowanie swobody poprawiania, to znaczy samorzutnego zabie*
tania glosu przez ucznidow, mozliwe jest tylko w bardzo matej klasie. Wy-
zyskalem wigc podzial na grupy i wyznaczatem jedna z grup na zmiang,
jako poprawiajaca. Rezultat byl dobry - ogromna wigkszo$§¢ biedow byta
poprawiana bez mojej ingerencji. Nie zauwazylem tez zmniejszenia si¢
uwagi u grup pozostatych, co przypisuj¢ nastrojowi klasy i ciekawos$ci, jak
koledzy wywiagzg si¢ ze swego zadania.

Nieraz powierzatem grupom krytyke dluzszych 0dp0w1ed21 i stwier-
dzitem duzy objektywizm w ocenie i trafno$é spostrzezen.

Latwiej bylo zorganizowaé wspodtdziatanie ucznidéw przy wyborze te-
matu zadan domowych i kwestyj, ktore w zwigzku z przeczytanemi ustgpami
byly w klasie omawiane. Jezeli ustep jakis byt przeczytany, albo zadany
do przeczytania w domu, kazdy uczen mial zastanowi¢ si¢ i jaki§ temat
lub kwestje poda¢ swemu kierownikowi, ktory Wybieral dwa najlepsze te-
maty grupy lub komunikowal mi, co i jak grupa chciataby omowic.

Dotychczas z wynikdéw pracy bytem zadowolony; zawsze ws$rdod po-
danych tematoéw znalazto si¢ kilka ciekawych, oryginalnie ujetych, ktoére
podobaty si¢ uczniom. Na zadanie domowe wybierala klasa zwykle o 4
tematy i kazdy uczen mial wolny wybor, bez przymusu pracy nad tema-
tern, ktéory go niczem nie pociggat. Tak naprzyktad przy ustepie ,,Geschicht-
liche Einfuhrung” (Mark Brandenburg) klasa wybrata nastepujace tematy
na zadania domowe:

1) Warum entwickelte sich deutsche Kolonisation nach Osten.

2) Bedeutung der Germanisierung der Wenden fiir Deutschland.

3) Entstehung und Entwickelung Berlins.

4) Landschaft der Mark Brandenburg.

W wyborze tematéw zaznaczal si¢ silny ped do wspolczesnosci
i kwestyj spotecznych i ekonomicznych obecnej doby; uczniowie me liczyli
si¢ nawet przy swoich propozycjach z zasobem wyrazéw i zasi¢giem swej
umystowosci. Natomiast wcale nie poruszano kwestji i zakresu estetyki
i formy poetyckiej i nacisk mdéj nawet nie pomdgl wiele; nie wyczutem
zainteresowania w tym kierunku.

Po 2 tygodniach takiej pracy zmienitem kierownikow i wkrotce spo-
strzegtem, ze najwigksze postepy wykazywali uczniowie przeznaczeni do
A r°Przy objasnieniu zjawisk jezykowych i nowych wyrazéw trzymatem
si¢ rowniez zasady wciggania do tej pracy uczniow zdolniejszych, ak, e
objasnienia dawatem dopiero wtedy, gdy nikt w klasie me moégt ich udzieli¢;
podniecato to ambicj¢ lepszych uczniow.

Po miesigcu z ciekawosci, jak klasa na to zareaguje, sprobowatem
powrdci¢ do normalnego trybu lekcji. Wyczulem niezadowolenie i ucznio-
wie nie .mogli si¢ wstrzymac¢ od natychmiastowego, glosSnego poprawiania
btedow — juz weszlo to w natdg.

Obecnie zdecydowany jestem prowadzi¢ dalej klas¢ opisanym syste-
mem. By¢ moze, ze dalsza praca i dluzsza obserwacja wykaze mi walory,
wzglednie wady systemu, gdyz na dobre wyniki moze wplywacé tez narazie
nowos$¢, ktora zawsze dziala podniecajaco, moze metylko na ucznia, ale
i na nauczyciela.
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Przeglad polskiej prasy pedagogicznej

(za kwiecien)
Srodowisko wychowawcze — szkolg i dom.

Trzy sa giowne skladniki w procesie wychéw awczym: nauczyciel, uczen i $rodo-
wisko wychowawcze. Po wyczerpaniu w poprzednich numerach Ruchu Ped. zagadnien,
zwigzanych z psychologja ucznia i nauczyciela zatrzymuje si¢ pr. Rowid nad znaczeniem
srodowiska wychowawczego w 1 i4 n-rze Ruchu Pedagogicznego 1932 r. w art. p. t. —
Srodowisko wychowawcze. — Ogo6t zjawisk 1 rzeczy, z ktorem si¢ dziecko spotyka sta-
nowi jego Srodowisko objektywne. Wybrane wedtug indywidualnej aktywnosci sktadniki
otoczenia okreslaja subjektywne S$rodowisko ucznia. Najwigkszy wplyw z otoczenia
objektywnego na ksztaltowanie si¢ subjektywnego s$rodowiska ma poczatkowo dom,
potem szkota. Nie tylko rozwoj fizyczny dziecka, ale i duchowy =zaleza od takich
czynnikéw, jak: poziom kulturalny rodziny, jej liczebno$§¢, warunki higjeniczne i gospo-
darcze. Dlatego tez jest rzecza konieczna poznanie ucznia na tonie rodziny, a rodziny
na tle szerszego $rodowiska spoteczno-kulturalnego ($rodowisko wiejskie, miejskie,
wielkomiejskie) i gospodarczego (rolnicze, przemystowo-fabryczne, gornicze, handlowe).

Badania Schmidta, Schlesingera, Freemana i innych wykazaty, iz dzieci z n¢gdznych
srodowisk pozniej dojrzewaja fizycznie, a zatem i duchowo od dzieci chowanych
w odpowiednich warunkach.

Plynie stad konieczno$¢ wspoldziatania szkotly z domem. W interesujacej nas
kwestji stosunku domu do szkoty zabiera gtos J. K. Targowski — Szkola i dom —
Zrgb Nr. 9. Autor zastanawia si¢ nad ksztaltowaniem tego stosunku od czasow
najdawniejszych do ostatnich, podkreslajac jego doniostos¢ w formach $cistego wspot-
zycia. Starozytna Grecja w mys$l hasta salus rei publicae suprema lex esto” identy-
fikowata cel wychowania z potrzebami panstwa. Rzym w stabym zakresie uwzgle¢dniat
wplyw domu. Dopiero jednak koscidét przez wysunigcie zycia pozagrobowego zwrdcil
uwage na indywidualny cel czlowieka.

Interesy panstwa przy wspollpracy rodziny podniosto pierwsze w Europie Mini-
sterstwo oswiaty — Komisja Edukacji Narodowej. Owoce jej zacierajg starannie czasy
Porozbiorowe, kiedy to usuwa si¢ wplyw rodziny, jako jedyne prawie zrodilo polskosci.
Tradycje Komisji Edukacyjnej wskrzesita polska szkota prywatna po 1905 r., godnie
podjeto je szkolnictwo Polski Odrodzonej. Zagadnienie to, w chwili obecnej zywot-
niejsze ze wzglgdu na prac¢ zawodowa kobiet-matek i postulat zblizenia szkoty do
zycia, wymaga pewnej reformy. Chodzi o to, by formami wspolzycia i kontaktu byty
nie.wywiadowki lecz wspolne zebrania z referatami i dyskusjami — organizacje rodzi-
cielsko-nauczycielskie. e. m.

KOMUNIKATY.

D*ieia nowonabyte do Centralnej Bibljoteki Pedagogicznej Kuratorjum

Okregu Szkolnego Lubelskiego.

Adler H. — Je¢zyk niemiecki dla Polaka bez pornocy nauczy(:lela . . 4230.
Adler A. — Menschen Kentnis . . . 4417.
Anderson Gl. Z. — Ciche czytanie . . . . . . . 4425.
Aichhorn A. — Verwahrloste Jugend . . 4418.
Araszkiewicz F. — Juljusz Kaden Bandrowski —proba syntezy 4416.
Balicki J. P. — Problem wspodtdziatania historji i hteratury w ramach szkoly
sredniej ogélnoksztalcacej . . . . 4312.
Brettholz B. — Wolna gmina szkolna w Wickersdorfie . . . . 4378.
Benni T. — Palatogramy polskie . . . . . . . 4327.
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Banszel K. — Samorzad jako podstawa wychowania w szkole $redniej 4276.

Brahmer M. — Problem renesansu we Wtloszech wspoiczesnych 4371.
Brandstatter — Z dos$wiadczen rodzicow i nauczycieli 4335.
Gorzkowski A. — Rysunki — podr. metod. . . . . 4225.
Bzowski K. — Geograf)a . . . 4429.
Fallek W. — Motywy biblijne w ,,Panu Tadeuszu Mickiewicza 4238.
Gardzielowna M. — Cwiczenia ortograficzne . . . . 4264.
Frenkel — System pedagogiczny H. Gaudiga . . 4412.
Freud G. — Verlesungen zur Einfiihrung in die Psychoanalyse . 4251.
Jezewski — nauczanie fizyki . . . . . . 4267.
Jung C. G. — Psychologischen Typen . . . . . 4420.
Kalinowski St. — Nauka fizyki t. IIL . 4427.
Kretschmer E. — Korperbau und Charakter . . . . 4419.
Klimek St. — Terytorja antropologiczne . . . . . 4409.
Kridl M. — Literatura Polska wieku XIX cz. V. 4385,
Kotodziejczyk J. — Botanika . . . . . LI 4428.
Grotowski M. — Sadziewiczowa — Warner, Zieme¢cki — Dzieje rozwoju

fizyki w zarysach . . . . . . 4386.
Marcinkiewicz D. — Polska i jej dostgp do morza w $wietle historycznem

etnogr. i gospod. . . . . . 4369.
Niewiadomska C. — Pierwszy rok gramatykl . . 4366.
Pachucka R. — Polskie tradycje wychowania obywatelsklego 4314.
Paszk¢ — Matematyka w osiedlu szkolnem . 4362.
Perelman A. — Przyczynek do psychologji miodzwzy zydowsklej 4411.
Piasecki Eug. — Zarys teorji wychowania fizycznego 4374.
Pitsudski J. Pisma — mowy — rozkazy . 4289.
Regenweter H. — Idealy Komisji Ed. Nar. w swietle wspoicz teoryj pedagog 4410.
Reicher El. — Dzialania ¢wiczen cielesnych na ustrdj ludzi zdrowych i choryc 4414.
Sinko T. — Literatura grecka . . 4385.
Strunz J. — Politische Propadeutik ais Er21e1ungsfakt0r . 4421.
Sleszynski — Teorja dowodu . 4382.
Bineta — Termana — Skala 1ntehgenCJ1 . . . . . 4336.
Spranger E. — Lebensformen . 4422,
Sworakowski W. — Polskie szkolnictwo prywatne w Rumunjl . 4304.
Wicieklica R. — O polski typ szkoty zawodowej . . . . 4255.
Trocki L. — Historja rewolucji rosyjskiej . . . . 4310.
Ziemnowicz M. — Rodzina a wychowanie panstwowe 4452,
Zamierzenia dziecigce . . . . . . . 4426.
Z zagadnien wychowawczych . . . . . . . 4384.
Zweig F. — Cztery systemy ekonomji . . . . . 4377.

Zbiorowa wystawa Szkol Zawodowych z teren. woj. Lub. i Wotynskiego.

Towarzystwo Popierania ksztalcenia Zawodowego w Lublinie organizuje w czasie
od 22-31 maja r. b. w Gmachu Szkoly Przem.-Handl. Zenskiej przy ul. Spokojnej 10,
Zbiorowa Wystawe Szkdt Zawodowych z ter. woj. Lub. i Wotlynsk.

Reprezentowane bada dzialy: tkacki, robdt recznych, przetworéw owocowych,
stolarski, psychotechniczny, podrgcznikow szkolnych, pracy wychowawczej i inne.

Wstep na wystawe 30 gr., dla mlodziezy i uczestnikow wycieczek 10 gr.

Staraniem Min. W. R. i O. P. odbegdzie si¢ w dniach od 18.VIl — S5.VIII r. b.
w Warszawie oraz od 6.VIII — 13.VIII r. b. w Gdyni ,,Kurs wakacyjny o kulturze
polskiej” dla cudzoziemcow pod kierownictwem prof. M. Handelsmana. Na program
kursu zloza si¢: nauka j¢z. polskiego, wyktady z literatury, sztuki, historji, zycia poli-
tycznego i gospodarczego Polski oraz wycieczki i zwiedzanie miast

Informacje i programy wysyla Biuro kursu: Warszawa, Kuratorjum Szkoln.
Bagatela 12.
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W dniach od 1—30.VIII r. b. odbedzie si¢ w Kopenhadze , kurs wakacyjny jezyka
i kultury dunskiej” dla cudzoziemcow.

Na program kursu zloza si¢: ¢wiczenia z zakresu jezyka, wyklady z literatury
i sztuki, nauk spot.-ek. oraz wycieczki.

Informacyj udziela ,,Feriekursus” Frederiksholms kanat 26, Cepenhague K. Danemark.

Nowe wydawnictwa.

Inz. Wiladystaw Nekrasz, komendant Choragwi Wotynskiej. ,Harcerze w bojach”
w latach 1914—1921. Warszawa 1930. Gléwna ksiggarnia wojskowa. Str. XXIII-j-215 {-504.

Celem autora bylo przedstawi¢ mlodziezy ,za jaka cen¢ uzyskaliSmy niepodle-
glos¢, oraz rozbudzi¢ aktywnos$¢ i1 wrazliwos¢é mtodziezy na sprawg¢ obrony panstwa”.
Uwazajac Harcerstwo za organizacj¢ przysposobienia wojskowego 1 obywatelskiego,
pragnie by dzielo jego dalo pewne wskazéwki na przyszto§¢ przy ustalaniu programu
przysposobienia wojskowego.

Uwazajac, ze mlodziez polska byta daleka od polityki i niezaleznie od formacji
wojskowej stuzyta jedynie sprawie odrodzenia ojczyzny—traktuje autor jednako Legjony
Pilsudskiego, I Korpus Wsch. Dowbodr-Musnickiego, formacje Hallera.

Tom I zawiera przedmowg, oraz 10 rozdzialdéw traktujacych udzial harcerzy
w walkach do roku 1919 wt

Tom II w pierwszych o$miu rozdziatach omawia rok 1920.

Rozdziat IX pos$wigcony jest pracy harcerek w latach 1914—1921. Rozdziaty na-
stepne traktuja o udziale Slaska Cieszynskiego w walkach o niepodlegto$¢ i o powsta-
niu Goérnoslaskiem. Rozdziat XII to gaweda na froncie. Rozdziat XIII zawiera zestawienie
polegtych harcerzy i harcerek, daty i okolicznosci w ktoérych $mieré poniesli, oraz
krotsze, lub dluzsze ich zyciorysy. Rozdz. XIV obejmuje pochwaly i podzigkowania
w zwiagzku ze stluzba frontowa i pomocnicza. Po tym ostatnim rozdziale nastepuja
uwagi autora, skorowidz polegltych harcerzy i harcerek, skorowidz nazwisk i druzyn
wymienionych w tekscie.

Autor ma racj¢, mowigc w przedmowie, ze ksiazka ta nie jest dzielem historycz-
nem, jest to... ,jedynie zbior sprawozdan i wyciagéw z kronik... przyczynek do historji
omawianego okresu Harcerstwa... fundament do dalszej, bardziej doskonatej pracy”.

W. W.

/. Wagsowicz, Jak powstaje geograficzna mapa szkolna. Bibljoteka Geograficzno-
Dydaktyczna. Zeszyt 1. Ksigznica-Atlas 1932. Jest to mata a tre§ciwa broszurka, wydana
staraniem zrzeszenia polskich Nauczycieli Geografji, gdzie opisano prace konceptowe,
rysunkowe 1 reprodukcyjne ze szczegdlnem uwzglednieniem metod stosowanych
we lwowskich zakladach naukowych kartograficznych Ksiaznicy-Atlasa.

H. G. Wells: The Country of The Blind, Bibljoteka Angielska zeszyt I, Ksigznica
Atlas 1932 r. Ksiaznica Atlas ksiazka powyzsza zapoczatkowala serj¢ wydawnictw pod
nazwa ,,Bibljoteczki Angielskiej”. Bibljoteczka ta stluzy¢ ma szerokim sferom uczacych sig,
a w pierwszej mierze potrzebom szkoly. Pierwszy tom tej serji obejmuje cztery nowele
Wellsa: 1) The Country of The Blind, 2) The Stolen Baullus, 3) The Flaweriny of the
Trange Orchid, 4) The Door in the Wall. Procz tekstu zawiera ksigzka ta wstep obej-
mujacy informacje o zyciu i pismach autora, stownik-komentarz i pytania.

Wydawnictwo M. Arcta wydaje ,,Zajmujqce Czytanki” dla dzieci. Obecnie rozpo-
czgto drukowaé druga serj¢ ,,Czytanek” polskich autoréw. Dotychczas ukazaly sig:
Czarny Wojtek— Stefana Losia, W zakletym zamku (opowiadanie z Podhala) —fana Po-
dolskiego i Syn policjanta— M. Buyno-Arctowej.

T-wo przyrodnicze im. Staszica w Lodzi wydaje od lat szeSciu ,,Czasopismo
przyrodnicze”, ktore jest przeznaczone wylacznie dla dorostych, a przedewszystkiem
dla nauczycieli. Brak zatem czasopisma o charakterze wylacznie przyrodniczym, a prze-
znaczonego dla mlodych mito$nikéw przyrody dawat si¢ ostatnio dotkliwie odczuwac.
Luke t¢ Towarzystwo uzupeilnia czasopismem p. t. , Koétko Przyrodnicze", ktérego
pierwszy zeszyt ,,Wiosna” zawiera: w dziale pierwszym ogé6lnym artykuty: D. Gayowny—
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Jak rosliny przetrwaly kryzys zimowy, Chroncie wiosenne kwiaty, J. Vieviegerowej —
Ciepto jako czynnik zycia, H. Jarmolifiskiej—Sam znalazlem, Jak oznaczy¢ gatunki roslin
pastewnych, gdy jeszcze nie maja kwiatow, Jak rozpoznac¢ gatunki zb6z przed ukaza-
niem si¢ kloséw, dr. K. Strawinskiego — Pierwsze objawy budzenia si¢ zycia wsrdd
owadow, Jan Sokotowski — Szpak zawital, Wiosenny $piew ptakow, Jak zaba zlozyla
ten skrzek? Skrzek ropuch. Dziat 11 zawiera wiadomos$ci praktyczne jak np.: sporzadzanie
tablic botanicznych, uprawa roslin ogrodowych w pokoju, urzadzanie akwarjum i t. d.,
wreszcie dziat Hl obejmuje korespondencj¢, sprawozdania Kot Przyrodniczych uczniow-
skich, rzeczy ciekawe i zagadki przyrodnicze.

Ukazat si¢ Nr. 5 Kuzni Mlodych. Numer ten jest rownie interesujacy jak po-
przednie, lecz o wiele bogaciej ilustrowany, gdyz umieszczono w nim fotografje kon-
kursowe. Natres¢ numerow sktadaja sig: Czem winien by¢ samorzad szkolny—Sierbienia,
W odpowiedzi koledze z Bochni (artykul dyskusyjny) —Z. Smolinskiej, Zemsta Tatr—
Wiencha, Miasto mojej Matki (reminiscencje z lektury) — Stominskiego, Nieznanym
szlakiem—Jarosza, Mtodziez wspotczesna a poezja—Matuszewskiego, wiersz p. t. Auto
i wiosna—W. L., wreszcie kronika szkolna.

Wyszedt Nr. I Jezyka Polskiego, tre$¢ ktéorego stanowia artykutly: Z biezacych
spraw ortogralicznych—K. Nitscha, Ze studjow nad polskiem imienictwem osobowem—
W. Taszyckiego, Opinja Stowakéw z doby Sztura o polszczyznie-W. Bobka, O nowej
modzie literackiej w interpunkcji —S. Jodtowskiego, Rzekome $lady odmiany zlozonej
imiestowu uprzedniego w polszczyznie—H. Oesterreichera, W sprawie gramatyki szkolnej
prof. St. Szobera — Lehra-Sptawiriskiego, Kronika kin, Polonista na wywczasach—a. g.,
Odpowiedzi redakcji, sprawy T. M. J. P.

Nr. 12—13 Kwartalnika muzycznego (1931 r.) zawiera tre$¢ nastepujaca: Rektor
dr. K. Szymanowski—Chopin, dr. L. Bronarski —Korespondencja w sprawie posmiertnego
wydania piesni Chopina, dr. Bronistaw W ¢jcik-Keuprulian — Warjacje i technika warja-
cyjna Chopina, dr. L. Bronarski — Akord ,,Chopina”, dr. L. Bronarski — ,,Anonimowe
ronda” Chopina, dr. L. Bronarski—Nowe Chopiniana, M. Kondracki —Muzyka ludowa
jako materjal dla twoérczosci muzycznej, dr. H. Opienski—Naturalizm i ekspresjonalizm
w muzyce XVI w., M. Kondracki —Muzyka dawna a dzisiejsza, materjaly historyczne,
sprawozdania, polskie czasopisma muzyczne, kronika. k. a.

Absolwenci i Absolwentki 3-letn. kursu uproszczonego Studjum
Wychowania Fizycznego w Poznaniu moga otrzyma¢ $wiadectwa ukonczenia
studjow wychowania fizycznego, ktére uprawnia, w mys$l okoélnika Min.
W. R i O. P. Nr. O. Prez. 14252/26 do nauczania c¢wiczen cielesnych
w szkotach $rednich ogoélno-ksztalcacych 1 seminarjach nauczycielskich
panstwowych i prywatnych, obok innego przedmiotu jako glownego.

Zgtoszenia nalezy nadsyta¢ do Dyrekcji Studjum Wychowania Fizycz-
nego U. P. w Poznaniu, Park Wilsona, zalagczajac na druki zl. 5 oraz
metryke chrztu.

Prenumerata roczna zl. 6, pélroczna zi. 3. Numer pojedynczy 60 groszy.
Ceny ogloszen: Cala strona 100 zi., p6l strony 60 zl., é¢wier¢ strony 30 zl.
Re¢kopisow Administracja nie zwraca. Konto P. K. O. 30.617.
Adres Redakcji 1 Administracji: Lublin, Kuratorjum Okregu Szkolnego.
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