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I. CZESC URZEDOWA.

OKOLNIKI i PISMA OKOLNE do P. P. Inspektoréw szkolnych
i Dyrekcyj panstwowych i prywatnych zakladéw naukowych

w OKkregu.
39.

OKOLNIK Nr. 70
z dnia 20.XII. 1933 r. (Nr. BP.-28513/33)

w sprawie wyplaty pensyj za order , Virtuti Militari”
za rok 1934.

Opierajac si¢ na pisSmie Ministerstwa Skarbu z dnia 9 grudnia 1933 r.
Nr. D. III. 20684/3/33 Ministerstwo Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicz-
nego zawiadomito pismem z dnia 20 grudnia 1933 r. Nr. BP. 19559/33,
iz pensja orderowa, przypadajaca kawalerom orderu ,Virtuti Militari” za
rok 1934 ma by¢ wyptacona jednorazowo w pelnej wysoko$ci w terminie,
poczawszy od dnia 2 stycznia 1934 r. na zasadach, ustalonych zarzadze-
niem Ministerstwa Skarbu z dnia 4 marca 1929 r. L. D. VII 313/2.

Za Kuratora Okregu Szkolnego
(—)J. Komornicka
p. o. Naczelnika Wydziatu.

40,
PISMO OKOLNE
z dnia 51. 1934 r. Nr. O. 855/34

w sprawie Swieta pie$ni.

Nawiagzujac do okoélnika Ministerstwa W. R. 1 O. P. z dnia 23 stycznia
1926 r. Nr. 22800/25, ogtoszonego w Dz. Urz. Min. W. R.i0O. P zr. 1926
Nr. 4/26 poz. 28 polecam zorganizowanie w biez. roku szk. wzorem lat
poprzednich uroczysto$ci szkolnej pod nazwa ,Swigto piesni”.

Wielka warto$§¢ piesni jako czynnika wychowawczego, ksztalcacego
i uspoleczniajacego winna uwydatni¢ sie szczegélnie w dniu ,,Swicta pieéni”.
Pozadane jest, by w uroczystosci wzigly udzial liczne rzesze rodzicow
mtodziezy szkolnej oraz szerokie warstwy spoleczenstwa. Tym sposobem
taczno$¢ szkoty z domem rodzicielskim zostanie podkre$lona. RoOwniez
pozadane jest wspoOtudzial chorow izespotow instrumentalnych zwigzkow,
organizacyj, stowarzyszen i t. p. /

Organizacja Swieta pie$ni: Organizacje ,Swieta pieéni” nalezy
powierzy¢ Komitetom ztozonym z P.P. Inspektorow szkolnych, Dyrektorow
(kierownikéw) szko6t, Nauczycieli muzyki i §piewu, oraz przedstawicieli kot
rodzicielskich. Miasta o wigkszej ilo$ci oraz' réznych typach szkét, mogg —
zaleznie od warunkéw miejscowych — urzadzac¢ $wieta wspdlne, lub tez
dzielnicowe. Poszczegdlne powiaty nalezy w miar¢ warunkdéw terytorjal-
nych dzieli¢ na rejony, by tym sposobem szkolom nizej zorganizowanym
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umozliwi¢ udzial w uroczysto$ci. Dla kazdego rejonu (dzie nicy) winien
by¢ wyznaczony kierownik uroczystos$ci, niezaleznie od dyrygenta wspolnego
dla szkoét bioracych udzial w §wigcie. Naczelny dyrygent ma skontrolowad
wyuczony w szkotach wspdlny materjal piesniowy i pokierowaé jego. wy-
konaniem w dniu ,Swieta pie$ni”. Procz tego poszczegdlne klasy, chory
i orkiestry moga wykona¢ indywidualne programy pod Kkierownictwem
swoich dyrygentow. Czynny udzial w $wigcie bierze mlodziez wyzszych
klas szkoét powszechnych (V—VI—VII), szkotly S$rednie,
cielskie oraz szkoly zawodowe.

Wszystkie czynnoS$ci przygotowawcze nalezy tak przeprowadzw
zycie szkolne w normalnym swym biegu nie bylo mczem zakldécone
a zwtlaszcza by praca lekcyjna nie doznata zadnych przeszkéd. Swig
ma w pewnej mierze zobrazowaé¢ doktadny irzeczywisty rezultat normalnej
rocznej pracy z zakresu nauki $piewu, dlatego wyznaczony na §wigto
repertuar, ma by¢ wycéwiczony na zwyklych godzinach lekcyjnych. Jedynie
dla ostatecznej korekty i ze$piewania szkdt nieodzowna bedzie specjalna
ogolna, ewentualnie kilka takich prdéb, co przy sp,System pokierowamu
sprawa nie moze zabraé¢ zbyt wiele czasu.

Wszystkie piesni nalezy wycéwiczy¢ z wtasciwa ekspresja i poprawna
wymowa $ci$le wedtug wskazanych $piewnikéw. Dyrygenci rejonowi winni
uprzednio z nauczycielami $§piewu poszczegdlnych klas i

krytycznie wyznaczone obowigzkowe piesni,
tonacji,

seminarja nauczy-

by

szk6l przerobié
celem doktadnego wustalenia
rytmiki i innych szczegdétow, ulatwi to bowiem w znacznym stopniu
ostateczng korekte z ogdétem mtodziezy szkolne;j.

Poniewaz ,Swi¢to pie$ni” powinno posiada¢ charakter radosny,
wzglednie stanowi¢ jedna ze swobodnych wycieczek (majowke), prze o
nalezy je organizowa¢ ws$rdod przyrody, na otwartej przestrzeni, w parku,
lesie, nad rzeka i t. p.

Przebieg S$wigta: Polaczone chory rozpoczng $wigto wykonaniem

2—3 pie$ni unisonowych, poczem moga nastapi¢ gry i zabawy, barwne po-
chody zywe obrazy, przedstawienia sceniczne, przeplatane wyst¢pami po-
szczegblnych lub tez zbiorowych chorow 1 zespoldow instrumentalnych.
Odspiewanie 2—3 pie$ni unisonowych przez ogdét uczestniczacej] w uro-
czystosci mtodziezy, — zakonczy swigto.

Termin $§wigta: Na ,Swigto pie$ni” nalezy przeznaczy¢ dzien wolny
od nauki szkolnej, a wigc niedziele lub inny dzien S$wigteczny w drugiej
potowie maja, o ile warunki atmosferyczne pozwola na to.

Sprawozdanie: PP. Inspektorzy szkolni przesla Kuratorjum szcze-
gotowe sprawozdanie z odbytych ,,Swiat pie$ni” do dnia 30 czerwca 1934 r.
wedlug nastepujacego wzoru:

. . : Przyblizona
Miejscowos¢ Chor Chér 1\.Iazw15,l;0 ogolna ilosé
1.2,3,4 1 zawo -
ludowy, d t wykg
chér (orkiestra) gwietlicowy) S10sowy yrygenta nawcow

Powiat Gmina skad pochodzi



Do sprawozdanie powyzszego nalezy dotaczy¢ afisze, zaproszenia,
programy, zdjecia fotograficzne w zwigzku z zorganizowanemi uroczy-
sto§ciami.

Kurator Okregu Szkolnego
(—) St. Lewicki.

REPERTUAR
,,Swigta piesni” na rok szkolny 1933/34.

L Pies$ni jednogtosowe przeznaczone do wykonania unisono przez ogot
uczestnikow ,,Swigta piesni”.
1) Bogurodzica wedtug zbioru ,Swieto piesni” cz I J. B. Borowej;
2) Hymn Panstwowy wedlug uktadu ministerjalnego;
5) Z. Noskowski: Kukuteczka 4 zwrotki;
4) Skowronek wedlug Hiawiczki ,,Spiewnik szkolny” cz. I Nr 101;
5) Marsz Pierwszej Brygady wedlug K. Hiawiczki ,, 75 pie$ni mar-
szowych”; 3 zwrotki — jednoglosowe.

II. Obowiazujacy repertuar chorow szkét powszechnych i nizszych klas
szkot $rednich:
1) Moniuszko Piesn poranna 2 gltosowa wedlug $piewnika P Ma-
szynskiego cz II Nr 11
2) T. Mayzner: Krakowiak 3 glos. dod. do ,Muzyki w szkole”;
3) Noskowski — Htawiczka: Taniec 3 glos. wedlug $piewnika:
25 piesni na 3 i 4 glosy;
4) Niewiadomski — Lato na skron wdzialo 3 gltos. wedlug zbiorku
piesni ,,W chacie wiejskiej”;
5) Witaj dniu Trzeciego Maja 3 glos. $§piewnik szkolny Petrzynskiego
cz. II. Nr. 71.
Chory szkot powszechnych i nizszych klas szkot Srednich moga nadto
korzysta¢ z nastepujacych $piewnikow:
1) T. Mayzner: Spiewnik szkolny na 2,3 i 4 glosy;
2) O. M. Zukowski: 25 pie$ni na 3 i 4glosyrowne;
3) Karol Rzepecki: 12 pieéni goralskich;
4) P. Maszynski: Polski $piewnik szkolny cz I i iV.
5) ,Spiew w szkole” — dodatki nutowe.

III. Obowiazujacy repertuar choréow szko6l S$rednich, seminarjow naucz,
i szk6t zawodowych:
a) Dla chorow zenskich;
1) Lachman: Deszczyk szumi dod. nutowy do ,,Muzyki w szkole”
2) Mozart: Dzwoneczki » ” » »
3) Moniuszko: Przgsniczka wedtug O. M. Zukowskiego 25 piesni;

b) Dla choréw meskich:
1) Lachman: Hejze, dalej do mazura Wyd. ,,Chéry szkolne”:
2) Piesn ludowa O boju wiedenskim, dod. muz. do Nr. 1,,Spiewu
w szkole” r. 1933 — 4.

3) Moniuszko: Przylecieli Sokolowie wedlug O. M. Zukowskiego
25 pie$ni.
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Choéry rowne (meskie lub zenskie) szkot $rednich, seminarjow naucz,
i szk6t zawodowych mogg nadto korzysta¢ z nastepujacych zbiorow
piedni:

1) W. Lachman: ,,Choéry szkolne”;

2) W. Lachman: ,,30 pie$ni na choér meski”;

3) F. Rybicki: ,,Choéry zenskie”;

4) Noskowski: 12 pies$ni ludowych;

5) Dodatki nutowe do ,Spiewu w szkole” i t. p.
IV. Choéry mieszane szko6l $rednich i seminarjéw naucz, moga korzystac

ze S$piewnikow:

1) F. Nowowiejski: ,,Nowy $§piewnik polski”;

2) Lirnik.

3) St. Wiechowicz: ,,Polska piesn ludowa”;

4) Kazuro: ,,Polska piesn ludowa”;

5) Chmara ,,Siedem pie$ni ludowych” i t. p.

41.
RUCH SLUZBOWY.

Kuratorjum OKkr. Szkolnego.

Mianowani z dniem 1 grudnia 1933 r.

NAZWISKO i IMIE ze stanowiska na stanowisko Nr.

radcy Kuratorjum

Powtak Michal zast. insp. szkolnego (. " k0 Lubel- BP. 26297
w Lublinie skicgo

Inspektoraty szkolne.
Mianowani z dniem 1 stycznia 1934 r.

naucz. publ. szkoly prow. zast. insp. BP. 27861

Pietrzkowski Stanislaw pow. w Lublinie szkol, w Chelmie

CENTRALNA BIBLJOTEKA PEDAGOGICZNA
K. O. S. L.

otwartai wtorki, Srody, czwartki i soboty od godz. 4 —6.

Czytelnia — od 4—8.
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42.
KOMUNIKATY.

Proby Okregowego Choéru Nauczycielskiego w Lublinie odbywacé sie
be¢da w drugiem poéiroczu b. r. szkolnego w dniach: 2 lutego, 18 Ilutego,
11 marca, 15 kwietnia i 10 maja w sali Panstw. Gimnazjum im. Zamoj-
skiego, przy ul. Ogrodowej o godz. 10 rano.

Kurator Okrg¢gu Szkolnego Lubelskiego orzeczeniem z dnia 4 stycznia
1934 r. Nr. 111- 28583/33 przyjal do wiadomos$ci uchwat¢e Rady Lubelskiego
Towarzystwa Rolniczego w Lublinie o zlikwidowaniu z koncem roku
szkolnego 1932/33, to jest z dniem 16 grudnia 1933 r., Prywatnej 2-letniej
Szkoty Rolniczej w Kijanach.

Kurator Okregu Szkolnego Lubelskiego orzeczeniem z dnia 13 grudnia
1933 r. Nr. 111-26253/33 przyjat do wiadomoséci uchwate Zebrania Ogol-
nego Cztonkéw T-wa Sredniej Szkoly Zenskiej w Krasnymstawie o zlikwi-
dowaniu z poczatkiem roku szkolnego 1933/34 Prywatnej Koedukacyjnej
Szkoly Ogrodniczo-Handlowej w Krasnymstawie.

Kurator Okrggu Szkolnego Lubelskiego stwierdzil orzeczeniem z dnia
13 grudnia 1933 r. Nr. 1-27005/33, ze Zarzad Kolejowego Towarzystwa
Humanitarnego w Radomiu spelnil warunki wustawowe 1 ze przystu-
guje mu prawo otwarcia prywatnego przedszkola w Lublinie przy ulicy
1-go Maja Nr. 51.

Kurator Okrggu Szkolnego Lubelskiego stwierdzit orzeczeniem z dnia
4 stycznia 1934 r. Nr. 1-26576/33, ze Bracia Himelszajn Menasze i Nach-
man w Miedzyrzecu spetnili warunki ustawowe i ze przystuguje im prawo
dalszego prowadzenia prywatnej szkoty dla gluchoniemych w Miedzyrzecu
przy ul. Zwirki i Wigury Nr. 49.

Kurator Okrggu Szkolnego Lubelskiego stwierdzit orzeczeniem z dnia
2 stycznia 1934 r. Nr. 1-27205/33, ze Zarzad Zwiazku Pracy Obywatel-
skiej Kobiet w Krasnymstawie speinil warunki ustawowe i ze przystuguje
mu prawo dalszego prowadzenia prywatnego przedszkola w Krasnymstawie.
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II. CZESC NIEURZEDOWA.

T. M.

Wspoélpraca domu ze szkola.

(Jej formy i przejawy w szkolach S$rednich ogélnoksztalcacych i seminarjach nauczy-
cielskich na terenie Okregu Szkolnego Lubelskiego).

Zagadnienie wspoOtpracy domu ze szkola oddawna juz bylo podno-
szone przez Kuratorjum Lubelskie, jako jedna z najbardziej wazkich i do-
niostych spraw w zyciu szkolnem. Za wyraz tego mozna uwazaé m. tnn.
wprowadzenie réznych tematow, zwigzanych z realizacjg wspotpracy domu
ze szkota, pod obrady szeregu konferencyj nauczycielskich, jakie zwoty-
wane byly przez Kuratorjum w ostatnich trzech latach.

Pomimo jednak tego, ze na sprawe¢ powyzsza byl polozony przez
wtadze szkolne silny nacisk i ze w tej dziedzinie pracy szkolnej juz od-
dawna podejmowano na naszym terenie rdézne starania i zabiegi, wymowny
dowo6éd pojmowania jej wazko$ci i znaczenia przez nauczycielstwo, kierow-
nictwo szkoél, oraz rodzicow — sprawa jest ciagle aktualna i do ,pelniej-
szego rozwiazania”.

Trzeba bowiem stwierdzi¢, ze rzeczywisto§¢ w dziedzinie wspoipracy
domu ze szkota przedstawia jeszcze obecnie bardzo wiele niedociagnig¢é
i brakéw, ze bardzo daleka jeszcze jest od ideatu.

Wprawdzie nalezaloby chyba jak Diogenes z latarka za dnia poszu-
kiwa¢ dzisiaj pracownika szkolnego, czy rodzicéw, ktoérzy zdecydowaliby
si¢ zaprzeczy¢ temu, ze ,bez wspdlpracy domu” ze szkotg szkota nie beg-
dzic osiggala pozadanych wynikéw w wychowaniu mtodziezy , ) ze ,,dom
i szkota myla si¢, je§li sadza, ze bez wzajemnego wspotdziatania moga
dobrze wychowywaé¢ mtodziez”.*) ,,Wspotpraca domu ze szkotla to koniecz-
nos$¢”. Ale hasta powyzsze mocno i wyraznie postawione przez autorow
znanych w S$wiecie pedagogicznym prac z zakresu wspdlpracy domu ze
szkota*) w wielu wypadkach jeszcze i dzisiaj stanowig puste stowa i fra-
zesy, skoro rzeczywisto§¢ stanowi niejednokrotnie ich catkowite zaprzeczenie.

Wymowny dowod tego stanu rzeczy znale$¢ mozna w ankiecie, prze-
prowadzonej w kwietniu roku 1933 przez Kuratorjum Okregu szkolnego
Lubelskiego.

Dyrektorzy gimnazjow 1 seminarjow mnauczycielskich, ktéorzy w niej
si¢ wypowiedzieli, stwierdzaja ze ,zakres wspoOtpracy domu ze szkotg nie
jest jeszcze zbyt obszerny”, ze ,jest ona nielatwa , ze ,jest niedoceniana
czgsto ze strony rodzicow”, ze ,powoduje niejednokrotnie dzisiaj rozne
nieporozumienia”, ze nie daje pozadanych wynikow wskutek ,ubogiej lite-
ratury pedagogicznej z tej dziedziny”, ,nieu$wiadomienia rodzicow pod
wzgledem zadan wychowawczych”, ,bierno$¢ rodzicow w zakresie spraw,
zwigzanych z wychowaniem”, ,przenoszenia przez rodzicéw catego cig¢zaru
wychowania na szkole”, ,,przestarzalych pogladow w dziedzinie wychowania
fizycznego i duchowego”, ,niecheci do ptacenia nawet najmniejszych skta-

*) Rondthaler ,Wspoélpraca domu ze szkola” (Przeglad Pedagogiczny nr. 8 z 1933 r.,
M. Golich — Organizacja pracy domowej ucznia).
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dek cztonkowskich” 1 t. p. *). Oczywiscie pomimo réznych brakéw, jakie
mozna skonstatowa¢, omawiajac obecny stan rzeczy w dziedzinie wspot-
pracy domu ze szkola na terenie Okregu Szkolnego Lubelskiego -- bilans
rezultatow osiggnigtych w ostatnich latach wykazuje wiele pozycyj, przed-
stawiajacych bardzo powazny dorobek.

Tern niemniej jednak mozna $miato powiedzieé¢, ze ,,zZycie samo zmu-
sza nas do tego, by nadal zajmowaé si¢ ta sprawa”,**) azeby osiggna¢é
lepsze rezultaty.

Wydaje mi si¢, ze najbardziej wymownym dowodem tego staé si¢
moze przeglad form 1 przejawow wspotpracy domu ze szkota, obraz
i charakterystyka dziatalno$ci zrzeszen rodzicielskich na terenie Okregu
Szkolnego Lubelskiego, za podstawe¢ czego obralem wyniki wspomnianej
ankiety Kuratorjum z m-ca kwietnia roku ubieglego.

Wspotpraca domu ze szkota w gimnazjach i seminarjach nauczyciel-
skich na terenie Okrggu Szkolnego opiera si¢ o zorganizowane zespotly
rodzicielskie, wé§rod ktorych najliczniejszemi sg Kota Rodzicielskie (w 38 szko-
tach), a nast¢pnie Kota Przyjaciét Harcerstwa (w 14 szkotach).

Z innych =zrzeszen rodzicielskich, dziatajacych w poszczegoélnych za-
ktadach nalezy wymieni¢ zorganizowany w r. b. Zesp6t Rodzicielski przy
lubelskiej grupie nauczycielskiej ,Zr¢bu”, oraz T-wo Kolonij Letnich
w jednym z zaktadéw naukowych.

Podstawe formalna dziatalnosci Kot Rodzicielskich stanowia statuty
zalegalizowane przez wtadze administracyjne, lub wewne¢trzno-szkolne re-
gulaminy. Kota statutowe sa jednostkami prawnemi i czg¢sciowo wchodza
w sktad ogdlnopolskiego zrzeszenia Kot Rodzicielskich.

Kota regulaminowe stanowiag organizacje wewng¢trzno szkolne, dziata-
jace w S$ciste] wspoipracy i pod ogélnem kierownictwem i nadzorem dy-
rektora szkoty.

Oczywis$cie, nie tyle charakter podstaw prawnych dziatalno$ci, a ra-
czej staranny i wtasciwy dobor odpowiednich jednostek do ciat kierowni-
czych zrzeszen rodzicielskich stanowi¢ moze o wtasciwym kierunku ich
pracy oraz o ich zywotno$ci. Tern niemniej (moze takze i dlatego wtasnie,
by zagwarantowaé kotom rodzicielskim wtasciwy kierunek pracy i zywot-
no$¢) nie wydaje si¢ stuszne tolerowanie nadal podobnej dwoistosci, czy
dowolnosci jezeli chodzi o podstawy formalne dziatalno$ci K6t Rodzicielskich.

Opowiadam si¢ za utrzymaniem kol regulaminowych, sadze¢ bowiem,
ze ich podstawy dziatalno$ci mocniej zespalaja je ze szkola, czyniac je
sktadowa 1 organiczna czeS$cia, latwiej pozwalaja zharmonizowac¢ catoksztatt
ich zamierzen i1 prac z ogoélnym programem wychowawczym szkoly, tatwiej
tworza z nich czynnik dobrze pomys$lanej pracy dla jej dobra.

Uznanie tej zasady wymagatoby opracowania wzorowego regulaminu
dla kot rodzicielskich, wprowadzenie go, jako obowiazujgcej podstawy
dziatalnosSci szkolnych =zrzeszen rodzicielskich, czego jeszcze niema —
wreszcie uwydatnienia pozycji i roli czynnika rodzicielskiego w zyciu

*) Ankieta K. O. S. Lub. z IV 33 r.
*¥%) Praca Szkolma Nr. 1z 32 r. P. L N. 22/XI 31 r.
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szkolnem i w pracy wychowawczej w niedawno wprowadzonym w zycie
statucie gipinazjow, gdzie sprawa rodzicielska zostaia catkowicie pominigta.

Oczywi$cie uwagi powyzsze nie dotycza innych zorganizowanych ze-
spotow rodzicielskich, jak Kota Przyjacidot Harcerstwa, poniewaz catoksztalt
ich pracy wynika z faktu przynalezno$ci do danych organizacyj i wiaze
si¢ organicznie z praca odpowiednich zwigzkow. Przystepujac do charakte-
rystyki dziatalno$ci zrzeszen rodzicielskich w szkotach $rednich ogolno-
ksztatcacych i seminarjach nauczycielskich na terenie okrggu, nalezaloby
przedewszystkiem zaczaé od tej strony ich pracy, w ktorej zostaly osia-
gnigte efekty duze i oczywiste.

Stanowia ja bezwatpienia zabiegi i prace, przeprowadzone przez zarzady
zrzeszen rodzicielskich w zakresie gromadzenia funduszéw na rdézne cele,
zwigzane z ich dziatalno$cia.

Fundusze, zgromadzone przez nie w ostatnich latach ze sktadek czton-
kowskich i réznych imprez dochodowych, przedstawiaja kwoty, ktére osia-
gnety w ostatnich trzech latach szkolnych sumy przeszio dwoch setek ty-
siecy.

Ilustruja to ponizsze zestawienia:

Dochody kot rodzicielskich w szkotach panstwowych wyniosty
w r. szk. 1929/30 — 246.566 zi.
1930/31 — 296 055 =zt
1931/32 — 207 843 =zl
Dochody kot rodzicielskich w szkotach prywatnych wyniosty
w r. szk. 1929/30 — 16.000 zt.
1930/31 — 26 000 =zt
1931/32— 26.000 zi.
Ogotem dochody kot rodzicielskich wynosity
w r. szk. 1929/30 — 262.566 zi.
1930/31 — 322 055 =zt
1931/32 — 233.843 =zt

Znaczna cz¢$§¢ wymienionych dochodéw powstata ze sktadek czton-
kowskich, ktoére wynosity kwoty

w 16 szkotach od50 gr. do 1 zt. 50 gr.

w11 . od5 zt.do 10z
w 8 ’ od2 zt.50 gr.do 5 zh.
w 5 » od1l z.50 gr.do 2 =z 50 gr.

i w 1 szkole ponad 10 zl. miesigcznie.

W zestawieniach powyzszych nalezy zauwazy¢, ze aczkolwiek ogodlne
dochody wszystkich kot tacznie przedstawiaja sigwprost imponujaco,
blizsza ocena podanych kwot wskazuje, ze podane roczne dochody zrze-
szenrodzicielskich z ostatnich trzech lat pracy szkolnejnie moga by¢
uznane za maksymalne.

lezeliby§my bowiem przyjeli, ze w kazdym z 50 zakladow naukowych
w Okregu, o ktéorych jest mowa, uczeszczaja dzieci jedynie 150 rodzicow,
wynikatoby z tego, ze roczne sktadki w kazdym z zaktadoéw wynosza prze-
cigtnie od 4000 do 6000 zi. w szkotach panstwowych i od 320 do 520 zi
w szkotach prywatnych; a zatem wynosza dla kazdego ojca, czy matki
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przecietnie od 27 do 40 zil. rocznie w szkotach panstwowych i od 2 do
3 zt. w szkotach prywatnych, czyli miesi¢gcznie od 2,2 zt. do 3,3 zl. w szko-
tach panstwowych i od 16 gr. do 25 gr. w szkolach prywatnych.

Jesli zwazymy, ze obowigzujace sktadki w kotach rodzicielskich wy-
nosza najmniej i to w bardzo niewielu szkotach 50 groszy, a przewaznie
dochodza do kilku ztotych miesigcznie, mozna $miato powiedzieé, ze po-
wazna czg$¢ rodzicow sktadek tych nie uiszcza.

Ze jest to niejednokrotnie wynikiem nie tyle braku moznos$ci ich uisz-
czenia, ile braku zrozumienia sprawy — nie ulega zadnej watpliwos$ci.

Ten stan rzeczy powoduje czeste jeszcze dzisiaj nieporozumienia
migdzy zarzadami kot rodzicielskich iich czlonkami, ,,wedrowki mtlodziezy”
ze szkoly do domu po pieniadze, sarkanie na szkol¢ i t. p. rdzne niepo-
zadane przejawy w zyciu szkolnem. Sadze¢, ze trzeba mocno podkreslié
potrzeb¢ jak najszybszego ich usunigcia moze przez dostosowywanie wy-
sokosci sktadek do mozliwosci ptatniczych rodzicoéw przez powazne zrd6zni-
cowanie ich wysokosci, lecz przedewszystkiem przez energiczne zabiegi
w celu rozbudzenia i pogit¢bienia $wiadomosci potrzeby pomocy finanso-
wej szkolom ze strony rodzicOow na pomoce naukowe, sprze¢ty szkolne,
dozywianie, organizacyj kolonij, wycieczki, urzgdzenia szkolne, remonty
gmachoéw szkolnych i t. p., na co niemal wylacznie zostaly wydane zebrane
w ostatnich trzech latach szkolnych fundusze zrzeszen rodzicielskich.*)

Przystepuje skolei do omoéwienia form wspotpracy domu ze szkotla,
jakie znajduja zastosowanie w naszem zyciu szkolnem.

Wedtug ankiety Kuratorjum 2z kwietnia roku ubieglego najbardziej
rozpowszechnionemi formami wspoéipracy szkoly z domem w naszym
Okregu sa:

wywiadowki rodzicielskie . . . w 50 zakladach,
wzywanie rodzicow do szkoty . w 50
zebranie rodzicielskie catej szkoly w 15

ER)
2

pozatem za$§ znane byly inne formy wspoélpracy, a mianowicie:
dobrowolne zgtaszanie si¢ rodzicow do szkoty .w 1 zaktadzie

dzienniczki korespondencyjne . . . . . . . w 1 ’
patronaty K1asSo W € .ooecieieieiieeieieeeiceeeeeecee e w 5 zaktadach
zebrania rodzicielskie klasowe w 5 ’s
zebrania rodzicielskie T€JONOWE..ccovivieiecieieieieienns w 1 miescie
zebrania tow arzZySKi€ oomevecieeiecieieieieieieeennn w2zaktadach
zebrania specjalnych zespotdéw rodzicielskich . . w 3 ’

Poza wspomnianemi formami wspoipracy, w ktoérych rodzice przedstawiaja
raczej stron¢ bierng, a czynnie wystgpuje szkota, znane byly przejawy

*) Wydano w Okregu m. inn.:

na urzadzenie szkolne .  20.000 zi w 1929/30 r. w 8 szkolach
15000 zt w 1930/31 r.

na remont budynkéw . 30000 zL. w 1929/30 r. w 9 szkolach
13.000 zi. w 1930/31 r.

na pomoce naukowe . . 21.000 zi. w 1929/30 r. w 13 szkolach
23.000 zi. w 1930/31 r. w 15 szkolach

na dozywianie ... 21.000 zi. w 1929/30 r. w 14 szkolach
18.000 zi. w 1930/31 r.

na kolonje letnie .... 18.000 zi. w 1929/30 r. w 6 szkolach
20.000 zi. w 1930/31 r.
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aktywnego wspoétudzialu rodzicow w pracy, prowadzonej nad mtodzieza
w szkotach. Wyrazaly si¢ one we wspotudziale rodzicow w pracy szkdl,
zwigzanej z organizowaniem imprez, obchodow i zabaw (w 15 zaktadach),
dozywiania mtodziezy (w 11 zaktadach), kolonij letnich (w 4 zaktadach),
opieki nad mtodzieza na boiskach, $lizgawkach i lekcjach tanca (w 4 za-
ktadach) dyzuréw w S$wietlicach i czytelniach (w 4 zaktadach), opieki nad
mlodzieza poza szkota (w 2 zaktadach), pomocy przy organizowaniu wy-
cieczek (w 2 zaktadach), referatow na zebraniach rodzicielskich, dyzurow
w kapieli (w 1 zakladzie) i t. p.

Jest rzecza bardzo charakterystyczna, ze ws$rod tych
wspotpracy szkolty z domem nie spotykamy m inn. opieki rodzicielskiej
nad bursami, wspotudziatu rodzicow w naradach nad sprawami, zwigza-
nemi 2z nauczaniem 1 wychowaniem, czynnego wspotudziatu rodzicow
w pracy organizacyj uczniowskich, wspoétudzialu w dziedzinie prowadzo-
nego przez szkoly poradnictwa zawodowego, opieki nad mtodzieza w ki-

réznych form

nach i teatrach, wspoétudzialu w dziedzinie us$wiadomienia mtodziezy
i wielu innych.
Mozna zatem powiedzieé, ze mamy tu do czynienia ze zjawiskiem

stosunkowo matej ro6znorodnosci form 1 przejawoéw wspotpracy domu ze
szkolg w naszej rzeczywistoéci szkolnej w tej dziedzinie. Swiadczy to
z jednej strony o zbyt waskim jeszcze dzi§ zakresie wspolpracy domu ze
szkotla, jak tez z drugiej strony o pewnym tradycjonalizmie w tej dziedzi-
nie, wyrazajacym si¢ w zaufaniu do postugiwania si¢ we wspotpracy domu
i szkoty pewna niewielkg liczba jej czynnikow, jesli tak rzec mozna, przez
czas u$wigconych.
Jedno i1 drugie stanowi pewne braki, ktéore nalezaloby usuna¢.

Trzeba zatem mys$le¢ o modernizacji pracy w tej dziedzinie, pewnem
nowatorstwie, stopniowem zrywaniu z tradycyjnemi szablonami wspoéipracy,
szukaniu nowych drog, trzeba przez giuntowne przemyslenie problemu
wspotpracy domu ze szkota w kazdym zaktadzie wybraé wtasciwe jej $rodki
i czynniki, najbardziej odpowiednie w warunkach danych jednostek szkol-
nych i na’ tej drodze zmierza¢ do rozszerzania jej zakresu, ozywienia jej
tetna, pogtgbiania catego jej charakteru. W szczegdélnosci nalezaloby, jak
sadz¢, zwroci¢ uwage na wzajemng wymian¢ mys$li na zebraniach rodzi-
cielskich, referaty i1 dyskusje — jako jedne =z najbardziej istotnych czynni-
kow w dziedzinie wspotpracy domu ze szkota, ktéore racjonalnie pomys$lane
i przeprowadzone moga ja naprawd¢ cementowac, pogigbia¢ 1 rozwijac.

Trzeba przyznaé, ze nie mato robito si¢ i robi pod tym wzgledem
na terenie Okreggu.

Ankieta z kwietnia ub. roku wykazuje, ze w szkotach srednich na
terenie Wojewoddztwa wygltoszonych zostato 151 referatow dla

rodzicow,
a mianowicie:

29 referatow na temat zadan zrzeszen rodzicielskich,

18 metody i techniki nauczania,

12 ogdlnych spraw wychowawczych,
13 » harcerstwa,

1 higjeny,

9 ' czytelnictwa,

9 reformy szkolnej,
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10 referatow na temat psychiki mlodziezy,
organizacji pracy domowej mtodziezy,
wycieczek szkolnych,
zagadnien zycia obywatelsko-panstwowego,
zycia mtlodziezy w szkole i poza szkols,
stosunku rodzicow do dzieci,
kolonij letnich,
koedukacji,
organizacyj mtodziezy,
wyboru zawodu.*)

Jest to dorobek pracy szkol zupeilnie pokazny. Nalezy jednak wspo-
mnieé¢, ze przewazna czg¢s¢ wspomnianych odczytow odbywala si¢ na
wigkszych zgromadzeniach rodzicielskich przed wywiadowkami, a wigc
w atmosferze najczeS$ciej niebardzo sprzyjajacej obradom i dyskusjom, ze
tematy poruszane w poszczegdlnych szkotach nie tworzyly celowo dobra-
nych cykléow, a raczej miaty charakter przypadkowy, ze w referatach nie-
jednokrotnie zbyt teoretyzowano, ze mato dawano realnych instrukcyj
i wskazan wychowawczych, ze mialy innnemi slowy caly szereg manke-
mentow.

Dlatego tez, uznajac doniostos¢ 1 potrzebe tej strony wspoipracy
domu ze szkotla, nalezaloby pomysle¢ o.potrzebie powaznych reform w tej
dziedzinie. Jes$li uznajemy zasade, ze istot¢ wspolpracy, o ktéorej mowa,
stanowi wspdlne rozwazanie 1 realizowanie problemu wychowania, a nie
tylko filantropijna akcja zespotdéw rodzicielskich, wiazaca si¢ z dozywianiem
mtodziezy, organizowaniem kolonij szkolnych, czy udzielaniem pomocy ma-
terjalnej niezamoznej miodziezy szkolnej — przeprowadzenie zasadniczych
reform w tej dziedzinie nalezatoby wuzna¢ za konieczno§¢. Moznaby to
sprowadzi¢ przedewszystkiem do wyjscia poza system zebran ogoélnoszkol-
nych przed wywiadowkami i stopniowego przechodzenia do zebran rdézno-
rodnych (zespotldéw klasowych, patronackich, specjalnych ko6t rodzicielskich:
obywatelskich, psychologicznych i t. p.), do zakonczenia ze zwyczajem wy-
lacznego wygtaszania odczytow dla rodzicow przez nauczycielstwo, wcig-
gni¢gcia rodzicow do czynnego wspotudzialu w tej pracy i co za tern idzie
zorganizowania samodoskonaleniowej pracy zespoldéw rodzicielskich w za-
kresie zagadnien pedagogicznych i oparcia jej o zgdéry przemys$lany program,
skoordynowany z ogélnym programem wychowawczym szkoly oraz oparty
na studjach odpowiednich dziet pedagogicznych.*%*)

*) Akcja poradnictwa zawodowego dla abiturjentéow szkél Srednich byla prowa-
dzona osobno.

*¥*) Michal Brendstatler — z do$Swiadczen rodzicow i nauczycieli— Ksigznica Atlas,
1932 r.; Mirski — Wspéldzialanie mlodziezv w pracy wychowawczej szkoly; St. Lopatto —
Organizacja opieki szkolnej nad mlodzieza — Spraw, z II Zjazdu Pedagogicznego Zw.
Naucz. Polsk.; J. Zennerman — Wspdéldzialanie domu ze szkola w $wietle nowych po-
trzeb w wychowaniu i nauczaniu; Wspélpraca wychowawcza szkoly z domem — Praca
Szkolna Nr. 11i 2 z 1932 r.; J. Bednarz — Wychowawcza wspélpraca szkoly ze $rodo-
wiskiem — Praca szkolna Nr. 32 z 1932 r.; A. Rondheler — Czego szkola oczekuje od
rodzicow — Ks. Atlas, 1930 r.; J. Janota Bzowski — Szkola i rodzina — Ks. Atlas, 1930 r.;
M. Golias — Organizacja pracy domowej ucznia — Ks. Atlas, 1931 r.; E. Barker — Cha-
rakter narodowy — rozdz. Ideje i systemy wychowawcze; Pearson — National tife and
character — rozdz. upadek rodziny; Beckmenn H.—Programme f. Eltern, Femilien und
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Konczac, pozwole sobie zauwazy¢, ze pomimo niewatpliwie osiggnig-
tych wielu ’sukcesow w dziedzinie wspodipracy domu ze szkola na naszym
terenie, daleko jest jeszcze do pelnego icatkowitego rozwigzania tej sprawy.

Pamigta¢ jednak nalezy o stowach Gaudiga, ktéry twierdzi, ze ,,wspot-
praca domu ze szkola nie jest sprawa dnia dzisiejszego, ani jutra”,trzeba
si¢ przeto staraé, by przynajmniej ,pojutrze” ona nastgpita tak, jakby$my
ja widzie¢ chcieli.

Bronistaw Szwarczyk.

Jak realizowaé¢ plany wspoélpracy domu ze szkola?

Zagadnienie wspoipracy wychowawczej domu ze szkola, a raczej
odwrotnie szkoty z domem nie jest nowe, cho¢ od niedawna dopiero bar-
dzo modne. Nie mojem zadaniem szczegdlo motywowac na tern miejscu
jej konieczno$é, bo z zakre§lonego ustawag ustrojowa celu wychowania
wynika jasno, ze bez niej niepodobna mys$le¢ nawet o mozliwo$ci wycho-
wania mtodziezy na §wiadomych swych obowiazkow itworczych obywateli
Rzplitej, wyrobionych przytem moralnie, umystowo i fizycznie oraz przygo-
towanych do zycia.

Potrzebg¢ wspoldziatania z domem zrozumiata oddawna juz szkota
(nauczycielstwo). W tej chwili chodzi raczej o to, by zrozumieli ja réwniez
rodzice i aby realizacj¢ tej wspolpracy sprowadzi¢ wreszcie z dziedziny
teorji na grunt realny.

By akcja szkoly, majaca na celu wciagnigcie domu do wspotpracy
wychowawcze] ze szkola, data pozytywne wyniki, musi ona przedewszyst-
kiem dazy¢ do rozbudzenia u rodzicoOw potrzeby tej wspolipracy, potrzeby
glebszej, wynikajacej z wewngtrznego nakazu woli, zabarwionej uczuciem
1 opartej o rozum.

Nietatwa to jednak sprawa. Inaczej bowiem do rozbudzenia u rodzi-
cOw potrzeby wspotpracy w dziele wychowczem ze szkola przystapi¢ si¢
musi w $rodowisku, ktore nie docenia nalezycie warto$ci nauki — a inaczej
tam, gdzie szkota — jako zaklad naukowy — ma juz w opinji otoczenia
wyrobione stanowisko spoteczne.

Gdy chodzi o $rodowisko wyzej kulturalnie stojace, tam szkote ocenia
si¢ jeszcze obecnie raczej ze stanowiska jej poziomu naukowego a zwlaszcza
ptynacych stad korzys$ci zyciowych dla uczniéw. Nie zwraca si¢ natomiast
zupetnie uwagi na jej warto§ci wychowawcze, na to, jak ona stara si¢
przygotowa¢ swoich wychowankéw do zycia wogdle a nie tylko do zajecia
przez nich po jej ukonczeniu takiego czy innego szczebla na drabinie spo-
tecznej na podstawie wydanych przez nig $wiadectw, dyplomow i t. p.

volksabende; Elternabend - Vortrage; Dornbliith O.— Deutsches Erzichungsbuch Rat-
Reber f Eltern u. Erzicher; Ferriere A. — Die Erziehung in d. Familie; Hellwig G.—Eltern,
Familien u. Volks Unerhaltungs Abende; Klatt W. — Unser Kind u. d. Schule; Tews J.—
Deutsche Erziehung in Haus u. Schule; Zimmermann O.— Das Elternbuch. Ein Haus —
und Erzichungsbuch f. Eltern, die ihre Kinder zur Schule schicken; Blattner F. — Das
Elternrech u. d. Schule.
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A tymczasem pod przygotowaniem do zycia w spoleczenstwie i pan-
stwie rozumie si¢ obecnie nie tylko wyposazenie uczniow w pewng ilos¢
potrzebnych zreszta wiadomosci ogdlnych, ale takze 1 umiejgtno$¢ ich
wspotzycia, wspoilpracy, wzajemnej pomocy, wyrobienia samodzielnosci,
zaradnos$ci, tworczej inicjatywy, aktywnos$ci i t. d.

By takie cechy u mtodziezy rozwing¢ i wyrobi¢ — szkota z instytucji
nauczajacej przedzierzgnela si¢ w zaklad wychowujacy. Poniewaz za$
sama nie moze sprosta¢ zadaniu w dziedzinie zadan wychowawczych, gdyz
cate $rodowisko moze si¢ jej ciagle z nieSwiadomos$ci celu, do jakiego
zmierza, przeciwstawiac, stara si¢ wciagna¢ do wspodipracy dom rodzicielski,
jako jeden =z najwazniejszych 1 najbardziej zainteresowanych czynnikow
w urabianiu osobowosci wychowanka.

Ale jak, w jaki sposdb doprowadzi¢ dom do zrozumienia potrzeby
istotnej wspoipracy wychowawczej ze szkota i jak t¢ potrzebe¢ u niego ro-
zbudzi¢ oraz utrwali¢? Jest to zagadnienie, na ktore najtrudniej daé po-
zytywna odpowiedz. Stosowane bowiem w szkotach tak czgsto dorywcze
pogadanki o charakterze zazwyczaj mentorskim, ktéorych celem jest wyja-
$nienie rodzicom potrzeby tej wspolpracy, nie daja przewaznie pozadanych
rezultatow. Brak w nich bowiem tych czynnikéw i akcentéw, ktéoreby mo-
gty oddziata¢ na serca rodzicoOw. A tu trzeba siggnaé gitebiej, tarnaé naj-
czulszemi strunami mito$ci rodzicielskiej az do bolu, wykazywaé na przy-
ktadach zaczerpnigtych z zycia mtodziezy, ze rodzice przewaznie nie znaja
i nie rozumiejg swoich dzieci, ze one zwykle nie maja do nich z rbéznych
powodow zaufania, ze wi¢z rodzinna rwie si¢ skutkiem niemoznos$ci poro-
zumienia si¢ mlodszej generacji ze starsza, gdyz ta ostatnia nie uwaza na-
wet za stosowne zainteresowaé si¢ przezyciami rownie ci¢zkiemi gatunkowo
acz innego rodzaju — pierwszej.

Pogadanki wigc, ale zaczerpnigte z dziedziny psycho-fizjologicznego
rozwoju mtodziezy, ilustrowane przytem przyktadami z przezy¢ tejze samej
mtodziezy, z jej zapatrywan na swoj stosunek do rodzicow i odwrotnie
(otrzymanemi na podstawie przeprowadzonej droga pismienna ankiety)
moga pouczy¢ rodzicow i wykazaé¢ im konieczna potrzeb¢ zainteresowania
si¢ wlasnemi dzieémi oraz ich wychowaniem, co w nastepstwie musi do-
prowadzi¢ rodzicow do zrozumienia potrzeby ich wspdtdziatania ze szkota,
ich ciagtego porozumiewania si¢, szukania ustawicznego z nia kontaktu.

Gdy wigc szkole uda si¢ rozbudzi¢ u rodzicow potrzebg wspolpracy
wychowawczej, nalezy koniecznie dazy¢ do skrystalizowania programu dzia-
tania, na czem mianowicie wspoOlpraca ta ma polega¢. Uniknie si¢ w ten
sposob zbytecznego teoretyzowania zabijajacego u nas dos$¢ czg¢sto samo
dziatanie.

Ideatem, do ktdérego dazymy, jest, by dom naréwni ze szkota realizowal
na swoim terenie dziatania ten sam cel wychowania, by te dwa czynniki
(szkola i dom) stosowaly zawsze i wszedzie te same uzgodnione po wza-
jemnem porozumieniu si¢ $rodki wychowawcze, by dom byl jakgdyby
przedtuzeniem wptywow szkoly i odwrotnie.

Tak rozumiecby nalezato wspoétdziatanie wychowawcze tych dwu
czynnikéw i na tern w istocie swej spOipraca ta winna polegac.

Do tych samych wynikéw oczywiscie dazy¢ nalezy, jesli chodzi
o wspotdziatanie w nauczaniu z tg tylko rdéznica, ze dom stwarzalby swoim
dzieciom odpowiednie warunki materjalne i moralne do pracy, przyczem
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czynna jego rola dydaktyczna ogranicza¢by si¢ miala do przestrzegania
wskazowek szkoly w odniesieniu do techniki i czasu pracy naukowej dzieci.

Do takich rezultatéw koncowych doprowadzi¢ powinna wspodlpraca
rodzicoOw z nauczycielami.

jesli chodzi o pogadanki uswiadamiajace, dajace szkole podstawe do
porozumienia i wzajemnego rozumienia si¢ z rodzicami oraz tych ostatnich
z ich dzieémi, nalezaloby wyrdézni¢ pogadanki o charakterze ogdlnym, mo-
gace zainteresowaé z jednakowem nat¢zeniem wszystkich rodzicow (n. p..
pogadanki o fazach rozwojowych dzieci i mtodziezy, o celu wychowania,
0 wychowaniu obywatelsko-panstwowem, o ideowych podstawach nowego
ustroju szkolnego, na czem polega wychowanie religijne, moralne, umystowe,
fizyczne oraz roznego rodzaju pogadanki higjeniczne i t. p.).

Pogadanki za$, uwzgledniajace mtodziez tylko pewnej klasy, naleza-
toby wygtasza¢ w zespole zainteresowanych rodzicéw, ktéorych dzieci wtasnie
uczeszczajag do danej klasy. Tu begdzie miejsce na omawianie takich za-
gadnien jak: plan pracy wychowawczej opiekuna klasowego i czem dom
moze dopomodc do jego realizacji, wlasciwosci psycho-fizjologiczne dzieci
w danym wieku, materjal nauczania, metody i niezb¢dne pomoce naukowe,
potrzeby mtodziezy i ich organizacyj, plan pracy gminy klasowej, charakte-
rystyka uczniow danej klasy oraz rézne inne, wytaniane przez zycie klasowe.

Gdy rodzice zostang wtajemniczeni w plan wychowawczy opiekuna
1 plan gminy klasowej oraz organizacyj uczniowskich, istniejacych na tere-
nie danej klasy, wytoni¢ si¢ musza niewatpliwie wczes$niej czy pozniej rozne
potrzeby klasowe, rézne zadania do spetnienia (jak urzadzanie zabaw, imprez,
wycieczek, obozdéw, dyzuré6w w S$wietlicy, pomoc dla niezamoznych i t. d.),
przy realizacji ktorych pomoc rodzicow okaze si¢ bardzo pozadang. Im
czynniejsi si¢ oni okaza, tern wigcej bgdzie owych sposobnosci do dziatania.
A poniewaz nie wszyscy rodzice zglosza si¢ do powyzszej wspllpracy
z opiekunem wzglgednie z uczniami; ci wigc najbardziej zainteresowani
i czynni z pos$rdéd nich stana si¢ sila faktu acz nie formalnie stata delegacja
rodzicow, Kolem Przyjacidot czy Patronatem klasowym.

W ten sposoéb zadzierzgnie si¢ z czasem S$cisly kontakt miedzy klasa
a cze¢$Scig rodzicow, ktorzy zkolei wciggaé beda przyktadem swoim coraz
to nowe jednostki do wspotpracy. W ten sposob, cel postawiony na po-
czatku dziatalno$ci bedzie etapami realizowany.

Wspomne¢ tu jeszcze, iz dobrze byloby zapraszaé najbardziej zaintere-
sowanych zyciem szkoty rodzicéw na niektére lekcje. Niechaj przystuchuja
si¢ i przygladna lekcji, organizacji pracy ucznidow, roli kierowniczej nau-
czyciela. Niech nauczg si¢ przy tej sposobnos$ci ceni¢ jego trud, a takze
jak nalezy uczyé, co wyjdzie niewatpliwie na korzy$¢ ich dzieci.

Klasowe Kota Przyjaciol (Patronaty), interesujace si¢ dziatalnos$cia
klasowych organizacyj uczniowskich, obejma z czasem w swoja opieke
miedzyklasowe instytucje spoteczne uczniow. Zachodzi¢ wigc bedzie po-
trzeba coraz czg¢strzych zebran réznych zespotdéw rodzicielskich, dom zacznie
zy¢ atmosfera szkolna i przeszczepia¢ ja pod§wiadomie na swoj teren.
Troska tez szkoty przy tak rozwinictem wspotzyciu domu ze szkota bedzie
stworzenie w swych murach takiej atmosfery, by rodzicom mogla stuzy¢
za wzoér godny do nasladowania.

W zwigzku z tein zagadnieniem nawiasowo tylko wspomng¢, ze odpo-
wiedni dobor grona nauczycielskiego, jednolity, zharmonizowany plan wy-

263



chowawczy, wtasciwy ze stanowiska pedagogicznego stosunek wzajemny
nauczycieli do siebie i do ucznidéw — nie moga pozostawiaé nic do zyczenia,
jezeli zamierzenia wychowawcze, poparte wspotdziataniem domu maja wy-
da¢ pozadane owoce.

Obok wymienionych juz ré6znych rodzajow zebran rodzicielskich zajdzie
najprawdopodobniej jeszcze potrzeba urzadzania cze¢stszych pogadanek na
tematy psych. — pedagogiczne dla tych rodzicow, ktoérych ta dziedzina
wiedzy specjalnie zainteresuje. Byloby to nowe kotko miedzyklasowe,
zbierajace si¢ np. co 2 tygodnie na krotkie zebrania pogadankowo-dysku-
syjne. Tematy do takich pogadanek mozna albo zgéry utozy¢ (przy rocz-
nym planie pracy) albo, co jest bardziej wskazane, czerpa¢ z dyskusji
poprzednich zebran, gdy wysuni¢gte podczas nich zagadnienia wymagaja
dtuzszego 1 bardziej wyczerpujacego omowienia. Za podstawe do dyskusyj
stuzy¢ tu moga rowniez sprawozdania z przeczytanych dziel pedagogicznych,
referowanie ktorych mozna z powodzeniem powierzaé¢ inteligentniejszym
jednostkom z posrod rodzicow.

W tern miejscu podkresli¢ mi jeszcze wypada konieczno$¢ uruchomie-
nia dla rodzicéw bibljoteczki pedagogicznej, ktoéra oddaé¢ moze naszym
zamierzeniom nieocenione wprost ushugi, jesli chodzi o wciggnigcie rodzicow
do wspolpracy oraz o wzajemne rozumienie si¢. Pogadanki poparte lektura
rodzicow stwarzaja stopniowo wspodlny jezyk dla domu i szkoly i staja
si¢ faktycznym lacznikiem migdzy nimi. Na poczatek najlepiej nadaja si¢
do wymienionej bibljoteki broszurki, wydawane staraniem Stow. Dyr. Panstw.
Szkot Srednich, bo mate objetosciowo nie odstraszaja czytelnikéw od
wzigcia ich do re¢ki, a przystepny ich styl utatwia bardzo rodzicom wejscie
w zagadnienia badZz co badz dla nich dotychczas obce.

Jak z naszkicowanego wyzej planu wspodlpracy z domem rodzicielskim
wynika, rozrozniam trzy glowne (obok opiek nad poszczegodlnemi organi-
zacjami uczniowskiemi) rodzaje zebran rodzicow, a wigc: Kota Ogdlnego,
Kotek Klasowych i Mig¢dzyklasowego Kotka (dla specjalnie zainteresowanych
zagadnieniami pedagogicznemi). Na kazdem =z nich wyglaszane bywaja
odpowiednie pogadanki, kazde tez ma swoj odregbny cel istnienia. W dzia-
talno$ci swojej nie wchodzag sobie w drogg¢, bo kazde z nich pracuje na
wtasnym odcinku. Gdy ogélne Koto, jesli chodzi o §wiadczenia materjalne,
stara si¢ nies¢ pomoc ogdélowi mtlodziezy w postaci np. dozywiania urza-
dzania obozow, kolonji letnich i t. p., to kotka klasowe za posrednictwem
swoich Zarzadéw (Patronatow) wspoétdziatajg z opiekunem klasowym w pra-
cach wychowawczych, w urzadzaniu réznych imprez, interesuja $i¢ uboga
mtlodziezg swojej klasy i o zaspokojenie jej potrzeb przedewszystkiem
zabiegajg.

By zharmonizowaé¢ dziatalno$¢ Kot klasowych, dobrze jest organizowacd
Zarzad Ogolnego Kola z posroéd delegatow poszczegoélnych Kotek (Patro-
natow). Na terenie bowiem zarzadu Ogdlnego Kota zetkna si¢ wowczas
najczynniejsze jednostki z posréd rodzicow i informujac si¢ wzajemnie
0 poczynaniach oraz o wynikach dziatalno$ci poszczegdlnych Kotek, uzys-
kaja wiele podniet do zywszej dziatalno$ci na swoim terenie, ulepszaja
swoja technik¢ pracy, obejmuja tez calos¢ zagadnien wychowawczych
1 gospodarczych w szkole.
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J. Mlodowska.
Praca spoleczno-wychowawcza nauczycieli wsrod rodzicow.

Jednem 2z powazniejszych zalozen dzisiejszej szkotly jest praca nad
urobieniem $wiatopogladu powierzonej jej mlodziezy.

Na czem polega S$Swiatopoglad? Jest to sposob ujmowania zjawisk
otaczajacego nas $wiata, sposob interpretowania tych zjawisk i nasuwajacych
sie w zwiazku z niemi zagadnien, wreszcie sposOb reagowania na me.

Oczywiscie $wiatopoglad bedzie tem szerszy i peilniejszy im zjawiska
wszechstronniej be¢da rozpatrzone, a zagadnienia doktadniej Prze® la"e
i przedyskutowane. To tez pozgdanag jest rzecza aby kazda kwestja na-
$Swietlona zostata przez wigksza ilo§¢ osob. W obrebie szkoly i przedmiotow
nauczania osigga si¢ ten cel przy pomocy korelacji przedmiotéw stycznych.
Inne naswietlenie $wiata antycznego da uczniowi historyk, inne natomiast
filolog tacinnik czy polonista, a dopiero ich wspdlna praca da wypuktly,
nazwatabym, tréojwymiarowy obraz tej epoki Ale celem SZkPly "® |
urobienie pogladu wucznia na istot¢ §wiata antycznego. Dazeniem jej jest
wychowanie aktywnego obywatela Panstwa Polskiego, ktoregoby interesowaty
pohtyczne i gospodarcze kwestje Jego Panstwa i1 ktéryby chciat . umiat
pracowac¢ wydajnie dla pomnozenia dobrytu, kultury i potggi tegoz P twa.

W tem swojem dazeniu spotyka si¢ szkota z czynnikami drugiemi,
ktore moga by¢ jej pomocne, ale ktore réwniez moga zupelnie krzyzowad
i udaremniaé¢ jej wysitki. O ile w pierwszym wypadku $§wiatopoglad ucznia
zyskuje na szeroko$ci i gitebi, o tyle w wypadkach drugim i trzecim Praca
szkolna nie przynosi zadnych owocéw, a dusza wychowanka, zamiast si¢
rozwijaé¢, degeneruje, zamyka si¢ w sobie, lub schodzi na manowce.

Do czynnikéw majacych wplyw na urobienie $wiatopogladu ucznl®
w pierwszym rzg¢dzie naleza rodzice i dom rodzinny. Z nimi wigc sz o
liczy¢ si¢ musi przy budowaniu planu wychowawczego. Liczyc si¢
musi tem wiegcej, ze, o ile idzie o dusz¢ dziecka, zawsze istniat i dzis
istnieje pewien antagonizm mi¢dzy rodzicami a szkola 1 nauczycielem.
Antagonizm ten ze strony rodzicOw wyraza si¢ w krytycznem ustos”°™ f"
niu si¢ do zarzadzen i wymagan szkoty, ze strony nauczyciela w oblekaniu
si¢ w toge nieprzystgpnos$ci i tajemniczosci prawdziwie pytyjskiej. Do nie-
dawna jeszcze rodzice uwazali si¢ za powotanych do uczenia “wych dzieci,
przerabiali z niemi zadania szkolne, a metody odmienne od ty<sh, jak e
stosowano za ich mtodos$ci, dawaly im asump do krytykowania wobec
dzieci dzisiejszej szkoty i jej nauczycieli. Daleko ld*"cf zmiar7 't
dach nauczania odstraszaja dzi§ rodzicéw od pracy dydaktycznej, natomia
prace wychowawcza uwazaja za SWOj wyiac.ay przywilej, nawet wtedy,
kiedy praca zarobkowa trzyma ich przez a.ics ca1y 2a21. 0d dziecka ko
natomiast z samej konieczno$ci roztoczenia nad mem opieki, czas ten spg¢-
dza w szkole. _ S

Antagonizm ten o wplyw wychowawczy na dziecko jest zywy i na
Zachodzie. U nas specjalnie on jest dojmujacy, bo¢ przeciez bezsprzecznie
rodzice przez caly okres niewoli byli jedynymi wychowawcami swych dzieci
i czujnie strzegli je od jakiegokolwiek wplywu szkoty, ktoéra wowczas jak
i dzisiaj wychowywata dla panstwa, z ta réznica, ze wtedy da p
obcego, celom naszym i zabiegom wrogiego.
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Ze wszystkich wigzoéw najtrwalszemi sa wiezy tradycji, te to wigzy
tradycji kazag sta¢ rodzicom dzisiejszym w pozycji opornej wzgledem szkotly
polskiej, w pozycji uzasadnionej wobec zakusow szkoly obcej z okresu nie-
woli, nie majacej natomiast realnych podstaw wobec szkoly dzisiejszej
wykuwajacej dusze obywateli wlasnego Panstwa.

Poniewaz od usunfe¢cia tego antagonizmu migdzy domem a szkota
zalezy w 75% powodzenie poczynan wychowawcy szkoly, nalezy rozwazy¢
sktadniki tej niechgci i staraé¢ si¢ je zastapi¢ pozytywnemi sktadnikami
wzajemnego porozumienia i solidarnej wspoéipracy.

Jeden z tych sktadnikow juz wysungtam. Dom przyzwyczajony przez
okres stuletniej niewoli odsuwa¢ dziecko od wplywu wychowawczego szkoty,
zmuszony zohydzaé¢ rozwijajacemu si¢ mtodziencowi ide¢ panstwowa, gdyz
byta to idea panstwa obcego, panoszacego si¢ na grobie panstwowosci
ojczystej, dom ten dzisiaj odruchowo stara si¢ odciggac¢ dzieci od szkoty.
Nie zdaja sobie rodzice sprawy, ze czlonka spoleczenstwa, ze obywatela
Panstwa tylko szkota, to panstwo w miniaturze, wychowac¢ jest zdolna.

Rodzina im bardziej zwarta, im intensywniej wzajemnie do siebie
przywiazana, tern mniej jest powotana, tern mniej potrafi wychowaé czto-
wieka uspolecznionego. Wzajemne pomaganie sobie, wzajemne wspieranie
si¢ w rodzinie, znajduje swoja sil¢ w mitosci. Milo§¢ rodzinna jest ta
wi¢zig taczaca rodzing, ale jednocze$nie odcinajaca ja od reszty spoleczen-
stwa. Zapatrzeni w siebie, czujni na wtasne niedomagania i zyciowe ka-
taklizmy, nie widza cztonkowie kochajacej si¢ rodziny ne¢dzy iradosci zycia
otaczajacego ich, nie wysuwaja si¢ swemi zainteresowaniami po za obrgb
cztonkow wtasnego rodu. Szkola natomiast, cho¢by najbardziej zzyta, jest
zespotem otwartym, do ktéorego wciaz nowe jednostki przystepuja, ustepu-
jace odchodza w $wiat, tworzac wi¢z mig¢dzy szkotg, a tym ostatnim; catle
zycie szkolne, zwtaszcza szkoly dzisiejszej nastawione jest na poznawanie
$wiata 1 otoczenia, na zyczliwa che¢é¢ wspotdziatania i wspodlpracy, z ludzmi
wogdle, a z obywatelami wlasnego Panstwa w szczegdlnosci.

W miar¢ jak w duszy wzrastajacego dziecka budzi si¢ zainteresowanie
i syinpatja dla otoczenia, zainteresowanie sprawami wylacznie rodzinnemi
stabnie i dziecko, nie przestajac uczuciowo naleze¢ do swej rodziny, na-
wigzuje kontakt ze $wiatem otaczajacym, szuka tam wyzycia dla swych
instynktow wspotdziatania i gromadzkiego — oddala si¢ od domu — ktory
to oddalenie przypisuje ztosliwemu antagonizmowi szkoty.

Rola dawniejszej szkoty wyczerpywata si¢ calkowicie w przyswojeniu
mtodziezy pewnej dozy wiadomosci, ktore z tych lub innych wzglgedow
spoteczenstwo uznawalo za wazne dla umystowego rozwoju i1 zZyciowej
pomys$lnosci mtodego pokolenia. Szkota dzisiejsza ma ambicje wszechstron-
nego uksztaltowania obywatela wtasnego panstwa. Z ambicji tej wyptywa
troska szkoly o rozwdj fizyczny mlodziezy o takie wyrobienie jej sprawnosci,
aby okres koszarowego szkolenia zolnierskiego zostal skréocony, a mozliwie
najwigcksza ilo$¢ mtodziezy osiagneta maximum zaprawy gimnastycznej.
Rodzice, ktorzy przywykli wyznaczac¢ szkole tylko cz¢$é dydaktyczna w uro-
bieniu ducha mtodziezy, nie moga si¢ pogodzi¢ z rozszerzeniem jej kompe-
tencji i nie chcac widzie¢ korzys$ci, jakie wyptywaja dla zdrowia i rozwoju
fizycznego ich dzieci sarkaja na marnowanie cennych godzin szkolnych na
¢wiczenia cielesne, gry sportowe i szkolenie Zzotinierskie.
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Aczkolwiek hasta demokratyzmu sg bardzo popularne to jednak ka-
stowos$¢, kurczowe trzymanie si¢ swojej sfery wsrod
za§ Drzeciwnie pe¢d do ,wysferzenia si¢g wsréd warstw ,nizszych , sa
zjawiskiem powszechnem. To tez rodzice niechg¢tnem okiem «a
szkol¢ ktora nie dobiera mlodziezy wedlug sfer, a w ocenianiu i klasyfiko-
waniu’opiera si¢ na wysitkach dziecka, nie uwzgl¢dniajac ani pochodzenia,
ani wartoSci majatkowej rodzicow. Niechetnie rowniez »
dzisiejszej zajgcia ich zdaniem ponizajace i nicodpowiednie dla czlowieka
z ,wyzszej sfery”, jak praca warsztatowa, latanie, cerowanie,
obuwia, zmywanie, sprzatanie etc.

Rodzice, majac najwyzej tylko kilkoro dzieci i to rdéznego wieku, nie
maja dostatecznej skali pordwnania ich umiej¢tnosci ani uzdolmen. Pa
trzac przez pryzmat mitosci rodzicielskiej sktonni sa widzie¢ w kazdem

czyszczenie

SWemja~!eScany S Ao e e *

na dutyn, ma.erjale Portwnawcayn,
nie odpowiadaja ich oczekiwaniu, czynia

szkot¢ odpowiedzialng za mepo-
WedZ\v'd agnigrie Cw* rbit¢ zycia szkolnego i zaspokojenie wszelkich zainte-
resowan mtodziezy, rozbudowa zycia organizacyjnego, I m u s i e ¢
gimnastyczng, objektywna ocena uzdolmen dzieci, realizacja programu zaj¢c
praktycznych, oto poszczegdlne momenty wywotlujace oporne nastawienie
si¢ rodzicow do szkoly i nauczyciela.

Ta niech¢¢ do szkoly wyraza si¢ w krytykowaniu szkoty, jej meto
nauczania i postgpowania, w chegtnem wspotdziataniu z dzie¢mi przy
zarzadzen 1 postanowien regulaminowych, w dazeniu do[ tworzenia eksklu-
zywnych szko6t prywatnych, do ktorychby uczgszczata tylko mtodziez jednej

Sfery Zastanowimy si¢ w jakiej mierze zawinila szkola w powstaniu istnieja-
cego antagonizmu, co moze uczyni¢, aby go usunaé¢ i zamiast niechetneg
czynnika udaremniajacego czg¢ste jej wysitki, pozyskaé¢ sojusznika, pracuja
cego, w zgodnym z nig kierunku. s
Gtéwna wada szkoly, jest jej odosabnianie si¢ od rodzicow, jej her-
metyczne zamykanie swej pracy przed ich oczami, a sk3P<-' Py *
jemnicze wydawanie swych orzeczen, o ile rodzice o nie pr°szj.
tego zjawiska szukaé¢ nalezy znowuz w nawykach tradycji
kiedy szkota stanowila odrgbny zamknigty w sobie

Przyczy
z tych'czasoéw
$wiat, a naukap

nig udzielana nie prowadzila do poznania i Lrozumlfn'a °tacza]* T 6rne"
wistosci, lecz stuzyta oderwaniu si¢ od tej rzeczywistosci, w strefy”Jorn ,

ponadziemskie. By¢ moze rdéwniez, ze przyczyna tego od.ofobn'em® s'e
od reszty spoteczenstwa jest uposledzenie materjalne nauczyciela. Na p vy
czyn¢ t¢ wskazywali juz Vives, Luter, Diesterweg, u nas Marycki i Mod zewsku
Nauczyciel z wyksztalcenia nalezacy do elity spolecznej
ksztattowania tej elity, pobiera wynagrodzenie tak niskie, Ze nie pozwa a
mu ono na zycie na poziomie jego wyksztatcenia, przeciwnie zmusza do
zycia ponizej wymagan swoistej mu kultury. A Zze spoleczenstwo
cztowieka wedtug stopy na jakiej zyje, wigc odnosi s> do nauczyciela
lekcewazaco. Chcac si¢ od tego lekcewazenia uchromec, ptaci nauczyciel

ta sama moneta, cz¢sto nawet z nawiagzka, albo tez chroni sig¢
nieprzystepnosci

i powotany
ocenia

za mur
To jednak napigcie obustronne me jest stanem normalnym

i powinno dla dobra sprawy wychowania mtlodziezy by¢ zlikwidowane.
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Oczywiscie nauczyciel, jako wychowawca musi zrobi¢ wszystko, co lezy
W jego mocy, aby rodzicow zainteresowac szkota, zblizy¢ do niej. Zbli-
zenie takie pozornie istnieje, ale tylko pozornie. Jezeli szkota zwraca sig
do rodzicoéw, to jedynie albo zeby im zakomunikowac¢ o postepach uczniow,
albo tez aby od rodzicow wydosta¢ pewne §wiadczenia badz dla niezamoznych
uczniow, badz na potrzeby szkoly. Kontakt jednak szkoly z rodzicami
jest dorazny i ma charakter informacyjny, brak mu natomiast charakteru
wspotpracy, jedynego, jakiby byl zdolny przetama¢ mur antagonizmu wznie-
siony mi¢dzy domem a szkota.

Jest jedna z cech charakteru ludzkiego, ze lekcewazy i negatywnie
ocenia to wszystko, czego nie zna. Troskliwe zamykanie izb szkolnych
przed okiem rodzicéow, sprawia, ze ci opierajac swoja wiedze o szkole je-
dynie na batamutnych informacjach dzieci, maja o tej szkole i o pracy
nauczyciela, jaknajgorsze przekonanie. Juz sama nieumiej¢tnos¢ wyrazania
si¢ ucznidw: ,pan krzyczal”, ,pan mnie nigdy nie pytal”, ,pan nie wyktlada,
tylko kaze uczniom prowadzi¢ lekcje” stwarza jak najczarniejsza sylwetke
nauczyciela i pozwala prac¢ jego w szkole bagatelizowaé. Jakze innego
przekonania o szkole i pracy nauczyciela w niej nabraliby rodzice, gdyby
mogli w pewne dni wyznaczone w czasie zaj¢¢ szkolnych, odwiedzaé klase,
w ktorej si¢ ucza ich dzieci. Jak wypukle przedstawitby si¢ im trud na-
uczyciela w przyswojeniu pewnej wiadomosci sporej gromadzie dzieci
o réoznem uzdolnieniu i réznej do nauki zaprawie. Dla wielu inteligentniej-
szych zrozumialym statby si¢ fakt, ze nauczyciel nie koniecznie musi wy-
wota¢ ucznia do tablicy i poswigci¢ mu indywidualnie par¢ minut, aby
przekona¢ si¢ o stanie jego wiadomos$ci i uzdolnien. Takie wizytowanie
klasy 1 przystuchiwanie si¢ odpowiedziom wuczni pozwoliloby rodzicom
bardziej sprawiedliwie ocenia¢ zdolnosci swego dziecka, poréwnujac je z in-
nemi, i nie zawsze widzac w niem geniusz, zapoznany przez malo inteli-
gentnego nauczyciela. Wizytowanie szkoly przez rodzicéw pomogloby im
zrozumieé potrzeby szkoly w zakresie pomocy naukowych i sprz¢téw, po-
mogtoby, lub choéby tylko utatwilo zrozumienie znaczenia przedmiotdéw
tak dzi§ przez ogo6tl niedocenionych jak $piew i muzyka, zajecia praktyczne,
rysunki i ¢wiczenia cielesne. Wizytowanie szkoty przez rodzicow statoby
si¢ platforma zetknigcia si¢ nauczyciela z rodzicami na podtozu wspdlnych
zainteresowan. Wizytowanie lekcyj byloby punktem wyjscia dla rodzicow
do samoksztatcenia pedagogicznego. Widzac przeprowadzenie pewnych
przedmiotow w szkole, obserwujac jak dzieci na te przedmioty reaguja,
zapragng napewno rodzice zapoznaé si¢ doktadniej z programem danego
przedmiotu, z jego pozycja w programie ogoélnym i z jego znaczeniem dla
ogdlnego rozwoju duszy dziecka. Przedewszystkiem jednak wizytowa-
nie dopomogltoby do wusunigcia poczucia ,obcos$ci” w stosunku do zja-
wisk szkolnych, zast¢pujac je poczuciem poznania ,swojskos$ci”, ktéremu
zwykle towarzyszy uczucie przyjemne, w danym wypadku uczucie zyczli-
wosci dla szkoty i nauczyciela. Obecnos$é¢ rodzicow w szkole na lekcjach
miatoby bardzo dodatnie znaczenie dla rozwoju dziecka. Dusza dziecka
niezmiernie uczuciowo wrazliwa, odczuwa pewne opory w stosunku domu
do szkoty. Kochajac rodzicow, a jednoczesnie przywiazane do szkotly,
dziecko mimowiednie ma poczucie pewnego konfliktu nawet woéwczas kiedy
w domu nie styszy ujemnych sadow o szkole. Zobaczywszy rodzicoéw
w szkole, podczas lekcyj, podczas kiedy ono zajg¢te jest praca milg dla
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niego, dozna dziecko radosnego uczucia ulgi i wyzwolenia. W szkole Pe-
tersena w' Jenie wolno dziecku zapraszaé rodzicow, aby mu w szkole po-
mogli w rozwigzaniu pewnego zagadnienia przy jego pracy warsztatowej,
podczas zajeé praktycznych. JJ nas dziewczynki ze szkoly éwiczen kilka
razy zapraszaly rodzicow na wycieczki szkolne dla dania im wyjasnien
z zakresu ich zawodowej pracy, zawsze rodzice byli z tego mandatu bardzo
dumni i starali si¢ jak najlepiej z zadania wywiazac.

Obcowanie nauczyciela z rodzicami podczas zaj¢e¢ w klasie, aczkolwiek
zupelnie obustronnie bierne, dorazne polekcyjne pogawedki na pauzie, na-
wigzg takie nici miegdzy nimi, ze nauczyciel bgdzie mie¢ znakomicie utat-
wione porozumienie si¢ z temii rodzicami w sprawie dotyczacej wychowania
ich dzieci, tylko je§li chodzi o ,porozumienie” to nauczyciel nie moze we-
zwa¢ rodzicow dopiero wtedy, kiedy ma im co$ niekorzystnego o ich dziecku
powiedzie¢. Znacznie bezpieczniejsza bedzie droga pogadanki o dzieciach,
o ich zainteresowaniach przymiotach i przywarach wogdle. Rzadko zdarzy
si¢, zeby po takiej pogadance nie podeszto do prelegenta kilka lub kilka-
nascie oso6b ze swemi spostrzezeniami, zapytaniami, troskami. Sprawy ogolne
moga otrzymacé¢ odpowiedz na miejscu, dla trosk personalnych musi nau-
czyciel znalezé czas 1 zachgci¢ rozmdéwce do konferencji indywidualnej.
Nafwyzszym triumfem nauczyciela bedzie, jesli doprowadzi gronko inteligent-
nych rodzicéw do samodzielnej pracy nad zagadnieniami pedagogicznemi,
jesli zacheci ich do obserwowania ich dzieci, notowania spostrzezen, dzielenie
si¢ niemi z nauczycielem etc.

Jedna zpowazniejszych przyczyn rozdzwigku miedzy szkotg i rodzicami
jest kwestja ocen. Zdajemy sobie doktadnie sprawe, iz ocena jest w znacznej
mierze subjektywna, dowiodt nam tego Doring, dajac to samo wypracowanie
kilku nauczycielom, dwukrotnie w pewnych odstepach czasu do oceny.
Uzyskat oceny rézne, nawet u tego samego nauczyciela—przyczem rozpictosé
ocen wahata si¢ od ,niedostatecznie” do ,bardzo dobre”. Im bardziej
pogtebia si¢ znajomos$¢ psychiki dziecka, oraz tych wszystkich czynnikow,
ktoére przyczyniaja si¢ do opracowania przez nie postawionego mu zagad-
nienia, tern bardziej trudng i odpowiedzialng staje si¢ kwestja ocen, tern
chetniej ideowe nauczycielstwo zrzekloby si¢ oceniania i klasyfikacji.

Rodzice, ktorzy otrzymuja efekt nieraz bardzo sumiennej i wnikliwej
pracy klasyfikacyjnej ich dziecka w postaci §wiadectwa ozdobionego kilkoma
ocenami niedostatecznemi i szeregiem — dostatecznych, czuja zal do nau-
czyciela, posadzajg go o lekkomys$lne stawianie tych, tak czg¢sto brzemien-
nych skutkami, orzeczen.

Wizytowanie lekcyj, pogadanki pedagogiczne, praca samoksztatlceniowa
rodzicoéw, juzby ich do sprawy cenzur odpowiednio nastawita, sadze jednak,
ze byltoby rzecza bardzo pozadana, aby na sesjach klasyfikacyjnych bywat
obecny delegat Komitetu rodzicielskiego danej klasy, cztowiek przynajmniej
o Sredniem wyksztalceniu, wykazujacy zainteresowanie dla spraw wycho-
wawczych. Taki delegat widzialby cata dobra wol¢ Rad Pedagogicznych
w wyniesieniu jak najbardziej sprawiedliwej oceny dla danego dziecka,
z drugiej strony, o ileby si¢ cieszyl zaufaniem Grona Rodzicow, umiatby
niejednokrotnie rzuci¢ wlasciwe Swiatlo na przyczyny niepowodzen szkol-
nych dzieci. Obecnos$¢ delegata rodzicow na sesji klasyfikacyjnej stanowitaby
nowa wi¢z migdzy rodzicami i nauczycielami, zbudowataby pomost dla tej

269



nowej, a koniecznej struktury socjalnej przyszto$ci, ktéora stanowié¢ bedzie:
rodzina, dziecko, szkota.

Zyjemy obecnie pod hastem zmiany programu szkolnego, przebudowy
ustroju szkolnego. Rodzice, procz przewaznie batamutnych artykutéw w prasie
codziennej, znaja t¢ sprawe¢ jedynie od strony wigzania si¢ poszczegdlnych
ogniw roznych typow szkdél ze soba. Nie styszatam, aby kto kiedykolwiek
wytlomaczyt rodzicom, co wywotato potrzebe tej reformy. Przeciwnie
stysza oni, ze szkota musi przejaé zagadnienia wychowawcze, ktéorym juz
nie moga podota¢ rodzice, badz dla tego, ze praca zawodowa trzyma oboje
poza domem, badz tez dla tego, ze niemoralne zycie rozprzeglo rodzing.
Nic dziwnego, ze rodzice musza patrze¢ na szkote jak na uzurpatora ich
praw, zerujacego na ich n¢dzy materjalnej, czg¢sto na niedoli moralnej.

Tymczasem nalezy rodzicom wyjasni¢, ze wychowawcze zadanie szkoly
nie uszczupla w niczem praw rodzicow jako wychowawcow. Ci wychowuja
jednostke — czlowieka moralnego dla jego zycia indywidualnego, szkota
wychowuje obywatela Panstwa — cztowieka zespotu, umiejacego podporzad-
kowaé¢ interesy osobiste, interesom tegoz zespotu.

Takie rozgraniczenie kompetencyj nietylko usuwa wszelki antagonizm
i mozliwos$¢ konfliktu, ale przeciwnie stwarza mndstwo punktéw stycznych
i kwestyj nadajacych si¢ do wspolnego zatatwienia.

Spoteczenstwo doroste, to jeszcze pokolenie zrodzone w niewoli, nie
majgce zrozumienia dla zagadnien panstwowych. Ciazag na niem jeszcze
peta tradycji niewoli z jej lekcewazeniem wrogiego panstwa, jego symbolow,
wojska, policji etc. z brakiem zainteresowania dla spraw handlowych
i gospodarczych.

Nowe programy przyjety za o§ swej budowy Panstwo Polskie, jego
gospodarke i kulture. Mlodziez musi odnosne zagadnienia poznaé, przejacé
si¢ niemi i dazy¢ do realizacji wielkos$ci i potegi Panstwa na tym odcinku,
na ktorym ma lub bedzie mie¢ wplyw. Juz bowiem mlodziez moze miec
wplyw na tworzenie si¢ wielkosci i potegi Panstwa. To panstwo jest wielkie,
ktore wzbudza szacunek. Szacunek dla Panstwa okazujemy w szacunku
dla jego symboli. Okazujemy szacnnek dla Panstwa przez stawanie na
baczno$¢ podczas modiow za pomys$lnos¢ Rzplitej i Jej Prezydenta, pod-
czas hymnu narodowego, wobec sztandaru etc. Mtodziez w szkole jest
w tym duchu chowana, rodzice ich zachowali jeszcze nawyki niewoli:
siedza lub zgota wychodza z koSciota podczas modiéw za pomys$lnosé
Panstwa, rozmawiajga i nie odstaniaja gléow podczas hymnu Iub wobec
sztandaru. Jest rzecza konieczng porozumienie si¢ w tych sprawach szkoly
z domem. Niech rodzice widza, jakiego zachowania wymaga szkota w odno-
$nych momentach, niech oni sami, majac pod opieka swe dzieci, przestrze-
gajacego samego postepowania. Jednocze$nie gest czy postawa szacunku,
przyjeta przez rodzicéw dla przykltadu dzieciom, begdzie mie¢ dla samych
rodzicow wielkie znaczenie wychowawcze, gdyz jak wiemy z psychologji—
gest wywotuje uczucie, ktéoremu zwykle towarzyszyt.

Szkola wychowuje mlodziez w szacunku i wdzigcznos$ci dla Tworcy
Panstwa Polskiego i dla Kierownika nawy panstwowej. Wdzigczno$¢ t¢
i szacunek przyswaja si¢ mtodziezy konsekwentnie po przez caly okres
nauki, ale s3 momenty, kiedy te akcenty wuczuciowe specjalnie si¢ wyja-
skrawia. Momenty te —to chwile $§wiat narodowych. Spoleczenstwo doroste



réwniez te chwile obchodzi wuroczys$cie, ale w ich obchodach brak tej
spontaniczno$ci, tego entuzjazmu, jakie cechuja obchody szkolne. Na entu-
zjazm moze si¢ zdoby¢ mtlodziez, bo jest on jej psychologicznie wlasciwy
i poniewaz nie jest ona zatruta sceptycyzmem niewoli. Dlatego tez, o ile
mato wskazanem jest z punktu widzenia wychowawczego, uczestnictwo
mtodziezy we wszystkich akademjach i pochodach spoteczenstwa dorostego,
o tyle bardzo pozadanem jest dla oddzialywania na rodzicow, obecnos¢é
tychze na obchodach iuroczysto§ciach szkolnych. To wspolne i, jak wyzej
zaznaczytam silne przezycie, stwarza, zdaniem Mac Dougalla mocna wigz,
tworzy ,ducha grupy”.

Mtodziez w szkole zaprawiana jest do tego, ze kryzys jest zjawiskiem
wszech§wiatowem, ktore nalezy meznie przetrwaé¢ 1 nietylko przetrwaé,
ale jednocze$nie nie ustawaé w budowaniu Panstwa przez rozbudowge
lotnictwa i floty polskiej, przez otaczanie zyczliwa opieka mtodziezy pol-
skiej zyjacej poza granicami Panstwa, zolnierza polskiego trwajacego na
rubiezach Polski. Nie wystarczy pukaé¢ do kieszeni rodzicow o sktadki na
powyzsze cele Nauczyciel musi rodzicow o celach tych informowaé¢, wyja-
$nia¢ doniosto§¢ tych zagadnien dla rozwoju Panstwa, tak aby rodzice
niet\lko dawali sktadki, ale dawali je chetnie bodaj w zrozumieniu ich
wychowawczego znaczenia Aktywno$¢ mlodziezy wrodzona i podsycona
przez szkole nie pozwala im biernie zgodzi¢ si¢ na istnienie kryzysu gospo-
darczego. Szukaja z niego wyjscia w spoldzielczo$ci, w oszczedzaniu,
w solidarnej opiece nad niezamoznymi kolegami. Te wszystkie zagadnienia
nurtujagce mtodziez winny by¢ znane rodzicom i dyskutowane na zebraniach
rodzicielskich. Odpowiednio uj¢te potrafia one zainteresowaé zespoly rodzi-
coOw o roznej inteligencji i wyrobieniu umystowem. Dla bardziej wyrobionych
przedstawia¢ beda problem wychowawczy, dla mniej wyrobionych stworza
nowa dziedzing zainteresowan i prob samodzielnego rozwiazania problemow.

Zainteresowanie zyciem gospodarczem Polski zmusza mtodziez szkoét
réznego stopnia do poszukiwania odpowiedzi na liczne pytania zwiazane
z potocznem zyciem. Odpowiedzi tych szukaja u urzednikéw rdéznych
resortow, rzemie$lnikéw, kupcoéw it p. budzac tern samem ws$rod tych
ludzi nowe dla nich zagadnienia. Zazwyczaj urzednik, rzemie$§lnik interesuje
si¢ tylko tym matym odcinkiem, ktéory mu jest przydzielony, na ktérym
pracuje. Interpelowany przez mlodziez moze po raz pierwszy zdaje sobie
sprawe z catoksztattu przydatnosci urzedu, w ktéorym pracuje, z wagi
zagadnien w urzedzie opracowanych, lub z wagi jego pracy w budowie
poteznego Panstwa.

Tym sposobem szkota posrednio przez milodziez wcigga spoleczenstwo
doroste w orbite zainteresowan sprawami gospodarczemi lub kulturalnemi
Panstwa. Bezposdrednio otwiera przed spoteczenstwem wrota do wtasnego
warsztatu pracy, gdzie urabiaja si¢ przyszli $wiadomi i aktywni obywatele
Panstwa 1 uczy spoleczenstwo szacunku dla siebie za trud niestychanie
wazny jaki podejmuje.
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Joézef KHnghoffer.

O nowa forma organizacyjna wspoélpracy domu ze szkola.

Zardéwno przestanki teoretyczne jak i formy realizacji wspotpracy domu
ze szkota, znalazly u nas nalezyte naswietlenie czy to w licznych juz dzisiaj
pracach i artykutach na ten temat, czy tez w referatach i dyskusjach prze-
prowadzonych nad nimi na terenie wszystkich komorek organizacyjnych
naszego szkolnictwa. Niektorzy nawet twierdza, ze jest to juz temat ,okle-
pany i przybieraja ming¢ znudzenia, gdy si¢ poraz wtory pojawi jako
zagadnienie do dyskusji. A jednak =zagadnienie to miesci w sobie cechy
wregcz sprzeczne, zagadnienia z punktu widzenia chwili obecnej przestarza-
lego, a jednak ciagle aktualnego. Sprzeczno$¢ tych cech wynika z dyspro-
porcji, jaka zaistniala migdzy podstawa teoretyczng, a trudno$ciami poja-
wiajacemi si¢ z chwila jej zetknigcia si¢ z rzeczywisto$cia w codziennem
zyciu szkolnem. Najwig¢cej zajmuje pedagogike — i to zupelnie stusznie —
zagadnienie tre$ci tej wspoipracy. Jej to sa poswigcone liczne artykuly
i prace, nad nig zastanawia si¢ $wiat nauczycielski, wyniki tych rozmys$lan
stworzyty dzisiejszy stan rzeczy, w ktorym niemozliwag by byta szkota bez —
chociazby matych — wysitkéw w tym kierunku. Ale i najpigkniejsza tresé
wymaga odpowiedniej formy.

Nie o formie realizacji samej treSci mowi¢ zamierzam, bo i ta znalazta
swe doktadne opracowanie, lecz o formie organizacyjnej wspdipracy domu
ze szkota, ktorej si¢ malo poswigca uwagi, a to z dwoéch przyczyn: a) bo
to jest sprawa pono$ drugorzedna, b) bo nie jest wskazanem wprowadzac
jednostajno$ci w nasze bujne zycie szkolne. Sadz¢ jednak, ze jednolita
organizacja kol rodzicielskich nie wykluczy bujnosci form realizacyjnych,
a przyktady z zycia politycznego i spolecznego dowodza waznosci dobrej
organizacji jakiegokolwiek =zrzeszenia dla umozliwienia mu sprgzystego
wykonywania zakres$lonych zadan. Jes$li idzie o organizacj¢ kot rodzicielskich,
wydaje mi si¢, ze dla poglgbienia ich pracy konieczna jest z jednej strony
zupeina dekoncentracja kot w kierunku patronatéow klasowych, z drugiej
strony centralizacja w kierunku tworzenia okrggowych i ogdlno-panstwowego
zrzeszenia kot rodzicielskich.

Scista wspoipraca domu ze szkota moze si¢ dopiero zaczaé w tej
chwili, gdy zaistnieje wspolny S$cisty przedmiot zainteresowania. Cata szkota
jest przedmiotem o zakresie zbyt szerokim, ktoéry czg¢sto nie moze budzié
owego bezposredniego zainteresowania, indywidualne dziecko sprowadza
wspotprace do wymiany mysli i poczynan migedzy poszczegdlnymi rodzicami
a poszczegdlnymi nauczycielami, przez co odbiera tej wspolpracy charakter
spoteczny. Grupowanie rodzicow wedle zespotéw, zainteresowanych jednem
zagadnieniem, odbiera tej wspolpracy czgsto pierwiastki emocjonalne, a wpro-
wadza zbyt duzo momentéw teoryzujacych. Jedynie klasa szkolna jest ta
najodpowiedniejsza grupa rodzinna, ktora skupi na sobie uwage i uczucia
rodzicow tych wuczniow, ktdrzy przebywaja razem ze soba przez conaj-
mniej 5 do 6 godzin dziennie. Aby jednak zachowac¢ te pierwiastki i w dal-
szym szczeblu organizaczjnym, nie moze zarzad kota rodzicielskiego skla-
da¢ si¢ z delegatow, wybranych na walnych zebraniach czgsto w sposédb
mechaniczny. Zarzad musza tworzy¢ przedstawiciele tychze patronatow
klasowych, ktéorzy wnosza nowe mozliwosci bezposredniej pracy realiza-
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cyjnej. Wtedy i fundusze kol rodzicielskich doczekaja si¢ sprawiedliwego
i proporcjonalnego rozdzialu na wszystkich uczniéw zakladu. Tyle je$li
idzie o organizacj¢ wewnatrz szkotly.

Ale z punktu widzenia dobra catego naszego szkolnictwa, nie moze
istnie¢ dotychczasowy stan rzeczy, ktéry zezwala na to, aby przepi¢ckne
wzory wspolpracy domu ze szkola pozostaly tajemniczg i prywatng wlas-
no$cig jednego czy drugiego =zaktadu, gdy wielka ilo$¢ szkoét polskich
taknie odpowiedniego bodZca od zewnatrz, aby ten wielki wysitek sktadat
si¢ z drobnych pozycyj, niezesumowanych we wielko$¢, bijaca w oczy
kazdego swym duzym dorobkiem w dziedzinie przeksztatcania si¢ naszej
nowej szkoty, nie mozna zrezygnowac¢ z wielkich mozliwosci poglebienia
tej wspotpracy i jej propagandy, jakie zawieraja w sobie: 1) czasopismo
centralnego zrzeszenia kot rodzicielskich, 2) uzycia kina 3) radja 4) uniwer-
sytet korespondencyjny i radjowy dla rodzicow i nauczycieli wszystko
w regkach owego centralnego zrzeszenia wspoipracy domu ze szkota. Proby
tego rodzaju =zaistnialy juz w naszem odrodzonem panstwie (niestety nie
speinily swego zadania), a i obecnie zostal zorganizowany zespo6t rodzicielski
przy* grupie Zrgb w Warszawie i przy okregowych jej oddziatach, ale to
nie rozwigzuje calej istoty zagadnienia, by zorganizowa¢ wszystkich rodzicéw
naszej] mtodziezy w potezna organizacj¢ ogdlno-panstwowa. Moge tu tylko
wskaza¢ na przyktad Ameryki Podinocnej, gdzie zwiazek rodzicow i nauczy-
cieli obejmuje miljony czlonkow, ku wielkiemu pozytkowi szkolnictwa
amerykanskiego (zob. L Panenkowa: Wspdipraca domu ze szkola w Ame-
ryce Polnocnej).

Tych kilka uwag nasung¢lo mi si¢ podczas rozmy$lan nad nqwa forma
organizacyjng wspolpracy domu ze szkotla.

Wack. N.

Wspolpraca domu ze szkola.

(Gtos jednego z rodzicoédw)

Szkota wspotczesna wybitnie zwigksza swoja aktywno$¢ w kierunku
wychowawczym, to tez nic dziwnego, ze tak szeroko zaznaczyta si¢ akcja
wciggnigcia do wspolpracy szerokich kol rodzicielskich i opiekunczych.

Przejawia si¢ ona przedewszystkiem w zaktadaniu Kot Rodzicielskich.

Wspotpraca nauczycielstwa i rodzicow okazata si¢ niezbgdna, lecz
réwniez koniecznem jest precyzyjne zdefinjowanie tej wspotpracy, w ktoérem
mie$cityby si¢ S$ciSle zaznaczone kompetencje i obowiazki rodzicow, zorgani-
zowanych w Kotach.

Jak powyzej zaznaczylem szkota wspoiczesna, obok zadan natury nauko-
wej, w wysokim stopniu wzigta na siebie trud wychowania. Jasnem wigc
jest, ze o ile pierwszy punkt (nauka) musi byé pozostawiony personelowi
nauczycielskiemu, instruowanemu przez Wtadze Szkolne, o tyle sprawa wy-
chowania winna podlega¢ w duzej mierze ingerencji sfer spotecznych, kto-
rych reprezentantami sg rodzice, wzglednie opiekunowie.
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To tez zadng miara Kota Rodzicielskie nie moga zaspakajaé potrzeb
szkolnych, zwigzanych z nauczaniem, ich praca powinna si¢ wylacznie ze-
srodkowywaé¢ w tym kierunku, aby uzupeitniaé braki, spowodowane niewy-
starczajaca opieka domowa, zar6wno w dziedzinie moralnej, jako i materjalnej.

Glownym celem wspotczesnego wychowania jest stwarzanie obywatela
czynnego, aktywnego, obdarzonego duza doza inicjatywy i zaradno$ci, to
znaczy, przystosowanego do twardych wymogdéw zycia. Stad wynika koniecz-
no$¢ zniwelowania wszystkich tych zabiegdéw rodzicielskich, ktéore ostabialyby
samodzielno$¢ mtodziezy.

Aby przyj$¢ z najwydatniejsza pomoca mtodziezy organizacja Kot
Rodzicielskich powinna oprze¢ swoja dziatalno$s¢ na skoordynowanych
jednostkach w postaci Patronatéw Klasowych, ktoére bytlyby w bliskim kon-
takcie z mtodzieza.

Ogolnikowo wymienione powyzej cele i zadania K&t Rodzicielskich
nalezatoby sprecyzowaé we wskazaniach, z ktéorych najwazniejsze wymienig,
a wigc:

wyrobienie nalezytego stosunku do Panstwa, wtadz i instytucyj
spotecznych, oraz rodzicow, wychowawcow i spoteczenstwa,

wpajanie w mlodziez poczucia odpowiedzialnosci, przezornosci,
skrupulatnosci w wykonywaniu obowigzkow i poszanowania cudzej
wlasnosci,

rozciaggnig¢cie nadzoru nad zachowaniem si¢ mtodziezy poza szkota
i rozwijanie ws$rdéd niej kultury towarzyskiej,

pogiebianie uczuciowego stosunku do wszystkiego, co potrzebuje
pomocy,

wspoéldziatanie w kierunku zdrowotnym mtodziezy, a wigc: dozy-
wianie, odpoczynek wakacyjny, propagowanie umiarkowanego sportu.

Ostatnim, lecz nie mniej waznym punktem, bylaby wspoipraca szkoty
z domem w celu zapoznawania rodzicow z wymaganiami w dziedzinie
nauczania. Szczegélnie akcja ta nabiera znaczenia w okresie reform natury
dydaktycznej. Ogo6t rodzicow, bedac zywo zainteresowany w postepach
swych dzieci, za posSrednictwem Kola Rodzicéw powinien rowniez normowacd
sprawy, zwiagzane z powyzszem zagadnieniem.

Koncz¢ w prze$wiadczeniu, ze instytucj¢ Kol Rodzicielskich musza
odegraé¢ doniosta role w zyciu szkolnem, jednakze dla zrealizowania swych
zadan powinny by¢ obdarzone catkowitem zrozumieniem i zaufaniem wtadz
szkolnych, nauczycielstwa 1 ogdélu spoleczenstwa, a zarazem mlodziezy
szkolnej.

W S$cistej korelacji poczynan Rad Pedagogicznych i Kot Rodzicielskich
widze jasng przyszto$s¢ naszych szkot.
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I litnitny picknej 1 ksiazek i  mlodziety.

Zofia R. Natkowska. Lodowe pola. Powies¢. Warszawa MCM XXVII Krakow.
Wydawnictwo J. Mortkowicza. Nakltad Tow. Wydawniczego w Warszawie.
Przedwojenny utwor Natkowskiej przenosi nas w atmosfere schytkowego kryty-

cyzmu i sceptycyzmu, kojarzacego si¢ w przedziwny sposéb

z mist” zn®m pojmowa-
niem duszy. Atmosfera ta,

ktora znalazta najskrajniejszy wyraz u pfzybyszewskiego
i Berenta (Prochno), emanuje w ksiazce Nalkowskiej z postaci gtownej bohaterki kresli
cyzowatej intelektualistki. Z wtasciwa sobie wnikliwos$cia bystrej obserwatorki kresh
autorka dzieje nieszczgs$liwej mitosci, postugujac si¢ forma wyznan bohaterki, przepro-
wadzajacej skrupulatng autoanaliz¢. Mimo, iz uczucie jest glowna osia powiesci, moz-
gowy talent Natkowskiej uzyt go raczej jako bodzca do wywolywania przerdznych reakcji
w psychice opisywanej postaci. Los Janki nie wzrusza nas zbytnio
dziata na czytelnika epickie wujecie tematu nieszcze$liwej mitosSci
tcizc autorki! | . . . . . ..

wilami stosunek autorki do bohaterki wydaje si¢ nieco niejasny, sa momenty,
w ktorych wyczuwa sig, iz jest on catkowicie pozytywny (gdy chodzi o wygtlaszane
poelady), z drugiej za$ strony, bezproduktywna postawa zyciowa bohaterki, wobec po-
tracenia, lekkiego i przelotnego coprawda, o strung¢ spoleczng w tej powiesci, me jest
ani ujemnie, ani dodatnio osadzona.

Ksiazka niezmiernie ciekawa, jako dokument odskoku, ktoére uczynito zycie przez
tych iat niezbyt wiele... Trudno dzi§ sobie wyobrazi¢, aby pracujaca zawodowo i ma-
jaca poza tern glgbsze zainteresowania intelektualne kobieta trawita tyle cza*u "a ~ ? °
analize Obecnie, gdy banalng prawda jest juz spostrzezenie .z wilasn.ekobietezarob-
kujaca cechuje dituzsza mtodos$¢ i optymistyczniejszy stosunek do zycia jakz* ®
wydaja sie stowa: ,W kobietach, zmuszonych samym na siebie zarabiaé, wytwarza si¢
jaki§ chroniczny, staly smutek”.. Nie, stanowczo zadna dzisiejsza k°bieta nie zam”leni
taby sie na los z ta wczorajsza, tak wspaniale odtworzona przez Naltkowska. Dzis zyje
si¢ lepiej, szybciej, produktywniej - musi to stwierdzi¢ nawet nie optymista.

o ilez silniej
w Niedobrej mitosci

Biblioteka Iskier. Juljan Podoski. Rycerze z K. O. P.
Lwow Warszawa.

Historja chtopca-uciekiniera z Bolszewji, ktory przygarnigty przez oficera K. U.
konczy gimnazjum i szkote¢ oficerska, aby zkolei, po $mierci swego opiekuna, zabitego
przez bolszewikéw, obja¢ komend¢ nad oddzialem K. O. P. Akcja przeprowadzona
zywo, ciekawie, obfituje w najrozmaitsze ,niespodzianki”. Dodatnig P°staée|*“neg
bohatera, Romka, przedstawil autor naturalnie, uniknawszy szcz¢s$liwie przetdealz®w an .
Wiele wesotosci wprowadza do ksiazki Przepidrka, boha er t& z Pew5°”"'a ™¢©°no-
przypadnie do gustu mtodziezy. Idealny ,rycerz kresowy Radtowski i Hanka przypo
minaja nieco bohaterow z Trylogji Sienkiewicza - niektdre sytuacje i nastroje powiesci
budzg tez same echa. e

Stabiej udaty si¢ autorowi postacie ujemne, ujgte zbyt schematycznie i jedno-
stronnie. Sugestywny, cho¢ moze miejscami zbytni liryzm pewna tajemniczo$¢ akeji,
dostarcza mtodocianym czytelnikom wielu emocyj. sziachetna tendencja ksiazke s
wiajaca dobro ojczyzny i ogétu ponad wilasne, niewatpliwy talent autora stawiaja utwor
w rzedzie warto$ciowszych powiesSci dla mtodziezy. ,»rnlja nip.

Razi zbyt silnie w niektérych miejscach podkres$lona nienawi$§¢ do wroga, me
watpliwie smutna spuscizna czas6éw niewoli...

Powies¢. Ksigznica Atlas.

le 'm

1. M. Rytard i H. Roj-Rytardowa: Koleba na Hliniku (Przygody w Tatrach). War-
szawa: Gebethner i Wolff, 1933. Str. 215.

Koleba na Hliniku jest powiescia o przygodach trzech uczniéw gimnazjalnych-
Stanistawa Walczaka, Wojciecha Grzybowskiego i Michata Kosinskiego, ktéorzy razem
z kolega sportowym, uczniem tapicerskim, wybrali si¢ z Warszawy na wakacje w Tatry.
Pomyst wyrdst z glowy Walczaka, ktory wlasciwie jest synem Podhala, a tylko ,,wmiesz
kanym” warszawskim ceprem. On tez jest gldownym bohaterem opowiadania.

Wybieraja si¢ we czterech w podréz rowerami, w gorach Swigtokrzyskich ratuja
pociag przed wykolejeniem si¢, potem spe¢dzaja dzien na chrzcinach w ok°*lcach " ¢ -
cin i po dlugiej podrozy docieraja do Zakopanego i do starego Kucika, ktéry z corka
Tereska mieszka na Hockowskiem.
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Chtopcy staja wigc gospoda u Kucika, krewniaka Walczaka, pomagajag mu w pracy
na roli, a on za to daje im strawe¢ i mieszkanie przez wakacje. Celem powiesci jest
odmalowanie pig¢kna i grozy Tatr, rozbudzenie umilowania do tego najpigkniejszego
zakatka ziemi polskiej i jego ludu, rozbudzenie szacunku dla pracy fizycznej ijej przed-
stawicieli i hasto zblizenia spoltecznego 1 towarzyskiego miedzy mtodzieza szkolna
a rzemie$lnicza. Zeby przyjecie tych zalozen mtodemu czytelnikowi utatwié, autorzy
dotaczyli do ksiazki kilka zdj¢¢ fotograficznych przedstawiajacych fragmenty Tatr, na tle
ktérych rozwija si¢ akcja, a bohaterow wszystkich otoczyli nader sympatyczna atmo-
sfera zzycia si¢ kolezenskiego.

Odmalowanie Tatr na tle samych turystycznych wycieczek byloby zbyt mato
zaciekawiajace i przykuwajace uwage czytelnika, ktory poszukuje przedewszystkiem
niezwyktych przygéd. Dlatego tez autorzy wpletli opis Tatr w zajmujaca akcje, pole-
gajaca na poszukiwaniu skarbu przemytnika Marduly w Kolebie na Hliniku, na o$mie-
szeniu czarnego charakteru le$nika Paluby, zalecajacego si¢ do Tereski Kucikoéwny
i przygodzie Stasia Walczaka, ktory ofiarowat si¢ na pomocnika turystycznego prof,
inz. Koryckiego i jego dzieci.

Opowiadanie cate prowadzone zywo i interesujaco nie nuzy przydlugiemi opi-
sami. a jednak moze ukazaé zycie przyrody tatrzanskiej i jej ludu. Widzimy wigc
wesele goralskie, ogladamy zbidrke siana, wstuchujemy si¢ w wichr halny, ogladamy
Tatry we mgle, przy zachodzie stonca, w noc ksigzycowa, przezywamy $niezyceg
i upalny dzien na hali.

Ze zwyczajnych przygdd wakacyjnych zrobi¢ egzotyczna wyprawe w kraj cudow
i czarow, zostawi¢ pole dla ryzyka, odwagi osobistej, zagladajacej nawet S$mierci
w oczy, nawiazac¢ ni¢ wspotzycia z ludem (Wojtek Marduta) a przytem uniknaé ckliwego
sentymentalizmu, czulostkowos$ci (w tego rodzaju powiesciach nagminnej) a przytem
nie zgubi¢ z oczu celu: opisu Tatr, to duzy sukces artystyczny. Kolebg na Hliniku
czyta si¢ istotnie z zainteresowaniem.

Przy tej umiej¢tnosci opowiadania mozna bylo daé¢ jednak znacznie wigcej-

Wprost czuje si¢ brak wzmianki o sztuce ludowej, a przeciez gdy si¢ znalaztomiejsce
dla wzorowej serowni na halach, nie bytoby trudno ukaza¢ jakieSobrazy na szkle,
wnetrze chaty, serdaki i t. p. rzeczy. Prawda, pisano o tem duzo uczonych i mniej

uczonych ksiag, ktére jednak dla czytelnikow Koleby na Hliniku sa niedostgpne, wigc
ten brak w powiesci jest istotnie wyczuwalny. Wynagradza go jednak sowicie humor,
tryskajacy wesolym zdrowym $miechem z kazdej niemal karty, utrzymany stale w mia-
rach naturalnych i nieprzekraczajacych granic nawet wtedy, gdyurzadzaja polowanie
na niedzwiedzia le$Snikowi Patubie. Moze to najdowcipniejsze strony calej ksiazki,
przypominajace zarty Gomellowe w Gornickiego — Dworzaninie. Nareszcie mozemy si¢
$mia¢ dla $miechu $miesznego, jak Kochanowskiego panna w Sobdtce bez celow
satyryczno - dydaktyczno - moralizatorskich. L. K

Janina Rosciszewska. Panienoczka. Warszawa. Gebethner i Wolff, 1934. Str. 351.

Przy czytaniu ksiazki Ros$ciszewskiej trudno si¢ oprze¢ wrazeniu, zejest ona
artystycznem powtorzeniem Pozogi Kossak-Szczuckiej. Nasladowaniem? Moze nie, ale
transpozycja tego samego motywu na innym zupelnie tonie. Forma zachowana ta
sama. Jedna i druga ksiagzka to pamigtnik kobiety, obejmujacy te same mniej wigcej
lata 1915 — 1920, z mata tylko rdéznica zmiany miejsca akcji. Gdy przedmiotem ksigzki
Szczuckiej jest opowiadanie wypadkow na kresach poludniowo - wschodnich, Rosci-
szewska przedstawia nam kresy poéinocno-wschodnie od Berezyny po Wilno.

Jest jeszcze inna, powazniejsza rdznica. Kossak - Szczucka opowiada swoje
wtlasne przezycia, ujmowane intelektem czlowieka dorostego, Ros$ciszewska kaze opo-
wiada¢ o wypadkach panience, majacej na poczatku opowiadania lat 11 a przy koncu
lat 16. 1w tem miejscu zaczyna si¢ pewne nieporozumienie. Czyz przez to ma to by¢
ksiazka dla dzieci i mtodziezy? Jezeli takie bylo zatozenie wstgpne, wtedy cel zostal
chybiony. Ksiazka jest powie§cia o dziecku, dojrzewajacem szybko wsréd niezwyktlych
okohcznos$ci i warunkow dziejowych, cho¢ autorce wydaje sig, ze robigc tego rodzaju
eksperyment, utatwi mtodemu czytelnikowi zrozumienie i widzenie niedawnej przeszlos$ci.
Zupeine ztudzenie.

Mimo to ksigzka moze zaciekawi¢ i pobudzi¢ do refleksji czytelnika starszego,
ktorego interesuja przezycia dzieci. Jest ona proba psychologicznej analizy duszy
dziewczgcej, rzucenie za$ bohaterki na tlo wypadkow wojny zbliza powies¢ do Sien-
kiewiczowych przygdd Stasia i Nelli. Powie$¢ Sienkiewicza jest jednak prostsza i na-
turalniejsza. Powies¢ RosSciszewskiej ma zawiele elementu refleksyjnego. Zbyt wiele
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w tym pamigtniku jest analizy wtasnych przezy¢ i1 wnikania we wtasna dusze,
rownoczesnej duzej aktywnosci bohaterki.

1jeszcze jedna sprawa. Autorka probuje obok watka historycznego, okok zain-
teresowania fabulistycznego, stawia¢ i rozwiagzywaé jeszcze inng kwestje, kwestje roz-
wodu, ogladanego oczyma dzieci rozwodzacych si¢ rodzicow, kwestje tej swoiste]j
bezdomnos$ci dziecka z winy rodzicow. Sprawe te stara si¢ oswietli¢c kilkakrotnie
(str. 69 268) jako krzywde¢ dziecka. Glowna bohaterka robi cork¢ rozwiedzionego
i rozbitego malzenstwa, w tej samej sytuacji ukazuje nam nieszcz¢$liwa Inke, ktora
odbiera sobie z tego powodu zycie, jednak zagadnienia ciekawego 1 proszacego sig
o powazne rozwigzanie nie moze dostatecznie poglebi¢ i oswietli¢ wielostronnie, po-
prostu dla braku czasu wobec mater]alu anegdotycznego. I.

W kazdym razie powie$¢ Rosciszewskiej jest ciekawa i po nowelach Prusa, po-
wiesciach Kadena Bandrowskiego, Natkowskiej, Korczaka, Dabrowskiej i innych jest
jeszcze jedna wiecej powie$ciag o dziecku i jego losach. Przez to tez zasluguje na za-
interesowanie szczegblnie ze strony nauczycielstwa. L. K

przy

Kazimierz Wierzynski. Gorzki urodzaj. Warszawa. Wydawnictwo J. Mortkowi-
cza. Str. 118.

Dusza prawdziwego artysty ma t¢ sama wlasciwo$¢, co czuly i wrazliwy instru-
ment muzyczny: na dzwigk daje rezonans o tercj¢ wyzszy, to znaczy bogatszy o odpo-
wiednio wigksza ilo$¢ drgan. Stad plynie pewne uniesienie 1 egzaltacja w przyjmo-
waniu i odtwarzaniu zjawisk.

mKazimierz Wierzynski ]est posréod d2151erzeg0 pokolema poetow tym, ktéry moze
najzywiej reaguje na wrazenia, wskutek czego poezje jego mienig si¢ najréznorodmej-
szemi barwami nastrojow. e

Gdy przed kilku laty wydat swoj zbiorek ,,Wiosna i wino , pienigcy 516; szalenczq,
nieokietznang rados$cig zycia, nawet bardzo zréwnowazony czytelnik zaczynal wierzy¢, ze
»zielono ma w glowie 1 fijotki w niej rosng” 1 cieszyl si¢ ta wiosniang mtodoscia,
ktora na chwile w duszy jego zamieszkata.

Lata ptynely, a talent poety dojrzewal, az wreszcie sam si¢ uwienczyl ,Laurem
Olimpijskim”, — petnym hellenskiej pogody i spokojnej a stonecznej wytworno$ci. Potem
przyszedl okres ktory wstrzasnal Swiatem, a w tworczos$ci Wierzynskiego znalazt wy-
raz w opg¢tanym chaosie powszednio$ci i dramatu, — milo$ci i $mierci tj. w cyklu nowel
»Granice §wiata”. Obecnie zjawil si¢ nowy zbiorek ,Gorzki urodzaj', i gdyby nie
przesta posrednie, jakze trudno byloby odnalez¢ w mm autora ,,Wiosny i wina . Jak
w pierwszych utworach rado$¢ zycia, tak w tym ostatnim cyklu  pesymizm rozpostart
nad poeta swe czarne skrzydta. Odczucie cig¢zkich, zlych stron wspodiczesnego zycia
przenika wigkszo$¢ utwordow tego tomu. W cyklu , Atlantyk” poeta marzy, by morze
nie majace granic laczyto ludzi, ktéorych dzieli ziemia i wlato w nich swa potgge i majestat.
Cykl wierszy o New Yorku w mistrzowski sposob charakteryzuje ten bezrozumny ped
za bogactwem 1 karjerg, ktory jest racjag bytu Standéw Zjednoczonych. Jakze si¢ zmienit
Nowy Swiat od czasu, gdy Kolumb, niewierzacym w prawde jego twierdzenia, ,z dru-
giej strony odkrzyknat si¢: lad!”-D zi$§ pedem swym, jak maszynowemi trybami, sciska
serce czlowieka a pigtrami drapaczy chmur miazdzy i zabija w nim dusz¢ —Nawet gdy
poeta juz zdata od ,omdlalych na ptucach lezacych” miast opiewa, pigkno przyrody
w Los Angelos, wyrzuca sobie chwile szcze$cia pytajac: ,ach czy tak mozna dlugo i czy
tak mozna bezkarnie?”. ! .| s .

Nietvlko miasta — olbrzymy truja mu dusze; melancholja. W utworach” liryczno-
refleksyjnych jak: ,,Tu”, ,Mroz”, Swiatlo nocne”, ,Rozmowa w bibljotece , a nade-
wszystko w wierszu ,,Do Wsp(’)iczesnych”, potokiem plynie zwatpienie w sens zycia,
pracy, stawy, skoro wszystko dazy do $mierci i nicoSci.

Sa jednak w tym zbiorku wiersze, ktore ttlomaczac do pewnego stopnia smutek
poety, pozwalaja przypuszczaé¢, ze 1 ten nastrdj minie i przerodzi si¢ w jakas nowa

haimonj¢” ~ estchnjenje staro§wieckie” za rodzinng wsia, jarami i potokiem — a oto
inna skarga: . .

»,Nie mam ogrodu, przy furcie,

Stare nie pachna mi jabtonie,

To jedno chyba, ze nasturcje

Zona zasiata na balkonie.

Widoku nie mam tez zadnego

Naprzeciw stoi mur podworza...”

Moze to wtasnie jest przyczyna lub jedna z przyczyn tej melancholji i zwatpienia.
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Moze musi Wierzynski, jak Anteusz—tytan, przygarna¢ si¢ do matki—ziemi, by odzyskaé
sit¢ 1 pogode, ktora mu miasto zabrato.

Jest jeszcze co$, co arty$cie kaze zapomnieé o drgczacej rzeczywistosci: pigkno—
poezja — muzyka.

Jakze cudownie wije si¢ we¢zowemi skrgtami jego ,,Fuga”, jakim rytmicznym teg-
tentem galopuje ,Stawa”, jaka mlodziencza prostota tchnie wiersz do Staffa w nie-
$miatem pragnieniu, by i on — Wierzynski —byl kiedy$§ w matem miasteczku z takim
entuzjazmem czytany, z jakim on sam, za skradzione matce korony, nabyt i czytat tomik
poezyj Staffa.

W wymownym a mocnym wierszu ,Liryka” twierdzi autor, ze poezja jest nie-
tylko ,,poto, aby w kazdym czlowieku ciemne podziemne drazy¢ kopalnie”-ale i poto,
by ,.gdy $wiaty runag—trwac ocalata $wietlista tung nad sensem $mierci i zycia”.

I oto zamilkt zwatpiaty filozof, zngkany spotecznik, znuzony czlowiek—przemowit
poeta, ktéory mimo wszystko i wbrew wszystkiemu wierzy w nie$miertelne pigkno ducha.

Marja Dgbrowska. Przyjazn. Wydanie drugie. J. Mortkowicz—Warszawa. Str. 81.

Niewielka ta ksiazeczka zawiera dwa utwory: wigksza tytutowg nowele i krotkie
opowiadanie z zycia dworu wiejskiego, o ogrodzie i kurach, rzecz zreszta jakby przy-
padkowo i niezbyt szczg¢$liwie uzupeilniajaca matego rozmiaru tomik.

Przyjazn—to przedziwnie subtelnie a prosto uj¢ta przelomowa chwila w psychicz-
nym rozwoju dwunastoletniego chtopca, ktory zaczyna czué si¢ czlowiekiem, pragnie,
aby si¢ z nim liczono i, w waznych a niezwyklych zdarzeniach zyciowych, brano go
pod uwage, jako kogos, kto moze by¢ pozytecznym i odegraé pewna rolg.

Matka Karola ci¢zko zaniemogta na ptuca i1 kazano jej conajmniej rok spedzic
na poludniu. Towarzyszy jej ojciec, Karol zas ma by¢ oddany do stryja zanim przyj-
dzie czas wyjazdu do szkoly. Ale opiera si¢ temu, twierdzac z calem przekonaniem,
ze kto§ z rodziny musi strzec domu i pozostaje w pustym dworze w towarzystwie
rzadcy i starego stuzacego. 1 oto kiedy pedzi samotne dnie i pelne obaw noce, marzac
0 napadzie bandytow, oraz o me¢znej obronie zapomoca floweru i mtotka od krokieta,—
nagle staje przed nim jeden z rzadkich cudéw zycia: prawdziwa, goraca, mlodziencza
przyjazn, wcielona w posta¢ chlopca - kaleki z tej samej wsi.—Nowe to uczucie, bogate
w przezycia, najciekawsze, najbardziej romantyczne, zastania mu nawet w pewnej chwili
mys$l o chorej, ukochanej matce. Aby towarzyszy¢ choremu przyjacielowi do Warszawy
1 wspoétdziata¢ wszystkiemi sitami duszy jego wyzdrowieniu, popelnia caly szereg czynow
samowolnych i w stosunku do rodzicow i stryja zuchwalych. Nie zdaje sobie jednak
z tego sprawy, poki przyjaciel nie zostatl uratowany.

Po powrocie ojca z zagranicy, pod wrazeniem posiwialych jego wtos6w i nie-
pomys$lnych wieSci o matce, zaczyna rozumieé¢, ze, idac za pg¢dem nowego uczucia dla
przyjaciela, nie§wiadomie i nieopatrznie krzywdzil rodzicow.

Rozmowa Karola z ojcem, jego madra wyrozumiato$¢ dla syna i absolutna, od-
wazna szczero$¢ obydwoch, stwarzaja peten harmonji akord konczacy nowelg.

Moment wczucia si¢ ojca w mlodzieficze porywy chlopca — to nietylko bardzo
artystyczny punt kulminacyjny noweli, ale gl¢boki ton madrosci pedagogicznej, opartej
na wspomnieniach mlodosci wtasnej oraz na zrozumieniu i uszanowaniu duszy dziecka.

W. P.

Zygmunt Nowakowski. Niemcy & la minute. Nakl. Gebethnera i Wolffa. War-
szawa 1933 r. str. 187.

Tytutl ksiazki ,,a la minute” najlepiej odpowiada jej tresci.

Zygmunt Nowakowski, znany ze $wietnych feljetonoéw i kilku doskonatych ksigzek
(np. ,,Przyladek Dobrej Nadziei”), odbywa podréz w kwietniu 1933 roku po Niemczech
i wrazenia swoje podaje w formie ulicznego reportazu w 15 feljetonach, ktore sam
najlepiej charakteryzuje w ,ostrzezeniu” — przedmowie. Autor chce by¢ ,w porzadku”
w stosunku do czytelnika, ostrzegajac go, aby w tej ksigzeczce nie szukal literatury
jako takiej, gdyz jest to odmienny rodzaj, blizszy raczej publicystyce, uprawianej ,,po
amatorsku” 1 pisanej ,telegraficznie”. Jednocze$nie obiecuje w nastgpnych wydaniach
poprawi¢ ,,pewne wady i niedociggnigcia”, ktére sam zauwazyl.

Obserwacje ulicy, niektéore rozmowy i wrazenia, charakterystyka osoby Hitlera na
podstawie jego ksigzki ,,Mein Kampf”, pozatem par¢ glebszych uwag na temat kwestji
zydowskiej i sytuacji Polakow w Niemczech — oto cata tres¢ ksiazki; resztg¢ stanowig
ornamentacje reportazowe, pozbawione nawet zwyklej blyskotliwosci stylu i dowcipu
Nowakowskiego.

Moze zagadka, jaka stanowia dzisiejsze Niemcy, usprawiedliwia brak glebszej
analizy stosunkoéw spolecznych i politycznych, ktérej szukamy w nielicznych, niestety,
ksiazkach o naszym zachodnim sasiedzie. M-O-W.
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Dzighh 1mme — zefeizie 1 ozeny,

Tadeusz Zielinski. Religjia Rzeczypospolitej rzymskiej. Czes¢ I. Warszawa 1933.
Wydawnictwo J. Mortkowicza. Str. 384.

Nazwisko autora mowi samo za siebie. Kto przeczytal pierwsze trzy tomy z cyklu
Religie Sswiata antycznego, (a przeczyta¢ winien nie tylko filolog klasyczny, bo nie tylko
dla niego pisze prof. Zielinski) ten z niestabnacem zainteresowaniem zaglebi si¢ w lekture
pierwszej cze¢s$ci tomu IV, poswigconego religji rzymskiej republiki. Te¢ cz¢$¢ dopro-
wadzil autor do czasu wystapienia Cycerona, druga cze¢$¢, ktorej ukazania si¢ nalezy
si¢ spodziewaé¢ w najblizszym czasie, obejmie ostatnie lata republiki i poczatek pano-
wania Augusta.

Religja rzymska ksztaltowala si¢, zdaniem autora, w sferze dziatania wierzen ro-
dzimych, latynsko - sabinskich, oraz wptywow etruskich i hellenskich.

Sporo ciekawych uwag poswiecit autor religji etruskiej, ktora posrednio toruje
droge wplywom religji greckiej, uleglszy im porzednio sama: ostatecznie autor jest
uprawniony do twierdzenia, ze ,religja rzymska wytrysneta ze S§cistego skojarzenia
ducha rzymskiego z hellenizmem”.

Mimo bardzo daleko posunigtej z czasem hellenizacji, ktéra przedewszystkiem
wyraza si¢ w identyfikowaniu najwazniejszych bostw greckich i rzymskich, zasadnicza
odrebnos¢ psychiki rzymskiej w zakresie wierzen religijnych widzi prof. Zielinski w poj-
mowaniu istoty bogow.

Dla Greka bodstwo istnieje jako wyraznie okre§lona osobowo$¢ substancjonalna
i transcedentalna, Rzymianin widzi boga niewyraznie jako immanentna sil¢ odnos$nego
zywiotu, nie majaca odrgbnego bytu. Mnoéstwo bostw rzymskich w zakresie tego sa-
mego zjawiska to nic inego, jak ubdstwienie poszczegoélnych faz i aktow tego zjawiska.
Tej aktualno$ci religja grecka nie zna.

Ogolny poglad prof. Zielinskiego na role religji rzymskiej miesci si¢ w jednym
z jego ,,Pewnikow”, zamieszczonych na poczatku tomu IIl i IV Religij Swiata antycznego:
Religja antyczna jest wlasciwym Starym Testamentem chrze$cijanstwa”. j. O.

Henryk Zyczynski. Materjaly psychologiczne w literaturze. Uwagi nad wspoéldzia-
taniem psychologa i polonisty w szkole $redniej. Lublin 1933. Str. 38.

Autor wychodzi z stusznego zupeinie stanowiska, ze przy nauczaniu psychologji,
o ile nie ma ona by¢ tylko stuchaniem wyktadow, lub wyuczaniem si¢ podrgcznika,
musimy szukaé¢ przyktadow, robi¢ doswiadczenie, uciekaé¢ si¢ do introspekcji. Doswiad-
czenia wymagaja wielu kosztownych przybordéw, na ktore szkola tak ze wzgledu na
ramy programowe, jak tez na koszta, nie moze sobie pozwoli¢; intiospekcja nie zawsze
jest mozliwa, a nawet wtedy, gdy jest mozliwa, trudno wymagaé, by uczen na zawo-
tanie wywotywal w sobie w klasie takie przezycie, jakie w danej chwili nauczyciel chce
omawia¢ i analizowaé¢. Wtedy wtlasnie jako najblizsze i najlepsze pole do$wiadczalne
nasuwa si¢ literatura. Jest to zupeinie zrozumiate. Nim powstata dzisiejsza psycho-
logja, jako odr¢bna nauka filozoficzna, juz literatura zajmowata si¢ analiza tajnikow
duszy ludzkiej, skryta jej mys$la, uczuciem, wrodzona duszy wtasciwo$ciag starajac si¢
wyjasni¢ jej wolg i w konsekwencji postgpowanie cztowieka, jego czyny.

Oprocz tego nakazem metodycznym chwili jest takie ujmowanie poszczegodlnych
przedmiotéw, by one w catoksztalcie nauki szkolnej catkowaly si¢ w rozwoju mysli
ucznia. Ideatem takiej korelacji jest, by byta jak najmniej mechaniczna, by nie prowa-
dzita do zagmatwania i chaosu, a jednak nasuwata uczniowi poczucie $wiata jako ca-
tosci, ktory tylko na roznych lekcjach z réznych stron ogladamy. Pod tym wzglgdem
migdzy t. zw. propedeutyka filozofji a literatura jest niemal siostrzane pokrewienstwo.

W dalszym ciagu zwraca autor uwage (powotujac si¢ na Sprangera), ze dzisiejsza
psychologia odwraca si¢ od metod i ambicyj nauk przyrodniczych, a szuka wlasnych
drog 1 wtasne stawia sobie cele. W tym wypadku literatura moze by¢ najustuzniejsza
pomocnica filozofji.

Szkoda tylko, ze autor nie wyciagnat z tych swoich zatozen peinych konsek-
wencyj. Rozwijajac swoje zagadnienie, autor idzie $ladami psychologji elementdéw.
Zajmuje si¢ wigc pokolei wyobraznig, fantazja, stanami uczuciowemi, uczuciami
wyzszemi, pozadaniem 1 wola. Moznaby si¢ posprzecza¢ z autorem, dlaczego wpro-
wadza, taki a nie inny podzial, tembardziej, ze autor w swych twierdzeniach jest
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apodyktyczny, nieraz wtasciwie nie okresla, co pod podanym terminem nalezy rozumied
zaciera granice mi¢dzy etyka a psychologia (pojgcie warto$ci), co chyba mozna wythu-
maczy¢ pospiesznem pisaniem ksigzki. W kazdym razie w ten sposdéb przechodzac
niejako kurs psychologji, stara si¢ dobiera¢ przyktady =z literatury polskiej 1 obcej,
z dziet, mlodziezy naogoét znanych, i daje materjal przy nauczaniu bardzo pozyteczny
Ksigzke z tego wzgledu mozna zaleci¢ takze mtodziezy do czytania, poglebi ona wtedy
i zaostrzy jej obserwacj¢ przy czytaniu utwordw literackich.

Tem wigksza wigc szkoda, ze autor ograniczyl si¢ tylko do psychologji elemen-
tow, cho¢ nawet podrgcznik ogdlnie uzywany probuje przekroczy¢ te granice, a nauczy-
ciel nie tylko moze, ale powinien. Gdyby to zrobit, wtedy psychologja nowsza, ktora
autor tak na wst¢pie zachwalal, czy to psychologja gl¢bi, czy postaci, czy strukturalna,
czy behawiorystyczna bylaby jeszcze wdzigczniejszem polem do uciekania sie na pole
literatury, wprowadzenie za$§ psychologji mtodziezy i psychologji dziecka, datoby row-
niez wiele pola dla czerpania =z literatury zwtaszcza najnowszej, a ksigzce prof. Zy-
czynskiego zyskatoby znacznie wigksza ilo§¢ zainteresowanych nig czyteluikow.

W kazdym razie ksigzka moze by¢ walng pomoca dla nauczyciela, a zyczycby
sobie nalezalo, by autor w nast¢pnem wydaniu (pierwsze jest juz niemal wyczerpane)
kwestje psychologiczne jasniej precyzowal i nie zatrzymatl si¢ tylko na pro%u psycho-
logji elementow. . K

Ks. Dr. Ludwik Zalewski. Z dziejow partyzantki r. 1833 w wojewddztwie lubel-
skiem. Tow. Przyjaciét Nauk w Lublinie. Lublin 1934. Str. XII-)- 140 5 ilustracyj.

Wydaniem tej ksiazki lubelskie T. P. N. obchodzi stulecie jednego z or¢znych
porywow o odzyskanie niepodlegtosci, jak rowniez zegna bylego wojewode¢ lubelskiego
p.- J. Swidzinskiego. Prbécz tych =zalozen czyni tez zado$¢ postulatom regjonalnym
dajac w regce czytelnika przyczynek do dziejow Lubelszczyzny, co zwlaszcza obecnie
w okaesge wprowadzania w zycie nowych programow szkolnych, nalezy zapisa¢ na
jego dobro.

Jakie byly cele autora, skrzetnie badajacego ten etap walk niepodleglosciowych?
Waskie ramy zakreslit sobie, doktadnie je zaznaczajac w tytule oraz we wstgpie dziela
Tto, na ktéorem wystepuja wyrazniej proby wywotlania powstania w zaborze rosyjskim
zarysowal autor tylko we wstepie. W tekst wplotl natomiast to wszystko, co zebrat
0 dalszych losach uczestnikéw partyzantki i os6b z n g wspoétdziatajacych.

bl

Spoteczenstwo polskie po przegranej w 1831 r. walce, poza emigracja i nielicz-
nemi dosy¢ jednostkami, nie chciatlo wikta¢ si¢ w poczynania, ktére w konsekwencji
przynosity coraz to silniejsze represje, stosowane przez zaborcow. Czy wobec tego
takie usitowania, jakie przejawiali ludzie, rozumiejacy konieczno$¢ podtrzymywania
ducha niepodlegtosci w spoleczenstwie, byly woéwczas zjawiskami uwarunkowanemi
potrzebami chwili? Czy byly celowe 1 przynosily pozytvwne rezultaty? Bezposredniej
odpowiedzi na te pytania autor omawianego dzieta nie daje, jednak to, co na ten temat
we wstepie krotko powiedzial, wyprowadzit z tych faktow, ktéore odtworzone $cisle na
podstawie relacji zaro6wno aktoréow jak 1 $wiadkow tej tragedji, przedstawil w toku
swojej pracy. Dzialalnosé kilku grup partyzanckich, jakkolwiek posiadajacych bardzo
niewielkg ilo$¢ uczestnikow, zawazyla na dziejach Lubelszczyzny. Kto wie czy ta
wtasnie, i w obecnej dobie widoczna, aktywnos$¢ jej mieszkancoOw nie kazala'inicjato-
rom partyzantki przedewszystkiem w tej ziemi rozwinaé zywszej dzialalno$ci’® Czy
pozmejszy udzial naszego regjonu w walkach niepodleglosciowych, do ostatniej'doby
nie siegal korzeniami do posiewu rzuconego wen przez ofiarnych bojownikow z 1833 rf?

Udzial, aczkolwiek wogole drobny, podobnie jak drobnym tylko epizodem w na-
szych dziejach byta akcja z 1833 r., przedstawicieli catego spoleczenstwa w tej probie
sit ciekawie zarysowuje si¢ w ujgciu autora: wspotdziataja zaré6wno magnaci, szlachta
1 duchowienstwo, jak 1 mieszczanie, chlopi i zydzi. Wyst¢puja jednak, i to w znacznej
liczbie, po stronie najezdzcy przedstawiciele tych samych warstw spotecznych.

Niezmiernie ciekawie napisane sg 2 ostatnie rozdzialy, dotyczace stosunkow
koscielnych w Lubelszczyznie. Czyta si¢ je jednym tchem, ale tez i z zapartym niemal
oddechem. Wstrzasajgce wrazenie wywiera opis losow dwoch miodych, pelnych zapatu
dla sprawy, ksigzy. Wida¢ w tych rozdziatach wyczucie autora i znajomo$¢ dokladnag
srodowiska, ktore tak dodatnio reprezentuja obaj zestancy.

..a Bewne widoczne niedociagnigcia ltatwo sprostowaé. Np. nieuzgodnienie dat:
* U sr®°da (s*-4) i 5.1V czwartek (str. 21) i przyjawszy, ze w pierwsze] dacie dzien
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tygodnia doktadnie jest okreslony, zreszta rzeczywiscie byla to $roda, musimy w dniu
5.1V obchodzi¢ piatek. Moze byl koto Piask jaki§ las, zwany pateczmckim (str 10),
jednak, skoro w planowanym marszu Zaliwskiego w kierunku Biatowiezy, przychodzi
na my$l Patecznica pod Lubartowem. Marsz od tego lasu, nawet koto Piask lezacego,
na wschod (sir. 10), prowadzitby nie do Lopiennika, ktéory lezy na poludniowy wschod,
ale do Trawnik. Nieistotne sa takie drobne wusterki, jak nieustalone brzmien.a nazw
miejscowych lub kilku przeoczonych big¢déw drukarskich. Zdaniem naszem jednak,
bardzo duzo praca omawiana zyskataby, gdyby autor zalaczyl do mej mapke zwyszcze-
soinionemi temi miejscowosciami, ktore w pracy wystepuja. Podanie na tej mapce
szlakow datowanych kazdej z grup partyzanckich dodataby dzietu me tylko jedna
wiecei ilustracj¢, ale sztoby tez w mys$l ostatnich wskazan historykow,wedtugktorych
niema historji bez terenu i bez przedstawienia tego terenu na mapie.

Cato§¢ starannie wydana, dosy¢ doktadnie skorygowana, powickszawalnie do-
robek nietylko regjonu, ale i o regjonie lubelskim. w.

PRZEGLAD POLSKIEJ PRASY PEDAGOGICZNEJ.

1. O istocie wychowania. 2. Analiza wspoélczesnych metod nauczania.

B. Suchodolski ,0 wychowaniu- Kultura i Wychowanie R. I z. 1

Podstawa wychowania jest samowychowanie. Polega ono na ustawicznej czuj-
nosci, ciagtem posuwaniu si¢ naprzod, wyzyskiwaniu i rozwijaniu wszystkich naszych
mozliwosci duchowych, na czynnej i mocnej postawie wobec zjawisk zyciowych,
osobiste przezywanie $§wiata, troska o wszystko, co si¢ czyni, to przeksztalcanie rzeczy-
wisto$§ci wtasnym wysitkiem ksztaltuje osobowos$é, rozwija czlowieczenstwo. Przez
samowychowanie dochodzimy do zrozumienia istoty wychowania drugich. Musi ona
wyplywaé z pewnej uczuciowej postawy, a jedyna tutaj mozliwa jest mitos¢. G vy
wychowanie nie opiera si¢ na mito$ci, — staje si¢ kodeksem martwych przepisow.

Wszystko, co zostato stworzone, wszystkie zdobycze cywilizacji powinny byc
tylko etapem w dos$wiadczeniu czlowieka, a nie opanowywac¢ go catkowici® R«cza
bowiem najwazniejsza jest tworzenie, — czyn samodzielny. Walka ze §wiatem o pelni¢
cztowieczenstwa jest istotng cecha wychowania”. Czlowiek musi stangé¢ ponad osiag-
nigta rzeczywistoscia. o

Trzv niebezpieczenstwa groza cztowiekowi wspoétczesnemu w drodze do harmo-
niineeo rozwoju wtasnej osobowos$ci: przesyt i relatywizm kulturalny, zmechanizowanie
zanik zdolnos$ci wspolzycia. Czlowiek zatraca si¢ wsrod zdobyczy kultury, zatraca sig
na rzecz organizowanych cato$ci, a wobec podkres$lania roznic zamiast spraw ludziom
wspolnych zapomina si¢ takze o nim na tle calos$ci poszczegdlnych grup ludzkich.

Haslem nowego humanizmu, ktory zas§wital na Zachodzie, jest obrona osobo-
wosci przez wynalezienie odpowiedniej organizacji spolecznej i g°®spodarczej, obrona
prawdziwie ludzkich form wspoétzycia”. Hasta te skierowane sa przedewszystkiem
wychowawcow, w ktorych rekach lezy przysztos¢ kultury.

W realizowaniu tych celow musza zazada¢ pomocy nauk pedagogicznych, ktore
do obiektywnej obserwacji naukowej dodadza im wskazania, wyroste z irracjonalnego
Swiata dazen grup ludzkich, pradéw kultury i przezy¢ osobowosci.

A zatem najgl¢bsze cele wychowawcze realizuje si¢ nie na tle ,ostatnich zdo-
byczy naukowych”, w instytutach naukowych; nie sa one wytworem wytacznie “chniki
i organizacji pracy wychowawczej, lecz rozwigzuje si¢ je na podtozu czynnikow swiato-
nocladowych na tle zasadniczych postaw wobec zycia i ludzi. Wychowanie to jakby
reliechne nawrédcenie. Tylko ,Jakas wielka idea widziana w plonacej duszy innego
cztowieka, czyj$ entuzjazm 1 po$wigcenie - oto, co wdziera si¢ w glab i dociera
do jadra naszej osobowoseci”.
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Nauczyciel wychowuje soba, a jego ksztalcenie to ksztalcenie czlowieka, ktory
ustawicznie poglgbia wspodtzycie z ludzmi na ptaszczyznie nie$miertelnych warto$ci
i odstania zapoznane korzenie teoryj pedagogicznych, opartych na pogladzie na S$wiat
i duchowej strukturze S$rodowiska.

Dr.M. Grzegorzewska ,, Nauczyciel w chwili obecnej” Ruch Pedagogiczny Nr. 3. R. XXIII.

Przebudowa szkolty i zwiagzane z tern doksztatcanie si¢, brak lokali szkolnych
i wysmagane duchowo i fizycznie bezrobociem i n¢dza moralng dzieci — lo podioze
pracy dzisiejszego nauczyciela, Nie mozemy jednak zalamywac¢ rak nad tern. Ten fakt,
ze praca organizacyjna w niepodlegltem panstwie przypadta nam na okres zataman
ekonomicznych, bezrobocia i bezustannej czujnosci nad obrona granic, powinien z nas
wykrzesa¢ tcm wigksza wole czynu, cheé poglegbiania pracy a przedewszystkiem troske
0 to, o czem zapomniano Ww Wwirze organizujacego si¢ po wojnie $wiata i to we
wszystkich dziedzinach zycia — o wychowanie czlowieka. By wigc wypetnié¢ te zreby
budowy twoércza dla zycia przyszlo$ci trescia, trzeba w tej pracy zobaczyé¢ czlowieka
1 zanalizowa¢ stosunek do niego.

Wprawdzie w programie szkoly dziecko jest o$rodkiem, lecz dotad raczej nau-
czania niz wychowania.

Poniewaz tajemnica powodzenia w wychowaniu lezy w nauczycielu jako czlo-
wieku, powinien on zatem ustawicznie pogigbia¢ swodj stosunek do zycia i pracy przez
poznawanie $rodowiska dziecka, wspoélprac¢e domu ze szkola, wspolprace wszystkich
pracownikéw danej szkoly a zwtaszcza odnaidywanie swoich zadan i celow w rzeczy-
wisto$ci zycia kraju i w pracy dla niego. Chodzi bowiem o to, by umial obudzié
w duszach mlodziezy poczucie laczno$ci obywatelskiej i wspotodpowiedzialnos$ci za
rzeczywisto$¢ zycia.

H. Rowid ,Analiza wspotczesnych metod nauczania”. Ruch Pedagogiczny R. XXII.
N-ry 4,5, 6. R. XXIII. N-ry 1, 2,3

W ostatnich trzech dziesiatkach lat wyptyneta cata powddz nowych pomystow
i metod wychowawczych, ktéra grozi dezorjentacja a nawet chaosem w pracy szkolnej,
tern wigcej, ze zbyt czgsto niespecjaliSci, zapoznajac calkowicie podstawy teoretyczne,
a kierujac si¢ intencja pedagogiczng, z bezapelacyjna apodyktycznos$ciag przesadzaja
ich wartos$¢.

Cato$§¢ rozwazan ujmuje autor z nastepujacych punktéw widzenia:

1) przyczyn, jakie ztozyly si¢ na powstanie wspodtczesnych metod;

2) zrédet spoteczno-gospodarczych, kulturalnych, filozoficznych, psychologicznych
i biologicznych;

3) struktury wazniejszych wspodtczesnych koncepcyj metodycznych, jej celow
i zatozen, zalet i wad, réznic, wartosci i dazen.

4) syntezy i stosunku nauczyciela do wspodtczesnych metod.

Przy analizie wspotczesnych metod trzeba rozr6zni¢ metode¢ badania (uczonego),
od metody nauczania (nauczyciela), i metody uczenia si¢ (ucznia).

Przez metod¢ rozumie autor zespot najwigcej celowo dobranych $rodkow, pro-
wadzgcych do okre$lonego celu. Rozrézniamy metod¢ dedukcyjna od indukcyjnej —
empirycznej, ktéora w XIX w. rozwingta si¢ w ogoédlnie znang — eksperymentalna czyli
laboratoryjna. Przy pomocy metody eksperymentalnej badamy uzdolnienia, poziom
inteligencji, zainteresowan i t. d, metoda za$§ dedukcyjna i intuicyjna pos%ugu]emy sig
przy okreslaniu celu wychowania i nauczania, duszy klasy jako zbiorowos$ci i t. d.

Przy stosowaniu jakichkolwiek metod naukowych trzeba przestrzega¢ =zasad:
objektywizmu, analizy i syntezy, stopniowania trudnosci i sprawdzania.

W analizie wspotczesnych metod nalezy uwzgledni¢ nietylko metodg, ale i cel
nauczania, rozw0j dziecka, materjal naukowy, osobowo$¢ nauczyciela.

Cel nauczania zarysowuje si¢ na tle organizacji psychologicznej dziecka, wewngtrz-
nego tworzywa, ktérego dostarcza otoczenie i §rodowisko dziecka, na tle wysitku i spo-
koju, ktoreby mu umozliwiaty skupienie si¢ na czas dluzszy; — jest nim wuzdolnienie
jednostki do samoksztatcenia sig.

W zwiazku z procesem ksztalcenia nasuwa si¢ problem stosunku nauczyciela do
ucznia:—czy nauczyciel ma kierowaé, czy pozostawi¢ ucznia swobodnemu i samo-
rzutnemu rozwojowi (Th. Litt).

»Emil” Rousseau’a potwierdza to drugie stanowisko, uwazajac, ze czynnikiem
ksztatcacym winna by¢ natura, Tolstoj zastgpuje ja zyciem, a H. Key — prawami dziecka.
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Zreszta dwa wspomniane czynniki nie wykluczaja si¢ wzajemnie, bo funkcja kierowania
dzieckiem musi by¢ regulowana szacunkiem dla jego praw.

Wedtug Kerschensteinera ksztalcenie umozliwiaja tylko takie dobra kulturalne,
ktérych struktura duchowa jest podobna do struktury psychologicznej rozwijajacej si¢

jednosdd.”" szkoty wy}Onita si¢ na tle zmian spoteczno-gospodarczych w zwiazku
z rozwojem nowych form produkcji w osrodkach przemystowo fabrycznych i handlowych.

Niedlugo jednak w obliczu klgski i bezrobocia stangta szkola wobec sprzecz-
nosci miedzy zadaniem ksztatcenia mitodziezy w duchu aktywnej szkoly tworczej,
a warunkami spoteczno-gospodarczemi doby obecnej. Odpowiedz moze by¢ tylko
jedna—kontynuowanie swoich poczynan w nadziei, ze stan obecny nie potrwa dlugo.

Jesli idzie o skonkretyzowanie celu wychowawczego—istnieje rozbiezno$¢ migdzy
zwolennikami kierunku indywidualistycznego, wysuwajacego szczg¢$cie jednostki a pe-
dagogike socjalng, ujmujacag zagadnienia wychowawcze ze stanowiska dobra spotecz-
nego; W istocie, musi istnie¢ mig¢dzy temi pogladami stosunek wzajemnej zaleznoS$ci,
skrajny bowiem indywidualizm w wychowaniu prowadzi do anarchizmu pedagogicznego,
skrajny za$ kolektywizm do niewoli ducha i pogwalcenia swobodnej tworczosci —
konieczng zatem jest synteza t. j. ,rozwoj osobowosci uspotecznionej, $wiadomej
swych zPraw i obowiazkow”

sada aktywnosci i samodzielnosci wytonita si¢ w zwiazku z nowszemi kierun-

kami filozoficznemi a zwtaszcza pragmatyzmem.

Pragmatyzm twierdzi, ze tylko te idee i doktryny posiadaja jakas konkretna war-
to§¢, ktéore wpltywaja na udoskonalenie zycia indywidualnego 1 zbiorowego, a wigc
pobudzaja do czynu; wszystkie inne sa mrzonkami.

Wsréd wspotczesnych metod nauczania, ktore rozwingty si¢ z jednej strony pod
wpltywem teorji pedagogicznej, z drugiej prob praktycznych, rozrdézniamy

3 etéwne grupy: a) metody nauczania indywidualizujacego,

b)

' " kolektywnego,

c) » syntetycznego.
Rozwdj samodzwlnej osobowosc1 o pelnej inicjatywie i uzdolnieniach do pro-
duktywnej pracy w grupie spotecznej — to cel nowej szkoly. Realizacji tego celu

podjety si¢ w ostatniem 10-leciu ub. wieku szkoty krajow anglosaskich.

Najwybitniejsza z metod nauczania indywidualizujacego jest system daltonski,
lednakze précz ogélnie znanych zalet posiada iwady, do ktérych zaliczymy; dysharmonje¢
miedzy praca indywidualng a zbiorowa, przewage¢ prac pisemnych i wynikajace stad
zaniedbanie kultury zywego stowa, co znowu ostabia bezposredni kontakt duchowy
mi¢dzy nauczycielem a uczniem. Unikajac tych wad, mozna z korzy$ciag zastosowac
ten system w przedmiotach matematyczno-przyrodniczych, zwtaszcza w szkole $redniej
i wyzszych klasach szkoly powszechnej.

Odmlana, planu daltonskiego jest metoda wuczenia si¢ pod kierunkiem, o tyle
rozna od niego, ze gdy w planie daltonskim uczen otrzymuje do pracy szczegdlowe
pisemne wskazowki bibljograficzne i metodyczne, to przy uczeniu si¢ pod kierunkiem
udziela mu nauczyciel réwnie wyczerpujacych wyjasnien ale przy pracy, ustnie i to
w miar¢ zaistnienia potrzeby, co wyrabia w nim metod¢ pracy i ostatecznie prowadzi
do wyrobienia zdolno$ci samoksztatlcenia i zaradno$ci zyciowej.

Uczenie si¢ pod kierunkiem stanowi przejscie od nauczania zbiorowego do indy-
widualnego lub w matych grupkach. Ze wzgledu na to jednak, ze cala uwaga koncen-
truje si¢ na jednostce,—posiada podobne, wady co i system daltonski; umiej¢tnie sto-
sowane moze jednak mieé¢ wigcej od niego zalet.

Procz wymienionych do metod indywidualizujacych zaliczyé mozna t. z. ,technika
winnetkowska”, nazwana tak od ,Winnetka” dzielnicy Chicago. Metoda ta wychodzi
z podobnych zalozen, co systemy juz omowione. Program obejmuje 2 dziaty: obowigz-
kowe przedmioty podstawowe i zajgcia praktyczne i dowolne przedmioty i =zajgcia
artystyczne.

Materjat jest ujety w formie testéw wiadomosci.

Do sprawdzenia testow wiadomosci stuza testy diagnostyczne, do ¢wiczenia —
¢wiczebne. .o . .

lednakze nadmiar stosowania testow, zbytnia mechanizacja uczenia si¢, racjona-
lizacja pracy i brak wspolnych przezy¢é wobec réznorodnosci zaj¢é na tej samej godzi-
nie lekcyjnej stanowia pewne wady tego systemu. e. m.



PRZEGLAD CZASOPISM.

Kamena. Miesiecznik literacki (wrzesien, pazdziernik, listopad) Redaktor K. A. Ja-
worski, wydawca Z. asniewski. Druk ,,Kultura” — Chetm, Lubelska 10.

Leza przedemna 3 barwne zeszyly: tytul ,Karnena” na okltadce i jednobarwny
drzeworyt na pierwszej stronicy. ,Kamena” —panna wodna, rozépiewana boginka,
ktéra poetom uzycza natchnienia” objasnia w numerze drugim redakcja zaciekawio-
nemu czytelnikowi. Na wstgpie peten wyrazu wiersz Arnsztajnowej, nestorki poetow
lubelskich, z cyklu ,Stare kamienie” p. t. Na Olejnej, a dalej nazwiska dobrze znane
na terenie Lublina z ,Reflektora”: Jaworski, Czechowicz, Lobodowski, Madej i inni,
Poezje o charakterze nastrojowym, refleksyjnym, spotecznym i regjonalnym, fragmenty
nowel 1 moc przektadow o wysokim poziomie artystycznym, pelnych pietyzmu w od-
daniu tresci i charakteru, oraz dbalodci o czysto$§¢ i poprawnos$¢ jezyka.

Przektady z francuskiego, wtoskiego, czeskiego a nadewszystko z rosyjskiego
i ukrainskiego. Apollinaire i Mauriac, Buresz, Latlonkal i Buzzi, Chwylowyj, Malaniuk,
Tyczyna i stary Lermontow i Puszkin, A dalej ,Noty” o czasopismach i ksigzkach,
0 teatrze polskim na kresach i o braku teatru w Lublinie, o Towarzystwie Przyjaciot
Nauk 1*Pamig¢tniku Lubelskim, oraz o czysto$ci i upigkszeniu Chelma. Stowem ,to
1 owo nie bezmy$lne 1 paplarskie, ale dajace wyraz zainteresowaniom i dazeniom
nowego pisma. Nakoniec — w kazdym numerze Kronika stowianska ze szczegolnem
uwzglednieniem ruchu umystowego i literatury ukrainskie;j.

Czytam 1 przecieram oczy. Zeby dzi§, w epoce zwarjowanej sportomanji, pogoni
za karjera, bezrobocia i kryzysu, stowem w dobie ,zyciowego stosunku” do kazdego
zagadnienia, garstka zapalencow porywala si¢ na rzecz tak niezyciowa, jak wydawnic-
two pisma, poswi¢conego pigknu i poezji —i to gdzie? w Chetmie, niewielkiem miescie
to si¢ prawie w glowie pomiesci¢ nie chce.

Ale wtasnie — w Chelmie, czy to przypadek — czy moze co$§ w tem jest? 1 to
szczegdlne zainteresowanie bra¢mi stowianami i Ukraina... Moze to nie takie ,niezy-
ciowy ’ jak si¢ na pierwszy rzut oka zdaje. Moze to szkic nowoczesnego pojmowania
starej idei Jagielloniskiej. Zloty most kultury i pigkna przerzucony nad zastarzatemi
i bolesnemi bliznami uraz narodowych, jednocze$nie ludzi réznych nie sita ani przy-
musem, ale przez wydobywanie z nich rzeczy wspolnych, bliskich, pokrewnych i naj-
lepszych. Moze... Powiadaja oni —poeci: ,na trzydziesci tysigcy mieszkancow, choé
pigciuset nasze szpalty przejrzy, cho¢ setka uwaznie przeczyta, cho¢ pigcdziesigciu
egzemplarz nabedzie, cho¢ dziesigciu nas zrozumie. Wigc dla tych dziesigciu. No i dla
innych dalszych miast”.

Niechze si¢ tak stanie i jeszcze duzo — duzo lepiej. W. P.

Muzyka. Pierwszy numer ,Muzyki” stoi pod wzglgdem tresci i szaty zewnegtrz-
nej na wysokim poziomie estetycznym, odznacza si¢ swa aktualno$cig i przystgpczoscia

wyktadu, f)est organem zaré6wno fachowcow jak i wszystkich inteligentnych mito$nikow
sztuki w Polsce.

Swiat i zycie. Ukazal si¢ juz zeszyt X i zawiera jak zawsze szereg zajmujacych
artykutow ze wszystkich dziedzin pidra najwybitniejszych specjalistow w danym zakresie.

Zrgb. Kwartalnik — czasopismo, ktéore omawia na szerokiem podlozu psycholo-
gicznem 1 spolecznem — zagadnienia wychowania obywatelsko - panstwowego. Zrgb
trzyma r¢k¢ na pulsie poczynan w dziedzinie wychowawczej, rozpatrujac je z punktu
widzenia ich warto$ci zyciowej, wartoSci w tworzeniu przyszlego obywatela panstwa.
Dlatego tez kilka ostatnich N-row poswigca Zrgb przedewszystkiem omawianiu wszel-
kich spraw zwigzanych z ostatniemi reformami w dziedzinie szkolnictwa.

Wiadomosci historyczno - dydaktyczne — organ polskiego towarzystwa bistorycz-
nego dia spraw nauczania historji. Zeszyt 3/4 zawiera nastepujace artykuty: Memorjat
P. T. H w sprawie nauczania historji wedlug nowych programéw, Radlinskiej —
o wspotprace historykow 1 pedagogdéw 1 na marginesie dyskusji Sekcji Dydaktycznej
Is(olgl_gr?(s_u Warszawskiego 1 Piwarskiego — Nowe ksiazki popularno - naukowe o }anie

obieskim.

Wiadomosci Literackie — na tre§¢ N-ru 2 (529) sktadajg si¢: Nowa komedja Sto-
nimskiego w opracowaniu Breitera, drugi obiad literacki Boya Zelenskiego, kilka kro-
nik, recenzje z ksigzek (Zielifiskiego, Teuchwangera, Gojawiczyfskiej), dokoficzenie
ankiety ,,w pracowniach pisarzy polskich”.

284



Przyroda i technika. Czasopismo pos$wigcone popularyzacji nauk przyrodniczych
i technicznych. Na tre$¢ zeszytu 10 sktadaja si¢ artykuty: Koczwarowa A. - Jubileusz
prof. E. Romera; Wisawicz — Instytut Kartograficzny im. E. Romera. Czasopismo jak
zwykle komunikuje o najnowszych postgpach i zdobyczach wiedzy.

Mtody technik — czasopismo poswigcone zaj¢ciom praktycznym milodziezy szkol-
nej. W N-rze 4 znajduje si¢ pozyteczny artykut Z. Wierciaka — jak wykona¢ miech
do aparatu fotograficznego.

Gimnazjum — miesigcznik, organ Sekcji szkolnictwa $redniego Zwiazku Nauczy-
cielstwa Polskiego. Czasopismo winno si¢ znajdowaé¢ w bibljotece nietylko kazdej
szkoty, ale kazdego poszczegdlnego nauczyciela szkoly S$redniej.

Filomata — Numer 56 rozpoczyna artykut p. t. Nowy rok w starozytnym Rzymie.

Kobieta w Smiecie i w domu. Noworoczny numer ,Kobiety w $wiecie i w domu”
peten jest aktualnych i praktycznych artykutéw. Numer dopeiniaja jak zwykle kolorowe
plansze mod i robot.

Swiat Dziewczqt rozpoczyna drugi rok swego bytowania. W numerze 28
wstepny artykut p.t. ,Zmieniamy dat¢” jest cieckawem i wnikliwem rozmys$laniem no-
worocznym.

Start — dwutygodnik ilustrony po$swigcony wychowaniu fizycznemu kobiet: sportom,
hygiertie. ,,Start” oprocz ciekawych artykulow zawiera zwykle liczne ilustracje i fotogratje.

KRONIKA

Sprawozdanie z zebrania Podlaskiego Kola Polonistow.

Dnia 18 listopada 1933 r. o godz. 11 m. 15 odbyto si¢ w Siedlcach, w gmachu
Gimnazjum im. B. Prusa zebranie czlonkow Podlaskiego Kota Polomstow. Porzadek

1) Lekcja, przeprowadzona przez p. Ignacego Wojewoddzkiego w klasie 1-ej.

21 Dyskusja. o

3) Referat p. A. Zawadzkiej p. t.

4) Sprawy organizacyjne.

5) Wolne wnioski. \ . ...

zebraniu wzig¢to udzial 32 osoby, przyczem 7 osob nauczycieli szk6t srednich

z poza Siedlec: 3 z Biatej Podl, 1 z Le$nej Podl.,, 2 z Lukowa, 1 z Sokotowa i 25 czlon-
kow nauczycielstwa z Siedlec, przyczem 12 oséb polonistow ze szkolnictwa powszech-
nego, 13 ze szkolnictwa S$redniego.

Zgodnie z zalozeniem jakie sobie postawili poloniS§ci na pierwszem zebraniu
Podlaskiego Kota Polonistow do Kota przystapito nauczycielstwo szkot powszechnych
siedleckich. Podlaskie Koto Polonistow dzieli si¢ na 2 sekcje: Sekcj¢ Szkot Powszech-
nych i Sekcje¢ Szkoét Srednich. Wybrano Zarzad, w sktad ktéorego weszli: przewodniczacy—
p- Dr. St. Rutkowski, wiceprzewodniczacy — p. J. Ambroziewiczowa, sekretarz Sekcji
Szkét Powszechnych—p. M. Ostrowska, sekretarz Sekcji Szkot Srednich—p. A. Zawadzka.

Nadestany przez Autonomiczne Kolo Polonistow przy Komisji Filologicznej To-
warzystwa Przyjaciol Nauk w Lublinie. Regulamin z niewielkiemi zmianami dostosowa-
nemi do warunkow lokalnych zostal przyjety przez zebranych

Dnia 2 grudnia 1933 r. odbylo si¢ zebranie cztonkow Podlaskiego Kola Poloni-
stow — Sekcji Szkot Srednich w zwigzku z pobytem w Siedlcach Pana Instruktora

Mm'sterjalnegOnP. ~ ~#

,Lektura na klase I-3 w nowym programie .

“~“ahS"6c!0"polonistow nauczycieli z Siedlec Cztonkowie
Kota z Biatej Podl., Lukowa i Miedzyrzeca. Razem przybylo na zebranie 20 °so°-
Pan Instruktor Saloni wygtosit referat p. t. ,Jak realizuj¢ program je¢zyka polskiego
w klasie I-ej”. ., .
Po referacie rozwingta si¢ ozywiona dyskusja.
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Widowisko teatralne wystawione na zakonczenie 11 dniowego Kkursu

teatralnego przez uczestnikow tegoz kursu dn. 13.1.1934 r.

Program: 1. L. Staff: Orgdzie (recytacja zesp.).
2. Inscenizacje pie$ni ludowych:
a) O ojcu i trzech coérach,
b) Choc¢bym ja jezdzit.
3. Taniec p. J. Hryniewickiej:
a) Oberek Marczewskiego
b) mazurek Chopin’a.

Inscenizacja piesni: Koto mego ogrdédeczka.
Tance ludowe w wykonaniu zespotu.
Taniec p. J. Hryniewickiej: Kujawiak Lady.
Inscenizacja pie$ni: Czarna kura.

P NN

Inscenizacje utanskich pie$ni:
a) Patrzata oknem,
b) Jakem maszerowal.

9. J. Maczka: Szare roty.
10. Inscenizacja pie$ni: Jedzie w las utan.
11. J. Maczka: W noc wigilijng 1914 r.
12- L. Schiller: Fragment Pastoratki: (Adoracja anielska i pasterska).
Kazda nowa my$l wielokrotnie realizowana przeradza si¢ w modg¢. Moda na-
wiedza takze i dziedzing o$wiatowa. Migdzy innemi nawiedzita i teatr ludowy popu-
larnemi juz dzi§ w calej Polsce zagadnieniami inscenizacyj piesni. Nieraz ogladane
przeze mnie inscenizacje pie$ni ludowych w kotach mtodziezy wiejskiej, na zjazdach
mtodziezowych, wieczornicach i kursach niejednokrotnie miast pogigbia¢ si¢ artystycznie
i uczuciowo — przez swoja szeroka popularnos¢ wzigto§¢ i w pewnym sensie stan-
daryzacj¢ sptycaja tres¢ piesni i jej uczuciowy sens. To tez, kazde wszechstronnie
wyzyskane widowisko teatralne, kazda dobrze wykonana i schwycona na goracym
uczynku artystycznego spelniania si¢ inscenizacja tembardziej przykuwa wzrok i za-
chwyca serce.
Wyzyskanie giebokich z16z wuczuciowosci, pigknych bezposrednich nastrojow
i madrego sensu zyciowego, umigjetne operowanie zarowno glosem jak mimika i gestem
oto m. i. nieodzowne akcesorja dobrej inscenizacji.

Gros tych warunkéw znalazto w zupelnosci zastosowanie w widowisku teatral-
nem, jakie na zakonczenie kursu teatralnego wystawili uczestnicy tegoz kursu.

Poniewaz jak to stwierdzil we wstepnem przemowieniu kierownik kursu p. Nycz
widowisko bylo obrazowym skrétem prac kursu program obejmowal b. szeroki
zakres. Wigc inscenizacje, wigc tance, recytacje choéralne i  solowe, wigc obraz
sceniczny. Jako uswietnienie widowiska, tance ludowe w wykonaniu znanej artystki
p. Hryniewickiej. Przy ocenie z lotu ptaka — widowisko miato jakby 2 oblicza. Jedno,
to barwny, zywy i krzepki folklor, drugie to powazny, gigboki nastréj badz krzepia-
cego ducha—stowa, badz atmosfera do gigbi wzruszajacego tragizmu. (Jedzie w las utan,
Ojciec 1 trzy cory).

Pierwsze oblicze roze$miato si¢ przedewszystkiem w tancu. W szerokim posu-
wistym i zamaszystym kujawiaku w dziarskim i radosnym krakowiaku i szybkim,
wartkim, az do zaparcia tchu oberku. Znakomicie u$wietnita t¢ cz¢$é wieczoru solo-
wemi tancami p. Hryniewicka. Charakterystyczna ,ludowa” wuroda p. Hryniewickiej
przy przepigknym plastycznym stylu jej tanca stworzyly z jej oberka, mazura i kuja-
wiaka obrazy jakby wycigte z peinej folkloru wyobrazni Stryjenskiej.

Taneczne inscenizacje ,,Czarnej kury”, dowcipne 1 radosne, ruchowo wykorzy-
stane inscenizacje pie$ni utanskich przyczynily si¢ do poglgbienia wesolej nuty wido-
wiskowej radosci. W zadume¢ i1 dramatyczny nastréj wprowadzil widzéw zespolowo
odtworzony wiersz Staffa i inscenizacja piesni o Ojcu i trzech coéorach. Nastrdj ten
ugruntowatla jeszcze piesn o ulanie, ktory z ran opadajac pod lis¢mi kaliny znajduje
zastuzony odpoczynek. Pigkna ta, jedna z najpigkniejszych inscenizacyj zar6wno wyko-
naniem jak $wiattocieniami przyémionych blaskéw stanowila niepospolity artystyczny
walor widowiska.

Drobne niedociggnigcia jak m. i. niezupelnie przepracowane partje choralne cal-
kowicie znajduja usprawiedliwienie w krotkim czasie dla przebiegu prac wstgpnych
i w samem zalozeniu widowiska: ,nie miato by¢ popisem’..
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Wysztam z widowiska do glebi poruszona, bo mato, je i we mnie wjewor Ow
zbudzil drzemiace pono¢ w kazdym cztowieku tesknoty do $wiadomych artystycznych
doznan; musialam si¢ oto zatrzymaé¢ w zamyS$leniu, ze znow spetnita si¢ nowa rozumna
i rzetelna rzecz. R i

leszcze jeden etap w tworczej pracy oswiatowei. Jeszcze jeden krok w mozol-
nym marszu naprzéd. Sadze¢, ze zaré6wno prelegenci jak i uczestnicy kursu wyniesli
przy rozstawaniu si¢ z soba to samo wrazenie. Tylko, ze tamto musialo nosi¢ cechy
zastuzonej radosci ducha z solidnie przepracowanych dni, nie t¢sknoty i bierna obser-

wacja bowiem byta ich udzialem, ale ich wtasny zapal tworczy i ich wtlasna pracowita
mys$l. 1 sadze, ze owa rado$§¢ jako pierwsza nagroda zdobytego doswiadczenia bedzie
szlachetnem pszenicznem ziarnem w posiewie teatralnego trudu. Wera Tr. Og.

KOMUNIKATY.

Spis ksiazek nowonabytych do Centralnej Bibljoteki Pedagogicznej
Kuratorjum Okregu Szkolnego Lubelskiego.

Buddenbrock W. Swiat zmystéw. W. 1933

. . * 5266
Dancewiczowa J. Jak realizowad nowy program quyka polsklego W. 1933 . 520b
Dmochowski A. Elementarne ¢wiczenia uczniow z magnetyzmu . W 1933 . 02/
Dobrowolski A. B. Mgczennicy polarni. W. 1933

Kaczynska - Grzywak M. Testy i normy do uzytku szkot powszechnych W. 1933/ 5258
Kaempfert W. Epokowe wynalazki. W 1932

Kerschensteiner G Grundfragen der Schulorgamsatlon Leipzig ’1912 - 5286
Kozietulski Cz. 10 pie$ni legjonowych- Lwoéw 1933 ’ g%gz
Kleiner J. Mickiewicz Lwoéw 1934 . . . . ’ 5760
Latanowicz S. Bibljografja ksiegowosci, bilansu... Poznan 1933 . :
Patri A. Nauczyciel w wielkiem mieScie. W. 1933 . o [ ] ’ 232?
Plank M. i Schrodinger. Zagadnienia wspolczesnej nauki. W 1933 :
Pobo6g-Malinowski. Narodowa demokracja 1887 — 1918. W. 1»33 - 5274
Radlinska H. Ksiazka wsrod ludzi. W 1934, o -8
Rychlinski S. Badanie $rodowiska spotecznego. W. 1932 . 5276—5280
Skarzynska J. Jak czyta¢ ksiazki i gazety. W. 1934

Panstw Seminarium Naucz. Mgskie w Lublinie zamierza w dniu 21 maja 1934 r.
(t'i w drugi dzien Zielonych Swiat) urzadzi¢ zjazd bylych wychowankoéw tutejszego
Seminarjum, a w szczegolnos$ci bylych cztonkéw choru szkolnego i orkiestry szko nej.
Podczas Zjazdu odbedzie si¢ uroczystos¢ ku czci patrona szkoty, J. Stowackiego
i koncert choru i orkiestry, zasilonych przez bylych wychowankéw Seminarjum, a obec-
nych nauczyczycieli szkét powszechnych.-

Podajac powyzsze do wiadomosci zainteresowanych, Dyrekcja Seminarjum Pfosi

ewentualnych uczestnikow Zﬂazdu o nadsylanie Zgloszen i MdresfX .7e°m materikl cho-
narjum naucz, me¢skiego w Lublinie w terminie do marca b. r. poczem materjat

ralny i orkiestralny zostanie wszystkim rozestany.

Szczegdtowy program uroczysto$ci i koncertu bedzie podany zainteresowanym

W swoim czasie. A tymczasowy Komitet Zjazdu:

Dr. Fr. Gucwa, dyrektor Seminarjum,
M. Bobyk, R. Missol, Z. Todys,
M. Ziotkowski, T. Dubaj, R. Krzyzanowski.

Lublin, dnia 16 stycznia 1934 r.
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Ksigznica — Atlas S. A. Lwow, ul. Czarnieckiego 12. Tel. 3 - 45 — Warszawa,
Nowy Swiat 59. Tel. 5-87-59 rozpisuje KONKURS dla nauczycieli szk6él ogdlnoksztat-
cacych powszechnych i S$rednich, szkot zawodowych oraz zakladéw ksztalcenia nau-
czycieli na temat , Swiat i Zycie”, zarys encyklopedyczny wspotczesnej wiedzy i kultury,
jako nowoczesna pomoc szkolna (Wskazowki metodyczne dla nauczyciela).

Prace konkursowe, dowolnej obje¢tosci, nadsyta¢ nalezy w nieprzekraczalnym
terminie do dnia 15 lutego 1934 r., pod adresem S. A. Ksigznicg — Atlas, Warszawa,
Nowy Swiat 59, z zaznaczeniem na kopercie ,Konkurs Swiata i Zycia",

Kazda praca winna by¢ zaopatrzona w godto, nazwisko za$ i adres autora podane
na osobnej kartce, umieszczonej w zaklejonej kopercie. Kopertg te nalezy zaopatrzyé
w takie samo godto jak prac¢ konkursowg i spia¢ z kartg tytulowag pracy.

Za najlepsze prace wyznacza si¢ nast¢pujace nagrody:
1) nagrode pierwsza w kwocie zt. 300 ptatnej gotowka,

2) nagrode druga w formie bezplatnej prenumeraty Swiata i Zycie, tom 1 — V.

3) nagrode trzecia w postaci kompletu Bibljoteki Przektadow Dziet Pedagogicznych,
wzglednie wyboru innych wydawnictw S. A. Ksigznica — Atlas w ogdlnej kwocie
zt. 100 — ceny katalogowej.

Ksigznica — Atlas S. A. zastrzega sobie prawo wlasnosci wszystkich nagrodzo-

nych i wyrdznionych prac konkursowych i ogloszenia ich drukiem.

Sktad Sadu Konkursowego stanowia: PP. Prof. Wiktor Ambroziewicz, dyrektor
Gimnazjum Panstw, im. Stefana Batorego; Prof. Stefan Drzewiecki, profesor gimnazjum;
Prof. Benedykt Kubski, Przewodniczacy Sekcji Pedagogicznej Z. N. P. Dr. Zygmunt
Lempicki, profesor Uniwersytetu Warszawskiego, redaktor naczelny OSwiata i Zycie,
Dr. Bohdan Nawroczynski, profesor Uniwersytetu Warszawskiego.

Wynik Konkursu zostanie ogloszony w Przegladzie Wydawnictw S. A. Ksiaznica —
Atlas, nagrodzeni za$ zostana powiadomieni bezpos$rednio.

Powszechny Uniweisytet Korespondencyjny Warszawa, Al. R6z Nr. 2—zatozony
przed niespelna dziesigcioma latami w dazeniu do udostgpnienia wszystkim samouctwa
w mozliwie szerokim zakresie uruchomit obecnie KURS GIMNAZJALNY, oparty o nowe
programy szkolne i zorganizowany wedlug nowego ustroju szkolnictwa.

Kto zatem posiada $wiadectwo 7-miu oddzialdéw szkoly powszechnej lub tez
odpowiednie przygotowanie moze niewielkim stosunkowo kosztem w ciggu dwu lat
nauki w P. U. K przerobi¢ caly materjal, obejmujacy cztery lata nauki i zdoby¢ potrzebne
$§wiadectwo gimnazjum.

Ze wzgledu na mozno$¢ uczenia si¢ wszedzie i w kazdym czasie Kurs Gimna-
zjalny P. U. K dostgpny jest dla wszystkich, niezaleznie od miejsca zamieszkania
i pracy zawodowej.

Optlaty w wysoko$ci zt. 25 miesigcznie obejmuja skrypty z wszystkich przedmio-
tow, nauczanie i ewentualnie uzupetniajace konferencj¢ instruktorow objazdowych.

W zwigzku z umieszczonym wykazem w numerze styczniowym wszystkich polskich
cmentarzy wojennych podajemy wykaz mogit i pomnikéw legjonistow polskich polegtych
w wojnie $wiatowej 1914—1918 r., znajdujacych si¢ na terenie Wojewodztwa Lubelskiego.

Powiat Gmina Miejscowosé Mogity i pomniki
1 Biata Podl. Biata Podl. Biata Podl. Na cmentarzu wojennym przy
klasztorze 1 mogita pojedyncza Jo-
zefa Radnickiego 4 putku, pole-
gtego 2.IX.15 1.
2 Janéw Lub. Urzedow os. Urzedow Przy drodze Urzg¢doéw-Dzierz-

kowice. obok cmentarza parafjal-
nego | mogila zbiorowa 15-tu le-
gjonistow 1 brygady z 1915 roku,
2X3 m. ogrodzona plotem z tat
drewnianych, zaopatrzona w krzyz
i nagrobek z napisem. Stan dobry.
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Powiat

Kozlowka

Lublin

Konopnica

Jastkow

Rudziska

Gmina Miejscowosé
Kamionka Lubartow
Lublin Lublin
Konopnica Lublin
Jastkow Lublin
Serokomla Lukow
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Mogily i pomniki

Przy folw. Kozléwka przy dro-
dze Kamionka - Nowy Dwér, na
cmentarzu wojennym, ogrodzonym
walem ziemnym, znajduje si¢ 11
mogil pojedynczych i 2 podwdjne
iegjonistow znanych z nazwisk.
Obecnie na mogilach brak krzyzow.
Nazwiska figuruja w oddzielnym
wykazie mogil poleglych legjoni-
stow.

Na garnizonowym cmentarzu
wojennym 31 poleglych iegjonistow
w latach 1915—16—17—18 pocho-
wanych w mogilach rzedowych.
Mogily w stanie dobrym, zaopatrzo-
ne w krzyze drewniane z napisami.
Nazwiska poleglych figuruja w od-
dzielnym wykazie mogil poleglych
iegjonistow.

Na cmentarzu parafjalnym 5 mo-
gil iegjonistow:

1) Piotr Zieborak 4 p. 7. k. t.
2.V1I1.15. Nr. 10.

2) M. Kazimierski 4. p. 1L k
4- 1VIIL1S. Nr. 12.

3) E. Szopinski4. p.l. k. + 1.VIU.
15 Nr. 13.

4) S. Pulanik 4. p. 1 k. 1.VIIL.
15 Nr. 14.

5) K Witek 4. p. L. k 4. 1.VIIL
1S Nr. 15.

Mogil zapewne wskutek zapad-
ni¢cia si¢ nie odnaleziono.

Przy szosie Lublin-Pulawy, po
prawej stronie, jadac do Pulaw
znajduje si¢ cmentarz wylacznie
legjonowy, ogrodzony czeSciowo
sztacheta drewniang i czeSciowo
drutem kolczastym. W r. 1930 prze-
niesiono tutaj z cmentarza wojen-
nego w Niedrzwicy Duzej szczatki
iegjonistow i wszystkie mogily oto-
czono rama betonowa, postawiono
krzyze betonowe z napisami i po-
stawiono ku czci poleglych pomnik
zelbetowy wys. 17 m. z orlem le-
gjonowym na wierzchu. Cmentarz
zamkniety brama sztachetowa.

W lasku mogila Strzegockiego
Kazimierza, ogrodzona sztachetg
drewniana z jednej strony wywroé-
cona, krzyz pochylony z napisem
w jez. niemieckim ,Poln. Legjonar
Kaz. Strzegocki Poln. Ulan Rgt. ge-
fallen 9 aug. 1915 r. Mogila 30 cm.
wys. zaroSnieta trawa. Zostal za-
bity na polach wsi Rodziska przez
ustepujace wojska rosyjskie 9 VIIL
15 r. stan zly.



Powiat Gmina Miejscowos¢ Mogity i pomniki

8 Ulan Ulan Lukow Na cmentarzu parafjalnym mo-
gita legjonisty Sierko - Sierakowski
utan 2 brygady -f- 1915 r. wym.
2X2,5 m. zaniedbana, maty krzyzyk
z zatartym napisem. Stan zty.

9 Lukow Lukow Lukow Na cmentarzu wojennym na
przedmiesciu Lapiguz znajduja si¢
3 mogily legjonistow;
1) Jan Wiewiura -f- 11.V.15 r.
2) Michat Stiepanow 1. 13.1V.15r.
3) Osip Spieszczynski 1 putk.
+ 13.V.1915 r.

10 Wtostowice Putawy Putawy Na dzielnicy wojennej na cmen-
tarzu parafjalnym znajduje si¢ mo-
gita 2-ch legjonistow =zaopatrzona
w 2 krzyze z napisami:

1) Stanistaw Kierski plut. 1 legj.
Putawy ur. 28.VUIL. 1897 r. w War-
szawie, zmarl 26 V 15 r.

2) w jezyku niemieckim ,Ein
polnischer legjonar”. Stan mogity
$redni.

NADESLANE.

Przebudowa ustroju szkolnictwa, ktora znalazta swoéj wyraz w uchwalonej
dn. 11.I0 1933 r. przez Sejm ustawie, tylko wtedy wyda owoce, o ile wszystkie czyn-
niki, ksztattujagce psychik¢ mtodego pokolenia bgda z soba wspotpracowaly.

Dom i szkota, rodzice i wychowawcy stanowi¢ winni nie oboj¢tne wzgledem
siebie, lub zwalczajace si¢ obozy—lecz dazy¢ powinni do wspodlnego celu—wydobycia
z mlodziezy najbardziej warto$ciowych i twoérczych pierwiastkow dla dobra Panstwa.

Aby t¢ wspoiprace szkoty i domu mozliwie szeroko rozbudowacé—nalezy liczne
rzesze rodzicoOw zainteresowac¢ zagadnieniami ustroju szkolnictwa. To zadanie znako-
micie spetnia broszura Marji Je¢drzejewiczowej i Stanistawa Seweryna p. t. , Nowa
szkotla polska a Zycie” bgdaca pierwszym tomem wydawnictw, projektowanych przez
Bibljotek¢ Pedagogiczna Zespotu Rodzicéw przy Grupie Zrgb.

Obok doktadnego zreferowania nowej ustawy, autorzy omawiaja znaczenie i role
glebokich i zasadniczych zmian w ustroju szkolnictwa i mozliwo$ci, jakie one daja
kazdemu przez rozbudowanie typow szkot i dostosowanie szkoly polskiej do nowych
form zycia.

Jasny 1 przejrzysty uktad broszury i jej przystgpna cena (50 gr.) niewatpliwie
wplyna na rozpowszechnienie jej wsérdod szerokich rzesz rodzicow.

Broszura jest do nabycia we wszystkich glownych ksiggarniach w Warszawie
oraz w Administracji kwartalnika ,,Zrab” (Al. Roz. 2). Przy wigkszych zamowieniach
udziela si¢ znacznego rabatu.

Prenumerata roczna zl. 6, pétroczna zi. 3. Numer pojedynczy 60 groszy.
Ceny ogloszen: Cala strona 100 zi., pél strony 60 zl., éwieré strony 30 zi.
Rekopisow Administracja nie zwraca. Konto P. K O. 30.617.
Adres Redakcji i Administracji: Lublin, Kuratorjum Okregu Szkolnego.

ORUKARNIA PANSTWOWA LUBLIN-



