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13.
MINISTERSTWO
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego.
Warszawa, dnia 22 grudnia 1931 r. Nr. li OP-23251/31.

OKOLNIK

w sprawie audycyj radjowych dla mtodziezy szkolnej.

Polskie Radjo dwa razy w tygodniu nadaje audycje spe-
cjalnie przeznaczone dla mtodziezy szkolnej.

We czwartki od godz. 12.35 do 14. r- nadawane sg z Fil-
harmonji Warszawskiej koncerty szkolne poprzedzane pogadan-
kami.

W soboty od godz. 1215 do 12'50 rozgtosnia Iwowska
nadaje poranki szkolne. Poranki te sg pierwszg probg systema-
tycznego zorganizowania audycyj szkolnych.

Wymienione audycje transmitowane sg przez wszystkie
rozgtosnie Polskiego Radja i dostosowane gtéownie do poziomu
mtodziezy szkolnej, (szkét powszechnych, $rednich ogodlnoksztat-'
cacych oraz zawodowych) w wieku od 12 do 15 lat.

Ministerstwo zaleca dyrekcjom szkot, ktére posiadajg apa-
raty radjowe z gtosnikami oraz odpowiednie wurzgdzenia i po-
mieszczenia, by umozliwiaty mtodziezy korzystanie z wymienio-
nych audycyj, uwazajgc za dopuszczalne, tam gdzie to nie na-
streczy szczegodlnych trudnosci, poczynienie w tym celu odpo-
wiednich przesunig¢ w planie zaje¢ szkolnych.

Uwagi, opinje i dezyderaty w sprawie koncertow szkolnych
nalezy kierowa¢ bezpos$rednio do Wydziatu muzycznego Pol-
skiego Radja w Warszawie (ul. Zielna 25), w sprawie porankéw
szkolnych do Rozgto$ni Polskiego Radja we Lwowie (ul. Bato-
rego 6).

Zechcg Kuratorja podaé powyzsze do wiadomos$ci organéw
podwtadnych.

Podsekretarz Stanu.
(—) K. Pieracki.
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14.
MINISTERSTWO
Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego

Warszawa, dnia 17 pazdziernika 1931 r. Nr. 1 WF. 8037)31.

Wynagrodzenie kierownikéw hufcéow szkolnych p. w. w. szko-
lach zawodowych.

W zwiazku z zarzadzeniem Ministra Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego i Ministra Spraw Wojskowych z dnia
4 lutego 1931 r. Nr. LWF. 637)31 w sprawie organizacji przy-
sposobienia wojskowego w szkotach zawodowych (Dz. Grz. Dr. 3
poz. 31) Ministerstwo wyjas$nia, iz okre§lone w ostatnim ustepie
pktu (1. wynagrodzenie kierownika- pedagogicznego hufca w wy-
sokos$ci statej, a mianowicie .jak za 4 godziny nauki jest wyna-
grodzeniem maksymalnem. W tych szkotach zawodowych,
zwtaszcza doksztatcajach, w ktorych zajecia przyspobienia woj-
skowego odbywaja si¢ w jednej grupie i zajmuja tylko 2 go-
dziny, a w wyjatkowych wypadkach 1 godzing w tygodniu, kie-
rownicy pedagogiczni hufcow szkolnych winni

otrzymaé¢ wyna-
grodzenie za 2 wzglednie 1 godzing pracy.

Podsekretarz Stanu

(—) K. Pieracki.

15.
KURATORJUM
Okre¢gu Szkolnego Poleskiego w Brze$ciu n.B.
Nr. 11-17426)31, dnia 27 listopada 1931.
Zaopatrywanie szk6l w pomoce naukowe.
Do

Dyrekcyj Gimnazjow Panstwowych i Prywatnych O.S.P.
Kuratorjum stwierdzilo przy wizytacjach,
gimnazjow w pomoce naukowe

lezytego planu
wemi.

ze zaopatrywanie
odbywa si¢ czestokro¢ bez na-
i zwiagzku z juz posiadanemi pomocami nauko-

Zechca wigc Dyrekcje zatroszczy¢ sig, aby mna przysztosé
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zaopatrywanie szkoi w pomoce naukowe bylo bardziej planowe
i systematyczne; w tym celu nalezy mie¢ na uwadze:

1) ze nalezy zakupywaé¢ pomoce kompletami, a nie roz-
praszaé¢ si¢ na kupno poszczegdlnych przedmiotéw z réznych
dziedzin nauki,

2) zakupywaé¢ przyrzady demonstracyjne w razie koniecznej
potrzeby, a natomiast zwrd:i¢ uwage¢ na zakup przyrzadow ko-
niecznych do dos$wiadczen, dokonywanych przez uczniow.

Za Naczelnika Wydziatu
(—) J. Luhojacki.
p.o. Okrggowego Wizytatora Szkot
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Rozw¢j psychiczny mlodziezy.

(Streszczenie referatu wygloszonego na konferencji Dyrektoréow
w Brze$ciu nad Bugiem).

Szkota jest instytucja nauczajacg i wychowujgca. Praca
w niej wymaga znajomos$ci procesOw psychicznych dziecka
w poszczegdlnych okresach rozwojowych. Dla tych procesow
narastania, poza ich znajomos$cia, wychowawca musi mie¢ zro-
zumienie, musi umie¢ ingerowaé¢ w okresach =zataman, burz,
upadkéw 1 cierpien, radosci i wzlotow. Nie moze zostawié
samemu sobie ,smyka , ,podlotka wtedy, kiedy z pods§wia-
domej sfery instynktow 1 popedow wykluwa si¢ osobowos¢,
kiedy formuja si¢ ideaty i ksztaltuje $wiatopoglad, 1 kiedy
dziecko wrasta w spoteczno$¢. Z chwilg, gdy dziecko dostalo
sic¢ w tryby maszyny szkolnej, jest szkota wspdltodpowiedzialna
za jego rozwo6j nietylko intelektualny, ale i moralny. Dlatego
nie moze by¢ ono wychowawcom obojetne. Stad konkluzja, zer

a) musimy znaé procesy psychiczne dziecka.

b) musimy z tej znajomos$ci wyciagnaé wnioski wy-
chowawcze 1 zorganizowa¢ prac¢ na podstawie
psychologicznej.

A.

Zanim dziecko dojrzeje, przechodzi dtuga droge rozwo-
jowa. Rozwdj] odbywa si¢ stopniowo, poszczegdlne okresy
wrastaja w nast¢gpne. Dawniej sadzono, ze dziecko jest zmniej-
szonym dorostym czlowiekiem, a pod wzgledem duchowym
,zZbiorem niezliczonych mozliwos$ci, majgcych si¢ urzeczywistnic
z biegiem lat, czem$, co ksztattuje si¢ dopiero przez doswiad-



44 Dziennik Grzedowy Mi. 2—71

czenie", wigc, ze mu brak calego szeregu zdolnos$ci, ktoére po-
siada cztowiek dorosty. Naukowe badania ustality, zZe rdéznice
somatyczne s3a duze i ze dziecko posiada wszystkie zasadnicze
zdolno$ci cztowieka dorostego, tylko w innej proporcji, w innym
stopniu wyksztatcone i skierowane ku innym tre§ciom. Badania,
zwtlaszcza od dziewig¢édziesiatych lat ub. wieku, szty w kierunku
ustalenia, w jakich okresach jakie zdolno$ci wysuwajg si¢ na
pierwszy plan. jak si¢ konkretyzuja i poglgbiaja. Pomimo zba-
dania calego szeregu zjawisk, jest ich jeszcze sporo nieobjas-
nionych, wzglgdnie o$wietlonych tylko czg¢$ciowo. Z badan wy-
plynat podzial ria fazy rozwojowe, jednakze psychologowie rdz-
nie je ustalaja. Potrzebom praktycznym przymus szkolny—
odpowiada podziat na okres przedszkolny i szkolny. Na zato-
zeniach psychologicznych opiera si¢ podzial na okres dziecinny
(przewaga instynktow, intuicji nad refleksja), dojrzewania
ptciowego i okres mtodzienczy (przewaga refleksji
nad instynktami, intuicjg). Jezeli uwzgledni¢ okresy przejscio-
we, schemat bedzie wedlug Tum lirza (Die Reifejahre), kto-
rego praca jest trzonem niniejszego referatu, nast¢pujacy:

0 5 lat — okres wczesnego dziecigctwa,

5 — 7 vy — ,, przejsciowy,

7 — 11 y — i pézniejszego dziecigctwa,

1 —14 , — ’ przejsciowy, zwany okresem prze-
kory. przerzeczenia (Vorpubertat),

14 — 17 ,, — v wla§ciwego dojrzewaniaptciowego
(Pubertat),

17 21, — przej$ciowy, mlodzienczy (Adoleszenz),

ok. 22 lat — zakonczenie rozwoju.

Liczby te mozna naturalnie przesuwa¢ w dot i do gory,
zaleznie od rasy, klimatu, $rodowiska spolecznego, warunkow
gospodarczych i t. p,

W zwiazku z ustaleniem lat rozwojowych bada si¢ i cha-
rakteryzuje glebszy sens poszczegdlnych okresow 1 dominujace
w nich elementy zycia psychicznego.

0 — 5 lat.

Rozwijaja si¢ te zdolnos$ci, ktore sa dziecku potrzebne,
aby si¢ od ludzi dorostych uniezalezni¢ (wtadza nad ciatem,
opanowanie mowy, zzycie si¢ z przestrzenia i czasem, odroz-
nienie tego, co jest przyjemne od tego, co nieprzyjemne).
Swiat zewnetrzny dostarcza duzo do$wiadczenia, jednakze
dziecku nie chodzi o tre$¢ tego doswiadczenia, bo osrodkiem
jest jego wtasny §wiat wewngtrzny, a zewngtrzny jest $rodkiem
do osiagnigcia celu, ktorym jest zdobycie sity i form
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duchowych, a ktore dopiero pdzniej beda wchtaniaé¢ $wiat
zewnetrzny.

5 - 7 lat.

Stan posiadania si¢ utrwala, dziecko gromadzi nowe silty
po ich duzem w pierwszych latach zuzyciu. Uktad nerwowy
dziata bardzo intensywnie. Dziecko jest zdolne do ' wielkiego
wysitku fizycznego, jest podatne na choroby infekcyjne.

7-11 Ilat.

Wyéwiczone sily duchowe skierowane sa prawie wylacznie
na §$wiat zewngtrzny, na $wiat zmystow. Przedmioty traca swoje
symboliczne znaczenie, fantazja nie wuzupelnia spostrzezen.
Dziecko stara si¢ poznaé¢ $wiat rzeczowo, doktadnie, chlodno.
Formy duchowe wypetniaja si¢ treSciami, ktoére odpowiadaja
faktom 1 rzeczywisto§ci. Dziecko ©bada pochodzenie kazdej
rzeczy, jej cel, pragnie dotrze¢ do jej istoty, stad psucie zaba-
wek, chce mieé¢ wszystko na swoja wtasnosé. Swiat roélinny
jest dla niego martwy, do duzych- zwierzat nie ma zaufania,
natomiast interesuje sie rralemi zwierz¢tami — krolikami, pta-
kami, gotg¢biami. Bajki w ramach rzeczywisto$ci nie maja juz
tego co dawniej uroku czarodziejskiego, a im wigcej sie grun-
tuje poped badacza, tern wigcej si¢ utrwala przekonanie, ze

bajka to nieprawda. Dziecko nie moze si¢ jednak oderwad
od uczuciowo zabarwionych przedstawien bajki, wigc odsuwa
ja do dalekich krajow, odleglych czasow — za gory, =za rzeki

za lasy. Zainteresowania grupuja si¢ koto pewnych okreslo-
nych rzeczy, a pod koniec tego okresuldziecko zdobywa sobie
prawie fachowe wiadomos$ci (zbiory marek, owaddéw, roslin,
monet, sprawnos$ci techniczne). Dla zycia wewngtrznego nie ma
zrozumienia, nie analizuje swoich przezy¢ duchowych, wuczud
innych dziect zrozumieé¢ nie potrafi. Poglady na wartos$ci przyj-
muje od starszych bez zastrzezen, lecz nie dlatego, zeby miato
dla nich zrozumienie, ale poniewaz jest w niem pod$§wiadoma
obawa przed reakcjag w razie niepostuszenstwa. Tern chtodnem
ustosunkowaniem si¢ .do $wiata zewngtrznego zbliza si¢ do
zrownowazonej psychiki dorostego bardziej, niz wup. dziecko
15-I¢tnie,

11 — 14 lat.

(Vorpubertat, wedt. Baleya przedpokwitanie, wedl. Szu-
mana pokwitanie).

Dziecko stang¢to na platformie rzeczywisto$ci, cho¢ mu
jeszcze daleko do jej poznania. Nagle to zainteresowanie $wia-
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tem zewng¢trznym znika. [ niedobry znak, powiada Spranger,
jesli nie znika, bo pdzniejsza tre§¢ przezywania bedzie waska.
W podswiadomoS$ci zaczynaja dziata¢ jakie§ nowe sity, zachodza
zmiany, do ktorych dziecko nie jest przygotowane ani fizycznie,
ani duchowo. Do popg¢du samozachowawczego, ktory jest
w po u $Swiadomos$ci, dochodzi drugi, niemniej od tamtego
potezny, poped do zachowania gatunku. Dotychczasowa row-
nowaga chwieje si¢, nadchodzi okres burz, nieraz bardzo gwat-
townych. Dziecko jakby je przeczuwato, ale nic nie rozumie,
jest bezsilne, niezaradne. Przed niemoca broni sig¢ hatasowa-
niem, dziko$cia, bezczelno$cia, cynizmem. Jest zaczepne (der
Trieb oben zu sein, Wille zur Macht), a jesli je trzymac¢ w kar-
bach lub jes$li okaze si¢ stabem, staje si¢ krnabrne, zamyka
si¢ w sobie, jest =zte (Beeintrachtigungsgefiihle Minderv. Jrtig-
keitsgefuhl). Czgsto megczy zwierzgta (naiwne okrucienstwo,
jako objaw budzacego si¢ instynktu walki); ludzie wulomni sa
nieraz przedmiotem jego szyderstw. Traci milo§¢ i szacunek
dla rodzicow, nauczycieli. Mysli nawet o samobodjstwie, a nieraz,
je popeilnia, aby w ten sposéb innym dokuczyé. (Spranger:
Selbstmord aus Lust an der Vorstellung der Qual, die
einem andern dadurch bereitet wird). H przemowié¢ takiemu
dziecku do duszy, ptyna mu z oczu bolesne 1zy, uznaje niesto-
sowno$¢ swojego postgpowania, obiecuje poprawe, odwraca
si¢ i — broi dalej, jakby nic nie zaszlo.

Przy zmianach nastrojow spotykamy w tym okresie, zwta-
szcza u chtopcdéw, pewien rys bohaterstwa. Heroicznie znosza
bol, ktoéry im zadaja inni, nawet sami go sobie zadaja, a naj-
wigksza ambicja jest nie pisnac¢; chodzi przecie o opinj¢ nie-
bylekogo, bo kolegdow, ktora decyduje o zachowaniu si¢, a nie
to, jak tam patrzy na ich postgpki nauczyciel, czy tez rodzice.
Przecie z kolegami ma si¢ tyle wspdlnych intereséw, spraw, dla
ktérych starsi nie maja zadnego zrozumienia. Jednostki o spe-
cjalnych zainteresowaniach (zabawy, sporty) tacza si¢ w grupy,
w ktorej indywidualno$§ci na pewien czas si¢ rozpadaja, nie
uswiadamiajac sobie, ze dobrowolnie poddaja si¢ wplywowi in-
nych, czegoby w stosunku do starszych nie zrobily. Na czele
grupy jest zawsze przywodca, zazwyczaj taki, ktory celuje
w wielu najwazniejszych dziedzinach czynnos$ci 1 sprawnosci,
wzbudzajacych szacunek. Jezeli przywoddca jest jednostka
etycznie matowartosciowa, nietrudno wtedy o demoralizacje,
o systematyczne kradzieze, picie wodki, palenie papierosow,
nawet napady i wyprawy bandyckie. 1 jezeli nie uda si¢ takiej
bandy rozbié¢, to moze ona zdezorganizowaé zycie catej klasy,
a cze¢sto i szkoty.

Ten zmyst spoteczny, lepiej grupowy, u dziewczat przeja-
wia si¢ troche¢ inaczej. Szukaja przyjacidtek, zawsze maja im
co§ do opowiedzenia, adoruja nauczycielki, nauczycieli, artystow,
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lotnikéw, divy i bohaterow filmowych. Ze takie nastawienie mo-
ze byé przyczyna upadku, jest zrozumiale, jes$li objekt adoracji
jest erotomanem.

Najcharakterystyczniejszem jest jednakze wustosunkowanie
si¢ w tym okresie chlopcow do dziewczyn i odwrotnie. Odsu-
waja si¢ od siebie, odnosza do siebie wrogo, lecz bacznie si¢
obserwuja. Nie moze by¢ inaczej: budzi si¢ instynkt plciowy.
Przeczuwaja, ze mingly czasy beztroskich, wspdlnych zabaw,
a nie wiedza, jak ulozy¢ wzajemny S$tosunek. Chiopcy doku-
czaja dziewczynkom, draznia je i wykpiwaja, traktuja je per
»gtupie gesi“. Dziewczyny patrza na chlopcéw z goéry, uwa-
zaja za niegodne siebie rozmawiaé¢ ze ,smarkaczami", Kryje
si¢ za tern gtdéd wszystkiego, co ma 'jakikolwiek zwiazek z zy-
ciem pilciowem, a co jest okryte tajemnicza dla nich zastong.
W bajki o bocianach przestato si¢ wierzy¢, obecnie jest tgsknota
za u$wiadomieniem. Podpatrujag wig¢c otoczenie, wzburzona fan-
tazja szuka materjatu w brzydkich rozmowach, w Ilekturze.
Glowa pe¢ka od obrazow przezy¢ i aktéw piciowych, a ze do
nich nie maja odwagi, gra fantazji szuka ujscia w masturbacji,
cze$ciej u chlopcoéw, mniej u dziewczyn, u ktéorych moze sig
wytadowywaé¢ w oskarzaniu dorostych osob, nawet uwielbianych,
0 popetnienie wykroczen przeciwko obyczajno$ci, ktéore nie miatv
miejsca. Innym wyrazem tej podéwiadomej piciowosci moze by¢
ekshibicjonizm.

Wszystko to wybitnie obniza duchowa zdolnos$¢é do pracy,
Pozatem obniza ja przejScie od wyobrazen zmystowych do ab-
strakcyjnych pojeé stownych, bowiem okres ten jest poczatkiem
abstrakcyjnego my$lenia, ujmowania pojgciowo $wiata zewnegtrz-
nego. Pamigé rriechaniczna zaczyna zawodzi¢. Stad ostre kon-
flikty; dziecko traktuje wszystko, co ma jakikolwiek zwigzek
z nauczaniem 1 wychowaniem jako przymus (Lern-und Erzie-
hungszwang).

Ostatecznie, czy ten okres trwa dluzej, czy krocej, przy-
chodzi chwila, kiedy psychika dziecka zabarwia si¢ wybitnie
uczuciowo, a ono zaczyna si¢ zwraca¢ do swego wnetrza. Wy-
dawatoby sig, ze dotychczasowe objawy przeming, ze minie
przedewszystkiem, krnabrno§¢. Nic podobnego. W miejsce dzie-
cinnego uporu zjawia si¢ spokojniejszy, bardziej okre$lony upér,
1 to juz nie tylko w odniesieniu do dorostych, lecz przede-
wszystkiem do warto$§ci, przez starsza generacj¢ reprezento-
wanych. Nadchodzi okres wtasciwego dojrzewania, eine Gber-
gangszeit ohne festen Zustand, jak moéwi Spranger, krytyczny
okres w zyciu kazdej jednostki.

14 — 17 lat.

(Pubertat, wed). Baleya pokwitanie, wedl. Szumana dojrzewanie).

U dziewczyn rozpoczyna si¢ dojrzewanie wczes$niej, u chtop-
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cOw pozniej, przyczem czasowemi granicami nie sg lata, cho¢
naogdél mozna powiedzieé, ze u dziewczyn jest poczatek okoto
13, u chlopcéw okoto 14 lat. Do czynnos$ci budza si¢ gruczoty
dokrewne: organy plciowe, tarczyca, nadnercze. Wzmozona ich
czynno$¢, przez wydzielanie do krwi hormonéw, powoduje
zmiany anatomiczne i fizjologiczne Serce si¢ powigksza tetno
zmienia (u dziecka 120—140, w 10 roku 90—100, u dorostego
60—80),pluca si¢ rozszerzaja, podchodza pod obojczyk, oddech
zbliza si¢ do normy dorostego czlowieka (16 na minut¢); wzra-
sta objetos¢ Kklatki piersiowej, sutki pecznieja u dziewczyn,
u chtopcow dochodza do wielkosci $liwki, wydziela si¢ z nich
ciecz (wydzielanie nieraz bolesne). Ciato szybko rosnie. Chlo-
piec robi si¢ kanciasty, konczyny ma ditugie. U dziewczyn zao-
kraglaja si¢ bioara, muskuty delikatnieja. Dzieci trzymaja si¢
krzywo; tatwo wtedy o skrzywienie stosu pacierzowego. Sa po-
datne na choroby ptucne, bo pluca nie moga nadazyé w pracy,
Wystepuje anemja, zawroty glowy, tatwe wyczerpanie, oslabie-
nia, omdlenia. Podatno$¢ na choroby zakazne (dyfteryt, szkar-
latyna) si¢ zmniejsza. Skoéra zmienia kolor i sktad chemiczny,
staje si¢ tlustsza (krosty, wypryski). Najwazniejsze jednak dla
zycia psychicznego zmiany zachodza w moézgu. Wprawdzie
waga niebardzo si¢ zmienia (noworodek 350 — 400 gr., w 4
roku zycia 1.100 gr., w 14 roku — 1.300 gr,, u dorostego okoto
1.500 gr ), za to zmienia si¢ ilo§¢ komodrek gangljowych w ko-
rze mozgowej, a co najwazniejsze, nast¢puje ich zrdéznicowanie.
Sa one os$rodkami zycia psychicznego. Mozg i nerwy maja do
wykonania ogromna pracg¢, 1 to w czasie, kiedy si¢ rozwijaja
i oporno$¢ ich zmniejszona. 1 niezawsze wytizymujg wstrzasy,
zwtlaszcza, jesli dziecko jest psychicznie obciazone, je§li ma tzw.
psychopatycznag konstytucje¢, lub jesli jest chore na
dementia praecox. W pierwszym  wypadku tatwo si¢
meczy, jest niezdatne do pracy umystowej, cho¢ inteli-
gencja jest niezmniejszona. Zmniejsza si¢ tylko odpornos¢
na roézne podniety; jest przeczulone 1 bardzo wrazliwg,
ma staba wole z przewagag uczué nieprzyjemnych. W drugim
wypadku zachowuje si¢ jak automat, jest obojetne, niema
u niego przejawow przyjemnosci, przykrosci, strachu, gniewu,
obrazy i tp., albo tez objawia afekty w formie przesadnej. Pro-
wadzi to do chaosu wewng¢trznego i do rozpadnigcia si¢ oso-
bowosci.

Jesli dla okresu 7—11 lat charakterystycznem bylo odwroé-
cenie si¢ od $wiata wewngtrznego, to w okresie dojrzewania
dziecko odkrywa swoj wlasny §$wiat wewnetrzny, S$wiat pelen
zagadek, pytan bez odpowiedzi, bogatszy, pig¢kniejszy i barw-
niejszy, niz szara rzeczywistos¢. Prowadzi to do podwojnego
zycia: w $wiecie marzen (marzenia na jawie), 1 w S$wiecie
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rzeczywistym, dla ktérego dziecko nie ma zrozumienia, bo nie

posiada on dla niego uroku. Swiatem zewnetrznym i spra-
wami rzeczywistosci interesuje sie o tyle, o ile znajduje w nim
materjal dla swego bujnego 2zycia wewnetrznego. A zycie

duchowe innych jednostek ma wtedy tylko urok, je$li znajduje
w niem pierwiastki wtasnych przezywan. Ubdstwia takich ludzi

i stara sie ich nasladowac. Czesto dodaje im cechy, ktére
szczegblnie ceni. A jesli osoby te nie wystarczajg, bierze postaci
z historji, z poezji, Jesli zas w tych osobach nie znalazto nic

z siebie, lekcewazy je, nienawidzi, gardzi niemi. Przed prébami
zaglgdania do swego wnetrza broni sie maskowaniem albo
ktamstwem. Podreczniki, zadania, pracaszkolna niema uroku;
na Jekcjach nie uwaza, o ile materjatnie tgczy sie bezposred-
nio z wtasnem przezywaniem. Budzg sie w niem tesknoty,
pragnienie dokonania c¢zego$ nadzwyczajnego, bohaterskich
czynow. Osig jest ono samo, wiasna jazn, ktéorg sie odkryto.

Ze zjawisk duchowych stara sie wytuskngé¢ swojg osobowos$é>

uchwycic wartosé swojego ja i sens bytu-
Innego ja, jak swoje, nie chce zna¢. Uwaza siebie za co$
niestychanie waznego, zgda, aby otoczenie tak samo na niego
patrzato. Wartosci, ideaty, choc¢by byty najwznioSlejsze, czy

sg one religijne, narodowe, panstwowe, spoteczne, jako narzu-
cane sobie, krytykuje, bo sadzi, ze paralizujg itamujg jego ped
twérczy, ktéry poza innemi przejawia sie w pisaniu wierszy,
dramatéw i t. p. (Spranger nazywa ten okres A useinan-
dersetzung zwischen lch — wund Fremdwer-
t e n). Nie majgc jednakze doswiadczenia i naukowej perspek-
tywy i podswiadomie to odczujac, kryje sie przed doros-
tymi z obawy, ze moze by¢ wysmiane. W towarzystwie jedna-
kowo mys$lacych i czuajacych kolegébw peroruje, czuje sie
doskonale. A jesli z niego rzeczowo drwi¢, albo stosowaé
represje, rozpoczyna sie nietylko wewnetrzny bunt, ale otwarta
walka. Jakto? Ma nie mie¢ swoich poglgdéow, idej, ma by¢
niezdolnem do ich urzeczywistnienia? Nie widzi zwigzkow,
ktore gestg siecia przenikajg zycie jednostek, narodéw
i spoteczenstw?

| co jest powodem tego bellum contra omnes et omnia?
Z podswiadomych sfer instynktéow wyzwala sie poped piciowy,
i nadaje odrebne zabarwienie i nastawienie catemu zyciu
psychicznemu, A jesliby nawet nie byt motorem wszystkich
zmian i proces6w duchowych, jak méwi Freua, to nie
ulega watpliwosci, ze jest zasadniczem titem tych procesow,
i powoduje przerost uczué, skierowujgcych zainteresowania

od $Swiata zewnetrznego do wewnetrznego. Normalnie powi-
nien ten poped przejawia¢ sie jako piciowe tgczenie jednostki
meskiej z zenska. Ale ze organizm jest, za staby, niedojrzaty,

trzymany przytem w karbach uczuciem wstydliwosci, przyjmuje
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forme¢ tgsknot o zabarwieniu seksualnem. Tesknoty 1 pociag
do drugiej pici powoduje oderwanie si¢ wewnegtrzne od ojca,
matki, rodzenstwa, zblizanie si¢ do jednostki obcej, ktoéra bywa
przedmiotem ubdstwian. Bardzo czg¢sto te marzenia milosne,
narzucajgce si¢ $wiadomos$ci szczegbdlnie przed spaniem, pro-
wadza do samogwatltu, ktéory w tym okresie ma inny charakter

niz w poprzednim. Doszto si¢ juz do ustalenia pewnych war-
to$ci, wigc teraz przychodza wyrzuty sumienia, uczucie winy
i grzechu, skalania, skruchy. Postanowienia ‘tamie si¢ raz

po raz, co jeszcze wigcej gmatwa i tak juz zawiktang sytuacje.
1 to jest niebezpieczne: samogwalt jako podwazanie i ostabia-
nie woli. Czasem chtopcy 1 dziewczyny obcuja piciowo.
(Samogwatt u mtodziezy w tym wieku w Niemczech okoto
90 proc., w Anglji 90 proc., na Wggrzech 96 proc., w Ameryce
95 proc , w Rosji przedwoj. 60 proc.).

Cate wigc zycie psychiczne jest pod wybitnym wplywem
uczucia. Wstrzgsaja niem rzeczy napozoér zupeinie btahe: lekka
nagana, list, ktéorego oczekiwalo, a ktoéry nie przyszedi, i inne.
Wzburzenie znajduje wyraz w wybuchach rozpaczy, w samo-
bojstwie. Nastroje zmieniajg si¢ szybko: dziecko jest naprze-
mian uprzejme — niegrzeczne; uczy si¢ — nagle przestaje si¢
uczyé¢; jest delikatne gburowate; subtelne — brutalne,
okrutne. Zapala si¢ przytem do nowinek i doktryn radykal-
nych, obalajacych istniejacy porzadek rzeczy. Obegcnie ngci
komunizm. 1 nie jest on, jak powiada prof. Btachowski, nie-
bezpieczny, jesli jest przejawem nastrojow i1 dazen mtodzien-
czych bez obcych wplywow, ktore to nastawienie wykorzystuja
przeciwko panstwu,

Jaki jest wiec sens okresu dojrzewania? Zdobycie w wal-
ce z soba i z otoczeniem wtasnego ,ja" jako podstawy zro-
zumienia wlasnego i obcego zycia wewngtrznego, przez to
umozliwienie $§wiadomego wspodtzycia z druga picia, z ktora
bedzie msi¢ utrzymywalo swodj gatunek; dalej wypracowanie
sobie przez wtasny trud przekonania o koniecznosci wspodtzycia
z innymi, z ktorymi przejmie si¢ od starszego pokolenia kulture
w jej réznych przejawach, aby ja rozwija¢ i poglebiac.

Dobitnie charakteryzuje ten okres Spranger. Powiada:
»Charakteristisch fur das Pubertatsalter ist Erschutterung und
Sammlung, Clberwiegen der Subjektivitat und Ruckwendung
zur Objektivitat, Loslosung vom Kindesalter und Erwachen
zur Mannlichkeit... die Entdeckung des ich mit der Wendung
des Blickes nach Innen Reflexion, die allmahliche Entste-

hung eines Lebensplanes. das Hineinwachsen in die einzelnen
Lebensgebicte.
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17 — 21 lat.

(ftdoleszenz, okres mtodzienczy).

Rozw¢j somatyczny powoli si¢ konczy, taksamo rozwoj
szkieletu psychicznego i zasadniczych sktadnikéw osobowoSci.
Madchodzi czas harmonijnego wyré6wnywania i precyzowania
poje¢ o $wiscie wewngtrznym i zewngtrznym, okres pioporcji
mi¢dzy namigtnem uczuciem a spokojnem, rzeczowem myS$le-
niem. Umyst i charakter si¢ organizuja. Zasadniczym rysem
psychiki jest idealizm, to, co Freud nazywa sublimacja.
Dochodzi si¢ do przekonania, ze w dotychczasowem zyciu bytlo
duzo fantazji, ze z ludzmi mozna si¢ ostatecznie porozumied.
Mtodziez nie odczuwa potrzeby kierowania soba przez innych.
Jest przekonana, iz jest do§¢ samodzielna, aby i§¢ wlasng
droga i ze wie, na co moze si¢ wazy¢ w granicach swych
zdolnos$ci. Probuje sil, a sity mierzy na zamiary. Jednak czuje,
ie potrzebuje si¢ ksztalci¢, dlatego tez pracuje nad soba, prag-
nie dotrze¢ do zrdédet wiedzy, poznaé mys$l ludzi wybitnych,

stowem pragnie samowychowywania. Wzoréow nie
pragnie: doszta do przekonania, ze ludzie maja nietylko zalety,
ale i wady. Wigc stwarza sobie swoj wlasny ideal. Przed

uznawaniem autorytetu nie wzdraga si¢ (panstwa, koS$ciota,
szkoty); wie, ze spoleczno$¢, o ile ma sig¢ osta¢, musi kierowac
si¢ pewnemi kanonami. Przekonanie to nie wyrasta jednakze
z glebin jej wnetrza, jest do psychiki jakby przylepione, stad
stwarza sobie normy sama.

Z moralnego oczyszczenia si¢, ze zwrotu do wtlasnego
ideatu i ze zdolno$ci opanowania si¢ plynie poczucie nietylko
sity, ale poczucie rado$ci. Mtlodziez plawi si¢ poprostu w tej
czystej, krystalicznej atmosferze. Interesuje si¢ muzyka, malar-
stwem, poezja, natura, mniej rzezba 1 architektura. Zwraca
uwage nietylko na materjal, na tres¢, lecz i na forme, na gtg-
boko$§¢ uczué, na namigtnos$ci. Kontroluje, o ile postaci fanta-
styczne zblizajg si¢ do rzeczywistosci. Przeszedlszy przez dusznag
atmosfer¢ seksualizmu, jest zdolna do wuduchowionej mitosci,
nie dopuszcza do siebie nieskromnych mys$li, szczegdlnie jesli
chodzi o osob¢ umitowana, a jesli hotdowala jakiemu$ nato-
gowi. potrafi si¢ opanowac.

Zwracajac si¢ do trudnych zagadnien filozoficznych, przyj-
muje te, ktéore sa nacechowane idealizmem. Materjalizm w tym
okresie jest nie do pomy$lenia. Mtodziez pyta: Czy mozna, czy
trzeba wierzy¢? Odpowiada sobie: Taki Szuka Boga, i znajduje
Uo we wszystkiem (estetyczny panteizm). Tensam stosunek este-
tycznego idealizmu jest w odniesieniu do spoteczenstwa i pan-
stwa Chciataby zreformowaé §$wiat na swodj fason, a hasto
»wolno$é, réwnosé¢, braterstwo" jest dla niej alfa i omega, tak,
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ze ktos powiedziat, iz mogt go sformutowac¢ 18-letni mtodzie-
niec. Jest przytem gotowa do najwiekszych poswiecen.

Jesli sie rozejrze¢ w psychice mtodziezy tego okresu, wi-
dzimy wyrazne réznice indywidualne, przyczem dziewczyny two-
rzg jedng grupe typoéw, chtopcy drugg, a obie zasadniczo sie
od siebie roznig.

Jest kilka schematow, zaleznie od tego, co autorowie bio-
rg za punkt wyjscia podziatu. O ile chodzi o chiopcow, to naj-

prostszym schematem jest podziat Junga na intrawer-
tykow i ekstrawertykow. Tamci — to marzyciele,
mistycy, odkrywajgcy w gtebiach swych dusz idee, odpowied-
nie symbole; ci — to natury praktyczne, porzadkujgce, z idej
i symboléw budujgce systemy, dogmatyke. A ze u kazdego
dominuje albo mys$lenie, albo tez uczucie, albo wra-
zenie lub intuicja, wiec odpowiednio do tvch zasadni-

czych funkcyj, dzielg sie tak intra jak i ekstrawertycy na cztery
grupy.

James moéwi o typie racjonalisty (tender-minded, dostow-
nie subtelny, soft-headed, dost. o miekkiej gtowie) i empiryka
(tough-minded), a Ostwald o klasykach i romantykach,
zas Spranger (Lebensformenr str. 205) przytacza nast. typy.

1) teoretyczny (mito$nik wiedzy, rzeczowy, staty, zdolny do
uogolnien i systematyzowania),

2) ekonomiczny (gospodarczy, zwraca uwage na to, co
przynosi korzy$¢),

3) estetyczny (szuka réwnowagi miedzy objektywnem prze-
zyciem a swojem subjektywnem ustosunkowaniem sie
do tego przezycia),

4) socjalny (pomaga innym, jest uczynny),

5) mocny (wierzy we wtlasne sity, w swojg wartos¢),

6) religijny (asceta, opanowany).

Wiekszos¢ chtopcow jest, powiada Spranger, przy catym
idealizmie, nastawiona praktycznie.

Préobg ustalenia zwigzku miedzy budowg ciata a konsty-

tucjg psychiczng jest typologja Kretschmera. Rozréz-
nia on:

1) konstytucje psychiczng schizoidalnag (zamkniecie
sie w sobie, upor, nietowarzyskos¢, marzycielstwo, systematycz-

nosé¢, dziwactwo. Budowa ciata: leptosomiczna smukta, deli-
katna; atletyczna — wysoki wzrost, szerokie barki, wydatne
umiesienie; dysplastyczna — brak proporcyj miedzy poszcze-

gélnemu wymiarami),
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2) konstytucje psychiczng syntoniczng (,wspoétdzwie-
czenie“ z otoczeniem, zalezno$¢ nastroju od zewnetrznych pod-
niet, uczuciowos¢, wahajgca sie miedzy przygnebieniem a we-
sotoscig. Budowa ciata: pykniczna — grubas, eurysomiczna —
miekkie formy ciata, ksztalty raczej szerokie),

3) psychika miesza na (przewaga cech badzto schizo-
idalnych, badzto syntonicznych).

Podziat Kretschmera uwzglednia wplywy wrodzone, ktére
predestynujg dang jednostke w tym, czy innym Kkierunku,

O ile chodzi o typologje dziewczyn, to niektérzy autorzy
stosujg ten sam podziat, co u chtopcéw. 1tak np. Jordan Fur-
neaux mowi o kobiecie intrawertyczce (the more impassioned
woman) i ekstrawertyczce (the less impassioned woman). Pierw-
sze sg spokojne, skryte, krytyczne, sarkastyczne, uczuciowe, na-
mietne, jako matki i zony czute, kochajgce, jako macochy
okrutne, bez pretensyj, tolerancyjne. Drugie za$ mniej wytrwale
i niekonsekwente, bez namietnosci i wad, goscinne, zmienne,
w 18 roku zycia tak madre, jak w 48, biorgce udzial zwtaszcza
w ruchach socjalnych.

Podziat ten nie uwzglednia specyficznej natury kobiecej,
ktorej dominantg jest tesknota za macierzynstwem, Swiadomose¢,
ze w kobiecie dzieje sie cos$, czemu przeciwdziata¢ niema moz-
nosci, a co Gina Lombroso nazywa alterocentryz-
m em, t. zn. zaleznoscig losu kobiety i jej szczesScia od losu
innej istoty, fl cho¢ ten alterocentryzm nazywa tragizmem du-
szy kobiecej, to decyduje on o ustosunkowaniu sie kobiety do
wszystkich zagadnien zyciowych, czy to bedzie religja, mitos¢,
przyjazn, sztuka, czy tez dom, rodzina, szkofa, panstwo, praca
zawodowa i t. p.

Stad typologja dziewczyn Elzy Croner (Die Psyche der
weiblichen Jugend), wyptywajgca =z gtebokiego przemyslenia
powyzszego zagadnienia, najlepiej ujmuje réznice psychologji
kobiecej. Croner ustala nast. typy:

1) macierzynski (osrodkiem jest to, co ma bezpo-
Sredni zwigzek z macierzynstwem. Odrzuca wszelkie abstrakcje,
mys$li konkretnie. Nie jest wybitny, ale jest obowigzkowy, su-
mienny. Dziewczyny tego typu sg petne tesknot, odnoszg sie
biernie do tego, co sltyszg w szkole. Mezczyzna napetnia je nie-
smakiem. Majg poped do poswigecenia sie, niesienia pomocy
innym, do pielegnowania, filantropji);

2) erotyczny (kokietka, przepada za flirtem, chce sie
podobaé¢, narzuca sie¢ mezczyznie, narazona jest na niebezpie-
czenstwo upadku. Zgda réwnej moralnosci, wyzycia sie, jest
zmystowa. Wstazki, trzewiczki, fryzura, obliczane sg na efekt);

3) romantyczny (zyje iluzjami, intensywnem zyciem
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uczuciowem, zawsze ,ubéstwia", cho¢ brak w tern zabarwien
seksualnych. Ubdéstwiaé musi niekoniecznie mezczyzng. Nie
potrafi odrézni¢ marzen od rzeczywistosci. Normalne, szare, co-
dzienne zycie jej nie pocigga);

4) trzezwy (mys$li praktycznie, mitosci nie zna, tylko
przywigzanie i sympatje);

5) intelektualistki (ma zamilowanie do nauki,
abstrakcyj, reflekcyj, myslenia. Celem zyciowym jest nauka.
Podawane wiadomosci przyjmuje krytycznie i z zastrzezeniem).

ES.

Tak przedstawia sie w najogdlniejszych zarysach rozwdj
psychiki dziecka do chwili ustalenia sig jego ko$¢ca wewnetrz-
nego. Jakie sg wnioski wychowawcze w zwigzku z temi fazami
rozwojowemi? Pytanie, czy jest wogdle moziiwy wpltyw wycho-
wawczy? Karl Buhler w ksigzce ,ftbriss der geistigen Entwic-
kelung des Kindes" stwierdza, ze na rozwdj duchowy maja
wptyw: chorobliwe procesy i defekty ciata, oddziedziczone dy-
spozycje i cielesna konstytucja, pte¢, niezamierzone wptywy
otoczenia z ich socjalnem, narodowem i religijnem zabarwie-
niem, a dopiero na ostatniem miejscu zamierzony wptyw wy-
chowania. 1 nie mozna uwarunkowanego temi najréznorodniej-
szemu elementami mocnego wewnetrznego rytmu rozwojowego
obali¢, skierowa¢ na inne tory, a najwyzej tylko powstrzymywag,
albo wspiera¢,

W naszej pracy szkolnej chodzi o to ostatnie, o powstrzy-
mywanie i wspieranie. Nie moze by¢ ono przygodne, dowolne
na réznych stopniach rozwojowych, a musi by¢é przemys$lane.
Stad wyptywa koniecznos$é utozenia planu pracy wycho-
wawczej*). Gdybysmy chcieli nakreslic, mogiby wygladaé na-
stepujgco:

W klasie |I. akcentujemy zabawy, ktadziemy nacisk na
wykonywanie polecen.
W klasie Il. otaczamy opieka prace rgczng, zachecamy

do zbierania roslin, eksponatéw do gabi-
netéw. Zgdamy wykonywania rozkazéw,
bez motywowania.

W klasie Ill. - rozkaz od czasu do czasu musimy uzasad-
nic. Dajemy odpowiedzi na zagadnienia
seksualne, na pytania brutalne odpowia-
damy twardo.

*) W jednym z nastepnych numeréw zostanie umieszczony szcze-
gotowy plan pracy wychowawczej oparty na witasciwosciach i potrzebach
wychowawczych wieku rozwojowego (L.)
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W klasie IV — V. gdzie zaczyna si¢ rozwija¢ poczucie etycz-
ne, nalezy zapoczatkowaé¢ obywatelska kar-
no$¢ duchowa. Polecenia musza by¢ ro-
zumnie umotywowane, z tego wyplywa
dobrowolny przymus, poczucie odpowie-
dzialno$ci, uswiadamianie sobie wyzszej
prawdy moralnej. Wprowadzaé mozna sa-
morzad, ale nie dawaé¢ norm, i czuwad
tylko, aby to, co uczniowie uchwalaja, bylo
wykonywane.

W klasie V — VL wobec tego, ze zycie emocjonalne jest silne
i ze spotyka si¢ jednostki samotnicze, trze-
ba wznowi¢ np. czynno$¢ charytatywna,
ktoéra zaprzatala glowy juz w klasach niz-
szych, samotnikami si¢ zajaé¢, dawaé im
zajgcia ew. kierownicze. Nie pomijaé zain-
teresowan filozoficznych, przekory na tle
religijnem. Honor klasowy pielggnowac.

W Kklasie VII. trzeba pielegnowac¢ ideaty spoteczne, bo
mtodziez spotecznie si¢ rozwija klasa, ma
zrozumienie honoru szkoty.

Klasa VIII. dochodzi do tworzenia norm; trzeba zwro-
ci¢ uwage na samoksztatcenie.

O ile za§ chodzi o specjalne problemy, ktére nalezatoby
w pracy wychowawcze] przedewszystkiem podkreslaé¢, wysuwaja
si¢ na czoto nast¢pujace:

1. Walka o warto§¢ 1 walka z wartos$§ciami
w okresie formowania si¢ osobowoSci.

2. Budzace si¢ zycie plciowe,

3. Rozwijajace si¢ uczucia spoteczne. Rozpatrzmy
wszystkie po kolei.

L

W okresie przekory dziecko zwalcza rodzicow i nauczycieli
nieSwiadomie. Jest bezradne. Chcialoby si¢ powierzy¢ doswiad-
czonemu przewodnikowi, do ktorego ma zaufanie. Nauczyciel
musi wiec to zaufanie zdoby¢; prowadzi¢ mocno, z peing S$wia-
domoscig celu, aby w wewnetrzng gmatwaning wprowadzi¢ lad
i porzadek. Bezczelnosci przeciwstawi¢ chlodna, rozumng prze-
wage, przytem na kazdy wybryk reagowac¢ konsekwentnie. Uni-
ka¢ gniewu, opanowywac si¢. Jesli dziecko zwraca si¢ po rade,
zalecaé¢ ¢wiczenia w opanowywaniu popeddéw. Wskazywaé na
wybitne postaci, jako wzory. Najlepszy wtasny przyktad.
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W okresie dojrzewania liczy¢ si¢ z krytyka przez dzieci
dorostych i warto$ci, przez starsza generacj¢ reprezentowanych.
Nie narzucaé si¢ ze swoim autorytetem, nie wychowywaé¢ w §le-
pem postuszenstwie, bo to wywotuje hipokryzjg, klamstwo,
ksztatci psie charaktery, niewolnikow. Dopomodc dziecku zdoby-
wa¢ doswiadczenie. Cierpliwie go wystuchaé¢, poznaé¢ jego myS$li,
uczucia i dazenia, bra¢ go na serjo, nie ironizowaé. Wykazywac
co jest btgdne i dlaczego. Jes§li dziecko ma racjg¢, przyznac,
ze ja ma. Rozmoéw naogdi nie prowokowaé, tematu do nich
szuka¢ w zyciu szkolnem, jego wtasnem, Kontrolowaé¢ lekturg,
bowiem jest ona nietylko odbiciem ideatow, lecz mtodziez czer-
pie z niej swoje idealy. Powiedzie¢, dlaczego nieodpowiednich
ksigzek nie nalezy czyta¢. Problematycznych bohaterow podwa-
za¢, pokazywaé¢ we wlasciwem S$wietle. Budzi¢ w duszy praw-
dziwego bohatera, ktory stawia sobie wysokie cele, i w napigciu
sit dazy do ich zrealizowania.

Pracy wychowawczej nie prowadzi¢ w cigglem naprezeniu,
lecz dawa¢ wytchnienie (Erholungspausen). Organizowaé¢ sport,
gry i zabawy, urzadzaé¢ wycieczki z orkiestra, wieczory muzyki,
$piewu, deklamacji, od czasu do czasu zabawy towarzyskie,
nawet bez dozorowania i podqladania,maturalnie zwykluczeniem
elementu zepsutego; dobrych z dobrymi mozna zostawi¢ bez
skruputow. To be¢dzie dowodd naszego do mlodziezy zaufania,
jesli tego nie zrobimy, nie tudzimy sig¢, ze wszystko jest w po-
rzadku, ze mlodziez nie be¢dzie si¢ zbierata potajemnie. Zakon-
spiruje si¢ inie damy rady przy najostrzejszym nadzorze i przy
represjach.

Nie znaczy to, zeby dawaé¢ mlodziezy zupelna swobodg,
bo wyrostaby nam wtedy ponad glowg, ftle nie mozemy tama¢
woli, owszem musimy ja wzmacniaé, budzi¢ t¢sknotg za czems$
wyzszem, szlachetniejszem. Tylko: ideat nie moze by¢ za wysoki,
nierealny, bo dziecko, przekonawszy si¢, ze jest nierealny, za-
tamatoby sig.

Zwtaszcza w okresie mlodzieficzym nauczyciel musi mied
petne zrozumienie dla wychowawczych mozliwosci. Mtodziez
pragnie samowychowania, trzeba wi¢ec dawac¢ wskazowki, jak
zastanawia¢ si¢ nad swemi czynami, nad ich powodami i war-
tosciag etyczna, nad zagadnieniami zyciowemi. Jak walczy¢
z uprzedzeniami, w jaki sposob wprzegaé wolg do stuzby obo-
wiazku 1 podporzadkowania si¢ spotecznosci. Jak i dlaczego
pielggnowaé¢ poczucie odpowiedzialno$ci nawet za czyny, ktore
popetnito w afekcie, lub namigtnos$ci. Jak rozwijaé poczucie
odpowiedzialno$ci. Wdraza¢ do prowadzenia takiego zycia, aby
nie trzeba bylto si¢ wstydzi¢ za swe czyny przed samym soba
i przed innymi.

Celem wychowania scksualnego jest utrzymanie mltodziezy
w niewinnos$ci. Jak dilugo? Do czasu zalozenia ogniska domo-
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wego. Moze to dzisiaj jest nierealne, za trudne. Pierwsze moze
tak, ale chodzi mi o drugie. Bo we wstrzemiezliwos$cijest praw-
dziwa wartos¢ cztowieka. Obawa, ze abstynencja odbije sie
ujemnie na zdrowiu, jest ptonna, zwilaszcza, jezeli wychowanie
potrafi przeKona¢ o przerabianiu energji zwierzecej na duchowg.
(v. Weyssenhoff, Sobdl i panna). Nie chodzi o wychowanie
ascetow, lecz o olbrzymig wartos¢ dla charakteru czystosci mysli
i ciata.

Wychowanie seksualne nie jest jakim$ specjalnym wycin-
kiem, niczem nie zwigzanym z catoksztattem wychowania. Moze
by¢ rozwigzane tylko w ramach wychowania ogdlnego. Wiec
wzmacnianie woli w kierunku opanowywania nietylko niskich
popedow, lecz dobrowolnej rezygnacji zréoznych przyjemnosci
zachowania umiaru w zabawach,, wzmacnianie woli przez su-
mienne spetnianie obowigzkéw, ofiarnosé, rycerskosé¢. Jesli skon-
statowano, ze uczen uprawia samogwaltt, nie moéwié,'ze skutki
sg straszne, bo tak nie jest, lecz zwré6ci¢ uwage na szkodliwo$¢
dla charakteru: ostabia wole, powoduje brak szacunku dla
samego siebie.

A jak traktowa¢ sprawe uswiadomienia ptciowego? Potrzeb-
ne ono jest, bo niemozna zostawi¢ dziecka z watpliwosciami:
inaczej szuka zrodet, ktore niezawsze sg czyste. Kto ma uswia-
damia¢? Powiedziat ktos$, ze kazdy, kto czuje sie na sitach,
czy to bedzie nauczyciel, czy lekarz szkolny, czy ojciec, albo
matka. Mojem zdaniem przedewszystkiem dom. Ale trzeba ro-
dzicéw poinformowaé, jak to nalezy robi¢ niejedng konferencje
temu zagadnieniu pos$wiecié. A kiedy uswiadamia¢? W chwili
dojrzewania pitciowego jest zap6zno. Dziecko musi by¢ wtedy
przynajmniej czesciowo poinformowane, od chwili, kiedy intere-
sowato sie, skad sie bierze cztowiek (6 — 7 rok). W czasie
za$ dojrzewania dziewczynka nie moze nie wiedzie¢ o przyczy-
nach miesiecznej stabosci, a chtopak o przyczynach nocnych
polucyj, i o sprawie ojcostwa i macierzynstwa. A w najwyzszych
klasach lekarz szkolny powinien omowié zycie ptciowe i choroby
weneryczne.

Jak fatalne sg skutki tego ukrywania przed milodzieza
kwestyj seksualnych i wytwarzanie w ten sposéb przez mto-
dziez wtasnej, nieraz antyspotecznej moralnosci, wida¢ z tragicz-
nej, jednostronnie pisanej ksigzki Lind seya ,Bunt miodziezy".

Jezeli dziecko uswiadomimy, to w okresie mtfodzienczym
bedziemy mieli prace utatwiong, cho¢ nie uproszczona, ze wzgle-
du na rozluznienie obyczajéw, rozbicie rodziny, pomografje,
literature sensacyjng, kino i t. p. W tym okresie niewinnos¢
i wstrzemiezliwos¢ musimy podnosi¢ do godnosci dogmatu,
zwtaszcza u dziewczyn. Gruber powiada: ,Niewinnos$¢ kobiety
nalezy uwazaC za najwyzsze dobro spoteczne. Jest ona jedyng
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gwarancjg, ze rzeczywiscie jesteSmy ojcami naszych dzieci, ze
si¢ ktopoczemy i pracujemy dla swojej krwi. Bez tej gwarancji
niema zycia rodzinnego, tego fundamentu sily narodu i pan-
stwa". Szkota nie moze naturalnie regulowaé¢ spolecznej moral-
nosci, jednakze jest powotana do urabiania moralno$ci na swo-
im odcinku, przyczem sama bez pomocy rodzicow, nic nie zrobi,,
nie ustrzeze mtodziezy. Dopiero wspdélnemi sitami szkota i dom
wytworza taka atmosferge, ze wplywy postronne beda mogly
by¢ na tyle neutralizowane, aby mtodziez pozostata jak najdtu-
zej czysta.

A czy koedukacja sprzyja regulowaniu zycia pitcio-
wego? Zwolennicy 1 przeciwnicy wysuwaja za wazkie pro
i contra, aby tak nad jednemi, jak nad drugiemi przej$¢ do
porzadku dziennego. Dodatnie rezultaty koedukacji — to spra-
wa organizacji pracy wychowawczej, oraz taktu pedagogicznego
i specjalnych zdolno$§ci wychowawczych kierownika i grona.
Dobre dla szkoty megskiej lub zenskiej grono nie zawsze bedzie
odpowiedniem gronem w szkole koedukacyjnej, Pedagog nie-
miecki Ge h eeb, ktory przeprowadzil koedukacj¢ mnajkonsek-
wentniej w swojej Odenwaldschule, ryzykuje twierdzenie, ze
nauczyciele nie maja naogoét pojecia o wychowawczych zagad-
nieniach 1 nakazach koedukacji. Czy moznaby tosamo powie-
dzie¢ o nauczycielach u nas, nie $miem twierdzi¢. Jednak widac¢
odwrét z prokoedukacyjnej pozycji. Dlaczego? Czy dlatego, ze
nie umiemy wychowywac; czy tez, ze koedukacja jest fikcja?'

Bil.

A jakie sa postulaty wychowawcze w zwiazku z wychowa-
niem spotecznem? Szkola jest tym terenem, na ktérym dziecko
uczy si¢ zyé w gromadzie, poznaje znaczenie praw 1 obowiaz-
koéw, uczy si¢ szanowaé przepisy, regulujace tad 1 porzadek
zbiorowego zycia, uczy si¢ wspoOlzycia z ludzmi. Klasa i szkota
majag wspolne radosci i smutki, obowigzki, swoéj honor. Tg;
wspolnote trzeba pielggnowaé, rozdarcia klasowe, nieporozu-
mienia szkolne likwidowaé. Zwrdci¢ przytem uwage¢ na uczniow
repetentow, ktorzy wnosza do klasy obce jej idee, zainteresowa-
nia. Klas¢ urabia¢ przez pogadanki na tematy, jak: drobne
okltamywania szkolne, kradzieze, prawdziwe kolezenstwo, pod-
powiadanie, §cigganie, spelnianie obowigzkow, dochowywanie
wiernosci i t. p. W ten sposdb dziata¢ na Swiadomos$sé zbioro-
wa, a przez spoleczno§é — klasg¢, uspoteczniaé¢ jednostki, ktore
nie bgda mogly nie podporzadkowac si¢ woli zbiorowej.

Jezeli w klasie jest rozdarcie, staraé si¢ pogodzi¢ wrogie
grupy, albo przynajmniej skupia¢ koto pewnych celéow, zadan
i obowiazkow. A gdyby si¢ to nie udalo, nie zawahad sig.
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przed izolowaniem, a nawet usunigciem antyspolecznego ele-
mentu. Bo ostatecznie szkola nie jest domem poprawczym,
i nie mozna od niej. zadaé¢, aby dokonywata wychowawcze salta
mortalia.

Za wszelka ceng¢ nalezy dazy¢ do likwidowania antago-
nizmow politycznych, narodowosciowych, bo ich tolerowanie
jest najlepsza szkota przyzwyczajania do warcholstwa i nietole-
rancji w poézniejszem zyciu.

Do przysztego zycia spotecznego najlepiej mtodziez przy-
gotuje si¢ w dobrze prowadzonych organizacjach uczniowskich,
o charakterze naukowym, spotecznym, charytatywnym, spot-
dzielczym 1 sportowym. O znaczeniu ich nie trzeba duzo mo-
wi¢, cho¢ nieraz sarkamy, opowiadamy, ze praca w nich jest
durzeniem glowy i odciggar.iem wuczniéw od wlasciwej pracy.
Naturalnie, ze tak bedzie jesli sa nieumiej¢tnie prowadzone,
jesli nauczyciele pod presja je prowadza, albo wciagaja do
nich uczniéw, ktérzy przychodza, bo tak nauczyciel polecil.

Nie ulega watpliwos$ci, ze praca w nich, to najlepiej pojete
wychowanie obywatelsko-panstwowe, ktorego nie jeden nie
moze jako$ przetknaé¢ i strawi¢. O co chodzi? O wychowanie
przysztego obywatela, ktory potrafi mysle¢ nie kategorjami par-
tyjnemi, lecz panstwowemi, ktéry sumiennie spelnia swoje obo-
wiazki na tym posterunku, na jakim postawi go zycie, ktory
jest $wiadom osobistej odpowiedzialno$ci za losy panstwa i na-
rodu, obywatela tolerancyjnego, wspoipracujacego ze wszystki-
mi, zamieszkujacymi w,granicach Polski, Szkota musi da¢ to
nastawienie; musi nauczy¢ ceni¢ wtasny wysitek przy zdobywa-
niu Niepodlegtosci, wysitki w chwili obecnej, cig¢zkiej; musi na-
uczy¢ szacunku dla tych, ktéorzy moca swej pracy ipos$wigcenia
werzneli si¢ w Polske, ktorzy chca, aby nie byla podndzem
panstw obcych, lecz gospodarzem na swych ziemiach. I unika¢
nalezy wszczepiania w niekrytyczne dusze defetyzmu, negatyw-
nego ustosunkowania si¢ do poczynan Rzadu, bo dziwne sobie
bedzie mtodziez urabiaé¢ pojecie o najlepszych synach cjczyzny.

Wyluszczone powyzej postulaty mozna zrealizowaé¢ pod
warunkiem, ze w szkole beda nauczyciele uspolecznieni, mo-
ralni, majacy uzdolnienie pedagogiczne; ludzie o duszach czy-
stych, ktérzy nietylko kochaja mtodziez, ale potrafig jej impo-
nowa¢ swem zyciem. Je$li mig¢dzy stowem a wuczynkiem wy-
chowawcy bedzie przepasé, wtedy najprymitywniejsze poczyna-
nia wychowawcze be¢da a priori skazane na fiasko. Za§ w gro-
nach musi panowaé¢ zgoda, warunek owej atmosfery, wsrod
ktorej ro$nie dusza i wchtania wszystko, co pigkne, dobre,
i co jest prawda.

Jézef Lubojacki.
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WYCHOWANIE PANSTWOWE

(Referat wyg oszony w roku szkolnym 1930/31 na kursach wychowaweczych
dla nauczycieli szko6l Srednich w Lublinie, Wilnie, Warszawie, Lwowie,
Katowicach, Cze¢stochowie i Bialymstoku ¥

Pierwsze lata istnienia odrodzonego Panstwa Polskiego
w dziedzinie pedagogicznej cechuje zupelna dezorganizacja
pod wzglgdem idei i programu wychowawczego. Polski peda-
gog, ktory w okresie niewoli mial jasno wytknigte we wtlasnem

*) Przedruk z Nr. 7 z 1931 r. czasopisma ,O$§wiata i Wychowanie"
wydaw. nakt. Min. W. R i O. P.
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sumieniu i w sercu wigsnem droge i cel, nagie utracit grunt
pod nogami w chwili, gdy nardéd grunt ten pozyskat w postaci
odrodzonej panstwowosci.

Rzecz wyglada napozér paradoksalnie. fl przeciez mozna
to wyttomaczy¢ i zrozumieé.

mPodstawg wychowania w okresie niewoli byta idea Polski
Niepodlegtej, Polski jako panstwa, ktére byto dgzeniem, wupra-
gniong marg, snem o szczesciu, czem$ nieuchwytnem i nierze-
czywistemu Stad charakter catej pracy wychowawczej nosit
wyrazne pietno idealizmu, a cechg miodziezy, ktoéra tej pracy
podlegata, byta mniej Ilub bardziej gteboka ideowos¢. Idea
Polski Niepodlegtej, jako przewodnia idea wychowania, sta-
wiata przed oczy pedagoga cel jedyny: wyrobienie w wycho-
wanku maximum tesknoty za wtasng panstwowoscig i maximum
ofiarnosci (az do ofiary z zycia) dla jej odzyskania. Uczono,
ze i jak nalezy za Polske umiera¢, bo drogg do jej odzyskania
mogta by¢ jedynie walka, a ze uczono dobrze — niech za-
swiadczy akt kohncowy, finalne ujawnienie rezultatéw polskiego
w okresie niewoli wychowania. Gdy godzina odrodzenia wy-
bita, nieletnia miodziez polska samorzutnie, bez wahania, ze-
gnana cichem btogostawienstwem swoich duchowych przewod-
nikow, poszta do szeregow tworzgcego sie wojska polskiego,
aby mimo stabych sit znosi¢ wielkie trudy Zofnierskiego zy-
wota, aby wywalcza¢ wytaniajgcej sie z chaosu panstwowosci
polskiej byt krzepki i pewny, aby krwig swojg zrasza¢ pola
bitew o Polske wys$niong. Wszedzie po szkotach naszych wi-
dnieja wmurowane tablice z dtugim szeregiem nazwisk pole-
gtych na polu chwaty dzieci. Tablice te sg chlubnem $wia-
dectwem polskiego wychowawcy z okresu niewoli, ktéry zdat
przy jej kohAcu egzamin swoj Swietnie, ale tez na tern skon-
czyta sie jego rola,

Panstwo Polskie stato sie rzeczywistoscia.

Wychowawca poczut sie bezradnym. Wszystko, do czego
sie przyzwyczait, wszystko, co stanowito najistotniejszg, naj-
gtebszg tres¢ jego pracy, wszystko to, co nadawalo jej sens
najwiekszy — nagle prysto. Zabrakio idei, bo ta wecielita
sie w zycie; zabrakio celu, bo ten zostat osiggniety. Przyzwy-
czajony do wygrywania pieknych melodyj przedewszystkiem
na strunach serca zrazu uderzyt wychowawca w uczuciowg
strune radosci, lecz ta niebawem dzwieczy¢ zaczeta fatszywie,
Oczywiscie. Niepodobna przeciez stale sie radowaé, bo rados¢
z posiadania czegos nie da sie pomysle¢ na diluzszg mete

(taka juz natura ludzka!) — jak da sie¢ pomysle¢ tesknota za
tern, czego nie mamy. A dotychczasowe tesknoty staty sie
bezprzedmiotowe, wygrywanie na nich — absurdalne. W or-

ganizmie pracy wychowawczej zabrakio krwi, w strukturze
ogolnej — kregostupa. Zamiast tego wszystkiego, co zniwe-
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czyta rzeczywisto$§é, nalezato postawi¢ wartoSci nowe. Nauczy-
ciel zapewne zrozumial to, lecz zrazu niewiedzial, jak to
czyni¢; bo czyz podobna uczyé¢ tego, czego, sami nie umiemy?
A skadze my, wychowani w niewoli, w stale negatywnym do
obcej panstwowos$ci stosunku, skagdze nagle mogliSmy usSwia-
domi¢ sobie nowe drogi, nowe cele?! Trudno bylo wymagacd
tego od nauczyciela, zwlaszcza gdy widzial woko6t siebie tg
polska rzeczywisto§¢ panstwowa bardzo niewyrazna i bardzo
niedoskonata, duszacag si¢ w demoralizujacej, zatgchtej atmo-
sferze walk partyjnych i wszelkich nieprawos$ci, ktéorych w pew-
nym momencie stalo si¢ az zawiele.

To tez nauczyciel polski stanal wobec dalszej swej pracy
zdezorjentowany, szedl poomacku, stosowal dawne metody
do nowych warunkow, a widzac, ze jako$§ nic rzetejnego z tego
nie wynika, zgorzknial nieco, zamknat si¢ w sobie, mnarzeka¢
poczatl na brak ideowos$ci wséré6d mlodziezy, pordéwnywujac.ja
z mlodziezg przedwojenna i zapominajac, ze ona z koniecznosci
musi by¢ inna, 1 oto praca wychowawcza sprowadzita si¢ do
stosowania pewnych form bez treSci i szkota polska poczeta
przechodzi¢ powazny kryzys wychowawczy, wywolujacy na-
rzekania spoteczenstwa, dzwon na trwoge, w nastgpstwie wytgzony
wysitek wtadz w kierunku podniesienia wartosci szkoly pod
wzgl¢dem wychowawczym co dzisiaj jest juz w Ministerstwie
W. R. i O. P. hastem naczelnem i zasadniczem.

Wysitek ten, ze wzgl¢gdu na omdéwiong dezorientacje i za-
nik dotychczasowych podstaw wychowawczych, musiat si¢ roz-
poczaé¢ od wytknigcia nowych celow, od przyjecia nowej idei,
od stwarzania tacznie z nauczycielstwem przynajmniej najogodl-
niejszego programu wychowawczego. Bez postawienia takiego
fundamentu odrodzenie i uporzadkowanie wychowawczej pracy
polskiej nie datoby si¢ pomys$le¢. I oto padlo hasto wychowa-
nia panstwowego.

Hasto to nie jest czem$ wymys$Slonem sztucznie w ciszy
ministerjalnego gabinetu,czy pracowni uczonego, nie jest czems,
spadajacem na szkol¢ jak ,deus ex machinal: Jest ono prze-
dewszystkiem ideowo organicznie zwiazane =z programem WwWy-
chowawczym doby poprzedzajacej dob¢ obecnag, jest naturalna
konsekwencja haset wychowawczych okresu niewoli, jest wta-
$ciwie ich dalszym ciggiem, ich rozwojem w zmienionych iulep-
szonych warunkach zycia. Bo¢ jezeli glownem, podstawowem,
wszystko inne podporzadkowujacem dazeniem naszem Ww ciagu
stuletniej niewoli bylo dazenie do zdobycia wtasnej panstwo-
wosci, jezeli doszliSmy nie droga rozwazan, ale smutnego do-
$§wiadczenia, do mocnego przekonania, ze bez tej panstwowos$ci
istnie¢ moralnie i zdrowo nie mozemy — to¢ jasnem jest, ze
dzisiaj troska naczelnag musi by¢ tej upragnionej i zdobytej
panstwowosci polskiej utrzymanie 1 jej mozliwie najszerszy
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i najdoskonalszy rozwdj, fl do tego, biorgc rzeczy najogélniej,
wychowanie panstwowe zmierza,

Czy nie jestesmy atoli w- tei dziedzinie zacofancami? czy,
pozbawieni normalnych warunkdéw rozwoju w okresie niewoli
i zapatrzeni manjacko w jeden punkt, nie tkwiliSmy ciagle
w tern samem miejscu, podczas gdy Swiat szedt naprzéd? czy
idea panstwowosci nie jest juz przezytkiem i, wystarczajgc nam
na wczoraj, nie moze wystarczy¢é na dzisiaj lub na jutro? Dos¢
nawet pobiezny rzut oka na dzieje XIX stulecia przekona nas,
ze ich cecha zasadniczg jest nieustanne dazenie rozlicznych na-
rodow do wiasnej panstwowosci, panstwowosci tej zdobywanie
i utrwalanie; dos¢ nawet ogdlna orjentacja w zjawiskach socjo-
logicznych pouczy, ze dzisiaj poza organizacjg panstwowg nie
istnieje i me da sie pomysle¢ zadna inna doskonalsza organizacja
zycia zbiorowego. f\ zatem idea panstwowosci, na ktérej opiera
sie¢ wychowanie panstwowe, znajdzie swe ugruntowanie zaréwno
w historji, jak i w socjologji.

Hasto wychowania panstwowego nie jest zresztg w Polsce
hastem zupetnie nowem. Gdy, cofajgc sie my$la, wstecz, prze-
skoczymy okres niewoli i staniemy w dobie odradzajacej sie,
choc zapé6zno, pahnstwowosci polskiej, znajdziemy tam wysitki Ko-
narskiego, Staszica, Czartoryskiego, Kottgtaja, a przedewszystkiem
wiekopomne prace Komisji Edukacyjnej — wszystkie zgodnie
zmierzajgce do urabiania Polsce takich obywateli, ktérzy prze-
dewszystkiem gwarantowaliby panstwu pomysiny rozwdj i potege,
Li zas luazie siegali mysle do wieku ziotego i zdziel Modrzew-
skiego, Maryckiego, Skargi i inn. wysnuwali znaczng czes$é
swoi h wskazan. Tak wiec idea wychowania panstwowego bedzie
takze oparta o najpiekniejszg polskg tradycje, bedzie czems
zrosnjietem z najgtebszemi i najszlachetniejszemi przejawami
polskiej duszy. 1

Wypadnie jednak porozumie¢ sie biizej cO do istoty wy-
chowania panstwowego, ktére, biorgc rzecz najogélniej, sprowa-
dza sie do wytwarzania takiego cztowieka, ktéryby swojemi
pogladami, nastawieniem psychicznem i czynami sprzyjat istnie-
niu i ugruntowaniu danej organizacji panstwowej. Takie jednak
sprawy postawienie, gdy idzie choéby o najogodlniejszy program,
wychowawczy, wystarczy¢é nie moze. Musi nastgpi¢ sprecyzowa-
nie cech tej organizacji panstwowej, od ktérych zalezne beda cechy
jej cztonkow. Panstwo monarchiczne dgzylo do wyrabiania w wy-
chowankach uczué¢ wiernopoddanczych, $lepego postuchu i po-
kory wobec wtadzy, pewnej biernosci w sprawach spotecznych,
faszystowskie panstwo Mussoliniego, czy komunistyczne Le-
nna  "OCKiego Iub Stalina, wychowuje mtodziez w duchu
s rajnych pogladow partji, niemal roéwniez monarchiczneao
postuchu dla jej nakazéw i gtebokiej nietolerancji dla
ludzi i hasel z poza stronnictwa. To sg wszystko formy
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wychowania panstwowego i nawet bardzo mocne. Nam
bedzie chodzi¢ o polskie wychowanie pan-
stwowe, a wiec oparte o polski, odwieczny, silnie
demokratycznyustroj panstwowy, przy ktérym kazdy obywatel
staje sie wspottwdrcg potegi panstwowej i czynnikiem wspot-

odpowiedzialnym za losy panstwa. Przy takim ustroju wy-
chowanie panstwowe staje sie pojeciem identycznem z wy-
chowaniem obywa telskiem i to jest pierwszy punkt,
co do ktérego dla dobra dalszych rozwazan nalezy sie poro-
zumie¢. Tak tez pojmowali polskie wychowanie panstwowe
mysliciele i reformatorzy wieku zitotego czy doby Stanistawa
Augusta.

A dalej najwiecej watpliwosci budzi zestawienie pojeé
wychowania panstwowego z pojeciem wychowa-
nia na.rod owego. Jedno drugiego nie wyklucza, jakkol-
wiek nie sg to pojecia identyczne. O tern ostatniem $wiadczy
fakt, ze moze istnie¢ i mocno dziata¢ wychowanie narodowe
absolutnie niezespolone 2z wytycznemi wychowania panstwo-
wego, na co przyktadéw mozemy szuka¢ w dziejach ujarzmio-
nych narodéw, a przedewszystkiem w dziejach wtasnych.
W wypadkach, gdy naréd posiada wtasng panstwowos$é, wycho-
wanie panstwowe opiera¢ sie musi o wychowanie narodowe,
to znaczy, o wiasng tradycje, o wilasng kulture — i to jest
najmocniejsza wychowania panstwowego podstawa.., Bo zresztg
na jakiejze innej moznaby byto gmach witasnej panstwowosci
budowaé? file wychowanie narodowe jest tylko podstawa, bo
jego celem jest obudzenie mitosci wiasnego narodu i mozliwie
najgruntowniejsza znajomo$¢ narodowej kultury i narodowych
dziejow — nie wkracza ono natomiast w szerszg dziedzine
najdoskonalszej organizacji zycia zbiorowego, jakg jest pan-
stwo — dziedzina ta bowiem nalezy juz do szerszych ram
wychowania panstwowego. Roznica w zakresie oddziatywania
wychowania narodowego i wychowania panstwowego wyste-
puje jaskrawiej jeszcze w panstwach narodowo niejednolitych,
do jakich wtasnie nalezy Polska. Utozsamienie wychowania
narodowego w tym wypadku z wychowaniem panstwowem
moze wywota¢ urabianie mitodziezy w duchu nacjonali-
stycznym, co musi by¢ raz na zawsze usuniete ze sfery
oddziatywania wychowawczego, jako kierunek szkodliwy, roz-

sadzajgcy gmach panstwowosci polskiej. Nalezy inne naro-
dowosci, wchodzagce w skiad Panstwa Polskiego, do polskiej
kultury przekonywaé¢, zaznajamiajgc z jej walorami i poddajgc
kultury tej promieniowaniu — nie powinno to jednak przybie-
ra¢ formy dagznosci wynaradawiajgcych, bo jaka jest korzysé
i jakie sg skutki takich dgznosci, o tern pouczajg dzieje naszej
niewoli. Czyzby$smy niczego sie nie nauczyli? Czyzbysmy
chcieli stosowaé metody, na ktére jeszcze wczoraj wzdrygata
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sie dusza polska i ktorych nienawidzita catg swojg istotg?
R przedewszystkiem czyzby$my chcieli stosowa¢ metody bez-
skuteczne?

Niechajze te obce narodowosci, podlegajgc oddziatywaniu
kultury polskiej, na ktorej przedewszystkiem opiera sie struk-
tura polskiej panstwowosci, jednoczesnie wychowujg sie | aw-
nie i legalnie na wtasnej kulturze narodowej, a wiec
czyniag w blasku jasnego stonca to, co mysmy czynili w mroku
podziemi i w ciszy konspiracji. To bedzie pewniejsza droga do
przenikania w dusze niepolskiej miodziezy — panstwowej idei
wychowawczej, ktéra wyrasta ponad idee wychowania narodo-
wego, wchtaniajgc ja w siebie, a odrzucajgc jednoczesnie idee
nacjonalizmu, jako dla siebie wrogg i niebezpieczng.

Niechaj wiec nie bedzie nieporozumien: gtosiciele haset
wychowania panstwowego nie zaprzeczajg potrzebie wycho-

wania narodowego, ani tez idei tego wychowania nie
zwalczajg, odrzucajg natomiast hasto wychowania nacjo-
nalistycznego, petnego szowinizmu, sgdzac, ze Panstwo

Polskie jest dla wszystkich, ktoérzy to Panstwo zamieszkuja,
natomiast wychowanie narodowe bedzie inne dla Polakéw,
inne dla Rusinéw, a inne dla Niemcdw — co nie wyklucza, ze
wszyscy nie - Polacy w panstwie polskiem winni sie wycho-
wywaé¢ pod wptywami kultury polskiej, kultury wysoce tole-
rancyjnej, z ktérg pogodzi¢ sie przyjdzie im z tatwoscig
i ktéra nigdy nie stanie w poprzek ich legalnym dgzeniom
narodowym.

Wychowanie panstwowe, utozsamione w polskich warun-
kach z wychowaniem obywatelskiem, wchitania w siebie takze
pojecie wychowania spotecznego, jezeli bedziemy je rozu-
mie¢ jako wychowanie jednostki dla zycia gromadzkiego, jako
wyrobienie w tej jednostce cech pracownika spotecznego- Catko-
wicie atoli wychowanie spoteczne z wychowaniem panstwowem
nie pokrywa sig, mozna bowiem wychowywa¢ miodziez spo-
tecznie, nie wychowujgc jej panstwowo, czego znowu przyktadow
szukaéby mozna W okresie naszego niewolnego bytowania. Za-
chodzi tu taka sama rdznica, jaka istnieje miedzy spoteczen-
stwem a panstwem. Wychowanie panstwowe jest wiec i tutaj
pojeciem szerszem,

Jezeli atoli bedziemy rozumieli wychowanie spo-
teczne jako wychowanie klasowe, stanowe czy partyjne,
co pokrywa sie poniekad z pojeciem wychowania polityczne-
go — nalezy stwierdzi¢, ze wychowanie panstwowe w polskiem
tego pojecia rozumieniu obce jest takiemu wychowaniu spotecz-
nemu i odrzuca je catkowicie. Wychowanie panstwowe jako
wychowanie obywatelskie wyrasta ponad interesy stanu klasy
czy partji, ma na celu catoksztalt zbiorowego organizmu,
zamknietego w ramach panstwa, a nie interes poszczegdlnych
tego organizmu komorek.
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| wreszcie wyc howanie moralne, czyli wycho-
wanie jednostki, wychowanie indywidualne — na ktére wielu
ktadzie nacisk gtowny, podkresSlajgc, ze w wychowaniu chodzié
powinno przedewszystkiem o urobienie petnego cztowieka. Nic
stuszniejszego. Ale pamietaé nalezy, ze w panhnstwie o szeroko
demokratycznym ustroju nic nie stoi na przeszkodzie indy-

widualnemu rozwojowi jednostki, przeciwnie — ustrdéj taki roz-
woj ten gwarantuje, co wiecej, pomysinos¢ panstwa demo-
kratycznego uzalezniona jest od mozliwie bogatego i wszech-
stronnego rozwoju poszczegdlnych obywateli. Pr,yjgé wiec

mozna, ze ideat dobrego obywatela takiego panstwa nie przeczy
bynajmniej pojeciu petnego cztowieka. A stad -pomysSlne wy-
chowanie panstwowe uwarunkowane jest jak najbujniejszem
wychowaniem indywidualnem, jak najwiekszem wyrobieniem

moralnem poszczegdlnych obywateli. Osobno o wycho-
waniu religijnem nie mowie, zamyka sie ono bowiem
w pojeciu wychowania jednostki, i linji wychowania panstwo-

wego, zwilaszcza gdy chodzi o Panstwo Polskie gwarantujgce
swobode wyznan i jak najszerszga w tej dziedzinie tolerancje,
W niczem nie przeczy.

Zdaje mi sie, ze teraz moznaby sie porozumie¢. Wycho-
wanie panstwowe, identycznie w Polsce z pojeciem wychowania
obywatelskiego, jest pojeciem bardzo szerokiem, mieszczgcem
w swoich ramach wychowanie narodowe, spoteczne i indywi-
dualne, na ktdérych sie opiera, lecz ponad ktére wyrasta. Wy-
chowanie panstwowe w znaczeniu wychowania obywatelskiego
ma na wzgledzie urobienie czynnych i twdérczych obywateli,
ktorzy, opierajgc sie na gruntownej swiadomosci kulturalnych,
gospodarczych, spotecznych i wszelkich innych waloréw i po-
trzeb Panstwa Polskiego oraz na gtebokiem do Niego przy-
wigzaniu — potrafiliby mozliwie szeroki rozwdéj wiasnej indy-
widualnos$ci obracaé przedewszystkiem na korzy$¢ rozwoju dobra
i potegi Najjasniejszej Rzeczypospolite;j.

Przystepuje do. omowienia, sposobdéw realizacji postulatéow
wychowania panstwowego na terenie szkoty.

Omawianie to wypadnie rozpocza¢ od czynnika najwazniej-
szego, jakim jest nauczyciel. Na nic wszelkie wytyczne, na
nic programy i hasta, jezeli nie przejmie sie niemi nauczyciel-
wychowawca, na nic wysitki wtadz — jezeli dla tych wysitkéw
nie zdoDedzie sie umystéw i serc przewodnikéw mtodziezy.
W rece nauczyciela sktada Panstwo Polskie swéj p-zysziy
los. Los ten bedzie taki, jakim bedg obywatele, ktérzy wyro-
sng z dzisiejszej mtodziezy, obywatele ci bedg tacy, na jakich
wychowa ich obecna szkota. Nauczyciel polski powirien zro-
zumieé, ze niema obecnie w Polsce placéwki odpowiedzial-
niejszej nad tg, ktéra on zajmuje, niema zadania wazniejszego
i donioslejszego nad to, ktére on ma do spetnienia. Dzi$, kiedy
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odrodzone Panstwo Polskie dopiero krzepnie i sit nabiera,
dopiero sposobi sie do przysztego zycia, dopiero zdobywa
sobie dla zycia tego podstawy i warunki, dzisiaj w tej epoce

tworzenia sie rola nauczycielstwa jest stokro¢ wazniejsza, niz
w kazdej innej epoce, bo poréwnana by¢ moze do roli matki
w zaraniu zycia ludzkiego, ktérej naprawde nikt i nic nie
zastgpi, Nauczycielstwo Polskie musi zrozumie¢, ze dzisiaj
spetnia role historyczng i biada bedzie Panstwu Polskiemu,
jezeli sad historji o sposobie wykonania tej roli wyda wyrok
ujemny.

Moéwi sie duzo o aktywnosci mtodziezy, jako o koniecz-
nym warunku dzisiejszego nauczania i wychowania, gdy jed-
nak chodzi o zagadnienie wychowania panstwowego w dzisiej-
szej szkole, nalezatoby pomowi¢ przedewszystkiem o aktyw-
nosci nauczycielstwa.

Na wstepie zwrécitem juz uwage na to, ze dzisiejsze na-
uczycielstwo z znacznej mierze i z powoddw zrozumiatych prze-
sigkniete jest metodami okresu niewoli, a metody te cechuje
witasnie brak aktywnosci. Panujgcy poddéwczas w wychowaniu
idealizm wurabiat specjalny bierny stosunek do szarej codziennej
rzeczywistosci, podsycany przez literature kult bohaterstwa
W pojeciu romantycznem negowat codzienny, szary trud.
Niewiele w tej dziedzinie zmienit krotki okres haset pozyty-
wistycznych. Nastawianie mtodziezy na rzeczywisto$¢ byto nas-
tawianiem na zasadniczg biernos¢ i takimze biernym byt
stosunek nauczyciela do tej rzeczywistosci. Poruszenie zaczynato
sie tam, gdzie w gre wchodzita idea Polski, ale i to poruszenie
przybierato niekiedy cechy sennego tanca w zamkniglem bted-
nem kole, jak u Wyspianskiego w zakonczeniu ,Wesela".

Polski nauczyciel byt kaptanem idei Polski Niepodlegtej, gdy
jednak w duszach miodziezy kult do Niej rozbudzit, mégt
pozostawa¢ biernym, bo idea zan pracowata, pracowata moc
niej, zywiej, skuteczniej, niz jakikolwiek wychowawca. Byta to
idea wszechmocna, wszedzie obecna, wszystko przesigkajgca,
cate polskie zycie, wszystkie polskie dusze, natretna i potezna,
ktérej sie nikt oprze¢ nie potrafit. Najwiekszy regulator polskiego
niewolnego bytowania.

Dzisiaj je t inaczej. Dzisiaj ustosunkowa¢ sie do istnie-
jacego Panstwa Polskiego, jako do takiej wszechmocnej i wy-
chowujgcej idei niepodobna, bo to Panstwo jest dla miodziezy
szarg rzeczywistoscig, chlebsm powszednim, powietrzem. My.
,urodzeni w niewoli, okuci w powiciu", mozemy niekiedy spo-
glgdaé¢ nan inaczej. Mtodziez patrzy zwyczajnie, bez wzru-
szen. Nie miejmy przeto nadziei, ze fakt istnienia Panstwa
Polskiego bedzie nam wychowywat miodziez sam przez sie,
jak to czynita idea Polski Niepodlegtej. Tak sie nie stanie.
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Dzisiaj nauczyciel musi sta¢ si¢ zasadniczo czynnym w dziele
wychowania 1 z roli kaptana, podsycajacego ogien przed po-
sagiem bostwa, musi przej$s¢ do roli budowniczego, znoszacego
w pocie czota cegietki pod budowe¢ panstwowej $wiatyni. Dzi-
siaj nauczyciel musi mlodziez dla tego Panstwa wurabiaé, sam
jak najaktywniej 1 jak najpozytywniej ustosunkowujac si¢ do
panstwowe]j rzeczywistos$ci.

F wi¢gc niechze zejdzie przedewszystkiem =z roli biernego
obserwatora polskiego zycia panstwowego i _polskiej panstwo-
wej pracy do roli wspotuczestnika 1 wspottworcy tego zycia,
niechaj si¢ nie czuje wyrzuconym gdzie§ poza nawias, ale
niech ma petni¢ $§wiadomos$ci, ze stoi w samem centrum, w sa-
rm m sercu roboty panstwowej. Woéwczas nieco melancholijne
oblicze ironicznego sceptyka zajasniej¢ rumiencem czynnego
optymisty, a zamiast stale negatywnej krytyki zjawi si¢" zu-
pelnie pozytywne ustosunkowanie do roboty panstwowej,
tej, ktora mnauczyciel sam wykonuje i =za
odpowiedzialny.

jako
ktéora sam jest
1 niechaj nie be¢dzie aspotecznym, bo ucieczka
od roboty spotecznej i zamykanie si¢ w krggu jedynie wlas-
nych intereséw i jedynie wlasnej zawodowej pracy konse-
kwentnie prowadzi do apanstwowos$ci, do zatracania gromadz-
kiego instynktu 1 poczucia

doniosto$ci, a zarazem wielkiego
trudu pracy dla zbiorowiska.

1 niechaj bedzie czujny na to, co si¢ w zyciu 1 Panstwie
dzieje, czujny i §wiadomy — niechaj rzeczywisto$¢ i zycie nie
uderzaja wef poprzez milodziez, ale niech on sam do mto-
dziezy z poczuciem i §wiadomoS$cia zycia i rzeczywisto$ci przy-
chodzi.

1 niechaj bedzie tego zycia w duszach mlodziezy® regula-
torem rozumnym i bezstronnym, sprawiedliwym, cho¢ stanow-
czym. W szkole nie moze by¢ niedomdéwien, pozostawionych
bez odpowiedzi znakow zapytania, wielomowiacych albo nic
nie mowigcych domys$lnikéw... w zadnej dziedzinie, a w dzie-
dzinie zagadnien panstwowych w szczegélno$ci. Niechaj nie
bedzie w szkole polityki, ale niechaj nie bedzie jej naprawdg...
Bo ci nauczyciele, ktoérzy unikaja jak ognia rozmowy z ucznia-
mi o czlowieku, na ktéorym stoi obecnie cala polska rzeczywi-
sto§¢, ci nauczyciele, ktéorzy pouczaja o zaslugach wzgledem
narodu na odleglych przyktadach, a nie chca widzie¢ przy
ktadow zywych, ' ci, ktorzy potrafia gloryfikowaé¢ walki narodu
o wolno$¢, ale skrupulatnie pomina, lub potstoéwkiem zbegda

dzieje legjonow Jozefa  Pilsudskiego — a wszystko rzekomo
dlatego, ze omawianie wielkiej postaci pierwszego Marszalka
Polski traci w ich przekonaniu polityka — to sg wlasnie siew-

cy polityki w szkole i to polityki obtudy, bo $wiadomego” przy-
mykania sobie 1 innym oczu na zycie i1 rzeczywisto$¢. Nie
bedzie natomiast politykiem ten nauczyciel, ktéory pozwoli mto-
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dziezy $miato spojrze¢ na to, co sie w Panstwie dzieje, ktéry
podkres$li kazdg prawdziwg =zastuge, niezaleznie od tego, do
jakiego obozu ona nalezy, ktéory wyttumaczy dagzenia kazdej
partji, stojgcej na gruncie panstwowos$ci z punktu widzenia
ich  wartosci panstwowo-twérczych — podkres$lajac  jedynie
roznice w Srodkach dziatania, ktoéry nie bedzie sie bat omowie-
nia z mtodziezg wystgpien tego czy innego dziennika i w razie
potrzeby $miato napietnuje i wykaze szkodliwo$¢ kazdej par-
tyjnej demagogji.

Nie znaczy to jednak, ze nauczyciela cechowa¢ musi bez-
graniczna tolerancyjnosé. O nie! Wszelka tolerancja zamyka
sie jedynie w granicach panstwowos$ci. Wszystko, ' co stoi
poza nig, a obraca sie przeciwko niej — musi spotkac¢ sie
z odporem jak najenergiczniejszym, z potepieniem jak najbar-
dziej stanowczym. Tolerowanie czy uzasadnienie przed oczyma
mtodziezy jakichkolwiek zjawisk czy wystgpien antypanstwo-
wych réwna sie zaszczepianiu antypanstwowos$ci w dusze mto-
dziezy. A do zjawisk antypanstwowych policzymy nietylko
wystgpienia czy idee komunistyczne, albo akty wukrainskiego

sabotazu, ale wszelkie nieposzanowanie autorytetu i powagi
Panstwa, niezaleznie od tego, w czem sie w danej chwili ten
autorytet i powaga przejawiajg — czy w sztandarze panstwo-

wym, c¢zy Ww osobie rzadzacej, czy w mundurze polskiego
zotnierza.

Aktywnos¢ nauczyciela w stosunku do panstwowosci po-
lega¢ musi na wyplenianiu z wtasnej duszy wszelkich pozosta-
tosci niewoli, wszelkiej nieufnosci w stosunku do poczynan
Panstwa, wszelkiej niecheci do tych, ktorzy Panstwem rzadza.
Pozostatosci psychiczne niewoli toczg dusze catego spoteczen-
stwa polskiego, pierwszy atoli wyzwoli¢ sie z nich powinien
nauczyciel, musi bowiem przyjS¢ do miodziezy zdrowy, nie moze
by¢ rozsadnikiem choroby ws$réd mtodego pokolenia. Ta akty-
wnos¢ nauczyciela w stosunku do Panstwa jest konieczna tern

bardziej, ze mtodziez w znacznej mierze podlega wptywom
domu, a dom bardzo czesto jest rozsadnjidem sceptycyzmu,
wiecznego polskiego niezadowolenia, gorszgcej krytyki. Ten
dom, ktory tak czesto oczernia wobec dzieci nauczyciela, po-
drywajgc jego powage, w réwnej mierze targa sie¢ na powage
i autorytet Panstwa — wypadnie tedy nauczycielowi nie tylko
zaszczepia¢ w dusze mitodziezy zdrowe ziarno przywigzania do
wtasnej panstwowosci, ale broni¢ je takze przed ztym wptywem
domu w tej dziedzinie.

Realizacja idei wychowania panstwoweao na terenie szkoty
musi sie rozpoczg¢ od pracy nauczvcieia nad samvm sobg, od
wielkiego wyzwolenia wiasnej duszy z mroku niewoli i zwré-
cenia sie ku stoncu prawdziwej wewnetrznej wolnosci, ktrorej
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stale towarzyszy mocne pragnienie pozytywnego czynu i jasny
usmiech radosci zycia.

Jezeli chodzi teraz o miodziez — bedzie praca nasza
uwienczona rezultatem najpomysiniejszym, gdy zdobedziemy
dla Panstwa jej serca. Tak diugo, jak diugo nie nauczymy
miodziezy kochaé witasnej Rzeczypospolitej, tak
dtugo nie uczynimy z niej zastepu czynnych i ofiarnych obywa-
teli Panstwa. Jezeli wiec chodzi o nastawienie psychiczne —
to tylko mitos$¢, tylko przywigzanie do Pah-
stwa da podwaline trwalg i skuteczng. Droga do wyrobienia
w mtodziezy tej mitosci musi by¢ atoli inna, anizeli ta, jakag
kroczyliSmy w okresie niewoli. Tam mitos¢ do Polski grunto-
wata sie na tle tesknoty do nieistniejgcego ideatu, na podtozu
cierpienia i nienawisci do wroga, na podstawie poteznego pedu

ku wolnosci — dzisiaj moze wyrastaé jedynie na fundamencie
szlachetnej dumy =z tego, co posiadamy, na zro-
zumieniu wszystkich korzys$ci, jakie osig-
gamy z wtltasnej panstwowos$ci. Jakkolwiek wiec
ostatecznym celem wychowania panstwowego stajg sie walory
psychiczne o charakterze emocjonalnym — droga do osiggnie-
cia tych walorow jest raczej poznawcza, bo duma i zro-

zumienie zjawia¢c sie¢ moga jedynie na tle gruntownej zna-
jomosci odnosnych objektow.

Wychowanie panstwowe opiera¢ sie przeto bedzie w znacz-
nej mierze na nauczaniu, prowadzonem w odpowiedni sposoéb.
Wielkg role odegra tu nauka o Polsce, czy nauka obywa-
telska, ktéora da catoksztatt wiedzy o Polsce wspodiczesnej,
oraz zaznajomi mitodziez z pracami i obowigzkami obywateli
Rzplitej. Chwilowo przedmiot ten miesci sie jedynie w gra-
nicach koncowej klasy gimnazjalnej i traktowany jest nieco
po macoszemu; projekty nowych programéw dla gimnazjum
nizszego i wyzszych klas szkoty powszechnej uwzgledniajg
juz propedeutyke tego przedmiotu na poziomie klasy koncowej,
kto wie czy nowe programy dla gimnazjum wyzszego nie
umieszczg nauki obywatelskiej na przestrzeni wszystkich czy
przynajmniej kilku klas W kazdym razie jest rzeczg pewnas,
ze przedmiot ten uzyska uprzywilejowane stanowisko wsrod
przedmiotéw nauki gimnazjalnej, a nauczyciel tego przedmiotu
zdawac¢ sobie powinien sprawe ze specjalnego charakteru swych
lekcyj i swej pracy, ktéra staje sie prawdziwie ideowg misjag
panstwowg. Jakikolwiek atoli bedzie zakres nauki obywatel-
skiej w przysztosSci, zawsze, no a zwtaszcza dzisiaj, gdy zakres
ten jest jeszcze dosy¢ szczupty, pamieta¢ nalezy, ze nie tylko
nauka obywatelska jest powotana do stwarzania po-
znawczej podstawy wychowania panstwowego, ale ze wspot-
dziata¢ z nig muszg wszystkie przedmioty
nauki szkolnej, ktore powinny byé. nacechowane spe-
cjalnem, ze tak powiem, na wychowanie panstwowe nastawié-
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niem. Zapewne po tej linji pdjdg nowe programy i wskazowki
metodyczne, zawsze jednak, a szczegodlnie teraz, gdy wska-
zowek tych jeszcze niema, odpowiednia orjentacja nauczyciela
i umiejetno$¢ wyzyskania momentéw wychowawczych przed-
miotu bedg rzeczg niestychanie wazng izasadniczg. Nie sgdzmy,
ze tylko przedmioty humanistyczne majg tu co$§ do zdziatania.
Geograf i przyrodnik gruntowac¢ bedg znajomos$¢ ziemi ojczystej
oraz jej przyrodzonych waloréw i cech, budzac jednoczes$nie
przywigzanie do piekna tej ojczystej ziemi i wszystkiego, co na,
niej rosnie i zyje. Fizyk i chemik wprowadzg mtodziez w pod-
stawy ojczystego przemystu i w zagadnienia obrony Panstwa, nie
tracgc nigdy okazji do praktycznego ilustrowania gtoszonej przez
nich wiedzy na objektach, ktore Polska posiada. Matematyk po-
trafi do przedmiotu swego wigczyé zagadnienia, wigzgce sie
z panstwowoscig, jako to: zagadnienia finansowe, statystyczne,
ekonomiczne, komunikacyjne i t. p. Szczegdlniej atoli wdzieczne’
zadanie majg oczywiscie humanisci, a zwtaszcza polonista i hi-
storyk, ktorzy stwarzajg najmocniejszg poznawczg, a zarazem
emocjonalng podstawe wychowania panstwowego, bo znajo-
mos$¢ narodowej kultury i narodowych dziejow. Niechaj jednak
ci nauczyciele nie sgdza, ze przedmioty ich s3g, ze tak powiem,
w catosci nastawione na wychowanie panstwowe, i ze oni,
jako nauczyciele, wolni sg od koniecznosci specjalnego zasta-

nawiania sie nad wykorzystywaniem przedmiotu do celow wy-
chowania panstwowego. Wtasnie dlatego, ze te dwa przed-
mioty byly szczegdlnie waznem narzedziem wychowania w okre-
sie niewoli, i ze wyrobit sie juz pewien sposéb, pewna rutyna
w ujmowaniu tej wiedzy dla celéw wychowawczych, ktére
wéwczas byly inne, witasnie dlatego, ze ten sposéb ujmowa-
nia nie odpowiada potrzebom dzisiejszym, — trzeba dobrze
zastanowi¢ sie¢ nad dzisiejszym sposobem ujecia tych przed-
miotow, ujeciem takiem, aby idea wychowania panstwowego
mogta mieé¢ z niego pozytek jak najwiekszy. Jezeli chodzi
przeto o jezyk polski, postaramy sie w dzietach pisarzy Polski
przedrozbiorowej zwro6ci¢ szczegdlng uwage na momenty pan-
stwowotwdrcze oraz na przyswiecajgce tym pisarzom ideaty
obywatelskie, w co literatura przedrozbiorowa wielce obfituje,
postaramy sie o mozliwe zaktualizowanie autoréw staropol-
skich przez nawigzywanie tresci ich dziet do zagadnien wspoét-
czesnego zyoa panstwowego — a uczyni¢ to bedzie nietrudno,
gdyz analogij na kazdym kroku znajdziemy mnéstwo. Gdy
przystgpimy do romantyzmu, szczegdlnie skrupulatnej rewizji
poddamy nasz dotychczasowydo tych dziet stosunek, — na
plan drugi odsuniemy niektére leitmotiv'ly tej poezji, jako to:
zagadnienia polskiej martyrologji, mesjanistyczne ideaty wy-
zwolencze, negatywne wybuchy nienawisci do wroga it. p, —
na czoto natomiast wysuniemy pozytywne pierwiastki mitosci
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Ojczyzny, zagadnienia bohaterskiego poswiecenia, ogoélnoludz-
kie wielkie zmagania sie cztowieczego ducha etc. Pomys$limy
rowniez o tern, azeby zbyt wiele czasu, jak to sie dziato
dotychczas, na epoke romantyczng nie poswieca¢, nie zapom-
nimy natomiast o wielkiej przydatnosci dla idei wychowania
panstwowego literatury pozytywistycznej, a w szczegodlnosci
tak zupetnie po macoszemu na warsztacie szkolnym traktowa-
nej prozy polskiej wieku XIX, reprezentowanej przez dzieta
Sniadeckich, Libelta, Abramowskiego, Majewskiego, Szczepa-
nowskiego, Swietochowskiego, Prusa, Brzozowskiego i wielu
wielu innych. Nie przejdziemy roéwniez do porzadku dziennego
nad zyciem i na razie na wtasng reke poddamy rewizji nieco
przestarzatg programowg liste t. zw. lektury uzupetniajgcej
w sensie dopetnienia jej przydatnemi dla mitodziezy dzietami
literatury wspétczesnej,

A jesli chodzi o historje — pamietajmy przedewszystkiem
o tern, ze celem nauczania jej, moze gtoéwnym i zasadniczym,
jest doprowadzenie miodziezy do mozliwie petnego zrozumienia
zjawisk wspotczesnosci. W rozprawce d-ra Mrozowskiej p. t.

Wychowanie obywatelskie a nauczanie historji“, drukowanej
w Nr, 3 ,Zrebu", gdzie znalez¢ mozna szereg prac, omawiajg-
cych drogi wychowania panstwowego, czytamy: ,Poznanie cza-

sOw dzisiejszych jest wyznaczone przez programy dopiero na
koniec nauczania. Przypuszczalnie, pozostawiajgc na ten okres
usystematyzowanie i dopetnienie zdobytych wiadomos$ci, mozna
w ciggu catego nauczania w celach wyrobienia obywatelskiej
Swiadomosci nie pomija¢ terazniejszosci, mowigc o przesziosci.
Mtodziez dzisiejsza interesuje sie zyciem otaczajgcem ja, nieraz
wiele chce wiedzie¢ —i nawet wie. Mozemy opiera¢ sie na tern,
zestawiaé, wydobywaé analogje, wykazywaé rdéznice, mowié
jasno o celach podnoszenia tej Ilub owej sprawy dziejowej,
a miodziez odnajdzie w dziejach rumieniec zycia, podejdzie do
nich z szacunkiem, jak do dziedziny, ktérej znajomos¢ jest
potrzebna nietylko dla stopnia. Chyba nie bedziemy w biedzie,
zaktadajgc, ze mtodziez tern sie przedewszystkiem interesuje, co
nie zostanie na poézniej bezuzytecznem". A dalej — podobnie
jak przy nauczaniu jezyka polskiego — zwro¢my uwage na ta-
kie momenty dziejow naszych, ktéore mogg by¢ przydatne do
celow wychowania panstwowego, a wiec nie chwile upadku,
nie dzieje narodowego meczenstwa uwypukla¢ bedziemy szcze-
golniej, ale momenty w dziejach naszych radosne, krzepigce,
Swiadczgce o0 mocarstwowym rozwoju Polski w przesztosci
i o zdolno$ciach narodu do panstwowego organizowania swego
zycia. Plastyczne i mocne postawienie przed oczy miodziezy
ludzi wielkich i tworczych bedzie rowniez czynnikiem obywa-
telsko ksztatcgcym, Przyktady takich ludzi nasunie nam kazda
epoka dziejéow, poczawszy od starozytnosci, ktérg w sposoéb
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specjalnie wyrazisty wykorzysta zkolei nauczyciel fiiologji klasy-
cznej. Ten przy lekturze autordw starozytnych znajdzie mndstwo
okazyj do omawiania zagadnien zycia panstwowego, do ukazy-
wania mtodziezy pigknych objawdéw obywatelskiego czynu, do
uplastycznienia przyktadow organizacyjnej tworczosci panstwo-
wej. 1 nawet nauczyciel jezykéw obcych, wprowadzajac mlodziez
w kultur¢ Niemiec, Francji czy flnglji, nie zapomni o linji wy-
chowania panstwowego, zwrdci uwage na panstwowo dodatnie
przejawy w zyciu tych narodéw, zestawi niejednokrotnie kul-
tur¢ polska z kultura obca, =zestawi tak, ze w duszach mto-
dziezy umiej¢tnie posieje ziarno szlachetnej dumy naiodowej.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze zadaniem nauczyciela
kazdego przedmiotu staje si¢ bez czekania na rewizj¢ progra-
moéw (ta z konieczno$ci postepowaé musi powoli) natychmia-
stowe zastanowienie si¢ nad specjalnem wykorzystaniem ma-
terjalu naukowego swego przedmiotu do celow wychowania
panstwowego 1 przy mnauc-aniu konsekwentne oddziatlywanie
wychowawcze w tym kierunku. Fl chodzi tu z jednej strony
0 dostarczenie mtodziezy sumy réznorodnych wiadomosci, do-
tyczacych Panstwa Polskiego, z drugiej — o ud$wiadomienie jej
w zakresie obowigzkow obywatelskich, postawienie jej przed
oczy przyktadow obywatelskiego czynu, obywatelskiej pracy
1 obywatelskich c¢nét. W realizacji tego zagadnienia trzeba
mocno tkwi¢ na gruncie zycia i wspolczesnosci, tylko bowiem
droga nieustannego nawigzywania do rzeczywistosci i rzeczy-
wisto§ci tej analizowania obudzi¢ mozemy zainteresowanie mto-
dziezy, 1tu wtasnie wielka réznica w stosunku do okresu nie-
woli. tam cz¢sto $wiadomie uciekaliSmy od rzeczywistos$ci
w krainy przesztosci, ideatu lub czystej wiedzy, w dziedzing
marzen o lepszem jutrze narodu, dzisiaj — wszystko musimy
do tej wspolczesnej rzeczywistosci sprowadzi¢, aby ja poznal
i zrozumie¢ jak najdoktadniej.

Lecz niedo$¢ na tern. Przy realizowaniu wychowania pan-
stwowego przez nauczanie chodzi nietylko o podanie mtlodziezy
obywatelskiej wiedzy, lecz takze o metody, jakiemi wiedza ta
b¢dzie podawana. Na propagowane obecnie wspdiczesne me-
tody nauczania, odpowiadajace pojeciu ,szkoly twodrczej", czy
»szkoty pracy", mozna spojrze¢ takze z punkty widzenia po-
trzeb wychowania panstwowego i stwierdzi¢, ze potrzebom
tym odpowiadaja one w zupelno$ci. Je$li bowiem metody te
propaguja jak najdalej posunig¢tg aktywnos$¢ mtodziezy, wusituja
wyrobi¢ w niej zdolnos$ci obserwacyjne, samodzielno$§¢ w roz-
wazaniach i wnioskowaniach, umiej¢tno$¢ stosowania nabytej
wiedzy i1 t.d. — to czynia tak w tym celu, aby urobi¢ jednostke
$wiadoma, czynnag i tworcza, ktora potrafi da¢ z siebie spote-
czefistwu warto§ci pozytywnego czynu, Fl przeciez pafistwu



74 Dziennik Grze¢dowy Nr. 2— 71

nie o co innego chodzi, jak o posiadanie takich wtasnie oby-
wateli.

Niechaj wigc nauczycielstwo pamigta, ze podajac mtodzie-
zy choéby mnajbardziej przemys$lana wiedz¢ -obywatelska meto-
dami, prowadzacemi jedynie do ksztalcenia materjalnego, a wigc
metodami przezytemi, nie speitnia w stosunku do panstwa swej
wychowawczej roli. Realizacja idei wychowania panstwowego
Wymaga przystosowania si¢ nauczycielstwa do nowoczesnych
metod nauczania.

Szkota dzisiejsza nie sprowadza atoli swych zadan jedynie
do zadan zaktadu nauczajacego i nie ogranicza si¢ w wychowa-
niu jedynie do wychowywania przez nauczanie. Szkota dzisiej-
sza ma si¢ sta¢ przedewszystkiem zaktadem wychowawczym
i dla speilnienia tego zadania, obok nauczania, stosowa¢ musi
szereg specjalnych zabiegéow wychowawczych. Tak samo, oczy-
wiscie, ma si¢ rzecz z wychowaniem panstwowem.

Przystepuje obecnie do omodéwienia sposobow realizowania
idei wychowania panstwowego droga tych specjalnych zabie-
gow wychowawczych, ktore, obok poglebienia czynnika emo-
cjonalnego, wprowadzaja mtodziez w sfer¢ czynu, oddziatywuja
bezposrednio na wol¢ wychowankow.

Na czolo tych zabiggéow wysuwam przysposobienie
wojskowe. Aby zrozumie¢ jego doniosta rol¢ — nalezy so-
bie uswiadomi¢, ze w normalnem zyciu szkolnem, niezaktdco-
nem wielkiemi wypadkami dziejowemi, czy wstrzagsami orga-

nizmu panstwowego, nietatwo jest o czyn miodziezy,
ktéory mozna byloby w calej rozciaglosci podciagnaé¢ pod poje-
cie czynu obywatelsko-pafistwowego. Czyn ten w ciagu pro-

cesu wychowania w szkole ukazuje si¢, zwlaszcza w pojeciu
mtodziezy, jedynie w perspektywie przyszlego jej zycia, nie
twoizy wigc istotnego przezycia mlodziezy, o ktére w nowo-
czesnem wychowaniu chodzi¢ powinno najbardziej. Nalezy
wprawdzie wszelkie czynnosci ucznia czy uczennicy, zwiazane
z przejawami ich charakteru czy zagadnieniami tadu 1 po-
rzadku w szkole, stawia¢ na platformie obowiazkow panstwo-
wo-obywatelskich — mam jednak wrazenie, ze mlodziez, o ile
wogodle doprowadzona zostata do takiego stanu wewnetrznego,
ze czynu panstwowego pragnie, chciataby, aby czyn jej mozli-
wie bezposrednio wiazal si¢ z pojgciem panstwa, czy patrjo-
tyzmem. i muszg¢ oto stwierdzi¢, ze przysposobienie wojskowe
mtodziezy, odpowiednio podane — jest w szkole jedna =z nie-
wielu form czynu i mocnego przezycia w dziedzinie obywatel-
sko-panstwcwej, moze jedyna, ktéra tak wtltasnie przez mtodziez
begdzie przyjmowana, jedyna, ktéora mlodziez, nastawiong i uro-
biong w duchu panstwowym i patrjotycznym, naprawdg¢ zado-
woini, taczy si¢ bowiem z zagadnieniem panstwa prosto i bez-
posrednio, wymaga od mlodziezy pewnego duzego wysitku
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absolutnie identycznego z tym, jaki spetnia kazdy dorosty ob-
watek Ten czyn daje miodziezy gigebokg satysfakcje, jakg zwy-
kle odczuwa, gdy petni to, do czego powotani s3g ludzie dorosli,
daje satysfakcje tern wieksza, ze czyn ten kojarzy sie z tern,
co do mtodziezy najbardziej przemawia, co ona lubi najmocniej,’
kojarzy sie z rycerstwem, Zzotnierka, bronig, mundurem i t. p.
Ponadto przysposobienie wojskowe ma jeszcze szereg innych
walorow wychowawczych, nieobojetnych dla idei wychowania
panstwowego, urabia bowiem wole i charakter, ¢wiczy w kar-
nosci, pogtebia na obozach atmosfere kolezenskiego wspotzy-
cia, wytwarza zmyst spoteczny, jest $Swietnem uzupetnieniem
wychowania fizycznego i t. p.

Chcac jednak nalezycie wykorzysta¢ wartosci wychowa-
wcze przysposobienia wojskowego, szkota musi zatroszczy¢ sie
aby przysposobienie to byto podane miodziezy, ktéra don przy-
stepuje, w formie witasciwej. Nalezy je pozbawié cech jakiego-
kolwiek utylitaryzmu i postawi¢ w oczach mitodziezy wytgcznie
na ptaszczyznie ideowej, Nalezy odrzuci¢ uzasadnianie przy-
sposobienia jako $rodka do zdobycia pewnych ulg i przywile-
jow w przysztej stuzbie wojskowej, a potraktowa¢ wylacznie
jako spetnienie juz na tawie szkolnej zasadniczego obowigzku
panstwowo-obywatelskiego. Sprawa ta jest tern bardziej wazna,
ze mtodziez dzisiejsza az nadto przesigknieta jest duchem wsze-
lakiego materjalizmu i utylitaryzmu i ma niestety, w czynach
za mato przestanek ideowych. Bedzie to zatem jeszcze jedna
okazja do pogtebienia ideowosci miodziezy i tepienia w niej
dazenia do osiggania w zyciu wytagcznie korzysci materjalnych.

Przygotowujgc mtodziez do nalezytego przyjecia przyspo-
sobienia wojskowego, usungé¢ rowniez nalezy motyw patrjo-
tyzmu negatywnego, a wiec nienawisci do wroga, ktérg zyt $my,
ktorg krzepiliSmy sie i ktérg przetrwaliSmy w. ciggu stuletniej
niewoli. Dzisiaj ten patrjotyzm negatywny nie na wiele przydac¢
nam sie moze. Budowa¢ mozna jedynie na wartosciach pozy-

tywnych: nie mscicieli, ,Konradéw Wallenrodéw", nam potrze-
ba, ani cierpietnikéw, ,lrydjonow", ktorych czyn lezy jedynie
wewngtrz ich duszy — ale budowniczych, robotnikéw dzielnych
z zakasanemi rekawami, pracownikéw—twércow, fl wiec powie
sie mtodziezy, ze wyrobienie wojskowe — to nie droga do
.zemsty na wrogu", ani $rodek do rozlewu krwi i gnebienia
innych — ale warunek, ktéry zapewni¢ moze Panstwu spokojng

twérczosé, dzieto budowy wielkiego i mocnego spotecznego or-
ganizmu dla szczeScia wszystkich jego obywateli bez rdznicy
narodowosci i wyznan, ktérzy razem wzieci sg przecie czescig
ludzkosci, ft wigc poprzez wielkg, mocng i sprawiedliwg Pol-
ske mozna takze zmierza¢ do szczescia ludzkosci i Swiata.

Z postawienia przysposobienia wojskowego na ptaszczyznie
obowigzku obywatelsko-panstwowego wynikajg atoli na terenie
szkoty pewne konsekwencje natury organizacyjnej. Konsekwen-
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cje bardzo proste zreszty; skoro przysposobienie jest obowiag-
zkiem obywatelsko-panstwowym, nikt z uczniéw, ktérzy .osig-
gneli pewien przepisany wiek lub klase, nie moze by¢ od tego
obowigzku zwolniony. Wyjatek, oczywiscie, stanowig ci, ktérych
dyskwalifikuje lekarz szkolny — jedyny czynnik miarodajny
w sprawie zwolnienia mtodziezy od przynaleznosci do hufcéw,
W tym tez duchu ukazato sie nowe rozporzgdzenie.

Mniej bezposrednio wigze sie z wychowaniem panstwowem
harcerstwo i mniej jest do tego celu przydatne, choéby
z tego wzgledu, ze na terenie szkoty nie moze mie¢ cech tej
powszechnosci, jakg posiada przysposobienie wojskowe. Wszak-
ze harcerstwo z natury swojej jest dla wybranych, przysposo-
bienie natomiast obowigzywa¢ musi wszystkich uczniéw, ktorzy
osiggneli pewien wiek, czy klase. Nadto harcerstwo pocigga
gtéwnie mtodszych ucznidw, a w miare ich wzrastania stosu-
nek do harcerstwa staje sie naogdét obojetniejszy. Niemniej
atoli i harcerstwo moze oddac¢ wielkie przystugi sprawie wycho-
wania panstwowego, tgczy bowiem w sobie gtebokie zasady
etyczne z osobistg sprawnoscig i zaradnoscia oraz propaguje
szlachetne hasta altruistyczne. Stosowane gtéwnie do mtod-
szych, moze byé doskonatg fazg poczatkowag tej roboty wycho.
wawczej, ktorej finalnem uzupeinieniem staje sie przysposobie-
nie wojskowe. Wypadnie wiec zwré6ci¢ uwage i na harcerstwo,
jako na jeden z powaznych zabiegéw wychowawczych, sprzyja-
jacych wychowaniu obywatelskiemu.

F\ specjalnie do wyrobienia spoteczno-obywatelskiego, do
wyszkolenia niejako pracownika gromadzkiego, do wyc¢wicze-
nia zmystu organizacyjnego i do uswiadomienia roli jednostki
w zorganizowanem zbiorowisku przydatne bedg samorzgdy
szkolne. Nie jest tu, oczywiscie, mojem zadaniem wyjasniac
istote tych organizacyj, ani kresli¢ drogi, jakiemi winno kro-
czy¢ na terenie szkoty rozwijanie tych instytucyj. Wymaga to
specjalnych referatow. Dla unikniecia nieporozumien pragne
jednak pare stow poswieci¢ zrézniczkowaniu pewnych form sa-
morzgadu na terenie szkoty.

Najczesciej spotykang w szkotach naszych formag samowy-
chowania jest t. zw. samorzad klasowy, ograniczajacy funkcje
swoje do czynnos$ci czysto porzgdkowych. Jest to forma samo-
rzagdu najbardziej pierwotna, jego stadium poczatkowe, poza
ktéore jednak w bardzo wielu szkotach praca samorzgdowa nie
wykracza. Warto$¢ tego rodzaju samorzadu dla dzieta wycho-
wania panstwowego jest minimalna, prawie zadna. Formag bar-
dziej wartosciowg jest szerszy samorzgd klasowy, oparty na
istotnej opinji i woli spotecznej klasy, a obejmujgcy rozmaite
przejawy zycia mtodziezy w szkole, jako to, obok zagadnien
tadu i porzadku sprawy samoksztatcenia, samopomocy, wy-
cieczek, rozrywek kulturalnych, sportu i t. p. N¢jbardziej atoli
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odpowiadajgcg wymaganiom wychowania panstwowego bedzie
forma samorzgdu najszersza, a wiec nie ograniczajgca sie do
samorzgdow klasowych, jakkolwiek na nich, jako na podstawie
oparta, ale tworzgca gmine szkolng z odpowiedniem ciatem
reprezentacyjno-migedzyklasowem, ujmujgcem w swoja rece ca-
tos¢ zycia uczniowskiego w szkole. Taka gmina szkolna bedzie
matem panstwem szkolnem, a poszczegdlni uczniowie panstwa
tego obwatelami. Bedzie to warsztat, na ktérym miodziez
praktycznie zaprawi sie w dziele spetniania obowigzkéw spo-
tecznych, w sprawowaniu urzedow, w umiejetnosci obradowa-
nia i organizowania sie w poszanowaniu zarzgdzen i prawa.
To ostatnie jest szczegdlnie wazne. Duchem gtebokiego
poszanowania prawa winna byé przesigknieta szkota,
ktora chce wychowa¢ mtodziez na dobrych obywateli Panstwa.
Cnoty tej trzeba konsekwentnie i stale od mtodziezy wymagag,
systematycznie do niej wdraza¢, zmusza¢ do stosowania sie
bezwzglednie do wszystkich zarzgdzen zaréwno zwierzchnos$ci
szkolnej, jak i wtadz samorzgdowych. Mitodziez musi atoli do-
brze wiedzie¢, co stanowi prawo szkolne, kiérego ma =z catg
Scistoscig przestrzegad.

Podkres$lajagc szczegdlng wartos¢ dla dzieta wychowania
panstwowego najszerszej formy samorzgdu szkolnego, opartej
0 statut gminy szkolnej, jako o podstawowe szkolne prawo —
nie chce przez to powiedzie¢, aby odrazu od tej formy nalezato
sobie poczyna¢. Zorganizowana gmina szkolna bedzie Korong
dtugiej i zmudnej pracy nad stopniowem wprowadzaniem racjo-
nalnego samorzgdu szkolnego, a wiec wykwitajgcego istotnie
z woli i inicjatywy samej mtodziezy, a jednak nie wymykajg-
cego sie z czujnych ragk dyrektorow i wychowawcéw. Powiedz-
my sobie odrazu, ze sprawnie, dobrze i naprawde zywo funcjo-
nujgcy samorzad szkolny nalezy do zjawisk bardzo rzadkich
1 nietatwych do osiggniecia. Znacznie wiecej jest szkot takich,
w ktérych samorzgd jest fikcjg, a statut papierowem wypraco-
waniem, nad ktérem 2zycie przechodzi do porzgdku dziennego.
F\ zatem: szeroki samorzad szkolny jest doskonatym zabiegiem
wychowawczym, zmierzajgcym w prostej linji do wyrobienia
w mitodziezy umiejetnosci i cnot obywatelskich, ale jest zara-
zem zabiegiem najtrudniejszym, wymagajgcym specjalnych
uzdolnien i umiejetnosci ze strony grona nauczycielskiego.

Nie potrzebuje dodawaé¢, ze dla spotecznego wyrobienia

miodziezy przydatne beda takze inne organizacje szkolne, ktore
niekiedy mogag przybiera¢ szerokie ramy samorzgdu, jako to:
rozliczne samopoce, bratnie pomoce, kooperatywy, czytelnie
i t. d. Fl juz specjalnie zabarwienie panstwowe posiadajg ijako
takie na specjalne wzgledy zastugujg organizacje w rodzaju
Kot Ligi Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej, Ligi Morskiej
i Rzecznej, Czerwonego Krzyza i t. p. Zmuszajg one miodziez do
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zastanawiania sie nad bardzo zasadniczemi dla Panstwa zagad-
nieniami oraz do wychowawczo waznych statych $wiadczen na
cele panstwowe. Koét takich nie powinno zabrakngé w zadnej
szkole, cho¢by bardzo skromnej pod wzgledem zakresu pracy
wychowawczej.

Dalszym z kolei zabiegiem wychowawczym, o ktérym pra-
gne wzmiankowaé¢, bedg wycieczki szkolne. Roéznorakie
sg ich cele, bardzo réznorodne ich znaczenie. Tu na nie spoj-
rzymy z punktu widzenia ich pozytku dla celdw wychowania
panstwowego. Najprzéd — dalsze wycieczki krajoznawcze.
Majg one znaczenie zaréwno poznawcze, jak i emocjonalne.
Mtodziez, aby mogta kochaé swoj kraj, musi go poznac¢. Mtio.
dziez powinna naocznie przekonac¢ sie o rozlegtosci swego Pan-
stwa, o jego bogactwie, o pieknie jego krajobrazu, o charakte-
rze zamieszkujgcego Panstwo ludu i t. d. Mapy i ryciny nie wy?
starczg, na mapach i rycinach uczmy sie wiadomos$ci o obcych
krajach. Swoje wiasne Panstwo poznawajmy drogg odpowied-
nio przygotowanych wycieczek. To tez kazda szkota powinna
utozyé sobie szeroki plan wycieczek krajoznawczych, pomysla-
ny tak. aby mitodziez w ciggu os$miu lat pobytu w szkole $red-
niej mogta pozna¢ rozmaite ziemie Polski iwyrobi¢ sobie drogg
wycieczek mozliwie doktadne pojecie o catoksztaicie Panhstwa.
Beda to wiec cykle wycieczek, obliczone na okres o$mioletni.
W uktadaniu planu tych wycieczek trzeba réwnomiernie uwzgled-
nia¢ trzy podstawowo wazne czynniki poznawcze: 1) przyrode
kraju, 2) walory gospodarcze, 8) sztuke, historje i tradycje. Gdy
np.'jedna wycieczka obejmie przemystowy okrgg Katowic, miasto
Krakéw i zakonczy sie w Pieninach, czy Tatrach—zawieraé¢ bedzie
wszystkie trzy czynniki. Podobnie wycieczki, ktéore z okregu Bo-
rystawia poprzez Lwow dotrg do pieknej doliny Prutu lub necg-
cych jarow Podola, albo te, ktére po zwiedzeniu Torunia zapoz-
najg mtodziez z czarodziejskim niemal rozwojem Gdyni i zakoncza
sie wypoczynkiem nad petnem polskiem morzem. Tylko uwzgled-
nianie wszystkich trzech czynnikéw daje petnie pozytku dla
celobw wychowania panstwowego.

Innym rodzajem wycieczek bedg wycieczki blizsze do osrod-
kéw przmystowych i rozmaitych warsztatow pracy, do muzedéw
i patacow sztuki, do instytucyj panstwowych i samorzgdowych.
Wycieczki te stang sie pomocniczym $rodkiem do nauki obywa-
telskiej, praktycznym i pogladowym tej nauki terenem. Niechaj
sie mtodziez zapoznaje z warunkami i charakterem produkcji,
z istotg wytwodrczej pracy ludzkiej, ze sposobem organizacji i funk-
cjonowania aparatu panstwowego, wreszcie z wykwitem ducha
polskiego w postaci dziet sztuki i zbiorow muzealnych. Ale i tu
konieczna jest planowos$¢ obok pewnego duzego nasilenia w tej
pracy, ktora—jak dotychczas—w dostatecznym stopniu na terenie
szkot naszych nie wystepuje.
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Chcac utatwi¢ miodziezy odbywanie wycieczek, zwilaszcza
dalszych, szkota zatroszczy sie moze o specjalng kase wyciecz-
kowg, do ktérej uczniowie mogliby stopniowo w ciggu catego
roku szkolnego sktada¢ oszczednosci swoje na cele wycieczko-
we; z drugiej strony drogg subsydjéow Komitetu Rodzicielskie-
go, czy drogg imprez specjalnych w kasie tej gromadzityby sie
fundusze dla wumozliwienia udziatu w wycieczkach miodziezy
zupetnie niezamoznej.

Skoro juz wzmiankowatem o kasie wycieczkowej, nawia-
sem wspomnie¢ mi wypadnie, ze utworzenie w szkole racjonal-
nie i sprawnie funkcjonujgcej kasy oszczednos$ci, opartej
o P.K.O, czy kasy miejscowe, przy zastosowaniu jednoczesnie
szerokiej propagandy oszczednos$ci w$réd mtodziezy — bedzie
dla wychowania obywatelskiego czynnikiem bardzo waznym,
rzeczg bowiem powszechnie wiadomg jest fakt, ze od zamoznosci
obywateli zalezy zamozno$¢ Panstwa, a zamoznos$¢ obywateli
zkolei zalezna jest od umiejetnos$ci oszczedzania, czyli od cnoty,
ktorg my, Polacy, zadng miarg pochwali¢ sie nie mozemy.

Poza pomienionemi zabiegami konkretnemi szkota, ktéra
pragnie miodziez wychowywaé panstwowo, musi powaznie za-
troszczy¢ sie o wytworzenie w swych murach odpowiedniej atmo-
sfery, przy ktérej wszelkie zagadnienia panstwowe otoczone beda
aureolg pewnej powagi, a chwilami nawet $wietosci. Kultsztan-
daru szkolnego, nad ktérym niechaj piecze sprawuje hufiec
przysposobienia wojskowego, moze specjalne doroczne $wieto
sztandaru, jako symbolu honoru i powagi panstwa szkolnego,
poprowadzg w prostej linji do czczenia honoru i powagi catej
Rzeczypospolitej. Czes¢ dla godia panstwowego, obok czci dla
wizerunkéw Prezydenta i zastuzonych mezéw sianu, ktérych
to wizerunkéw w szkole =zabrakng¢ nie powinno — ugruntujg
szacunek dla idei panstwowej i ludzi, ktérzy pod znakiem tej
idei pracujg. Otoczenie hufca szkolnego, jako widomego znaku
spetniania przez mitodziez zasadniczego obowigzku panstwowo-
obywatelskiegé, pewnym nimbem $wietnosci przez wyréznianie
go i wysuwanie naprzéd przy wszelkich uroczystosciach i wy-
stgpieniach szkoty oraz przez zatroszczenie sie o jego wyglad ze-
wnetrzny bedzie doskonatg propaganda na rzecz przysposobienia
wojskowego, budzi¢ bedzie w miodziezy cheé przynaleznosci do
hufca, a co zatem idzie, pragnienie spetnienia obywatelskiej po-
winnosci. Upiekszenie murow szkoly nie obrazami z czaséw
martyrologji narodu, ale radosnemi zdjeciami polskich krajobra-
z6w, miast, objektéw przemystu, wznoszonych monumentalnych
budowli obok budowli dawnych, kaze mtodziezy mie¢ te swojag
Polske ciggle przed oczami. Wszystko to przyczyni sie do wy-
tworzenia tej, ze tak powiem panstwowej atmosfery w szkole,
ktora jednak gtéwnie uzalezniona bedzie nie od tych rzeczy
poniekad zewnetrznych, ale od wewnetrznego nastawienia mto-
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dziezy przez nauczycielstwo przy sposobnosci kazdej z nia roz-
mowy, kazdego wyjasnienia, kazdego zwrdcenia uwagi na ten,
czy inny objaw panstwowego zycia.

1 jeszcze jeden czynnik wielkiej wagi — zwtlaszcza gdy cho-
dzi o ugruntowanie w duszach mtodziezy pierwiastkow emo-
cjonalnych — uroczysto$ci szkolne o charakterze
panstwowym. Zaliczam do nich nie tylko ustalone $wigta

doroczne, ale obchody wydarzen historycznych, czy momentow
doniostych w obecnem zyciu Panstwa. Tu skoncentrowanie
uwagi i1 wysitek szkoly powinny byé bardzo wielkie. Program
uroczysto§ci powinien by¢ dobrze pomys$lany, aby zawieral
szereg momentdw podniostych, a zarazem interesujacych, bron
Boze, nie powodowal przeme¢czenia lub nudy, tych mordercow
wszelkiego nastroju, ft wtasnie zatroszczy¢ si¢ nalezy o to,, aby
podczas samej uroczysto$ci wytworzyt si¢ odpowiedni na-
str0j — aby subtelna i szczegdotowa rezyserja obchodu nie po-
zwolita na szablon, obojg¢tnos¢é zgromadzonych lub, co gorsza,
istnienie momentéw  plaskich, czy humorystycznych. Nastrdj
moze by¢ radosny, ale nie rozbawiony, a zadng miarg nie moga
si¢ przydarzy¢ tak czgste w tych wypadkach ,faux pas*®, ktore
powoduja $miech mlodziezy. Najlepiej bedzie, gdy, nie wy-
puszczajac nici kierowniczych z rak, oddamy inicjatyweg i orga-
nizacj¢ uroczysto$ci samej mlodziezy, ktéora powinna z namasz-
czeniem i najwyzszem zainteresowaniem na dlugo-diugo przed-
tem przygotowywaé¢ si¢ do takiego obchodu, ft pamigtajmy,
ze dobre ulozenie 1 zarezyserowanie uroczystoSci szkolnej jest
sztukg nielada, oraz z drugiej strony, ze bardzo kiepska przy-
stuge idei wychowania panstwowego oddajag te szkoly, ktore
urzgdzaja obchody o charakterze panstwowym byle zbyé, byle
formalnie zado$§¢ wuczyni¢ okoédlnikowi Kuratorjum, czy Mini-
sterstwa.

Nie wyczerpatbym jako tako tematu, gdybym mnie zwrdcit
wreszcie uwagi takze 1 na to, ze szkota, ktora realizuje idee
wychowania panstwowego, musi dba¢ bardzo o wychowanie
fizyczne mlodziezy a to dla wzgledow zrozumiatych,
dla dostarczania Panstwu obywateli zdrowych, dzielnych, zarad-
nych, rycerskich i odwaznych. Moment ten tak mala rolg grajacy
w okresie niewoli, dzisiaj wysuwacé si¢ musi na stanowisko prawie
naczelne. To tez skoficzy¢ si¢ musi niedocenianie tego przedmiotu
i pewne lekcewazenie, z jakiem odnosza si¢ do niego zwtaszcza
starsi nauczyciele przedmiotéw innych.

Tak oto w bardzo ogdlnym =zarysie przedstawia si¢ istota
wychowania panstwowego, jego stosunek do innych programow
wychowawczych 1 jego realizacja na terenie szkoly. Szerokie
pojecie wychowania panstwowego ogarnia, jak widzimy, sze-
rokie kregi pracy, wkracza we wszelkie niemal dziedziny, we
wszystkie komorki organizmu szkolnego. I tak wtasnie by¢ po-
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winno. To jest to serce, ktdére swem tg¢tnem organizm ozywia,
to jest ta krew serdeczna, ktora krazy w zytach pracy wycho-
wawczej. Bez tego serca i bez tej krwi praca staje si¢ martwa,
jatowa. I znajda si¢ napewno szkoty, w ktorych mniej wigcej
wszystko, o czem moéwitem, jest stosowane, a mimo to nie maja
one rumiencoéw zycia, wegetuja. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
w szkotach tych istnieja tylko formy bez tre§ci, zabiegi bez od-
powiedniego nastawienia, czynno$ci, wychowawcze bez wycho-
wawczego programu. A tre§cig wlasciwa, jedyna, najglebsza
i wszystko ogarniajaca w szkole, trescia taka, jaka za czasow
niewoli bylo dazenie do Polski Niepodleglej — moze by¢ dzisiaj
jedynie® wychowanie dla najwyzszego dobra, jakie posiadamy,
dla Panstwa, dla Najjasniejszej naszej Rzeczypospolitej. Gdy
sobie nalezycie to u$wiadomimy — zniknie ze szkoty polskiej
pustka ideowa, minie kryzys wychowawczy, grozny i w skutki
brzemienny, przez ktory szkota polska obecnie przechodzi.

Wiodzimierz Gatecki.

Z wydawnictw.

Testament wychowawczy §.p. Ministra Czerwinskiego.

Organizacja nauczycielska ,Zrab" wydala mowy i enun-
cjacje $§. p. Ministra p. t. M nowy ideai wychowawczy**. Nie
sa one obce nauczycielstwu: styszato je wygtaszane przez ra-
djo, na zjazdach, kongresach, uroczysto$ciach, w sejmie. Tchnie
z tych gteboko przemyS$lanych, o Wysokiem nieraz napigciu po-
etyckiem mys$li nietylko troska o ideowe podstawy wychowa-
wcze mtodego pokolenia, lecz takze o nierozerwalnie ¢z niemi
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zwigzang potege panstwa. $. p. Minister wypracowuje nowy
ideat wychowawczy, nawigzujgc do najlepszych naszych w dzie-
dzinie wychowania tradycyj, bo do wysitkow Komisji Edukacji
Narodowej. Ustala jako ideat typ panstwowca-bojownika i pra-
cownika — ktéry stwierdza swoj czynny, szczery patrjotyzm
dzielng pracg powszednig, a w potrzebie $wietym zapatem
walki. Powiada: ,My jestesmy witasnie tern pokoleniem, ktére
powinno pracowa¢ i ponosi¢ ofiary za kilka poprzednich
1 dodaje: ,Mnie sie wydaje, ze nasi ojcowie i dziadowie nie poto
gineli w nieréwnej walce w lesnych ostepach i nie poto umie-
rali w tajgach sybirskich, by wtasnie jednemu naszemu poko-
leniu byto na Swiecie wygodnie — bo mnie sie wydaje, ze nasi
bracia réowiesni nie poto rozsiali swoje kosci po wszystkich po-
bojowiskach Europy i Azji, abysmy to my tylko, ktérym sie
zdarzyto ich przezyé, plon mieli lepszy".

A jeszcze dalej: ,Nie mozemy i nie chcemy wymaga¢ od
szkot i innych instytucyj wychowawczych w Polsce, aby Niem-
cow i Ukraincow wychowywaty na Polakéw, albo ewangelikow
i prawostawnych na katolikéw, ale mamy prawo i obowigzek
zgda¢ zupeinie kategorycznie, stanowczo i konsekwentnie, aby
wszystkie formy i wszystkie czynniki wychowania publicznego,
na "obszarze naszego panstwa dziatajace, w zgodnym trudzie
pracowaty nad zatozeniem w sercach dziatwy 1 mitodziezy mo-
cnej podwaliny pod rozkwit i potege Rzeczypospolitej".

Ksigzka powinna znalez¢ sie w rekach kazdego nauczy-
ciela wychowawcy, ktory czerpa¢ bedzie 2z niej madre rady
i wskazowki w swej ciezkiej, zmudnej pracy nad przeoraniem
i wyksztattowaniem psychiki mtodego poKolenia.

L:
Prusy Wschodnie — przeszto$s¢ i terazniejszos¢ — ksigzka
zbiorowa pod red. Marjana Zawidzkiego, wydana naktadem
Zwigzku Obrony Kresow Zachodnich — Poznara 1932 r.

Ksigzka ta. jedyna w literaturze polskiej, omawia wszech-
stronnie zagadnienie Prus Wschodnich, a wiec: zabytki przedhi-
storyczne, historje. demografje, jezyk polski w Prusach, struk-
ture gospodarczg i t. p. dane dotyczgace ziemi tak bardzo nas
obchodzgcej a tak mato znanej.

Nazwiska autoréw poszczegdlnych monografij jak: W. So-
bieski, S. Srokowski, K. Nitsch, A. Plutynski, K. Tymieniecki
i inni dajg gwarancje zrédtowego i sum ennego przedstawienia
danego zagadnienia.

Dzi§ w okresie wzmozonej akcji rewizjonistycznej Niemiec,
bardziej niz kiedykolwiek musimy dgzyé do uswiadomienia so-
bie wagi zagadnienia wschodnio-pruskiego i unikniecia na
przysztosé tych btedow jakie popetniliSmy w przesztosci, nie-
doceniajgc znaczenia dla Polski tej ziemi.
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Wybltng pomocg w tem bedzie omawiana ksigzka. Win-
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Nadatoby to teatrom amatorskim kolorvt lokalny, a po

tylefodrebnosci? A d° A Pieskiej* a jg "
B oles”*rt,”" dmkU rozPrawa emerytowanego wizytaloia
chw?i D t f i ' Poruszajgca aktualne zagadnienia biezacej
spoteczne Odrodzenia”™ - rozwazania pedagogiczno-

dn n,3k,ad 9fOWny NSSZ SkleP-Urania w Brzesciu n.B. oraz
do nabycia w ksiggarniach wszystkich miast powiatowych,

Administracji Brzes¢ n/B. — Kuratorjum.

Redakcja czesci nieurzedowej: Panstwowe Kursy

, Nauczycielskie w Brzesciu n|B., ul. Sienkiewicza 32

Cena prenumeraty rocznej Dziennika Urzedowego 7.50 zh.

Ogtoszenie na oktadce: cata strona 100 zi.,, pét strony 60 z!.
Vi Strony 30 zlotych.
Og.oszeii w tekscie nie umieszczamy

Konto P. K. 0. Nr. 30527.

Odbito w Zaktadach Graficznych Sejmiku Brzeskiego

z polecenia Kuratora Okregu Szkolnego Poleskiego.



POLSKA FABRYKA OLOWKOW

L. 1 G, HARDTMUTH-LEGHISTAN §. 1

w KRAKOWIE.

KTORA PO NAOCZNEM STWIERDZENIU PRZEZ.
MIARODAJNE URZEDOWE CZYNNIKI, ZOSTALA
PRZYJETA PRZEZ LIGE SAMOWYSTARCZALNOSCI
GOSP. W WARSZAWIE W POCZET CZLONKOW
ZALOZYCIELI | POPIERANIA WYTWORCZOSCI
KRAJOWEJ | OTRZYMALA DYPLOM Nr. 181

PRODUKUJE:

OLOWKI

GRAFITOWE, KOPJOWE | KOLOROWE,
DLA SZKOL, URZEDOW | RYSOWNIKOW,

NIEDOSCIGNIONEJ JAKOSCI.

POLSKI KONSUMENT

uzywa tylko doskonalych wyrobow
POLSKIEJ FABRYKI OLOWKOW

L i C HARDTMUTH -
LECH1STAM S A

W KRAKOWIE.



