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Kurator Okregu Szkolnego Poleskiego przyjmuje interesantéw
w poniedzialki, Srody i piatki od godz. 12 do 14-ej.

23
MINISTERSTWO

Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego.
Warszawa, z dnia 5 marca 1932 r. (I S-1137|32).
OKOLNIK Nr. 29

w sprawie egzaminéw na nauczycieli szkél Srednich wedlug
rozporzadzenia z dnia 29 stycznia 1923 r. (Dz. Urz. Min. W.
R.i 0. P. Nr. 9, poz. 68).

W zwigzku z postanowieniami rozporzagdzenia Ministra
z dnia 6 grudnia 1927 r. (Dz. Urz. Min. W, R. i O. P. Nr. 1
z r. 1928, poz. 1), dotyczacemi zdawania egzaminu na nauczy-
cieli szk6t $rednich wedtug rozporzadzenia z dnia 29 stycznia
1923 r. (Dz. Urz. Min. W. R.i O, P. Nr. 9, poz. 68),Minister-
stwo zarzadza 1 wyjasnia, co nastepuje:

1. Dopuszczanie kandydatow do egzaminu naukowego
lub pedagogicznego, wedlug rozporzadzenia z dnia 29 stycznia
1923 r.,, moze si¢ odbywaé¢ do konca czerwca 1932 r.

2. Zdawanie egzamindéw naukowych lub pedagogicznych
wedtug rozporzagdzenia z dnia 29 stycznia 1923 r. przez kandy-
datow, dopuszczonych przed koncem czerwca 1932 r.,, winno
by¢ zakonczone najpézniej zkoncem czerwca 1933 r.

3. Osoby, o ktérych mowa w p. 1 i 2, o ile nie zdaza
zda¢ egzaminu pedagogicznego przed koncem czerwca 1933 r.,
beda mogty przystapi¢ do panstwowego egzaminu pedagogicz-
nego wedlug rozporzadzenia z dnia 9 pazdziernika 1924 r. (Dz,
Urz. Min. W. R. i O. P. Nr. 18, poz. 185).

4. Z koncem czerwca 1933 r. przestaja dziata¢ Komisje
Egzaminacyjne dla Kandydatéw na Nauczycieli Szkét Srednich
zarowno dla wyzej wymienionych egzamindéw nauczycielskich
wed{ug rozporzadzenia =z dnia 29 stycznia 1923 r., jak i dla
egzamindw uproszczonych.

Podsekretarz Stanu
(—) K. Pieracki.
24.

MINISTERSTWO
Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego
Warszawa, dnia 25 lutego 1932 r. Nr. I Org.-2291/32.
Adresowanie przesylek pocztowych.

Ministerstwo Poczt i Telegrafow stwierdzito, |e znaczna
ilo§¢ przesylek listowych jest adresowana nieumiej¢tnie, cg
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zwi¢ksza i utrudnia prac¢ urz¢déw pocztowych, a w wielu wy-
padkach powoduje niedorgczenie przesytek.

W zwiazku z powyzszem nalezy zarzadzi¢ pouczenie mto-
dziezy szkolnej o prawidtowem adresowaniu przesylek™ listo-
wych, wedlug podanego nizej wzoru, wyjasdniajac jej jakie sku-
tki pocigaga za soba niedoktadne lub nieumiejg¢tne ich adre-
sowanie.

Podsekretarz Stanu
(—) Kazimierz Pierackh

Wzor adresu przesytki listowe;j:

Strona przednia.

Mielce dla
naklejenia
znaczka
pocztowego
Imi¢ i nazwisko

Urzad pocztowy

Miejscowos$¢, ulica, Nr. domu

Strona odwrotna.

Nadawca:
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25.

MINISTERSTWO
Wyznan Religijnych 3 OS$wiecenia Publicznego,

Warszawa, dnia 3 marca 1932 r,-(BP-3122/32),

OKOLNIK Nr. 27.

w sprawie ustalenia oplat emerytalnych przy zaliczaniu do
wyslugi emerytalnej bezplatnego urlopu w mysl art. 38 ustawy

emerytalnej.

Ministerstwo Skarbu pismem 2z dnia 17 lutego 1932 r. za
Nr, D. L 5401) Em/31 wyjas$nilo, zZe w mys$l punktu b art, 32
ustawy emerytalnej z dnia 11 grudnia 1923 r. w brzmieniu oba-
wigzujacem od dnia 1 kwietnia 1929 r., czas urlopu bez upo-
sazenia, jezeli udzielony zostal nauczycielowi dla pracy w szkol-
nictwie prywatnem lub w instytucji spolecznej, zajmujacej sie
szerzeniem oSwiaty pozaszkolnej, liczy si¢ do wyslugi' emerytal-
nej, nauczyciel ten winien jednak za czas takiego urlopu uisci¢
oplate emerytalna, przewidziana w art, 7 ustawy emerytalnej.

Wynika z tego, ze nauczyciel, ktory pragnie, aby czas ta-
kiego urlopu bez uposazenia byl mu =zaliczony do wystugi eme-
rytalnej bez zadnej zwloki przy przeniesieniu go w stan spo-
czynku, powinien w swym wlasnym interesie wymieniona optateg
emerytalng uisci¢ juz podczas czynnej stuzby, wzglednie przed
przeniesieniem w stan spoczynku, Interesowany nauczyciel mo-
ze zatem uiszczaé¢ optat¢ emerytalna takze w czasie, gdy pozo-
staje na takim urlopie bez uposazenia.

Czy za$ uiszczenia wymienionej oplaty dokonal on gotowka
odrazu w cato$ci, czy tez na jego prosbe przez potracanie
z uposazenia stuzbowego ratami, a w takim razie, w jakiej ilo-
$ci rat i wysokosci, jest w istocie swej wobec powyzszego bez
znaczenia i mozna pozostawi¢ to w zupelnosci swobodnemu
zadeklarowaniu interesowanego nauczyciela wedlug jego uznania.

Wobec tego, ze za czas urlopu, o ktéorym mowa, nauczy-
ciel winien uisci¢ optate emerytalng, jak przewiduja ja art. 7
ustawy emerytalnej, oraz z uwagi, ze w my$l punktu b art. C
ustawy uposazeniowej czas takiego urlopu zalicza si¢ do czasu
okresu posuni¢¢ do wyzszych szczebli w obrebie danej grupy
uposazenia stuzbowego, optata emerytalna za czas wymienio-
nego urlopu winna by¢ uiszczona w takiej wysokos$ci, w jakiej
bytaby potracona, gdyby nauczyciel w tym czasie byl na stuz-
bie, a nie na urlopie bez uposazenia. Winna wigc ona za czas
urlopu pomig¢dzy dniem 1 pazdziernika 1923 r. do 31 marca
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1931 r. wynosi¢ 3°|0, a od dnia 1 kwietnia 1931 r. poczawszy—
5°]0, podlegajacego optacie emerytalnej uposazenia stuzbowego
wedlug tej grupy i tego szczebla, ktoreby z odpowiedniemi do-
datkami interesowany nauczyciel otrzymywat, gdyby w owym
czasie byt w stuzbie czynnej bez przerwy. Poniewaz w takim
razie przez przecigg jednego roku optacatby rowniez potowe
réznicy w wysoko$ci uposazenia na skutek osiggnigcia wyzszej
grupy lub szczebla, wzglgednie na skutek wuzyskania lub pod-
wyzszenia dodatku zaliczalnego do emerytury, potowe rdznicy
takiej, jezeliby wynikta, winien uisci¢ takze za czas omawianego
urlopu bez uposazenia.

Od uiszczenia optat emerytalnych za czas takiego urlopu
wolni sg natomiast ci nauczyciele, ktéorzy wurlop ten odbyli
w charakterze nauczycieli tymczasowych, albo o ile odbyli go
przed dniem 1 pazdziernika 1923 r.,, art. 7 ustawy emerytalnej
obowigzuje bowiem dopiero od dnia 1 pazdzieriuka 1923 r,
j nie ma zastosowania do funkcjonarjuszéw prowizorycznych.

Wyjasnieniem niniejszem Ministerstwo Skarbu prostuje
wyjasnienie z dnia 23 kwietnia 1930 r, za Nr. L. 1 249555 30,
zamieszczone w okolniku Ministerstwa Wyznan Religijnych
j Oswiecenia Publicznego z dnia 20 maja 1930r. za Nr, H-9821.

Szef Biura Personalnego
(—) Dr. A. Owsionka.

26.
MINISTERSTWO

Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego
Warszawa, dnia 27 lutego 1932 r. Nr. L Org.-717/32.

Otwarcie Muzeum Kolejowego w Warszawie.

Dnia 13 grudnia 1931 r. poswigcono i oddano do uzytku
publicznego Muzeum Polskich Kolei Panstwowych, mieszczace
si¢ w Warszawie przy ul. Nowy Zjazd Nr. 1.

Lokal Muzeum zajmuje powierzchni¢ okoto 900 m  po-
dzielona na 19 sal odpowiednio do 19 dziatéw na jakie zostaly
podzielone zbiory, a mianowicie:

Historyczny, zniszczenie wojenne i odbudowa, laboratorja
mechaniczne, prace ucznidw warsztatowych, tabor 1 trakcja,
warsztaty, materjaty i zasoby, ruch przewozowy na kolejach
normalno i waskotorowych, finanse i personel, sanitarja i psy-
chotechnika, teletechnika i zabezpieczenie ruchu pociggdéw oraz
turystyka kolejowa.



Nr. 4 -73 Dziennik Urzedowy 135

Ogoétem zbiory Muzeum zawierajg 450 modeli, gablot
i t. p. omz przeszto 600 tablic, map, wykresow i fotografiji.

Muzeum otwarte jest w niedziele, $wieta, wtorki i czwar-
tki od godz, 10 do 14,

Wstep 40 groszy od dorostych i 20 groszy od dzieci do
lat 15 i uczacej sie mtodziezy, oraz wojskowych (szeregowych),
Wycieczki szkolne pod przewodnictwem wychowawcéw w gru-
pach nie mniej 10 oséb po 10 groszy od osoby.

Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publiczne-
go podaje powyzsze do wiadomosci z uwagi na to, ze zbiory
Muzeum Kolejowego moga obudzi¢ zainteresowanie wsréod mto-
dziezy szkolnej, zwtaszcza ksztatcgcej sie w zaktadach nauko-
wych technicznych wszelkiego typu,

O wigkszych wycieczkach szkolnych nalezy wcze$niej
uprzedza¢ Kustosza Muzeum pod powyzszym adresem, W go-
dzinach od 10 — 14 tet. 290-77.

Naczelnik Wydziatu
( —) T. Dobija Dziubczynski.

27.
KURATORJUM
Okregu Szkolnego Poleskiego
Brze$¢ n.B,, dnia 14 marea 1932 r. Nr. 11,-3185(32.

Konferencja w ognisku metodycznem biclogji w Brzesciu n.R.
w dniach 6 i 7 maja 193.2 r.

W dniach 6 i 7 maja r. b. odbedzie sie w ognisku meto-
dycznem biologji w Brzesciu n.B. konferencja metodyczna nau-
czycieli przyrodoznawstwa z nastepujgcym programem:

1. Powigzanie fizjologji roslin z anatomjg. 2. Proby wpro-
wadzenia metody laboratoryjnej do nauki o cztowieku. 3. R6-
zne tematy zgtoszone przez cztonkéw ogniska. 4, Sprawy orga-
nizacyjne.

Odnosnie p. 3. zatgcza sie szereg tematéw do wyboru.
W mys$l wskazéwek instruktora ministerjalnego kazdy nauczy-
ciel przyrodoznawstwa jest obowigzany opracowaé przynajmniej
jeden z tych tematow. Nauczyciele, ktorzy zdazg opracowac
swoOj temat przed konferencjg, winni zawiadomié¢ o tern Kkiero-
wnika ogniska do dnia 7.IV. r. b, a najp6zniej do dnia 28.IV.
r. b. nadesta¢ krotkie streszczenie przygotowanego referatu.
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Opracowane zagadnienia nalezy wyprébowaé¢é w szkole
(ewentualnie poza lekcjami) i na konferencje przywiez¢ ze so-
bg kilka zeszytdw uczniowskich z temi pracami.

Ci nauczyciele, ktérzy stosownie do pisma kierownika
ogniska z dn. 19/1. r. b. przygotowujg komunikaty nie objete
zatgczonym wykazem, mogag je referowaé na konferencji, o ile
zgtoszenia nadeslg do dnia 7.IV. b. r.

Szczegotowy plan konferencji zostanie podany do wiado-
moséci w ciggu kwietnia.

Nauczyciele, ktorzy reflektujag na ulgowe kwatery winni
zawiadomi¢ o tern kierownika ogniska do dnia 20.1V.1932 roku.

Kurator Okregu Szkolnego
(—) Stefan Pogorzelski.

WYKAZ TEMATOW.

Przy opracowaniu tematéw nalezy zwréci¢ uwage no stro-
ne techniczng, metodyczng i wychowawczg.

1. Na jakim materjale prowadzono badania.

2. Przygotowanie materjatu.

3. Technika (konstrukcja aparatu, sporzgdzenie prepara-
tu, warunki hodowli, czas potrzebny na przebieg i t. p.).

4. Zwigzek danego zagadnienia z programem.
5. Z jakiego zagadnienia wyptywa i do jakiego prowadzi.
6. Jakiego wymaga przygotowania uczniéw.

7. Co nadaje sig do ¢wiczen uczniowskich, co do de-
monstracji, co wymaga omowienia.

8. Co daje nuczyciel w zakresie ksztatcenia Lrzeczowego
i formalnego.

9. Jak daje sie powigzaé z zyciem praktycznem i wy-
chowaniem obywatelsko-panstwowem.

10. lle godzin lekcyjnych wymaga.

11. Jakie sg potrzebne dodatkowe pomoce naukowe (ta-
blice, modele, preparaty i t. d.).

12. Co i jak ma uczen uwidoczni¢ w zeszycie.

13. Co ma uczen opracowaé poza lekcjami.

14. Jak ma uczen korzysta¢ z podrecznika i lektury.
15. Teksty ¢wiczen uczniowskich.

Przy tematach z anatomji i fizjologji nalezy wykaza¢ jak
wigza¢ czynnos$¢ z budowg.
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Przy opracowywaniu tematéw nalezy kierowaé sie zasadg
samodzielnej, badawczej pracy ucznia, celowosci w doborze
cwiczen i ekonomji czasu. Trudnosci naukowe i techniczne mu-
szg by¢ dostosowane do wieku i poziomu umystowego ucznidw.

I. Tematy laborateryjne z zakresu kl. IV i V.
A. Fizjologja roslin

1. Hodowla wodna na pozywkach mineralnych: dobér na-
czyn, dobdr-kietkow lub gatgzek, dobor soli, umocowanie w kor-
ku, uzupetnianie soli, wietrzenie, Swiatlo, temperatura, czas ro-
zwoju, pora, wykluczanie pierwiastkéw, udziat uczniow w ho-
dowli, kiedy, co i jak wyzyska¢ na lekcjach.

a) ros$lina wyzsza
b) glon.

1. Asymilacja wegla, konstrukcja aparatu, jak wykazaé za-

leznos¢ asymilacji od chlorofilu, przeprowadzenie na lekcjach:
a) roslina wyzsza wodna
b) roslina wyzsza lgdowa
c) glon.

Jak opracowac¢ rozprowadzaniepokarmow.

Odzywianie sie roslin niezielonych — grzyby.

Rosliny owadozerne: Drosera.

Oddychanie roslin: na sSwietle i wciemnosci:
aj roslina zielona, stosunek asymilacjido oddychania
b) roslina niezielona.

7. Kietkowanie: podioze, temperatura, powietrze, oddycha-
nie zmiany chemiczne i t. p.

8. Wzrost pedu i korzenia.

9. Ruchy pedu i Kkorzenia.

10. Rozmnazanie.

a) rosliny kwiatowe,
b) plesn,
c) glony.

o 0k w

B. Morfologja roslin.

1. Budowa glonéw: jednokomoérkowe i nitkowate.
2. Budowa kwiatu: anatomicznie.

3. Tkanka mechaniczna: np. jak mozna jg opracowaé¢ na
przyktadzie gatgzek kasztanowca.

4. Rozmieszczenie tkanek w todydze i korzeniu.
5. Wzrost na grubosé.

6. Kiedy i jak, przy monograficznem ujeciu organizmu,
wprowadza¢ wiadomosci o komorce i tkankach na przyktadach
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innych ro$lin, czy réwnolegle w miar¢ poznawania elementdéw
budowy, czy po ukonczeniu pracy nad jedna rosling. Daé przy-
ktady.

C. ftnatomja i fizjologja zwierzat wediug tematow
z grupy Il

D. Nauka o czlowieku.

1. Jak przeprowadzi¢ badanie sktadu chemicznego pokar-
moéw, weglowodany, biatka, tluszcze.
2. Jak opracowad trawienie:
a) S$lina,
b) sok zotadkowy,
c¢) sok trzustkowy.
3. Jak opracowaé krew:
a) chemiczny sktad krwi,
b) potlaczenie si¢ z tlenem i CO02,
c) krazenie.
4. Jak opracowac¢ oddychanie.
5. Jak opracowaé¢ wydalanie: produkty rozktadu biatka
W moczu.
6. Jak opracowaé¢ czynnosci uktadu nerwowego.
7. Jak opracowac¢ czynno$ci mig$ni 1 szkieletu: np. na
przyktadzie reki.

II. Tematy monograficzne.

Opracowanie tych tematéow ma na celu zebranie materja-
tow do monografji szeregu organizmoéw 1 wyprobowanie czy
i o ile te organizmy nadaja si¢ jako przyktady przy nauce o ro-
$linie i zwierzg¢ciu. Probv mozna wykonaé¢ takze na innych, tu
niewyszczegdlnionych gatunkach, pospolitych w danej okolicy.

ftt Ros$liny.

a) Ozdobne: Fuchsja (utanka). Pelargonia. Coleus (po-
chwiatka). Begonia. Impatieus balsamina (balsamina).

b) Pokarmowe: Ziemniak. Fasola turecka (bukietowa). Ku-
kurydza.

c) Gospodarcze: Lubin. Len.

Rosliny te mozna potraktowac¢ jako materjat przy opraco-
wywaniu tematow.

1. Grupy l-a i b. wyprobowac¢ jak nadaje si¢ do 1) do
hodowli wodnej (np. czy pedy ziemniaka, balsaminy, pochwia-
tki moga tworzy¢ korzenie przybyszowe), asymilacji wegla
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i wodnego azotu (tubin), oddychania, rozrostu, ruchoéw roz-
mnazania.

2. Jakie obserwacje i ¢wiczenia dadzg sie przeprowadzic
w ogrodzie szkolnym.

3. Jak nadaje sie do stopniowego wprowadzania pojecia:
a) Komorki, brylowato$¢, btona komoérkowa, plazma,
jadro, sok komédrkowy, krysztaty, ciatka zieleni.
b) Tkanek: okrywajgca, migkiszowa, przewodzaca,
mechaniczna.
W szczegolnosci zbadac, skorki liscia, skorkg pedu, to-
dyge i korzen na przekrojach podituznych i poprzecznych.
4. Jak i jakie sktadniki chemiczne mozna w nich wykry¢
(skrobja, cukier, biatko, tluszcz, btonnik, kwasy).
5. Czy i jak da sie przeprowadzi¢ plazmoliza.

B. Zwierzeta.

a) Ryby szczupak, okon, karp, ptoé¢, lin i inne.

1. Na jakich preparatach s$wiezych i trwatych mozna wy-
kaza¢ budowe komodrkowg i da¢ pojecie o budowie komorki
zwierzecej: technika sporzgdzenia i barwienia preparatéw; jakie
sg potrzebne preparaty gotowe do uzupetnienia.

2. Jak opracowac¢ tkanki na preparatach $wiezych i goto-
wych: nabtonek, tkanki miesniowe, nerwowa, koS¢, chrzagstka,,
tkanka tgczna wtdknista.

3. Jak przeprowadzi¢ poznanie budowy zewnetrznej i ob-
serwacje zywej ryby;

a) w ki: IL

b) , IV.

4. Jak przeprowadzi¢ badanie budowy wewnetrznej:

a) morfologja narzgdow

b) histologja narzgdoéw

5. Jak przeprowadzi¢ badanie sktadu chemicznego komoé-
rek i tkanek (kos$é, miesnie, ikra, mézg”.

6. Jak wykazaé¢ oddychanie, pobieranie tlenu i wydalanie
C02, mechanizm oddychania.

7. Jak opracowaé inne czynnosci fizjologiczne ryby.

b) Owady, jedwabnik, bielinek, rusatka (pokrzywnik), za-
tobnik i inne we wszystkich stadjach rozwoju.

1. Jak opracowa¢ morfologje, obserwacje zywych owadow:

a) w kl. L

b) . V.

2. Jak wykazaé¢ budowe komoérkowag i tkankowg.

3. Jak bada¢ narzgdy tchawki, oczy, skrzydta i inne.
c) Pierscienice: dzdzownica, pijawka.
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1. Jak przeprowadzi¢ obserwacje zwierzat zywych.

2. Jak przeprowadzi¢ dysekcje.

3. Jak przeprowadzi¢ badanie budowy komoérkowej i tkan-
kowej.

4. Co mozna zrobi¢ z fizjologji. » ;-
d) Pierwotniaki. Paramaecium. Stylonychia. Carchesium

Stendor. Verticella.

1. Jak i co na danym organizmie da si¢ poznad

a) z budowy ciata

b/ z objawow zycia (makroskopowo i mikroskopowo).

Ruchy, wrazliwos$é, oddychanie, odzywianie, rozmnazanie.

2. Na jakich przyktadach j jak da¢ mtodziezy pojgcie
o korzeniondzkach i wiciowcach.

3. Czy mozna i w jakim zakresie opracowa¢ Plasmodium
malariae.

e) Dodatek.

Na jakich okazach i jak mozna przeprowadzi¢ badanie
pierwszych stadjow rozwoju embrjologicznego.

III. Hodowle.

Przy opracowywaniu tych tematéw nalezy zwro6ci¢ szcze-
go6lna uwage na p. 3: technika (warunki hodowli: wurzadzen.e
akwarjow, doniczek, klatek: piel¢gnowanie, odzywianie, tempe-
ratura, $wiatlo, wietrzenie, pora odpowiednia 1 czas potrzebny
na przebiegi .

Nadto nalezy odpowiedzie¢ na nast¢epujace, dodatkowe,
pytania:

1. udzial uczniéow i organizacja ich pracy,

2. kwestjonarjusz dla ucznidw: co i jak obserwowac,

3. jakie stadja rozwojowe nadaja si¢ do hodowli,

4. jakie przystosowania biologiczne dadza si¢ opracowad
na danym organizmie.

A. Rosliny: a) wodne, rzg¢sa, moczarka, Fontiualis antipi-
retiza, rogatek, wywlécznik, glony, ramienice,
utricularia i inne,

b) doniczkowe.- begonja, fuchsja, pelargonja,
balsamina, Celeus, Primula, Aleos, Tulipan,
Amarilis, papro¢, mech 1 inne,

c¢) ogrodowe: lubin, fasola, len, ziemniaki, ku
kurydza i inne.

B., Zwierzeta.

1. Pierwotniaki: korzenionézki, wiciowce,
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Hydra.

Planaria. 1

Dzdzownice.

Pijawki.

'6. Owady: a) wodne—ptywak, chrusciki, komar, Mnepheles,
larwy wazek, Goretra, Natonecta, Ranatra
i inne.

aPrwn

b) ladowe, bielinek, rusatki, jedwabnik, biedran-
ki i mszyce, magcznik (Tenebrio moliter).

7. Skorupiaki: rak, dafnia, Oczlik, oS$liczka, kietz.
Pajgk Topik, wodopdjka (ftydrachma).
9. Mieczaki: Helix, btotniarka, zyworddka, zatoczek, szcze-
zuja, skojka.
10. Ryby: ciernik, kara$, lin, ziota rybka, rézanka,
11. Zaby Tkijanki), Traszki.

12. Gady: jaszczurki, zo6twie, zaskronce.

IV. Tematy dydaktyczne.
Da¢ przyktady przeprowadzenia lekcyj na nastepujace te-
maty:
Rozktadanie na czesci i stosunek czesci do catosci.
Porownywanie,

Stopniowe uogodlnienie.

>won oo

Klasyfikacja,.

Tematy te nalezy opracowaé¢ na przykiadach ssakoéow, pta-
kéw, ryb, owaddéw, roslin, kwiatéw, owocdw, lisci,

Uwage nalezy zwr6ci¢ gtéwnie na $Sciste przestrzeganie
odnos$nych zasad logiki. Trzeba wyprébowac¢ jakie $rodki gra-

ficzne nalezy stosowa¢, aby przebieg pracy i jej wyniki bviv
jasne.

V. Tematy z zakresu powigzania nauki z zyciem.

1. Jak wyzyska¢ nauke o roslinach dla worowadzenia
w zagadnienia rolnicze.

2. Jak wyzyskaé nauke o bakterjach do wprowadzenia
w zagadnienia choréb epidemicznych, profilaktyki, szpitalnictwa.

3. Jak przy nauce o tasiemcu zaznajomi¢ mitodziez z pa-
sorzytami cztowieka i sposobami obrony.
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4.

koholizmem.

5. Jak przy
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Jak przy nauce o cztowieku zapoczatkowaé¢ walka z al-

nauce o czlowieku wprowadzi¢ mtodziez

w zagadnienie ochrony pracy.

6. Jak przy fermentacji drozdzowej zaznajomi¢ mtlodziez

z krajowym przemystem fermentacyjnym.

7. Jak przy

nauce o pokarmach zaznajomi¢ mlodziez

z krajowa gospodarka hodowlang.

VI. Wycieczki.

Jak opracowaé¢ na wycieczkach nastgpujace tematy:

fi. Ros$liny:

1
2
3
4
5.
6
7
8

9
10.
11.
12.
13.
14.
15.

B. Zwierzgta.

Kietkowanie 1 zawigzywanie si¢ owocu.
Zapylanie (owadopylno$§¢ 1 wiatropylnos$é).

Rozpoznawanie drzew i krzewow
Byliny.

Rosliny uprawne.

Biologja liscia 1 zbior lisci.
Zbieranie owocOéw i rozsiewanie.
Bron ro$lin.

Roslinno$§¢ wydmowa

Ro$linno$¢ wodna.

ZaroS$la,

Las.

Torfowisko, albo step, albo ros$linnos§¢ skatek.
Laka.

pnacza.

1. Obserwacja i zbior owadoéw ladowych.

2. Obserwacja ptakow,

3. Zwierz¢ta wodne (zycie w wodzie)

Przy tych tematach nalezy nie pomijajac innych punktow,,

zwroci¢ pilng uwage na organizacj¢ wycieczek,
skanie ich w kierunku ochrony przyrody.

oraz na wyzy-
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Otrzymalem nast¢pujace pismo, ktéore z zywem zadowo-
leniem umieszczam na tamach Dziennika Urzedowego.

Kurator
(—) Stefan Pogorzelski.

Do
J. W. P. Kuratora Okrggu Szkolnego Poleskiego

w Brze$ciu n.B.

Marka Sawczuka, zamieszkatego we wsi

Chmiele,gm. Wysokie-Lit pow. brzeskiego

Podanie.

W dniu 23.1. r. b. zdarzyl si¢ nieszczg$liwy wypadek
z 6-letmm synem moim, ktoremu kolo sieczkarni odcigto pol
stopy lewej nogi wraz z palcami. Oblewajacego si¢ krwia
syna natychmiast dostarczytem do szkotly powszechnej w Ogrod-
nikach, gdzie Kierownik szkoty p. Pk.tr Glinski udzielit synowi
pierwszej pomocy z istniejacej przy szkole apteki ‘'udowej,
a jego matzonka w ciagu 4-tygodni robita opatrunki, dzigki
czemu udato si¢ uratowa¢ moje dziecko od niechybnej $mierci.

Poniewaz nasz Szanowny i Kochany pan Kierownik oraz
jego zacna matzonka kategorycznie odmowili przyjecia po-
dzigkowania materjalnego, — bior¢ na siebie $miato$¢ ztozy¢é
przez J. W. Pana Kuratora, jako zwierzchnika, moje i rodziny
mej najserdeczniejsze podzigkowanie 1 szczere nasze ,Bog
zapia¢ Szlachetnemu Panu Kierown kowi szkoty Piotrowi Glin-

skiemu ijego matzonce za uratowanie dziecka mego.

Marko Sawczuk

Dnia 2 marca 1932 r.
m. Wysokie-Lii.
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Panstwo jako przedmiot wychowania obywatelskiego*
(Uwagi).
A) Pojecie panstwa.

Z posrdéd réznorodnych form ludzkiego wspotbytowania
(rodzina, stowarzyszenia) pierwszorze¢dne znaczenie musimy przy-
znaé¢ panstwu. Byl czas kiedy obe”jowalo ono wszystkie niemal
dziedziny zycia ludzkiego, a nawet 1 dzi§ przepisy panstwowe
czgsto wkraczaja w osobiste zycie obywatela (przedslubna kon-
trola zdrowia, zakaz noszenia fezoéw w Turcji, zakaz picia napo-
jow alkoholowych, a z dawnych czaséw nakaz odrgbnego ubie-
rania si¢ mieszczan w odrdznieniu do szlachty).

Co6z to jest tedy panstwo? Co rozumieé¢ nalezy pod tym
pojeciem? Skad rodzi si¢ jego legitymacja do wywierania tak
dotkliwego nieraz przymusu na postgpowanie obywatela? Odpo-
wiedzi na te pytania znajdujemy w dyscyplinie prawniczej zwanej
nauka o panstwie a cz¢sciowo i w filozofji. 1 tak Hegel powiedziat:
»Panstwo jest realizacja konkretnej wolnos$ci", a Schlegel okresla
panstwo jako ,harmonj¢ swobody z koniecznem postuszenstwem"
Teoretycy prawa podaja rdézne definicje, zaleznie od swych prze-
konan politycznych, pogladow ekonomicznych i najczg$ciej za-
mieniaja okre$lenie panstwa na sad (opinj¢) o niem. Nowsi
uczeni sprowadzaja pojgcie panstwa do formy bardziej uchwyt-
nej, zrozumialszej, utatwiajacej poznanie jego naturalmeg-o bytu
i wyrdzniaja trzy niezbedne dla istnienia panstwa pierwiastki:
1, terytorjum 2) ludno$¢ i 3) wladzg.

Rozwazmy kolejno powyzsze trzy elementy:

a) Terytorjum oznacza nie tylko ziemig, lecztakze wszyst-
ko, co jest w jej glebi (skarby naturalne, jak: nafta, wegiel ect.)
i nad nia (zastrzezenia co do przelotu aetoplandéw). Granice te-
rytorjum oznacza samo panstwo sila miecza lub na zasadzie
traktatow miedzynarodowych (Wilno — Zeligowski, obrona Lwo-
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wa, a przedewszystkiem rok 1920°). Graniczne ustalenia nasze)
ojczyznyogladaliSmy wlasnemioczyma a Marsz.J. Pitsudski dobitnie
wyrazil si¢ w tym wzgledzie na posiedzeniu Rady Stanu w dn.
26.1V-1917, dajac juz wtedy $miate, zasadnicze wytyczne wspot-
ziomkom: ,,Rada Stanu uroita sobie panstwo — twoércze gadania,
ale panstwa przez gadanie nie tworzy si¢; panstwo tworzy sia
wola z pewnem ryzykiem; powstaje ono w nieporzadku i chao-
sie a u nas jest za duzo porzadku; ryzyka si¢ boimy, by nie zro-
bi¢ glupstwa, ale kto si¢ boi Maciejowic, ten nie ma Ractawic"
(Pisma, mowy, rozkazy, tom IV str. 100)

b) Ludnos$é¢, wchodzaca w sktad panstwa moze by¢ jednej
lub wigcej narodowosci. Oczywista, iz w drugim wypadku po-
jecie narodu nie pokrywa si¢ z okresleniem panstwa. Stosunek
wigkszosci narodowej do mniejszoSci w réoznych panstwach —
w biegu dziejowym ro6zne wydal rezultaty (Cenna pracg o tym
przedmiocie wydal Leon Wasilewski p. t. ,,Sprawy narodowo$-
ciowe w teorji i w zyciu") Itak: Austrja nie wytworzyta narodu
austrjackiego; Angja, mimo, ze stopila w jednos¢ Celtow i Anglo-
Sasow, nie wchlongta Irlandczykéw, moéwiacych dzi§ przewaznie
tylko po angielsku, lecz w oczach naszych wyzwalajacych sig
catkowicie jako suwerenny nar6d. Ten sam proces niepodlegtos-
ciowy rozpoczal si¢ w Belgji z Flamandczykami. Roéwniez ani
Wegrzy ani Rosjanie nie potrafili utworzy¢ jednolitego narodu
z odrgbnych sktadowych etniczno-jgzykowych. Natomiast Francja
w ciggu dilugich wiekéw zespolita organicznie rdznorodne ple-
miona, szczepy a nawet odtamy wielkich narodéw — w jeden
narod, owiany wspolnem uczuciem patrjotycznem, z zachowa-
niem w warstwach ludowych ich odrebnych jezykow jak: breton-
ski, baskijski, flamandzki czy nawet niemiecki (znany jest go-
racy patrjotyzm francuski Alzatczykéw, moéwigcych djalektem
niemieckim) Mamy réwniez w pamigci czynny opo6r Niemcow—
gdanskich w chwili odrywania ich od Polski na rzecz Prus po
drugim rozbiorze Polski. Analogiczny do Francji wypadek za-
chodzi u narodu szwajcarskiego, z ta jednak odmiang, iz Szwaj-
carzy wloskiego, francuskiego czy niemieckiego pochodzenia
uzywaja swego odrebnego jezyKa nie tylko w zyciu prywatnem
ale i publicznem i ze kazdy z tych odlamdéw pozostaje w S$ci-
stej tacznos$ci kulturalnej z sgsiadami, moéwigcymi tym samym
jezykiem. Wskutek tego kontaktu Kalwin i Rousseau, Szwajca-
rowie, uchodza w ogodlnej opinji za kwiat kultury francuskiej.
Niewatpliwie wychowawca tych trzech odlamoéw etnicznych w
jeden nar6d byta wspdlna idea panstwowa.

Nawiazujac do Rosji zaznaczy¢ znow wypada, iz wielka
wojna wywazvia ku niepodlegto$sci dwa narody nichistoryczne,
dotad zdawato si¢ w formie biernej masy etnicznej pozostajace,
Lotyszoéw 1 Estonczykow,

Kwestja mniejszo$ci narodowych jest jednym z najttud-
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niejszych problemow polityki panstwowej a zwlaszcza w pans-
twach takich, jak Czechostowacja, gdzi¢ Czesi stanowig mniej, niz
potowe iudno$ci. Znakomity teoretyk prawa panstwoweqo pro-
fesor heidelberskiego uniwersytetu Jellinek powiada w tej spra-
wie:,, Narodowych mniejszo$ci nie moze wchtonaé¢ w siebie wig-
kszo$¢ droga zarzadzen administracyjnych. Nawet narody nie-
rozwinigte nie dadza si¢ dzisiaj catkowicie zasymilowaé z na-
rodem panujacym, jak tego dowodza Irlandczycy, Stowency,
Luzyczanie, Lotysze it.d.”

Miatl on tu na mysli niewatpliwie agresywno$¢ nacjonali-
styczna, ujawniang w calej nagos$ci przez niemieckie teorje raso-
we 1 koncepcje panslawistow rosyjskich, skoro miat odwage z ka-
tedry uniwersyteckiej, w czasach szalejagcego pruskiego ,ftus-
rotten", nazwaé rozbior Polski ,aktem gwattu”.

Tezy polskiej polityki panstwowej w stosunku do mniej-
szo§ci narodowych przedstawil autorytatywnie minister spr. wew.
Br. Pieracki na 51 posiedzeniu Sejmu w dniu 8.1.1932 roku
w tych stowach:

»Przemowienie p. Berezowskiego oscylowato nieustannie
miedzy racja stanu i filozofja nacjonalizmu rasowego. Wezmy
dla przyktadu wywod, prowadzacy do wykazania, ze Polska
musi by¢ panstwem narodowem. Co to ma znaczy¢? Czy to,
ze Rzeczpospolita zmartwychwstala przez §wiadomy i ofiarny
wysitek wielu pokolen narodu polskiego? To przeciez jest nie
watpliwe. Czy tez ma to znaczy¢é, ze panstwo polskie winno
prowadzi¢ polityke zgodna z interesami narodu polskiego?
Czyz jest do pomyslenia, aby kiedykolwiek, cho¢ przez jeden
dzien, mogt istnie¢ Rzad, ktoryby si¢ nie legitymowal chegcia
stuzenia wedtug najlepszej swej woli interesom narodu, ktore-
go jest mandatarjuszem? Czy tez raczej frazes o panstwie na-
rodowem oznacza co innego? To mianowicie, iz wedlug termi-
nologji p, Berezowskiego ,grupa etniczna polska" musi posia-
da¢ jeszcze szczegdlne przywileje prawne, przywileje, z ktorych
z koniecznosci musialyby korzysta¢ jednostki? Na to odpo-
wiem, ze Rzad uwaza taka polityke za niepotrzebna. ,,Grupa
etniczna polska" posiada w panstwie =z samej natury rzeczy
najwigkszy przywilej — przywilej wickszo$ci. Panstwo jest wigc
eo ipso najwyzszym organem dziatania polskiej racji stanu.
Dlatego wszelkie przywileje wynikaé moga wylacznie ze sto-
sunku i ofiarno$ci danej jednostki na rzecz panstwa, nie za$
z przynaleznos$ci tej jednostki do takiej czy innej grupy etni-
cznej Tylko w stosunku do panstwa wyraza si¢ realnie przy-
datno$§¢ obywatela dla polskiej racji stanu! (Monitor Nr. 33).

Wladza panstwowa, utozsamiana czgsto z Dojgciem Rza-
du, jest to najwyzsza jednolita wola, ludno$cia na danem tery-
torjum rzadzaca. Jest ona suwerenng, to znaczy, ze jest nie-
zawista od innej wladzy nazewnatrz terytorjum i nawewnatrz,
z nikim nie dzieli si¢ swa mocg. Posiada ona jakby monopol
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stosowania przymusu w stosunku do obywateli. Ten moment
przymusu, w historycznem uje¢ciu, zaakcentowal ~“Marszatek
J. Pitsudski w referacie ,Demokracja a wojsko".

ko$¢ ogromng cze$¢ swego bytowania przezylta pod wtadza
kroléow 1 cesarzy. Krolowie, cesarze, imperatorzy byli dla wszy-
stkich i dla wojska i dla tych, ktéorych to wojsko bronito—zro-
dtem sity, musu i nakazu. Sila musu i nakazu istniata nie tyl-
ko dla tych, ktérzy byli rycerzami. Byl mus i dla tych, ktoérzy
w domu pozostawali. Mus krolow, cesarzy, imperatorow. I gdy
pod jedna pota gronostajowego ptaszcza bylo wojsko, to* pod
jfuga _  wszystko to, co wojskiem nie bylo. Byla rownos$¢ oby-
watelska wobec nakazu i musu. Ogromna prac¢ dziejowa, nad
ktora dzis tylko echa graja, szczepy i narody, przeszly w takiej
a nie innej formie, dajacej nie sptzeczno$¢ Zycia, ale jego
jednolitosc4. .

»Przez dlugie zycie przeszediem z bO_]OWnlkaml demokra-
cji. Nie chciatem by¢ niewolnikiem, szukatem swobody; byltem
dzieckiem swobody — i dla niej, dla tej swobody, mocy szuka-
tem. A mocy bez sily nakazu i przymusu nigdzie nie znala-
zlem. Sprzecznos$ci nakazu i swobody dotad nie rozwiazatem'
(jak wyzej tom VII1),

Aby wyraziscie uzasadni¢ wobec ciemnych mas uprawnie-
nie do stosowania przymusu (w rzeczywisto§ci w imi¢ rowno-
waqi spolecznej 1 bezpieczenstwa zewnegtrznego) utworzono
myt o boskiem pochodzeniu wtadzy*), najdluzej utrzymany u
narodow napastliwie podbojowych (Niemcy — Wilhelm II)
a wspoOlczesna demokracja poczynajac od rewolucji francuskie]
mowi o woli ludu jako o zrodle wtadzy. Co prawda, znakomicie
ujal to juz w czasach bardzo dawnych, bo rzymskiej republiki
w fazie przeksztalcania si¢ jej w monarchj¢, slynny pra-
wnik, Ulpianus: ,,Princeps wchionat w siebie cate prawo ludu,
dzigki czemu stal si¢ jedynym jego wyrazicielem '. 1 dzis,
w ustroju najbardziej liberalnym, wtadza panstwowa rozkazuje,
i w granicach prawa, nie zniesie sprzeciwu i wymusi od oby-
watela wykonanie. Inaczej utracitabv ceche wladzy panujacej.
To tez stusznie powiada prof. Jellinek: ,Moc i potega kazdego
panstwa mierzy si¢ postuszenstwem wobec wtadzy panstwowej
i stopniem wykonywania obowiazkow przez jego czltonkow
Wtadza panstwowa, wydajac jednak, ustawe, zobowigzuje nie tyl-
ko obywatela do jej postuchu, ale temsamem, samorzutnie, wig-
ze 1 siebie tj. iz przez swe organy bedzie rozkazywaé obywate-
lowi w granicach tejze ustawy. Albowiem autorytet wladzy pan-
stwowej opiera si¢ nie tylko na tym pewniku, iz nikt'jej oporu
stawi¢ skutecznie nie moze, ale przedewszystkiem na> powsze-

*] Czy kazdy w wojsku greckiem za wodza si¢ sadzi?

Nie dobry jest rzad wielu, niech wiac jeden rzadzi
Krol, ktéorego sam Zeus powaga przyodziat

I nam dal postuszenstwo, jemu wtadze w podziat"
[Homer-tljada ks. 11].
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chnem prze§wiadczeniu obywateli, iz wladza ta czuwa nad po-
mnozeniem i utrwaleniem ich dobrobytu duchowego i mater-
ialnego, bez wzgledu na ich wyznanie, narodowo$¢ czy socjalne
potozenie i1 ze rozkazy jej sa zawsze o intencjach rzeczowych.
To przekonanie jest najlepszym gwarantem uleglo$ci. W oparciu
0 te pewno$¢ powinien obywatel by¢ aktywnym, to znaczy
z wtlasnej inicjatywy czyni¢ wszystko, czego wymagaja interesy
spotecznos$ci panstwowej, a nie biernie tylko poddawaé sig
zleceniom organow wtladzy panstwowe;j.

Powyzsze zasady prawno-panstwowe okreslit na 34 posie-
dzeniu Senatu w dn. 5/111-1932* r, minister spr. wew. Br. Pieracki
w zdaniach: ,,...praca wychowawcza zaszczepiania masie ludzkiej
cnot spoltecznych i panstwowych jest gléwnie zadaniem czyn-
nika spotecznego".

...,Urzadzenia, normy, regulujace wspo6lzycie obywatela
z obywatelem, sa i musza by¢ dostosowane do rezultatow tej
wtasnie pracy wychowawczej. Trzeba zaliczy¢ do niemadrych
sugestje, jakoby, stwarzajacy te normy Rzad, obracal si¢ pod
tym wzgledem w atmosferze dowolnos$ci. Przeciwnie, znajduje
si¢ zazwyczaj w sytuacjach przymusowych, a ilo§¢ tych przy-
musOéw wyrasta nie z jego swobodnego uznania, lecz w znacz-
nej mierze z gatunku pracy wychowawczej ugrupowan spo-
tecznych. Teoretycznie mozna sobie wyobrazi¢ spoteczenstwo,
czerpigce wskazania normatywne dla swego zycia zbiorowego
z wysoko rozwinigtej etyki jednostek—spoteczenstwo, nie potrze-
bujace pisanych ustaw i organdéw egzekucyjnych. Praktycznie
ilos¢ i rodzaj ustaw, regulujacych wspodlzycie obywateli, zatem
ilo§¢ przymuséw, dazy zawsze do wypelnienia luk w spotecz-
nem wyrobieniu narodu, z punktu widzenia jego intereséow,
jego calosci duchowej, gospodarczej i politycznej".

W mys$l naszej Konstytucji zwierzchnia wladza nalezy do
Narodu, to znaczy, ze w Rzeczypospolitej Polskiej niema miejsca
dla zadnej innej zwierzchniej wtadzy, ktoraby skadingd, jak nie
od ludnos$ci panstwa, brata swoj poczatek.

,Organami Narodu w zakresie ustawodawstwa sg Sejm
1 Senat, w zakresie wladzy wykonawczej — Prezydent Rzeczy-
pospolitej lacznie z odpowiedzialnymi ministrami- w zakresie
wymiaru sprawiedliwo$ci niezawiste Sady”

Stwierdzi¢ tu nalezy zasad¢ réwnorzedno$ci Sejmu, Senatu,
Prezydenta i Sadéw, a nadto realne sprawowanie przez nich
wladzy panstwowej, ktora jest w narodzie skupiona idealnie.

Poniewaz Sejm iSenat maja tworzy¢ ustawy (funkcja ustawo-
dawcza—Ilegislatywna),—a Rzad z Prezydentem na czele (dzierzy-
cielem Majestatu Rzeczypospolitej) — ma z jednej strony prawo
inicjatywy w tworzeniu ustaw, a z drugiej strony, tenze Rzad,
jest powotany do czuwania nad wykonywaniem ustaw — nie
dziw,ze tkwi tu utajona kolizja ize powstaja konflikty miedzy temi
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dwoma najwyzszymi organami. Sytuacj¢ t¢ uzasadnil minister Br.
Pieracki (ibidem) temi stowy: ,To, co w dziedzinie filozofji
spotecznej, jest szczytng legitymacja ducha— w polityce prak
tycznej (,w mozolnem borykaniu si¢ z klopotami realnego
bytu”), ograniczonej w czasie 1 przestrzeni, staje si¢ instrumen-
tem romantyzmu politycznego, zamieniajacego si¢ czgsto
w praktyce w demagogj¢. Zadaniem polityki praktycznej jest
bowiem poszukiwanie rzeczywisto$§ci 1 prawdy, jako jedy-
neqo fundamentu dla realizowania postgpu na przestrzeni
od dzi§ do jutra. W tern ujgciu polityk praktyczny ska-
zany jest mna znaczne uposledzenie w pordéwnaniu

cielem — naukowcem ... Jesli
sktonnosci do zbyt

z myS$li-
nie zdota on opanowat¢
pospiesznego realizowania tego,
si¢ wydaje pigcknem w doktrynie-me

upigkszaé¢ rzeczywistos¢.

co mu
ma innego wyj$cia, jak
Logicznie z tego wynika, ze begdzie on
wznosi¢ instytucje iurzadzenia, nieprzydatne w warunkach istme-
jacych. Nastgpstwem takiego postgpowania jest zazwyczaj konfli

migdzy tredcig a forma, migdzy masa spoteczng a urzadzeniami nie-
odpowiadajacemi jej wltasciwos$ciom. Przewrdét majowy byt
$ciwie epilogiem takiego konfliktu,
przestrzeni paru

w
wyrostego stopniowo na
lat z wskazanego przed chwilag bledu tworcow
Konstytucji marcowej. Grodzi¢ go musialo oderwanie si¢ od rzeczy-
wisto$ci frakcyj, zasiadajacych w pierwszych dwoch Sejmachi

a to dla uzyskania swobody realizowania zapozyczonych dok
tryn polityczno-spotecznych, co stalo si¢ wkoncu przyczyna y
zysu pafntwowego i panstwowej mysli w spoleczenstwie

Nauka prawa panstwowego przewiduje oddawna mozli-
wos$¢ powstania tak giebokich konstruktywno-panstwowych kon-
fliktow 1 np, prof. Jellinek daje

na leczenie te, bolaczki
taka receptg: ,Stan takiego

zatargu me da _sg¢ roz

strzygnaé przy pomocy witadzy neutralnej, specjalnie d
panstwowych konfliktow ustanowionej, lecz  tylko ta
droqa ze w walce

dwu naczelnych organow, jeden z mc
moze" wykazaé¢, jako jedno$¢, cala peini¢ wtadzy, w ktora wypo-
sazone jest panstwo, a woOwczas uzbrojony w t¢ wtadze
rozstrzyga spor autorytatywnie.

G nas wypadki nie potoczyly si¢ tak daleko. Organ prawodaw-
czy speilnia swe funkcje, uzyskana

wiekszosc w Sejmie: po
zwala na usprawnienie pracy

legislatywnej, me mniej jednak
otwarta jest nadal kwestja zmiany Konstytucji w sensie wzmoc-
QS a sLowisk, Rzadu (administracji) w r*om aw »nych
trzech materialnych fnnkcyj panstwa. Funk,ca ta >a*

z budowy panstwa, jest. mnajobszerniejsza i je$li przejawia
sprezysto§é itwoérczo$é, pozwala mu przetrzymaé nawet: najci¢z g

klgske wojennag i po przegranej ratuje czgsto jego byt
Jak  historja uczy, panstwa bez ustaw i sadownictwa

53
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pojeciowo mozliwe, — lecz bez Rzadu popadajg w anarcbje.
To ramie panstwowe przedkiada Ciatu Prawodawczemu wnioski
0 nowe ustawy, wnioski — pokiosie zpotrzeb zycia spotecznego
(tak zmiennych dzj$ wobec gigantycznej gry sit ekonomicz-
nych i powojennych przejawoéw antyspotecznych) —porzadkuje
konkretne stosunki miedzyobywatelskie, zgodnie z prawem —
zabezpiecza wreszcie wykonanie wyrokéw sgdowych.

Nauczeni wielowiekowem doswiadczeniem dawnej Potsk'
niepodlegtej, pragniemy — w znakomitej wigekszosci — silnego
Rzgdu. Wytrawny znawca prawa publicznego prof. Jaworski
odwotujgc sie na przyktady Stanow Zjed. Pét. Ameryki, gdzie
mimo demokratycznego ustroju, niema parlamentarnego Rzgdu
1Anglji, gdzie mimo konstytucyjnego ustroju, w rzeczywistosci
rzadzi gabinet, odbywajgcy tajne narady —i akcentujgc trwatos$c
niebezpieczenstwa nam grozgcego od strony Niemiec i Rosji—od
umocnienia Rzgdu wrecz uzaleznia trwato$¢ bytu niepodlegtego
Rzeczypospolitej. (Nasza konstytucja str. 72).

Ta wielka praca panstwowo-konstruktywna, zapoczgtkowa"
na przewrotem majowym, trwa do dzis, a minister Br. Pieracki
tak powiedziat o tern historycznem dziele: ,,Ztoze tylko hotd
genjuszowi naszego wielkiego Wodza, jesli przypomne, ze to
poszukiwanie, niezmiernie trudne po dtugotrwatej tyranji, do-
konywanej na duszy polskiej przez niewole polityczng — ze to
poszukiwanie prowadzone byto i jest z niezmierng ostroznoscig
i najgtebszg wnikliwoscig". [Monitor Nr. 54 ex 1932 r.].

Wskazania pedagogiczne:

a) Naréd moze najwszechstronniej i najrozumniej ujawnié
swe wartosci materjalne — i duchowe (swéj czynny patrjo-
tyzm) tylko przez posiadanie wtasnego panstwa. (Obowigzek
szacunku w wypowiadaniu sie o swem Panstwie ijego Rzadzie,
czy w rozmowach prywatnych czy wystgpieniach publicznych,
zwtaszcza wobec cudzoziemcoéw; zwyrodnienie u nas zmystu
panstwowego wskutek niewoli a, co sie przejawia w separaty-
zmie dzielnicowym, indywidualizmie aspotecznym, masowej de-
magogji politycznej ku wywyzszeniu samozwanczych przywoédcow
partyjnych).

b) Dostojenstwo panstwa wymaga postuchu dla rozkazu
Wtadzy, poniewaz 1) rozkaz Witadzy to nie jest napasé¢ na oby-
watela 2) stosowany przymus przez Wtadze jest represjg o inten-
cjach rzeczowych; w imie porzgdku gromadzkiego (a nie jest
subjektywnem pieszczeniem sie sitg wtadczg organu wykonaw-
czego).

e) ciagta propaganda jest niezbedna ws$réd mas, budzaca
postawe aktywna (samorzutng) dla pomocy ochronnej catosci
panstwa (stuzba wojskowa to nie obowigzek a zaszczyt; ujaw-
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nianie wtadzom dziatan elementéw antypanstwowych nie okry-
wa hanba a przeciwnie jest sztachetnym wyrazem synowskiej
troski o byt Ojczyzny).

Mg. praw, Jan Wilk.

Od Redakcji: Druga czg$é

,O celach panstwa" w naste-
pnym numerze.

Lekcja jezyka polskiego przeprowadzona w oddziale 111

szkoly powszechnej.

Temat lekcji: Opracowanie czytanki p. t. ,Roznosiciel gazet (C N,ewl®
domska-Czytanki dla szkoét powsz. Rok drugi. Wydanie 11.Str 144 us .119).
Cel lekcji: a) materjalny: Zapoznanie dziatwy =z zyciem biednych dz.ec.
w miescie; b) formalny: Wyjasnienie przystow: ,,Cudza wlasnos¢ to .zecz
§wigta" i wychowawczy: ,,Ne czyn drugiemu, co tobie me milo .

Metooa: Wyswietlajaca. Forma metodyczna: Ilustrowanie. Pomoce naukowe:

Kilka roznych gazet, moneta niklowa 50-groszowa.

Konstrukcja 1 tok lekcji:

I. Nawiazanie: P. Kto z was wybrat si¢ kiedykolwiek z ro-
dzicami w dalsza podréz koleja?

Zgtasza si¢ troje dzieci. Pytam si¢ zglaszajacego sie chlo-
pca — dokad jechat?

O. Do Radomia.

P. Mozeby$ nam opisal postdj na jednej z wigkszych

sta-
cyj kolejowych?

O Duzo pociagéw, duzo ludzi, zolnierzy, wiele S$wiatta,
chlopcy i dziewczeta chodza kolo pociagu i wotaja: ,woda so-
dowa. cukierki, papierosy, gazety!“ a ludzie kupuja. I moj ta-

tu$ kupit sobie gazete, a mnie i Kazi (siostra) mig¢towych
kierkow — opowiada z radosnem wspomnieniem.
Podobnie opowiada drugie =z dzieci, ktore
Pinska.
Zwracam si¢ do pierwszego chlopca i pytam: Czy bedac
w Radomiu, nie zauwazyte§ moze i w mieScie chtopcow, sprze-
dajacych gazety?

jezdzito do
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Odpowiedz twierdzaca, z podaniem okolicznosci. (Szedt
2 ciocig do kosciota),

Pokazuje kilka gazet i objasniam, poco je Kkupuje i czy-
tam, nastgpnie ktade¢ je niby niedbale w szafeczce sklepiku
szkolnego, tak jednak, by oparte o S$ciang
ESWEe nazwy.

ukazywaty klasie

II. Zapowiedz nowej lekcji: Teraz przeczytamy sobie
z ksigzeczek o chlopczyku, ktéry sprzedawal w miescie gazety.
Dzieci wyciagaja ksiazeczki i stowniczki, ewent. zeszyty do jezy-
ka polskiego i same szukaja zapowiedziana czytanke-

III. Przeprowadzenie nowej lekcji: Wyszukiwanie 1 obja-
$nianie nieznanych wyrazow.

Przeczytajcie sobie pocichu ten ustap, a nieznane wyrazy
wynotujcie do zeszytow.

Wszystkie gtowki pochylone nad ksigzkami, tu i 6éwdzie
sruch otowka po zeszycie, klasa peina cichego szeptu, $wiad-
czacego o czynnej pracy wszystkich, a ja... shcowany na ubo-
czu w cieniu dziecigcej samodzielnej pracy, przezywam mimo-
woli z dziatwa rado$¢ wysitku 1 tworczej pracy, przezywam z nia
mrado$¢ zycial

Po kilku minutach zaczynaja sie podnosi¢ z nad ksiazek
gtowki: jedna po drugiej, patrza na mnie u$miechnigte rf"°
$cig oczka, lecz paluszki jeszcze schowane. ,Czekaja", az ci
mostatni, stabsi, uporajg sie z pracg.

Kiedy wyprostuje sie ostatnia zgigta szyja, cata klasa,* jak

‘na komenda podnosi w gora race.

iPytam jedno z dzieci, czego nie rozumie?

Prosz¢ pana, co to jest ,Dziennik wieczorny"?

Raczki opadaja, lecz za chwile podnosi ste znéw jedna,
mdruga, piata.

No, powiedz mu ,A“.

To nazwa gazety! pada krotka odpowiedz.

Pokazuje na lezace przed nami gazety, i czytamy kolejno
mich nazwy: Kurjer..., Glos... i t. d.

Rzucam zagadnienie. Dlaczego ta gazeta nazywa sie
»Dziennik"? 1 zaznajamiamy sie z r6znemi rodzajami czaso-
pism: dziennik, tygodnik, miesi¢cznik, kwartalnik i odnotowuje-
my te nazwy na tablicy.

Inne dziecko pyta, co znaczy wyraz ,zuch ?

,Szukamy tego wyrazu w ksiazce, a dalsza cze$¢ zdania
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.pracuje na rodzine, jak dorosty cztowiek", juz mu wystarcza
za wyjasnienie.

Wreszcie, jeszcze jedno pyta o ,czterdziestéwke".

Inne odpowiada, ze to pienigdz, tylko u nas takich niema,
lecz zato sg $wiecgce dziesiecio. dwudziesto i pieédziesieciogro-
szowki i t. p. (kazde je zna, wiec nie pokazuje).

b) Czytanie catosci i komponowanie obrazkéw w wy-
obrazni.

Jedno z dzieci (biegte i ptynnie czytajgce) odczytuje czy-
tanke, poczem pytam:

Jakie moglibysmy do tej czytanki narysowaé obrazki?'
A. Julek zobaczyt na ziemi pienigdz i podnidst go.
Jakbys$ ten obrazek podpisat?

.Julek znalazt pienigdz". (Pisze to zdanie na tablicy).

B. Chitopczyk stoi na ulicy, trzyma pod pachg gazety, a
jeden cztowiek zbliza sie do niego i wycigga reke.

Podpis: ,Julek sprzedaje gazety".

C. Ulicg idzie dziewczynka, ociera reka oczy (ptacze) ipa-
trzy w ziemie, jakby czego$ szukata.

Podpis: ,Dziewczynka czego$ szuka".

D. Chiopiec rozmawia z dziewczynkag i co$ jej podaje.
Podpis: ,Julek oddaje dziewczynce znaleziony pienigdz‘C
c) Uktadanie planu czytanki.

Ktory z obrazkéw umiescilibysmy na poczatku?

O. ,Juiek sprzedaje gazety". Stawiamy przed tym napi-
sem cyfre ,1, a nastepnie jedno z dzieci odczytuje =z ksigzki
czes¢ czytanki, odpowiadajgcg temu obrazkowi. Podobnie po-
stgpujemy z dalszemi obrazkami (napisami) i otrzymujemy plan.
czytanki:

1) Julek sprzedaje gazety.

2) Julek znalazt pienigdz.

3) Dziewczynka czego$ szuka.

4) Julek oddaje dziewczynce znaleziony pienigdz.

d) Inscenizacja czytanki.

Ktadziemy na poditodze 50-ciogroszéwke. Na przejsciu po-
miedzy tawkami, imitujgcem zbieg ulic miejskich, staje jeden
chtopiec, bierze pod pache gazety i krzyczy ich nazwy. Kilkoro
innych, chtopcow idziewczagt, przechodzi koto niego i kupujag
gazety. Nagle, chtopiec spostrzega pienigdz, wpatruje sie w nie-
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go sekunde¢ z wyraznem zdziwieniem i zaskoczeniem, poczem,
.podnosi go, przyglada mu si¢ chwile z radosnym u$§miechem,
mchowa go do kieszeni. Z przeciwnej strony nadchodzi powoli
dziewczynka 1 udajgc ptacz, rozglada si¢ na wszystkie strony.
Przechodzac koto chtopca, przystaje na moment, spoglada za-
tosnie na niego, lecz nic nie mowiac, 1idzie dalej. Chtopiec
przez chwile spoglada na oddalajaca si¢, co$ mys$li, nagle pod
biega do niej, zatrzymuje ja i zaczyna si¢ rozmowa (parafraza
tekstu czytanki), zakonczona oddaniem pienigdza i radosnem
modejsciem dziewczynki.

e) Charakterystyka osob.
IV. Zastosowanie.

P. Czy ta czytanka i postapienie Julka nie przypomina
enam jakich znanych przystow?

0. »Nie czyn drugiemu, co tobie nie mito“. .,Cudza wta-
snos$é¢ to rzecz $wigta".

Odpisanie do zeszytow planow,, a pod nim obu przystow.

Temat na najblizsza godzing rysunkow: Narysowaé¢ do-
wolny obrazek, ilustrujacy przerobiona czytanke.

Fr. Zontek, Krukowicze.

Szkic lekcji gramatyki jez. polskiego, przeprowadzonej

w klase II Gimnazjum A. Czeczykéwny w Pinsku.

Temat lekcji: Przydawki.

1. Nauczyciel przeglada wypracowania domowe ucznidow
'na temat: Dowolne opowiadanie w ktorym uzyte sa przymiotniki
wraz z rzeczownikami we wszystkich przypadkach liczby po-
jedynczej i mnogiej, Gczniowie ttumacza, dlaczego dane przy
miotniki posiadaja taka a nie inng koncowke, wskazujac na
rodzaj odmiany przymiotnika, w szczegbélnoSci wyjasniaja, kiedy
narz¢dnik przymiotnika w liczbie mnogiej otrzymuje koncowke
ymi (imi), kiedy za$§ emi.

2. nauczyciel stawia nast¢pnie pytania: 1) Do czego stuza
przymiotniki? Odpowiedz: Do okres$lania rzeczownikéw 2) Czy
tylko przymiotniki stuza do okreslania rzeczownikow. Czy nie-
ma innych czgsci mowy, ktoreby rowniez okreslaty rzeczownik.
Uczniowie wskazuja przyktady okreslen zaimkowych (nasza kla-
sa) i liczebnikowych (druga siostra). 3) Jak nazywaja si¢ takie
wyrazy w zdaniu, ktore stuza do okre$lania rzeczownikow?
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Przypomnijcie sobie; o tem uczyliScie sie w klasie pierwszej..
Uczniowie odpowiadajg: Przydawki, 4) Na jakie pytania odpo-
wiadajg przydawki? Odp. Jaki, jaka, jakie? ktéry, ktéra, ktore?’
czyj, czyja, czyje? 5) Co wiec bedzie dla nas wskazéwkyg, ze
dany wyraz jest przydawkg? Odp. Przydawkg bedzie wyraz,
odpowiadajacy na pytanie jaki? ktéry? czyj? i okreslajgcy w ten
spos6b jaki$ rzeczownik. Nauczyciel zapowiada nastepnie, ze na
dzisiejszej lekcji poznajg wuczniowie, jakie to wyrazy mogg byc¢:
przydawkami:

3) Z kolei przystepuje nauczyciel do odczytania fragmentu
z ustepu p. t. ,Miasto Lédz“, poczem zadaje nastepujgce py-
tania: 1) Z jakiego miasta pochodzita osoba pierwsza zapytana
o to? Odp. Z Krakowa. 2) Z jakich miast pochodzity inne oso-
by? Odp. Z Katowic, Tarnowa, Torunia, Nowogrédka i t. d.

3) Z jakiego miasta pochodzita ostatnia zapytana osoba?
Odp. Z miasta Lodzi. 4) Przypu$¢my ze osob bylo dwanascie.
Jak mozemy wiec inaczej powiedzie¢ o tej osobie, zamiast
,ostatnia" Odp. Dwunasta osoba pochodzita z miasta Lodzi.

Nauczyciel zapisuje to zdanie na tablicy. Pyt. Czy ten
tytut miasto obok nazwy Lo6dz jest tytutem urzedowym, jak
Wolne Miasto Krakéw? Odp. Nie. Opowiadajgcy méwi bowiem,
ze przewaznie w ustach ludu nazywa sie jego gréod miastem
todzig. Nauczyciel: Zapiszmy sobie to zdanie odpowiadajgcego:
W ustach ludu gréd méj rodzinny nazywa sie miastem todzig.
Pyt. 6) Z czego znana jest L6dz? Odp. Z wielu fabryk. Pyt. 7)
Jaeie przeto zawody bedg posiadali mieszkancy Lodzi? Odp.
Beda tam robotnicy, fabrykanci. Nauczyciel formutuje przy po-
mocy uczniéw zdanie: ,Pan z Lodzi jest fabrykantem" i zapisuje
je na tablicy obok tamtych.

Nastepnie nauczyciel poleca wuczniom raz jeszcze przy-
patrze¢ sie zdaniu pierwszemu, napisanemu na tablicy i pyta:
Ktéra osoba pochodzita z miasta todzi? Odp. Dwunasta osoba
pochodzita z Lodzi. Pyt.. Co okresla wyraz dwunasta? Odp.
Rzeczownik: Osoba. Pyt.: Na jakie pytanie odpowiada ten wyraz?
Odp. Na pytanie: ktoéry, ktéra? Pyt.: ft wigc czem bedzie wyraz
,dwunasta". Odp. Przydawkg, okres$lajacg rzeczownik osoba.
Nauczyciel zapisuje na marginesie tablicy wyrazenie: osoba
dwunasta. Pyt. JaKg czescia mowy jest wyraz dwunasta? Odp.
Liczebnikiem. Nauczyciel wustala wraz z uczniami, ze wyrazenie
osoba dwunasta, zapisane na marginesie tablicy stanowi przy-
ktad przydawki liczebnikowej. Z kolei zabytuje: Z jakiego
miasta pochodzi dwunasta osoba? Odp. Z Lodzi. Pytania ana-
logiczne, jak wyzej, a mianowicie: 1) co okresla rzeczownik
£6dz? Odp. Rzeczownik ,miasto". 2) Na jakie pytanie odpo-
wiada? Odp. ,Jakie", ,ktére" miasto? Nauczyciel =zapisuje na
marginesie ponizej poprzedniego wyrazenia, osoba dwunasta
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wyrazenie miasto Lo6dz i ustala z uczniami, ze wyraz Lodz jest
przyktadem przydawki rzeczownikowej, zgadzajacej si¢ w przy-'
padku z rzeczownikiem okre§lanym.

Nast¢puje pytanie, wiazace si¢ z drugim zdaniem, zapisa-
nym na tablicy: W czyich ustach nazywa si¢ méj grod rodzinny
miastem YLodzia? Odp. W ustach ludu. Nauczyciel zapisuje to
trzecie wyrazenie ,,W ustach ludu®“ na marginesie, zadajac
znowu, jak powyzej, pytania (na jakie pytanie odpowiada stowo
ludu i co okre$la ono?) poczem wskazuje, iz jest to przyktad
przydawki dopetniaczowej po ustaleniu przez ucznidéw, ze stowo
Lludu®“ jest rzeczownikiem wystepujacym w dopelniaczy. Na-
uczyciel naprowadza uczniéw zapomoca przykladu mianownika
,,Usta ludu“ na okoliczno$¢, ze przydawka dopetniaczowa po-
zostaje mniezmienna i niezalezna od przypadku rzeczownika
okreslanego w odréznieniu do przydawki poprzedniej, (miasto
Lo6dz) ktora stosowata si¢ w przypadku do rzeczownika okreslo-
nego, (miasto Loédz, miastem Lodzia, z miasta Lodzi it. p.)..

Nauczyhiel =zabytuje w podobny sposdéb o wyrazy moj
i rodzinny ze zdania grugiego, =zapisujac, na marginesie dwa
nowe przyktady przydawki zaimkowej w wyrazeniu grod moj
i przymiotnikowej w wyrazeniu gréd rodzinny.

Wreszcie pyta si¢ nauczyciel o stowa z Lodzi z trzebiego
zdania. Uczniowie odpowiadaja, ze wyrazenie z Lodzi okreslaja
rzeczownik pan i opisuja forme tej przydawki, sktadajacej sig
z rzeczownika i przyimka. Nauczyciel zapisuje wyrazenie pan
z Lodzi na marginesie tablicy jako przyktad szosty przydawki
przyimkowej.

4. Naczydel poleca uczniom zebra¢ wyniki lekcji. Ucznio-
wie wyliczaja, opierajac si¢ na przyktadach wyrazen, zapisanych
na marginesie, wszystkie typy przydawek 1) osoba dwunasta,
przydawka liczebnikowa, 2) miasto Lodz, przydawna rzeczowni-
kowa, zgadzajaca si¢ w przypadku zrzeczownikiem okreslanym,
3) w ustach ludu, przydawka dopeitniaczowa, gréd moj, przy-
dawka zaimkowa, 5) grod rodzinny, przydawka przymiotnikowa,.
6) pan z Lodzi, przydawka przyimkowa.

5. Nauczyciel poleca uczniom dla zastosowania nabytych
wiadomos$ci napisa¢ jako <¢wiczenie domowe dowolne .opowia-
danie, w ktorym uzyte beda wszystkie rodzaje przydawek, przy-
dawki za$§ podkresli¢.

juijusz Romanowski,

Czytanie w 1 oddziale.
(c. d).

Czytanie z elementarza sprawia nie mato ktopotu nauczy-
cielowi, a szczegdlnie mlodemu.
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Tekst, w elementarzu krotki: treS¢ — zdaje sie bardzo,
tatwa; co tu ¢éwiczy¢? Dzieci czytajg raz, drugi, trzeci i mimo-
woli uczg sie napamie¢. Na tej ksigzce umie czyta¢, ale tylko
ha tej! Mozemy stosowaé ciche czytanie z elementarza, obra-
nego tekstu. Dzieci dostajg ksigzki i majg cicho przeczytac,
dowiedzie¢ sig, o czem to tam napisali. Przy cichem czytaniu
dziecko pokonywa duze trudnos$ci: wyraz musi ,ztozy¢", przed-
stawi¢ w wyobrazni wyraz, jego tre$¢, powigzaé w zdanie. Sa-
mo boryka sie; wyraz, ktérego nie moze przeczytaé¢, lekko pod-
kresla, albo na kartce wypisuje i oddaje nauczycielowi, ten zas
pisze go na tablicy. Po skonczonem cichem czytaniu nastepuje
analiza wyrazow catej klasie.

Teraz przystepujemy do czytania juz drugi raz, technike
czytania mamy utatwiong przez pierwsze ciche samodzielne
czytanie. Dla dania poczucia catosci moze nauczyciel sam gto-
$no przeczytaé, a dzieci wodzg paluszkami po wyrazach za czy-
tajgcym.

Jezeli czytanka jest taka, ze nroze by¢ zastosowany po-
dziat na role, analizujemy z dzieémi tekst — jak mozna bytoby
zrobi¢ z tego przedstawienie? Narada, nawet sprzeczki i podziat
na role wykonamy — same dzieciaki powiedziaty, kto ma co
czyta¢ odKad i dokgd. ft czytaé¢ trzeba tak, zeby reszta rozu-
miata, zeby przyjemnie byto stucha¢; wysunie sie sprawa dykcji.

Jezeli nie mozemy podziatu na role zrobié, np.

,~Janek ma konika
ale ten konik kuleje
fila ma kurki i koguty
ftla je karmi co rano".

To moge po wyzej wspomnianem opracowaniu postawié
epytanie: ,w ktéorym rzadku mam napisane, co,ftla robi rano?".
Dzieci wyszukujg, muszg kojarzy¢ tres¢, ustyszang z ust nauczy-
ciela, z trescig, ujetg innenii stowami w ksigzce. Miejsce, czy
zdanie to przytrzymujg palcami, nauczyciel rzuci okiem po kla-
sie i ma juz moznos$¢ skontrolowania, czy wszystkie znalazty
odpowiednie miejsce, wreszcie odczytanie gto$ne przez jednego
ucznia, czy przez klase.

W ten sposéb przerobi¢'mozna caty tekst.

Zwykle w tekscie sg nowe wyrazy; polecamy dzieciom wy-
szukanie tego, czy innego wyrazu, Dzieci przytrzymujg go pal-
cami, przypatrujg sie i jedno z dzieci pisze ten wyraz na tablicy,
powstate kontrolujg, czy wyraz zostat dobrze napisany. Kon-
trola odbywa sie przez poréwnanie dwu tych wyrazow.

Na zakonczenie dzieci te nowe wyrazy mogag przepisa¢ do
.zeszytu. Mozna sie z dzie¢mi umowi¢, ze' kazde z nich czyta
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tylko jedno zdanie (rzadek) do wyboru, ktéore mu si¢ najlepiej
podoba, albo nauczyciel wyznacza jedno z dzieci, ktore ma;
czyta¢; — moga by¢ przerdzne kombinacje.

Inny sposéb opracowania.
Przy teks$cie jest obrazek w elementarzu.

Dzieci zastaniajg tekst kartkami papieru, obserwuja obra-
zek, wypowiadajg swoje sady: to, co si¢ da, o tych obrazkach'
powiedzie¢ notujemy na tablicy. Odczytujemy cato$¢ tekstu, na-
pisanego na tablicy, i przechodzimy do tekstu z ksiazki: czyta-
nie z ksiazki, poréwnanie jednego tekstu z drugim oraz stwier-
dzenie, rdéznic i podobienstw. Ma to duze— mojem zdaniem —
znaczenie przy ksztatceniu postrzegania, obserwacji i logicznego
my§$lenia.

Niech dzieci widza te same wyrazy Ww najrozmaitszych
uktadach, niech wszg¢dzie potrafia odczyta¢ wyraz, zrozumie¢:
jego tres¢ i innym objasnié, jesli zajdzie tego potrzeba. Nie be-
d¢ podsuwata innych jesrcze podej$¢ do opracowania czytanek
z elementarza, zreszta i celowo, bo poco sugerowac¢ czytelnika?

Przeciez nie jest zasada dydaktyczna, zeby zawsze czytanie
zaczyna¢ od czytania cichego. Mnie chodzito tylko o podsunig-
cie pewnych mys$li— jak prowadzi¢ nauke¢ czytania bez elemen-
tarza 1 jak moznaby przeprowadzi¢ czytanie z elementarza, uni-
kajac nudy i wyuczania si¢ napamig¢¢ tekstu, co si¢ bardzo czg-
sto zdarza u dzied w pierwszym oddziale. Chciatam dac¢ tylko
kilka rzutéw urozmaicenia czytania, ale nie gotowych wzoréw
do nasladowania. . Sprawe¢ poglebienia i rozszerzenia tresci
czytanek pomingtam, jak rowniez przystankowanie i pewne pojg-
cia gramatyczne, poniewaz chodzilo mi o samg technikg¢ czy-
tania.

J. Osiecka.
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Jak ucze¢ matematyki w nizszych klasach
gimnazjalnych.

Moze zainteresuje i wywola cenna krytyke nieco odmienny
sposob traktowania lekcji matematyki w kl. I, T i III, gimn.
(co odpowiada V, VI i VII oddziatom szkoty powszechnej) jaki
wprowadzitem w swej praktyce nauczania juz od 2 lat. Dawny
spos6b uczenia matematyki zastgpitam innym, usuwajac w cza-
sie lekcji ustawiczne postugiwanie si¢ przez uczennice tablica
szkolna, fiby omowi¢ go nalezycie wykaze: 1) jego kierunek,
.2) spostrzezenie swoje, 3) opinje¢ uczenie.

I. Kierunek: a wi¢c a) metoda prowadzenia lekcji w celu
utrwalenia materjatu, b) wprowadzenie nowego, c) przystoso-

wanie do pracy w domu.

a) Chcac przeprowadzi¢ lekcje tak zwanych ¢wiczen
w celu utrwalenia i pogtebienia materjatu, dyktujg
uczegnicom temat lub kaze czyta¢ z ksiazek. Wszystkie
uczenice pracuja roéwnocze$nie na zeszytach bez
tablicy szkolnej, przyczem kolejno wywotywane sie-
dzac gtosno prowadza zadanie. Moja czynno$¢ pole-
ga na tern, ze chodzac mi¢dzy niemi naprowadzam
i czuwam nad prawidlowym tokiem pracy,, ktora
naturalnie odbywa si¢ glo$§no. Wszystkie wuczenice
zmuszone s3a do ciaglej uwagi i czujno$ci, gayz nie
maja mozno$zi odpisywania z tablicy oraz nie sa
odrywane od niej i kazda z nich posiada cato$¢
w zeszycie. Oczywiscie, ze chodzac mi¢dzy nimi
obieram sobie stabsze wuczeni¢e do obserwacji
i ewentualnego niesienia specjalnej pomocy,

;b) Nowa lekcje prowadze w ten sam sposob, tylko
chcac wskaza¢ potrzebna nowa forme¢ pisania, zna-
kowania, rysunku it. d. czyni¢ to samo na tablicy
raz lub wigcej gdy zajdzie tego potrzeba.

*c) Lekcje w celu przystosowania do pracy w domu,
czyli niejako ,uczenia si¢ pod kierunkiem" prowa-
dz¢ analogicznie z ta rdznica, iz jest to praca cicha,
uczenice pracujac zglaszaja si¢ odpowiednio umowio-
nym znakiem (przez wstanie iub podniesienie pal-
cow) do mnie, a ja chodzac udzielam im wskazowek,
naturalnie cicho. Lekcje takie prowadze¢ tylko od
'Czasu do czasu, zwlaszcza po nowoupracowanym
materjale.

II. Skutki tej metody jakie zdazytam zauwazy¢ sa na-
stepujace:

1. wszystkie uczenice sa zmuszone do ustawicznego
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my$lenia i samodzielnej pracy, nie maja bowiem mozno§$ci
bezmy$lnego odpisywania zadania prowadzonego przez jedna,
na tablicy.

2. Lekcja ma charakter swobodny, gdyz nie zmusza je-
do wstawania, czy tez wychodzenia do tablicy, co czgsto dla
dzieci nerwowych i wrazliwych byto przeszkoda w myS$leniu,,
a natomiast daje mozno$¢ S$cislejszego kontaktu z nauczycielem.

3. Kazda z uczenie posiada calo$¢ kazdorazowej lekcji'
W zeszycie.

4. Usuwa powszechna wade¢ lekcji t. j. podpowiadania.

5. Wyréwnuje poziom klasy, zmusza leniwe do czynnej;
uwagi i pracy a bardzo czgsto rozbudza wigksze zainteresowa-
nie i indywidualno$¢ dziecka.

6. Daje nauczycielowi mozno$¢ doktadnej® obserwacji
i kontroli sposobu myslenia i wiedzy, jest ulatwieniem, a zara-
zem zaciera ten specjalny charakter egzaminowania.

7. Najrealniejszy dla mnie skutek tej metody, to znikomy
procent stopni niedostatecznych w pordéwnaniu z wynikami lat:
poprzednich, oraz to, ze wiele dzieci wyraznie twierdzi, iz lubia
ten przedmiot (co u dziewczat jest rzadkoS$cig).

Musz¢ jednak podzieli¢ si¢ i z tern, ze takie prowadzenie
wymaqa qruntownego przygotowania si¢, gdyz nauczyciel musi
w pamigci posiadaé¢ caloksztalt i niemal wszystkie liczby czy
dane odpowiedniego zadania. Dodam tez, ze lekcje tade wy-
czerpywaly mnie poczatkowo daleko wigcej anizeu poprzednie,,
lecz z czasem stalo si¢ to przyzwyczajeniem.

1. Aby uzyska¢ opinj¢ uczni, co do mej metody, prze-
prowadzitam w tym celu ankiete w kl. 1l na temat , tory
sposob uczenia odpowiada «ci i podoba si¢ lepiej czy tery
obecny bez tablicy, czy ten ..,¢n, tej uzywaly i dlaczego
Ankieta dala nastepujace i zachecajace mnie do dalszej pracy
wyniki, a mianowicie:

Na 45 uczenie tylko 2 wypowiedzialy si¢ za dawnym spo-
sobem, moéwigc ze im latwiej (co jednak tlomacze b. sta-
bem uzdolnieniem)-

43 uczenice wola nauke¢ prowadzona metoda obecna
i motywuja roznorodnie a wigc:

25 uczenie wysuwa to, ze obecnie nie moga odpisywac
z tablicy a co za tern idzie, nie moga rozmawia¢ i baw.c sig,
sa zmuszone do uwagi i roOwnoczesnej pracy, gdyz w razie wy-
wotania nie wiedziatlyby jak dalej prowadzic.

37 uczenie porusza kwestje samodzielnego mys$lenia i ko-
rzy$¢ stad plynaca dla nauki.
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6 uczenie wysuwa tatwo$¢ pisania klaséwek,

5 ’s twierdzi, ze lepiej i latwiej wuczy¢ si¢ w domu.

4 ’ wskazuje na to, ze chociaz lepiej umieja, to
przy tablicy stabiej odpowiadaja wskutek nieuzasadnionego

.zdenerwowania i gdy pracuja w tawkach, to czuja si¢ tak
swobodnie jak w domu.

10 uczenie omawia to ze strony humanitarnej, jako ko-
rzy$¢ dla uczenie stabszych i lepszy stan klasy.

Pisz¢ nie to, co powinno towarzyszy¢ nauczaniu, ale to
jak prowadze lekcje matematyki. Nie wiem, czy ta metoda
znajdzie zwolennikéw i dlatego, wypowiedzenie si¢ kolezanek
i kolegdbw w tej sprawie, uwazam za rzecz wielce pozadana, bo
wymiana zdan moglaby przyczyni¢ si¢ do ozywienia pracy
naszej w tej dziedzinie, sprostowania nie zawsze moze celowych
*drog, rozwiania nieraz watpliwosci, dotyczacej nowych po-
mystow 1 wustalenia przynajmniej w przyblizeniu sposobow
utatwienia pracy uczniow a w wyniku osiggnigcie wtasnego
zadowolenia.

(—) F. Solczakéwna
Nauczycielka gimn. P. M. S.

Daltonski system w Swietle uwag- krytycznych.

W piacy niniejszej ujmuj¢ teoretycznie tylko te zasady
systemu daltonskiego, z punktu widzenia krytycznego, ktore
najwigcej budza watpliwosci przy jego realizacji.

C/isiejsza epoka — zada od wychowania, aby nietylko
wybitne jednostki w spoleczenstwie ,,odznaczaly si¢ inicjatywa
pomyslowos$cia, zdolno§cia do pracy produktywnej, ale aby
i ogél obywateli umial sobie w zyciu radzi¢ samodzielnie*)
i aby byl Swiadom odpowiedzialno$ci za swe czyny.

Aby wybrngé =z tych trudnoS$ci, jakie wspotczesne zycie
nasuwa cztlowiekowi, szkola nowodczesna powinna si¢ podjac
tego zadania. Metodg, ktoéra zmierza do zupeilnej przebudowy
szkoty obecnej w duchu filozofji pragmatycznej i nowoczesnych
potrzeb zycia jest Daltonski Plan Laboratoryjny, wedlug ktérego
wyksztatcenie ucznia ma by¢ przedewszystkiem owocem pracy
indywidualnej —+ samodzielnego opracowywania t. zw. przydzia-
16w pod kierunkiem nauczyciela.

Rozwazmy przeto, czy nauczanie wedlug systemu daltonskie-
go zgotuje lepsze jutro dla ludzkosci.

*) Daltonski system w skole powszech. — H. Rowid
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Pierwszg kwestjg, nasuwajgcag sie nam przy riiliz©W ifiiu
tego systemu, jest sprawa ilosci materjatu, jaki da iliz& mkfig¢
w formg przydziatdéw. Nalezy stwierdzi¢, tak z punktu fozwaiafi
teoretycznych, jako tez na podstawie gtoséw szkét doswiadCzak
nych*), ze nie wszystkie zagadnienia dadzg $lg z poiytkiiffl dla
rozwoju duchowego dziecka ujgé w formag przydziatow, W«tfmy
n.p. nauka literatury pigknej, gdzie na podstawie diflggd utWofU
mamy obudzi¢ i rozwingé poczucie estetyczne, mamy wydobyé
z duszy dziecka mitos¢ i spétczucie dla bohatera utWofU, Aby
wywotaé¢ zrozumienie gtéwnych mysli i ich odczuci®, potfztbfli
jest ingerencja nauczyciela, ktéry zapotnocg odpowiednich wy-
jasnien i pytan wydobedzie =z duszy mlodociantgo itushi€zi
pierwiastki uczu¢ i nastrojow, jakie sg potrzebne do glgbszifj©
zrozumienia utworu.

Stusznie wiec powiada wybitny pedagog francuski Q#fd#
.2€ mys$l| jego (ucznia) znalez¢ powirtna soki odzywcz® w ymys$-
le dojrzalszym". To tez dziwnem wydaj® nam §lg
niektérych szkéth*) prowadzonych metodg daltonskyg, z$§ 4z4mk@
zostawione samo sobie potrafi nalezyci® wywigza¢ &§§ %zsds-
nia, a nawet znajdzie wlasng metodg pracy.

Rozwazmy zkolei druga kwestja, t, j, sprawe przelbfegiu ptmy
ucznia na gruncie planu daltonskiego,

Oczen otrzymuje pewne zagadnienia, zolbowiigzujigic sle
kontraktem pisanym do ich wykonania w pewnym ozftwzsfflym
czasie. H, Parkhurst niemale znaczenie przypisuj# zobowigzaniu
uczniowskiemu, skoro pisze, ze przez to ,.nadajiemy fejj pfs<ey
wyzszg godnosé, a uczniowi swiadomos¢ samodziietoegi® daiewii#
do okreslonego celu"**). Watpliwa kwesfjia,, w stewsdP M, Parfe-
hurst jest owa samodzielna daznosé¢ dziecka adte Ekirgf§l<GWNS>
celu”, ktéory w zastosowaniu systemu daltonskiego jjestt swirzfl;-
comy przez nauczyciela w posteeii piiSmiietwego praydfetiy], Jte-
zelii mozna dopatrzeé sii# samodziellititsdeii,, to efeyfea w c/fiiesiie:—
inii do czasu, w zakresie ktorego* we wfMowei® &§lbfe ferfflipfe
uczeifii odrolbii zadang mas prase,

Poznanie Miizej przydziiatow,, jjakfe wiidteiffiy w kstigtoe M,
Pairklhuurstf**),, mimowollfi rsasaswa rsam <stewte, ze W tijytw fllowy®

systemie imaiuiczaiwiia zlbliizamy do mwetody zadawafii® ,,Cdtefidi
doftad™,, ktérej mi® posiada, asditobtdiek dlla rit§ws>—
tomsw . dalltoniizacjii™ sztofa otesama,,
Wilassswego,

SaitszirSe & przeciwwikow ircsdtei  sie ($t'w#av

JtekiksftT? — [priiyip'ssU" ffedteltejji

Jskitetk? — iSanslteJli-
**)) PHiInWmwstt'WAitetat vweltti® fokmy dfejtttiMdsy;jS!
9% drlk \wyfejj.
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ze nauczanie wediug niego, moze sie wkrotce przerodzi¢ w sza-
blonowy dogmatyzm.

Twoérczyni systemu daltonskiego w swej ksigzce wyraznie
podkresla, ze ,wolnos¢ jest pierwszg zasadg nauczania ,wedfug
metody laboratoryjnej; w mys$l tej wolnosci, jaka cechuje naszg
szkote, powtarza za Emersonem ,nie do nas nalezy wybierac
co bedzie umiat robi¢" uczen.

Smiata ta zasada wydaje nam sie zbyt ryzykowna na grun-
cie wychowania. Takie bowiem przesadne poszanowanie indywidu-
alnosci i samodzielnosci dziecka, ktéore pozwala mu na swo-
bode bez zadnych ograniczen, nie prowadzi do celu; woéwczas
niewyrobiona jeszcze natura dziecka ulega ztudnym kaprysom
statwych i matowartoSciowych, nie przyzwyczajajgc sie do walki
z przeciwnos$ciami.

Niewgtpliwie wszelka twoérczo$s¢ radosna ma swoje dodat-
nie strony, lecz zbyt optymistycznie pojety ten poglad w zyciu
dojrzatem spotyka sie¢ z zawodem, gdzie czestokro¢ praca jest
szarg i bolesng rzeczywistoscia.

Dalej autorka wyjasnia, ze dziecko, prowadzone wedtug
zasad szkoty daltonskiej, zyje zyciem rzeczywistem, zgota nie-
podobnemu do zycia dawniejszej szkoty, ktéra tylko przyspa-
sabiata do niego. Przyzna¢ musimy, iz w gruncie rzeczy jest to
to samo, tylko w innej szacie, bo stary system, przygotowujgcy
jednostke do zycia; tern samem ukazywat jej rgbek tego zycia;
trudno bowiem przeobrazi¢ szkote na takag instytucje, ktoraby
w dostownem znaczeniu byta wiernem odbiciem przysztego
zycia jednostki z jego najréznorodniejszemi przejawami: to jest
zgota niemozliwe i niebezpieczne.

Zwolennicy systemu daltonskiego do$¢ obszernie komen-
tujg wspétprace ucznia z nauczycielem, przy ktérej rzekomo
ma znikng¢ obawa ztych skutkéw zbytniej samodzielnosci.

W nauczaniu jednostkowem dziecko jest zdane pod wy-
taczny wptyw nauczyciela, od ktérego trudno wymagac, aby
wspotzyt z uczniem, tak jak wspoéizy¢ moze sam uczen z gro-
nem swoich kolegéw w klasie, ktéorzy go przeciez tak dalece
jak nauczyciel, nie przewyzszajg intelektualnie. Ten brak obco-
wania z masg spotecznosci, jakg jest klasa (w nauczaniu kla-
sowem), jest nowym bitedem pedagogiczno-dydaktycznym, ktory
tkwi w szkole nowego systemu.

Niematym réwniez btedem metody daltonskiej jest usuwa-
nie nauczyciela na plan dalszy, przez wyznaczenie mu, przy-
ttaczajgcej go, roli instruktora, przez co wptyw jego na osobo-
wos$¢ ucznia, to, niczem niedajgce sie zastgpi¢, promieniowanie
duchowe, jakie winno by¢ od strony nauczyciela—wychowawcy,
traci swg moc.
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Nauczyciel, ktéory posiada znajomo$§¢ wiedzy swych ucz-
niow, ich poziomu umystowego, potrafi po mistrzowsku pod-
syci¢ prac¢ dziecka, a odpowiedni nastrdéj duchowy klasy wy-
zyska dla skierowania i pobudzenia jednostek mniej pilnych na
mdroge pracy, na drog¢ czynow.

Wsrod przeciwnikow szkoty daltonskiej jak M. Garde,
A. Ferriere, z polskich dr. B. Suchodolski, dr. Taubenszlag,
i w innych, rodzi si¢ powazna obawa, ze szkota daltonska wyda
ludzi bez inicjatywy, ludzi o braku jakiejkolwiek samodzielnosci.
-Stusznie wigc pisze dr. Suchodolski, ,iz wyjda z niej ludzie
umiejacy tylko wypetniaé przydzialy —male nie umiejacy ich
sobie lub innym stawia¢, ludzie postuszni wobec zycia — ale
nie ludzie zdobyczy".*)

To tez zupelnie wytlumaczonym jest dla nas fakt, ze w
Rosji Sowieckiej coraz bardziej rozpowszechnia si¢ szkolnictwo
oparte na syst. daltonskim (szkota ,wolnych dzieci"), bo kto
wie, czy reformatorom szkolnictwa sowieckiego nie przyswieca
my$§l wychowania spoteczenstwa $lepo postusznego, co zreszta
pokrywatoby si¢ z dzisiejsza polityka gospodarcza tego kraju.

Pomijamy juz szereg innych zagadnien, ktére system dal-
tonski stawia na do$¢ niebezpiecznej plaszczyznie, a ktore sa
niemniej wazne od wymienionych. Wystarczy na tern miejscu
wspomnieé jeszcze o przeciazeniu nauczyciela mnogoscia kartek,
wykresow i przydzialow trdéjstopniowych, oraz klopotami orga-
nizacyjnymi.

Rowniez duza przeszkoda w realizowaniu tego systemu
jest sprawa specjalistow nauczycieli, co przy systemie daltonskim
jest rzecza nieodzowna, by praca w szkole mogta by¢ nalezycie
spozytkowana.

1 jakkolwiek system daltonski ma bardzo pickne zatozenia,
jednak one nie decyduja jeszcze o powodzeniu w zyciu szkol-
nem, dopoki nie zobaczymy tego, o czem moéwi nam ewangie-
lista: ,,po owocach ich poznacie je".

Jozef Gwiazda.
Luniniec

Dopisek Redakcji. Przewaznie stuszne, acz jednostronnie
i teoretycznie ujgte, zarzuty przeciwko systemowi daltonskiemu
Swiadcza o wzrastajacej fali krytycyzmu wzgledem tego sys-
temu. Redakcja bardzo chetnie zamie$citaby krytyczne 1 o ile
mozno$ci objektywne o$wietlenie systemu daltonskiego na pod-
stawie sprawozdan z préb> poczynionych w szkotach polskich.
Jednoczes$nie Redakcja zachg¢ca Kolezanki i Kolegéw do nad-

*) Kwart, pedagogiczny Rok 1 — 1930 st. 229.
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sytania sprawozdan z organizacji ,cichych zajg¢¢“ w oddziatach
potaczonych.

Owe ,ciche zajgcia", cze¢stokro¢ uwazane za zlo konieczne
w szkotach nizej zorganizowanych, byly przeciez dla Parkhurst
zrodtem pomystu ,planu daltonskiego", zostatlty podniesione do
systemu nauczanial

Zatem Redakcja oczekuje artykutow, w ktéorych autorowie
w oparciu o wtasna praktyke, wypowiedza sig, co i kiedy prze-
znaczaja na ,zajgcia ciche,, 1 wogole, jak je organizuja 1 wy-
zyskuja dla ¢elow nauczania w warunkach, w jakich pracuja.

Z zagadnien przeciazenia umyslowego ucznia.

(C. d)

W obecnej literaturze psychologicznej mozna spotkac sig:
z opisem r6znych metod zdobywania i formutowania charakte-
rystyk, stanowiacych t. zw. karty indywidualne, czy wolne
charakterystyki.

Zazwyczaj materjalu do wypetnienia tych kart dostarczaja
nauczycielowi — wychowawcy obserwacje i zebrane materjaly
co do:

1) stanu i rozwoju fizycznego ucznia,

2) jego rozwoju duchowego, tudziez postepow w naucza-
niu poszczegdlnych przedmiotéw i usposobienia, oraz

3) jego warunkow otoczenia i stosunkow rodzinnych.

Bardzo wazna rol¢ w poznawaniu rozwoju umystowego-
dziecka odegra materjal, dotyczacy postepoéw ucznia. Nie moze
si¢ jednak ten materjal ogranicza¢ do ocen, zamknigtych
w skali od 1 do 5 z minusami i plusami, lecz musi zawiera¢
nalezycie umotywowang opinj¢ nauczyciela o przyczynach takie-
go, czy’innego stopnia oceny, odnos$nie do kazdego z naszych
wychowankow.

Ogromnem utatwieniem do sporzadzenia mozliwie
objektywnej charakterystyki ucznia, rzetelnie opracowanej, jest
szczegdtowe omowienie postgpowi ich przyczyn na konferencjach
Rady Pedagogicznej i szukanie odpowiednich §rodkow zaradczych,,
jezeli wyniki pracy uczniéw sa ujemne.

Materjat dotyczacy post¢gpéw w nauce, w ten sposédb
opracowany i przedstawiony w charakterystyce wucznia, ma tg¢
swoja dobra strong, ze ujawnia nam czg¢sto nietylko osobowos¢
ucznia, ale takze dodatnie 1 ujemne strony naszych wusilowan
w zabiegach pedagogicznych i dydaktycznych.
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Jezeli, analizujgc charakterystyki naszych uczniéw, spo-
strzezemy, ze jaki$ uczen ma potrzebne uzdolnienia do korzysta-
nia z wiedzy, przepisanej programem szkolnym, a mimo to
nie czyni nalezytych postepéw w tym czy innym przedmiocie
naukowym, to musimy zajg¢ sie poszukiwaniem wtasciwej przy-
czyny niepowodzenia ucznia w nauce, tudziez poszukiwaniem
m$rodkow, zapobiegajgcych temu ujemnemu stanowi rzeczy.

Jak juz poprzednio podkreslitem, jedna z przyczyn nie-
powodzen ucznia w jego postepach sg braki w metodach na-
uczania. Zta metoda, nieumiejetnos¢ wywotywania zainteresowa-
nia sie przedmiotem nauczania, brak odpowiedniej organizacji
w pracy szkolnej ze strony nauczyciela, wytwarza u ucznia
mopory psychiczne, nieraz bardzo trudne do przetamania.

Nauczyciel, jezeli odnajdzie — dzieki poszukiwaniu— przy-
czyne niepowodzenia w pracy swojej, bedzie czut konieczng
.potrzebe poddania rewizji swojg metode i organizacje pracy
szkolnej, tembardziej, jezeli zrozumie te gtebokg prawde, ze,
jezeli uczen, uznany przez szkote na skutek przeprowadzonej
selekcji za zdolnego do korzystania z jej nauki nie dostaje
promocji, to niepowodzenie to, chociaz zwykle jest przypisywa-
ne samemu uczniowi, jest niepowodzeniem szkoty, wzglednie
tego, czy innego- nauczyciela. Rewizjg w naszycn metodach
nauczania, w naszej organizacji pracy szkolnej i w rozplanowy-
waniu naszej pracy niewatpliwie nietylko pomniejszy t. zw.
przecigzenie pracg umystowg ucznia, ale przyczyni sie wydatnie
do pomniejszenia tego przykrego dla nas nauczycieli zjawiska,
jakim jest masowe niepromowanie uczniow z klasy nizszej do
wyzszej.

W znacznym stopniu do rewizji metod nauczania i orga-
nizacji pracy szkolnej poszczegdélnego nauczyciela przyczyniajg
sie t. zw. lekcje pokazowe, poparte odpowiednim releratem
0 nauczaniu danego przedmiotu, oraz zwigzana z tym dyskusja,
tudziez zaznajomienie sie z nowym dorobkiem na polu wycho-
wania i nauczania.

Rewizja metod nauczania iorganizacjj pracy poszczegdlne-
go nauczyciela wigze sie nierozerwalnie 2z koniecznosciag
skoordynowania catoksztatu prac dydaktycznych i pedagogicznych
na terenie szkoly, prowadzi do zorjentowania sie w mozliwosci
wykonania prac ucznia takiej czy innej ilosci prac w takim,
mCczy innym czasie, doprowadzi do nalezytego =zanalizowania
i rozplanowania materjatu naukowego, wytwarzajgc tgcznosc
pomiedzy wiadomos$ciami z poszczegdinych przedmiotéw
nauczania. Racjonalna organizacja pracy szkolnej we wszystkich
kierunkach musi staé sie wydatniejszg i przyczyni sie do
pomniejszenia przecigzenia umystowego uczniow, szczegdlniej
mwv czasie t. zw. okresowek, kiedy to zwykle uczen narazony jest
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nieraz na niesamowite udreki, jezeli nie chce dopuszczacé” sie
roznych wykroczen natury moralnej, aby jakos szczesliwie
wybrng¢ z trudnej sytuacji, stworzonej przez nadmierne wymogi
w danym czasie ze strony szkoty.

Bardzo powazng przytzyng przecigzenia umystowego
mtodziezy — jak juz poprzednio podatem jest brak nalezytej,
organizacji pracy domowej ucznia. Coraz wiecej moéwi sie
i pisze, ze sprawa organizacji pracy ucznia nie powinna by¢
przez szkote lekcewazona, tembardziej ze to sie pokrywa zzada-
niami szkoty. Szkota ma przeciez miedzy innemi za zaoanie nauczy¢
ucznia racjonalnie pracowac¢. Nalezyte zatatwienie tej sprawy
nie jest wiec taskg ze strony szkoty, ale jej obowigzkiem.

Praca domowa ucznia ma wielkie walory dydaktyczne
i wychowawcze. Dzieki pracy domowej uczen uzupetnia, po-
gtebia i utrwala swojg wiedze, zaprawia sie do samodzielnej,
rzetelnej i wytrwatej pracy, a tern samem ksztatci swoj
charakter.

Zaprawianie uczniéw do racjonalnej i ekonomicznej pracy
rozpoczg¢ sie musi w samej szkole na lekcjach prze potozenie
nacisku na nalezyte zrozumienie materjatlu naukowego, a do
tego doprowadzi sie przez starane objasnienie uczniom
materjatu naukowego, przez zaprawianie uczniéw do rozumne-
go analizowania go i syntetyzowania przy nalezvtym pod-
trzymaniu nastroju uczuciowego. Nastroju uczuciowego nie
powinno sie lekcewazy¢, gdyz pozwala on nam utrzymac uczniéw
w czasie lekcji na poziomie nawet najwyzszych ich wysitkow
i jest motorem, ktory powieksza u uczniow zakres uwagi
i czyni jg wiecej pobudliwg, tudziez wywotuje zamitowanie do
nauki.

Wazng role w uczeniu sie ucznia odgrywajg rézne cwicze-
nia umystowe, ktére przeprowadza sie w formie powtorzen
w tym celu, aby jaki§ materjat naukowy zostat nalezycie przez
ucznia przyswojony.
przyswojony na pamie¢ materjat naukowy po uprzedniem
nalezytem zrozumieniu ogromnie utatwia uczniowi jego prace
umystowa, podobnie jak w takim czy innym zawodzie fizycz-
nym utatwia prace, nieraz bardzo precyzyjng i wymagajaca
duzego wysitku i sprawnos$ci, zmechanizowanie pewnych ruchow
fizycznych, ktérych nabywa sie¢ po ich zrozumieniu tylko drogg
éwiczen.

Sg takie wiadomosci, ktére moze nie wymagajg, Ilub
wymagajg nielicznych ¢wiczen, n. p. uczenie sie przez obser-
wacje lub uczenie sie, ktére polega wytgcznie na zrozumieniu
zagadnienia. Spotykamy sie jednak z takim materjatem nauko-
wym. ktéry wymaga kilkakrotnego powtarzania, aby stat sie
wtasnoscig umystowg dziecka. W zwigzku z tern wysuwa sie
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potrzeba zwrdécenia wiekszej, niz dotychczas uwagi na metode
uczenia sie i organizacje pracy domowej ucznia.

Najczesciej uczniowie, majgc do wyuczenia sie¢ na pamiec
jakiejs partji .materjatu naukowego, uczg sie go malemi Czescia-
mi, wigzac je nastepnie mozolnie w calos¢. Tego rodzaju
uczenie sie nie jest ekonomiczne. Znacznie lepsze wyniki daje
metoda uczenia sie napamie¢ Catoscig, ale przy opanowaniu
pamieciowem niezbyt obszernego materjatlu naukowego. Racjo-
nalne uczenie sie napamie¢ wymaga najczesciej metody mie-
szanej, polegajgcej na tern, ze uczen po na)ezytem zrozumieniu
treSci czyta cato$¢, starajgc sie przytem opanowac¢ pamieciowo
przedewszystkiem trudniejsze i wazniejsze miejsca; nastepnie
za$ powtarza cato$sé od poczatku do konca, =zatrzymujac sie
przez pewien czas przy koncu poszczegdlnych odcinkéw prze-
robionego materjatu naukowego, wyrazajgcych jednak catosci
logiczne. .Badania psychologiczne wykazaty Ze ta ostatnia .me-
toda daje znacznie Ilepsze wyniki (mniejsza ilos¢ powtdrzen
i lepsze zapamietanie), anizeli poprzednio wspomniane.

Druga sprawa, ktoéra powinna by¢ nalezycie omowiona
z uczniami, to zagadnienie rozktadania powtdrzen materjatu
naukowego w czasie dtuzszego okresu czasu, gdyz i w tym
wypadku ilos¢ pracy ucznia moze sie pomniejszyé co przyczy-
nia sie w znacznym stopniu do zapobiezenia przecigzeniu
mtodziezy pracg umystowg, ftby miodziez umiata racjonalnie
pracowac, trzeba jg tego nauczyé. Juz w szkole powszechnej
w najnizszych oddziatach praca ta powinna by¢é kontynuéWang.

Mam tu na mysli prace ucznia w szkole w czasie lekcyj
pod kierunkiem nauczyciela (uczenie sie wiersza napamigé, czy-
tanie ciche lub gtosne catosci, po ktérem nastepuje wspdlne
sktadanie planu czytanki i t, p.)

Praca pod kierunkiem nauczyciela przyzwyczaja uczniow
przy uczeniu sie pamieciowem, czy tez przy ujmowaniu ma-
terjatu naukowego celem wujecia tresci i mysli przewodniej
do czytania catosci, nastepnie do wyszukiwania wazniejszych
momentéw (plan), co w znacznym stopniu utatwia czynnos$é
uczenia sie.

Uczenie sie pod kierunkiem nauczyciela przy rbwnoozesnem
pouczaniu miodziezy, jak nalezy organizowaé swojg prace
w zwigzku z Wyptywajacemi stad korzysciami, niewagtpliwie
optaci obficie nasze zabviegi dydaktyczne'podjete w tym kierunku.

Précz pouczen o racjonalnej metodzie uczenia sie mtodziez
winna by¢ zaznajomiona z higjeng pracy umystowej w domu.
Chodzi tu o takie sprawy, jak najkorzystniejszy czas pracy
(17 — 20 godz.), potrzebna cisza, umiarkowany ruch po pracy
na $wiezem powietrzu, unikanie narkotykéw i t. p.
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Nietylko mlodziez nalezy poucza¢ o technice organizacji
i higjenie pracy umystowej, ale takze i opiek¢ domowa, ktorej
chyba najwigcej chodzi o pouczenie dziecka.

Tu odegraja bardzo waznag rolg¢ konferen¢je urzadzane
z rodzicami, na ktorych omawiane be¢de sprawy, dotyczace
funkcji uczenia si¢, a w szczegdlnosci jakie warunki powinno
si¢ zapewni¢ uczacej si¢ mlodziezy, aby wyniki jej pracy byly
jaknajwydatniejsze przy mozliwie najmniejszym wysitku.

Cze¢sto warunki spoteczne otoczenia ucznia sg tego rodzajuj
ze w znacznym stopniu przekreslaja sprawe¢ nalezytej organi-
zacji pracy domowej ucznia.

W  zwiazku z tern musi wystapi¢ ze strony szkoly za-
pewnienie uczniowi potrzebnych warunkdéw pracy przez stworze-
nie mozliwosci korzystania z nauki w szkole w czasie poza-
lekcyjnym. Wysuwa si¢ tu sprawa, t. zw. S$wietlic, w ktorych
mtodziez pod opieka mogtaby spokojnie wykonywaé¢ swoja
prace. Swietlice takie powinny korzystaé z potrzebnych Domocy
naukowych. Sprawa urzadzenia $wietlic nie czeka na inicjatywe
5 rozwigzanie ze strony szkol; juz tu i uwdzie stara si¢ samo
spoteczenstwo rozwiagza¢ to zagadnienie, zwracajac w ten
sposob uwage¢ szkolom na wazno$§¢ organizowania tej formy
pracy mlodziezy, nie majacej koniecznych warunkéw, potrzebnych
mdo uczenia sig.

Troska nad wusunigciem przecigzenia umystowego wigze
si¢ takze z terenem opieki mnad wuczniem i pod wzglgdem
materjalnym (dozywianie, dostarczanie odziezy i przyborow
szkolnych).

Uczen — majacy zapewnione odpowiednie warunki pracy,
jak: miejsce, spokoj, $wiatlo, czyste powietrze, odpowiednie po-
zywienie 1 t. p. bez dodatkowych prac (korepetycje), przy odpo-
wiednich zdolnosciach umystowych (umiej¢tna selekcja), przy
racjonalnem rozktadaniu, nalezytem przygotowywaniu i opraco-
wywaniu materjatu naukowego i prac szkolnych tudziez przy
zaprawianiu mitodziezy do umiej¢tnej pracy umystowej, oraz
przy troskliwej a trwatej opiece pedagogicznej ze strony szkofy
— nie be¢dzie odczuwal przeciazenia umystowego, zdobgdzie
odpowiedniag wiedz¢ 1 potrzebne tendencje do dalszego ksztalce-
cenia si¢ 1 rozwijania kultury.

R. Mtynski.
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0 mlodziezy i dzieciach trudnych do prowadzenia
(c. d)

VI

Podejmuje¢ dalszy ciag swych pogadanek o dzieciach
trudnych.

W zakonczeniu ostatniej pogadanki (z listopada 1931 r.)
mowitem, ze dla wyjasnienia tego, co nazwaliSmy selekcjono-
waniem form postepowania, nie wystarczy czysto przyrodni-
cze, objektywne rozpatrzenie.

Otéz selekcjonowaniu form postgpowania towarzyszy praca
naszej $§wiadomoS$ci, zasadzajgca si¢ na wydawaniu sadu war-
toSciujacego. Wartosciowanie odbywa si¢ ze wzgledu na cel,
ktoremu dana forma postgpowania ma stuzyé. W kazdym sa-
dzie waito$ciujacym dane post¢powanie dadza si¢ wyrdéznié
dwie postawy psychiczne osobnika, z ktérych jedna jest zwro-
cona ku celowi podmiotowemu, druga ku jednemu lub catej
grupie celow, ktoére nazwiemy przedmiotowemi.

Celem podmiotowym jest sam osobnik, $cis§lej moéwiac,
jego wtasne ,,ja” w sensie wlasnej] $wiadomosci. A wigc
do wlasnego ,ja” nie =zalicza cztowiek wlasnego ciata
(pomijajac juz przedmioty, stuzace potrzebom ciata), wtasnych
pop¢dow, uczué¢ i chcen, mys$li, lecz co§, co nad tern wszyst-
kiem panuje i skupia wokot siebie. Poczucie swego ,ja” to po-
czucie swej odrebnos$ci, niezalezno$ci i wolnos$ci, krocej: Swia-
domej i niezaleznej woli w sensie schopenhauerowskim. Wszyst-
ko inne zaliczamy do przedmiotu.

Wezmy przyktad, chlopiec zauwazyl, ze jaki§ starszy pan,
przechodzac w poprzek ulicy, potknat si¢ 1 upadl na jezdni.
Grozi mu niebezpieczenstwo. Chlopiec $pieszy z pomocag i star-
szego pana przeprowadza na . drugg stron¢ ulicy, gdzie juz
bezpiecznie.

W $wiadomosci chlopca rozpoczyna si¢ warto$ciowanie,
ocena tego czynu. O ile chtopiec mial na uwadze cel przed-
miotowy, to krotko zakwalifikuje swoj czyn: w danej sytuacji
postapit tak, jak nalezalo postapi¢ ze wzgledu na starszego
pana (przedmiot). Conajwyzej doda jeszcze sad o sprawnos$ci
i skutecznos$ci swego czynu, lecz rowniez ze wzglgdu na star-
szego pana i jego korzys¢. Natomiast w wypadku celu podmio-
towego, ktory czesto kryje si¢ w pod$Swiadomosci, pojawia si¢
motyw egoistyczny ze wzgledu na siebie: chtopiec tak postapit,
bo jest ustuznym; tak post¢pujac, dat nowy dowod swej ustuz-
no$ci; nalezy mu si¢ nagroda, uznanie; rodzi si¢ przyjemne
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przyp uszczenie — marzenie, ze ta nagroda — zwlaszcza o ile
starszy pan jest kim§ moznym — nie minie go, ze stanie si¢
— by¢é moze — stynnym it d. it d.

Oile te przyjemne marzenia — oczekiwania nie spetlnia
si¢ nawet w drobnej czegéci, n.p, o ile starszy pan niedos$¢ go-
raco i z uznaniem niedo$¢ wydatnem podzigkuje chlopcu =za
ustuge, nie pochwali, chtopiec ocenia: ,nie warto bylo tak po-
stapi¢!” Oczywiscie, nie warto ze wzgledu na wtlasne ,ja”, do-
mys$lamy si¢. Stad dalszy wniosek: ,ludzie sa niewdzigczni, nie
poznali si¢ na mnie, nie warto im ustug podobnych lub wogdle
wys$wiadczac".

Postepowanie zostato tutaj zdyskwalifikowane ze wzgledoéw
egoistycznych. Cel podmiotowy — wtasne wyniesienie — nie
zostal osiagniety w stopniu oczekiwanym.

Zapewne kto§ zauwazy, ze 6w chlopiec wartoSciowal swoj
czyn jednocze$nie i tak i tak, tj. i podmiotowo iprzedmiotowo.
Uwaga sluszna, obie postawy zazwyczaj wystepuja rownoczes-
nie, lecz nam chodzi oto, ktoéra z postaw warto§ciujacych byta
dominujaca. U ludzi (dzieci) trudnych przewaza postawa wartos-
ciujagca podmiotowa, u ludzi ,nietrudnych" przedmiotowa; im
bardziej dominuje postawa podmiotowa, tern wigcej dziecko
jest trudne, jak to podzniej si¢ okaze.

We wspolzyciu towarzyskiem (spotecznem) nie trudno jest
zetngé si¢ z osobami, w postgpowaniu ktérych motyw egois-
tyczny, motyw ze wzgledu na wtlasne ,ja“ przebija bardzo wy-
raznie. Osoby te sa bardzo obrazliwe 1 drazliwe. Zapraszajac
taka osobe¢ do jakiej$s akcji, staramy si¢ jej nie urazi¢, bo ... a,
nuz si¢ pogniewa. Osoba ta nie cieszy si¢ calag dusza z rezul-
tatow swego dziatania, lecz chciwie wyczekuje uznania i to uz-
nania w stopniu przez siebie w skrytkach swe] duszy ustalonym.

0 ile nie spotka si¢ z oczekiwanem uznaniem (nagroda), wy-
rokuje: ,nie warto bylo" (mimo ze rezultaty byly $§wietne, a
wigc: warto bytol); na przyszio$§é stara si¢ usunaé od podobnej
.akcji, poczyna stroni¢, jezeli nie gniewaé si¢, w sposob otwarty.
Staje si¢ osoba niespoteczna, trudng.

Na zakonczenie chciatlbym zapytaé¢ Sz. Czytelnikow, czy
my, Starsi, w stosunku do dzieci (a nawet w stosunku do ludzi
edorostych) przyjmujemy postawg¢ warto§ciujaca w sensie pod-
miotowym, czy przedmiotowym? Czy n.p. w stosunku do owego
chtopca., podanego w przyktadzie, wydajemy sad: ,Ty okazates
si¢ (byle§) grzecznym, usluznym", czy. ,postapile§ grzecznie
1 stusznie (tj. twoj postepek byl grzeczno$cia 1 ustuznoscia)?
W pierwszym wypadku wyrokujemy o ja—podmiocie—chtopca,
w drugim — o uczynku — przedmiocie chlopca, W tym sto-
sunku wartos$ciujgcym starszych (wychowawcow) wzgledem



Wr. 4—73 Dziennik Urzgdowy 173

dzieci tkwi moment najdonioSlejszej wagi, moment decydujacy
0 tem, czy nasze postepowanie jest pedagogiczne!

(c. d. n.)
Kazimierz Urbanski
Brze$¢ n.B.

Zasady wewnetrznej organizacji pracy wychowawczej
w szkole i regulamin szkolny.

(Tezy referatu, wygloszonego w dn. 2211-19.32 r.)

1. Na czolo zadan szkoty wspdiczesne] wysuwa si¢ za-
danie wychowawcze, przy realizacji tego zadania szkota musi
uwzglednia¢ postulaly wychowania indywidualnego, spolecznego
1 co najwazniejsze wychowania panstwowego.

2. Istotng funkcja wychowania jest wspoipraca nauczy-
ciela z mtodzieza, stad dla powodzenia pracv wychowawczej
niezwykte znaczenie posiada osobowo$¢ mnauczyciela. Obok
zalet charakteru, uspotecznienia, zdolno$ci pozyskania zaufania
mlodziezy wymaga si¢ od niego rzeczywistej tworczej umigtno-
§ci nauczania, poniewaz wartosciowa lekcja jest jednym z naj-
wazniejfSzych czynnikéw wychowawczych.

3. Nie mozna oddzieli¢ funkcji wychowania od nauczania,
zatem zasadniczo kazdy nauczyciel winien by¢ réwnocze$nie
wychowawca, W praktyce szkolnej stwierdzono”jednak, ze sa
nauczyciele, zwtaszcza rozpoczynajacy prac¢ w zawodzie, ktorzy
dobrze prowadza lekcje, lecz nie posiadaja uzdolnien wzglgdnie
doswiadczenia do petnienia takich funkcyj $cisle wychowaw-
czych, jak opieka klasowa, opieka nad zrzeszeniami mtodziezy
szkolnej, mnawiazanie wspoipracy z rodzicami wuczniow i t. p.
Z tego wynikaja nastgpujace postulaty.

a) nalezy angazowaé¢ niektérych nauczycieli przedewszyst-
kiem jako wychowawcow, z uwagi na specjalne kwali-
fikacje w takich dziedzinach pracy, jak samorzad, har-
cerstwo i t, p,

b) dla dobra szkoly nalezy zerwaé z przyjeta praktyka roz-
dzielania opieki klasowej wedlug zasady rownomiernego
obciagzenia nauczyciela, mozna przydziela¢ natomiast
opiek¢ 2 lub 3 klas osobom lepiej wuzdolnionym do
pracy wychowawczej.

4. Opiekunowie klas wspoélnie z dyrektorem i lekarzem

szkolnym tworza Rad¢ Wychowawcza, ktéra z poczatkiem roku
*szkolnego ustala plan pracy t.j. te zagadnienia, ktére w danym
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roku maja by¢ szczegdlnie rozwijane. W ciagu roku szkolnego-
Rada Wychowawcza odbywa czgste posiedzenia dla omodwienia
pewnych konkretnych tematdow, opracowania szczegotowych,
projektow, srodkow 1 sposobdéw postgpowania oraz informowania
si¢ o postegpach pracy.

5. Jednym z waznych obowiazkéw opiekuna klasy jest
doktadne poznanie wuczniow i ich rodzicow, — najlepsza spo-
sobno§¢ do oddziatywania wychowawczego na mlodziez dajai
opiekunowi klasy systematyczne (I godz. w tygodniu) poga-
danki wychowawcze, prowadzone w formie dyskusyjnej, przy-
czem tematy moga by¢ proponowane przez mlodziez. Kontakt
z opieka domowa mlodziezy utrzymuje wychowawca przez
czgste konferencje i odwiedzanie stancyj lub domu rodziciel-
skiego uczniow.

6. Rzetelna, systematyczna i samodzielna praca domowa*
ucznia zajmuje wazne miejsce w szeregu czynnikow, ksztalcg.-
cych intellekt i charakter mtodziezy,— szkota zatem ma prawo
i obowigzek wymagaé¢ od ucznia pewnego wysitku umystowego
w pracy domowej, unikajac réwnocze$nie przecigzenia, — musi'
stosowa¢ rozumna egzekutywe tej pracy i selekcj¢ uczniow..

7. Wielkie warto$ci wychowawcze posiada samorzad mtlo-
dziezy (klasowy i szkolny) Wymaga on jednak znacznego wy-
robienia spotecznego mtodziezy i1 dlatego musi wychowawca
mtodziez do samorzadu przygotowaé, rozpoczynajgc prace od

pewnych pivmitywnych wurzadzen samorzadowych, a, mia-
nowicie:
a) wykorzystaé instytucje porzadkowych (dyzurnych)
w klasie,

b) przy kazdej sposobnos$ci (zbidérka, zarzadzanie bibljo-
teczka klasowag, pomoc w nauce dla uczniow stabszych,,
urzgdzanie wieczorkéw, obchodu, zwiedzenie wystawy
it.p.) tworzy¢ dorazne komitety wuczniowskie klasowe
lub ogdélno-szkolne, aby w ten sposdb przygotowac:
mtodziez do samodzielnej pracy zbiorowej 1 rozwingd
poczucie odpowiedzialno$ci.

8. Poza samorzadem szkolnym duzg warto$§¢ wychowaw-
cza posiadaja szkolne zrzeszenia wuczniowskie o celach samo-
ksztatceniowych, samopomocowych, gospodarczych i spoteczno-
panstwowych. Dla speilnienia zadan wychowawczych szkoty
organizacje uczniowskie winny odpowiada¢ nastgpujagcym wa-
runkom: r -

a) powstanie ich musi wyplywaé¢ z istotnych dazen mto-
dziezy, moze by6é najwyzej inspirowane, lecz nie narzu-
cone przez nauczyciela,

b) praca w kotkach naukowych musi by¢é zywa, a nie
moze polega¢ na uzupetnianiu lekcyj.
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c) prace organizacyj spoteczno-politycznych (P. C. K., Liga
Samowystarczalnosci Gospodarczej, L. O. P. P, Liga
Morska i Kolonjalna, Harcerstwo, Kasy Oszczednosciowe),
nalezy wykorzysta¢ w stopniu mozliwie najwigkszym dla
celébw wychowania panstwowego, a.w tym celu wigzaé
ja z zagadnieniami pokoju, nienaruszalnosci granic,
rozwoju Polski jako mocarstwa, opartego na potedze
gospodarczej, obowigzku pracy i ofiarnosci obywateli
dla Panstwa.

wszystkie organizacje, ktore zbierajg sktadki lub posia-
dajg fundusze z i innych zrédet, winny prowadzié¢ skru-
pulatnie zapisy rachunkowe i kasowe, kontrolowane
przez szkote, a to w tym celu, aby wpoi¢ w miodziez
poczucie odpowiedzialno$ci za grosz publiczny.

[oX
—

e) wyjgtkowo wazng placowkg w szkole z uwagi na wy-
robienie obywatelsko panstwowe stanowi hufiec szkolny
P- W. meski lub zenski, — role i znaczenie hufca na-
lezy przy kazdej sposobnosci (obchody, uroczystosci)
mocno akcentowac.

9. Dla rozwoju umystowego i wyrobienia obywatelsko-
panstwowego wazne sg wycieczki szkolne blizsze i dalsze, od-
powiednio zorganizowane.

10. Szkota nie moze w systemie $rodkéw wychowaw-
czych pom ja¢ tak waznego czynnika, jak gry i zabawy sporto-
we, ktdére uczg podporzgdkowania sie okreslonemu prawu i re-
zygnowania z indywidualnej swobody dla dobra zespotu.

11.  Na wymienionych czynnikach wychowawczych ma
*oprze¢ sie karnos$¢ miodziezy wobec wymagan szkoty; bedzie
to karnos¢ wewnetrzna, wynikajgca nie z przymusu i obtudy,
lecz z wewnetrznej potrzeby wychowania, bedgaca znamieniem
jego kultury wewnetrznej i towarzyskiej.

12. Z przedstawionego systemu $rodkéw wychowawczych,
pojecia istotnej karnosci i ogdlnej dodatniej atmosfery wycho-
wawczej wytoni sie stosunek szkoty do zagadnienia regulaminu
szkolnego, jako zbioru przepiséw i wskazéwek postepowania
mtodziezy. Stosunek ten da sie sformutowaé nastepujgco:

a) dziecko przychodzi do szkoly $redniej z pewnem zro-
zumieniem, ze naturalng w niej organizacjg jest tad
i porzadek, — odrzuci¢ zatem wypada teorje ekspery-
mentalnych szkoét niemieckich, ze regulamin w szkole
winien sie wytoni¢ z pierwotnego ,naturalnego chaosu",
jako skutek zrozumienia potrzeby porzgdku przez
uczniow;

;b) Szkota jest bezwatpienia $rodowiskiem cywilizowanem,
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powinna zatem posiada¢, jak kazda inna grupa spo-
teczna, pewne normy postgpowania uczniow, czyli to,
co nazywa si¢ potocznie regulaminem, nie maja jednak
stusznos$ci ci wychowawcy, ktorzy chca realizowaé¢ kar-
no$¢ szkolng droga regulaminu autorytatywnie narzu-
conego.

c) Sprawa regulaminu musi by¢é rozwigzana w kazdej,
szkole indywidualnie w zalezno$ci od wyrobienia mto-
dziezy, wieku, rozwoju zycia spotecznego i samorzgdo-
wego, ogodlnej atmosfery wychowawczej i t.p.

d) W szkotach, ktore posiadaja samorzad ogoélny lub kla-
sowy, zbedne jest stosowanie odr¢bnego wychodzacego
od szkoly regulaminu dla mtodziezy, poniewaz mozna
zawsze osiagnacé to, ze normy pozadane ze stanowiska
szkoty, wejda do przepiso6w organizacji samorzadowej.

e) na podstawie danych psychologji eksperymentalnej na-
danie czyli narzucenie mlodziezy regulaminu przez
szkot¢ wydaje si¢ dopuszczalne tylko w odniesieniu do-
klas I, I i ewent. 111

13. Szkota wypelni swe zadania wychowawcze, jezeli wy-
tworzy w pracy ogoélna dodatnia atmosferg, w ktorej dominuje
idea ofiarnej pracy dla przysztosci, idea panstwowa, stawiajaca
interes Panstwa ponad inne warto$ci. Bez takiego przekonania
wszelkie urzadzenia, instytucje i poczynania szkolne pozostana,
martwym szablonem.

Dyr. S. Chodkowski.

Jak zalozylem spoldzielni¢ uczniowska i jak ja
prowadze.

* Pracuj¢ w gluchej miejscowosci (48 km. od stacji kolejo-
wej, a od najblizszego miasteczka 28 km.) na Polesiu, gdzie
ludno$¢ pod wzglgdem kultury i materjalnym stoi bardzo nizko,
a do szkoly byta poczatkowo usposobiona nieprzechylnie.

Przed przystapieniem do zalozenia spoétdzielni przeprowa-
dzilem.z dzieé¢mi szereg pogadanek na temat oszcze¢dnoSci
i spoldzielni uczniowskich, dajac rézne przyktady. Po tych po-
gadankach w dniu 31.X-1928 r. zatozylem rodzaj kasy Szkolnej,,
aby z zebranych pieniedzy otworzy¢ sklepik. Poniewaz nie bylo
jeszcze starszych oddziatéw, gdyz szkota zostata zatozona w dniu
6.11-1928 r. praca poczatkowo sprawiatla mi wiele trudnosci; nie
byto bowiem komu powierzyé prowadzenia kasy. Powoli jednak
przygotowatem 3 uczniow, lepiej rozwini¢tych do pracy organi-
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.zacyjnej i utworzytem z nich Zarzad, sktadajgcy sie: z prze-
wodniczgcego, skarbnika i sekretarza.

O ile dziecko chciato ztozy¢ pare groszy do kasy, to naj-
pierw szto do sekretarza, ten zapisywatl (jeszcze nie umiat dobrze
pisa¢ wiec mu pomagatem), i wydawat kartke, nastepnie szto
do skarbnika i oddawato mu swe grosze (nawet jeden grosz),
a ten oddawat mnie. Natomiast przewodniczgcy byt obowig-

zany zawsze kontrolowa¢ i byt odpowiedzialny za cato$é¢ pracy,
wskutek tego musiat bardzo czesto konferowaé ze mng, a tern
samem przyzwyczaja¢ sie do wspoipracy. Lecz to jeszcze nie
koniec. Rodzice wymyslali rézne rzeczy na nauczyciela, ze on
bierze pienigdze dla siebie. Byto i tak, ze dziecko ztozyto grosz

jednego dnia, a drugiego odbierato. W wypadku wyjmowania
z Kasy dziecko musiato i$¢ najpierw do przewodniczgcego, aby
zezwolit podjaé (zawsze zezwalat), pdzniej =zapisywat sekretarz,
a wreszcie skarbnik oddawat (oddawatem ja, gdyz pienigdze
byty u mnie). Po kilku miesigcach dziatwa juz mniej odbierata
swe wktady z tego powodu, iz przy kazdej sposobnosci ttuma-
czytem rodzicom, ze z tych pieniedzy powstanie sklep uczniow-
ski, w ktorym bedzie wszystko taniej, niz w miejscowych skle-
pach i dziatwa bedzie miata duzo korzysci. Z wielkim trudem
-do konca stycznia 1929 r. uzbierato sie iO z. i 5 gr. Za te
pienigdze zakupitem towaru (zeszyty, papier, otéwki i t.d.).

Od tej pory Kasa zostata przemieniona na spotdzielnie.

Jeden z najzdolniejszych uczniéw |l oddz. sprzedawat to-
wary. — ftzeby nie bvto naduzyé przez prowadzacego spoétdziel-
nie, obliczatem kazdego dnia dochody, oraz ogtaszatem ucz-
niom, ile kosztuje kazdy przedmiot. Wszystkie zeszyty, papier
i t.d. byty oznaczone. Uczniowie chetnie kupowali przybory
szkolne w spoédtdzielni, bo w miejscowych sklepach wszystko
byto drozsze. Np. gdy 1 otdwek kosztowat w sklepie 25 gr., to
w spoétdzielni uczniowskiej 12 gr., tak samo i pozostate artykuty
wypadaty znacznie taniej. Jednakowoz jeszcze przez dtuzszy
mczas spotykatem sie wypadkami nieufnosci, flby te nieufnos$¢
usung¢ postepowatem w dalszym ciggu jak poprzednio, t. j. wy-
ptacatem wypowiadane wktadki wraz z odsetkami natychmiast
,;po zgtoszeniu sie (towar, sprzedawany przynosit znaczne dochody).

Ponizej przedstawie ksiegowos$¢ spotdzielni. W pierwszym
roku sprowadzatem towary, obliczatem procenty i wogdle pro-
wadzitem catg ksieggowos$C¢ osobiscie.

W roku szkolnym 1929/30 praca w spotdzielni stata sie
'O wiele lzejsza z tego wzgledu, Zze dziatwa i rodzice zrozu-
mieli wreszcie, iz naucz, nie bierze pieniedzy dla siebie, i ze
wktady i dochody w kazdej chwili mozna wycowaé. Samo pro-
wadzenie sklepu nie sprawiato dzieciom duzej trudnosci.
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Gczen, prowadzacy spoédtdzielnig, byt traktowany jako skle-
pikarz, a ja i Komisja Rewizyjna jako organ kontrolujacy. Towary
sprowadzalem osobiscie i z chwila zdania takowych sklepowe-
mu odpowiadatl on. Pieniadze otrzymane ze sprzedazy towa-
row oddawal mi kazdego dnia. Kwoty te byly kazdorazowo
zapisywane do Ksiggi towarowo-kasowej. Na prowadzacego
spotdzielni¢ wyznaczylem wucznia, ktéory mial najwigcej wkiadow
i on odpowiadatl za calos¢ towarow swemi wktadami, wobec
tego uczen ten staral si¢, aby wszystko bylo jaknajlepiej.

Przytocz¢ przyktad z praktyki: uczen prowadzi spotdzielnia
i przy obliczeniu po uptywie tygodnia (poczatku obliczano co
tydzien, a poézniej co miesigc) okazalo si¢, ze jest wigcej o 95 gr..
niz powinno by¢; roznice t¢ oddano mu na wlasno$é, lecz gdy
na drugi tydzien braklo 50 gr., wtedy bez zadnych skruputow
odliczono mu t¢ kwot¢ z jego wktadow. Tu pewno u czytelnika
powstanie my$l, ze to jest krzywda dla dziecka, ze moze nie-
stusznie zostalo mu odliczone owe 50 gr. — otdz nie, tego nie
byto, gdyz bylo przekonanie, ze ten brak powstal z jego winy.
Nadmieni¢ nalezy, ze prowadzacy mial catkowita swobodg¢, po-
niewaz nikomu nie bylo wolno sprzedawaé¢ w sklepiku oproécz
niego; tak samo i ja nigdy osobi$cie nie sprzedawalem, a tylko
udzielatem wszelkich informacji, klucz za$ od sklepu znajdowat
si¢ u sprzedajacego, czyli do sklepu miatl tylko dostep on je-
den. Wobec tego chociaz odliczytem mu 50 gr., to zupelnie nie-
czul si¢ pokrzywdzony, natomiast stal si¢ na przyszto§¢ bardzo
skrupulatny, A teraz moze czytelnikowi nasunie- si¢ mys$l, skad'
si¢ wzigly wspomniane 95 gr. nadwyzki?—Stad, ze' uczen przyj-
mowat jajka jako zaplat¢ po cenie ogloszonej, a mogl sprze-
da¢ drozej, o ile to udalo mi si¢, a prawie zawsze otrzymywat
cen¢ wyzsza, poniewaz sprzedawatl (odnosit) do majatku, policji,,
ksigdzu miejscowemu, i mnie i czasami odsyta! do miasteczka,.
W ubiegtym roku, tj. 1930/31 przeprowadzatem razem =z Ko-
misja Rewizyjna kontrole co 2 miesigce. Dla ilustracji przed-
stawi¢ ksiggowos¢,

1) Ksiega wkladéw i oszczednoS$ci.

a) Skorowidz.

L. p. Nazwisko i Imig Strona Uwagi:
1 Szyfman Idla 1
2 Czerewako Olimpja 2
3 Czerewako Agata 3
4 Korz Eufrozyna i t.d. 4
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b) konta.
Nr. 1, Szyfman Idla z Chorostowa.

Wktad  Dochéd Razem  Wycofano Pozostaje

Data
zt. gr !zt gr. zh gr. . gr zh g UWAGI

24.1X.29 — 50 _ - - 80 - — — 50

3.X29 — — - 20 — 701 — — — 70 Szyfman
|

5X.29 — 15 _ — — — _—_ 85 Idla
85|

9.X.29 30 — 55

it d.
Uwaga: o ile dziecko wycofuje pienigdze, to w uwadze
mpodpisuje sie.
Nr. 43. Spétdzielnia uczniowska.

Wktad Dochéd Razem |Wycofano Pozostaje
Data | J J UWAGHt
zt ar. zt. gr. zt. gr zt. gr zt. ar.
3.X .29 4 _ . _ 4 _‘ _ 4 ___ otrzymano jako
pozost, z oblicz.
3.X1.29 1 50 5 50 5 50
it d. : 31
. llustr.
19.1X.30 3o— 28— P el
3.X.30 3 25 prenum. llustr.

Szkolnej

zrobienie szaf
4.X 30, 3 50 21 50 dla sklepu Y

Uwaga: Konto spoétdzielni powstato z kwoty pozostatej
przy obliczeniu procentéw, 3 proc. wpisuje sie na konto Spot-
dzielni. Z tych pieniedzy zakupuje sie najpotrzebniejsze rzeczy
do szkoty.

2) Ksiega towarowo-kasowa.
Przychéd Rozchéd  Saldo

Data Wyszczegodlnienie . Uwagi
Z4. g Z gr. 2. g

Z przeniesienia . 673 16 616 78
24.V1.31 Utargowano . . . 2 55 — —
24.VI1.3!  Wktad-Orzeszko W. 106 — — N. konta 27
25.VI1.31 Zak. 51 zesz. a60gr. — — 3 —
26.VL.31 Wyptaé. J. Ignasz — 4 15 N. konta A4
Stanwd.26.VI.31 676 - 653 93

Stan kasywd.26.VI1.31 - -1 - — -f- 2283
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3) Ksiega obliczeniowa.

J est Sprzedano

Wyszczegolnienie Uwagi

Iloé¢ Cena j Razem  Tlosé I Cena Razem
Zeszyty rachunkowe 95 6 5,70 215 6 12,90
) do pis. od. 1 90 6 5,40 200 6 12,00

- P ou il 15 6 090 90 6 5,40
" 0 ou ol 35 6 2,10 210 6 12.60
« W 40 6 2,40 60 6 3.60
’ rysunkowe . 120 6 7.20 40 6 2,40
SUM VY oo 23 8 1,84 22 8 1,76
bibuta kolorowa . 9 7 0,63 60 7 4,20
papier kolorowy . . 55 7 3,85 52 7 3,64
otowki . . . . . IGO 12 12,00 40 12 4,80
tektura . . . 7 70 4,90 3 70 2,10
it d

Razem 111,22 160,66

Stan kasy 22,83

Ogodlem stan spotdz. 134,05

Stq “siem'dziesci czte-
; -

fy o 5 gr':
Chorostow, 26.VI1.1921

Obliczenia sprawdza samodzielnie Komisja Rewizyjna, wy-
brana przez czlonkéw spotdzielni (wszzslkich cztonkow jest 54)
na caly rok szkolny, lecz zawsze badam czy Komisja
Rew. dobrze wykonata prace. Tak bylo w roku szk. 1930/31.
Kasa znajduje si¢ stale u mnie, t. zn., ze sprzedajacy stale od-
daje mi pienigdze.

Zdania wypowiadane o spdldzielni przez ucznidow.

Pawe'. — ,,Dobrze, ze mamy spotdzielni¢, bo nauczymy
si¢ prowadzi¢, a kiedy doro$niemy, to zalozymy duzy sklep .

Janek — ,Teraz juz nie méwia, ze pan bierze pieniadze
dla siebie i pytaja si¢, czy moga wlozy¢ do spoidzielni".
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Aleksander - Wszystkie pienigdze bede skiadat do spot-
dzielni, bo mamy duzo dochodu i nie przepadng mi*“.
Bazyli — ,Ja teraz wszystko kupuje w spétdzielni, bo to

jest nasz sklep; u nas jest taniej, niz u K. i mamy duzo do-
chodu i t. d.

Gtlosy rodzicow i oséb postronnych:

J. M. — ,Dziekuje, ze pan Ladusiowi wyptacit 7 zt 60 qr
i jeszcze pozostato mu sie 4 zt. 10, a on wszystkiego wiozyt
tylko 3 zt, skgd mogt narosc taki duzy dochdd, no teraz to juz
nie wierze, co ludzie dawniej mowili, ze pan bierze pienigdze
dla siebie".

_ ,Niech pan i dla mego |Iwanka zapisze (dajac
mi bO gr.) 50 gr. do spoétdzielnin
Jom, ” Cr0SZ£t Pana czy_j)a moge wilozy¢ 2 zt. do spot-
dzielni (dat 2 zt.) dla mojej Olgi?Mn
9’7" "Ma wiozyé do spédidzielni 8 z. bo mi nie
przepadnie i tu jest duzy dochodtl — witozyta.

Prosze pana moze bysmy zatozyli duzg spot-
dzielnie, bo ludzie sie przekonali, ze bytoby duzo taniej i mie-
libySmy dochdéd i nie mogliby nas oszukiwaé.

Uwagi wtasne.

O ile mam powiedzie¢ prawde o spoétdzielni uczniowskiej,
to powiem tylko tyle, ze przez spdidzielnie zdobyiem obecnie
catkowite zaufanie rodzicow i dziatwy.

Co do strony wychowawczej i organizacyjnej, to spoétdzielnia
wywiera bardzo wielki wptyw dodatni — przedewszystkiem
dziatwa organizuje sie, uczy sie prowadzenia handlu, wspétpracy,
wzajemnego zaufania, poszanowania cudzej wiasnosci, oszcze-
dnosci i t.d.

Kaczmarek Kazimierz
p. o. kierownik szkoty w Chorostowie.
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Konferencje i Kkursy, zorganizowane przezK. O. S.

Poleskiego w styczniu, lutym i marcu r.b.

1) 23 stycznia Konferencja wychowawcza dyrektorow
i wychowawcow szkot $r. ogdlnoksztatcacych, zawodowych i
P. K N. z BrzesScia. Obecny wizyt, minist, Dr. Zbierski. Temat
Przecigzenie uczniodw z rozwinigciem tez pomoc-
niczych: Poznanie psychiki wucznia i ,Organizacja
pracy domowej ucznia" (dyr. Mlynski i naucz. Solczakdéwna).

2) 6 lutego Konferencja nauczycieli specjalistow, ucza-
cych w starszych klasach szk6t powsz. i mtodszych gimnazjal-
nych w BrzeSciu. Referatnaucz. Osieckiej] “Program i foe
my wspoltpracy pedagogiczne]j nauczycieli
specjalisto w*“. Pracg kieruje wydzial wykonawczy, sktada-
jacy si¢ z 7 osob (szk. $r. 2 przedstawiciele szk. powsz. 2, za-
wodowe 1, P. K& N. 1, szkota ¢wiczen 1). Celem Wydz. Wykon,
jest kierowanie catoksztattem akcji pedagogicznej na terenie
m. Brzescia w kierunku:

a. urzadzania lekcyj przyktadowych i1 wspoélnych hos-
pitacyj,

b. omawiania zagadnien programowych, metodycznych
i wychowawczych,

c. zapoznanie nauczycielstwa 1 rodzicow 2z wynikami
badan psycholog, inajnowsza literatura pedagogicznag.

3) 13 lutego Konferencja metodyczna nauczycieli przyrodo-
znawstwa w Brzesciu. Odbyta si¢ lekcja przyktadowa w kl. VI
Panstw. Gim. (typ matem.-przyrodn.), ktoéra przeprowadzit kie-
rownik ogniska biolog, mnaucz. Radomski. Przedmiotem byto
omoOwienie wstepne przed rorzpoczg¢ciem nauki o czlowieku
(metoda laboratoryjna), poczem ulozono plan nauki o czlowieku
oraz opracowano szczegdlowy program tejze na najblizsze dwa
miesiace.

4) 17 lutego Konferencja metodyczna nauczycieli jez.
polskiego gimnazjow w Pinsku z nast. porzadkiem dziennym:

a. Lekcja gramatyki w 1l kl. gimn. na temat ,,Przydaw-
ka“ (naucz. Romanowski gimn. Czeczyk) *),

b) Lekcja w kl. VI. Panstw. Gimn., na temat ,Wojna
chocimska" Potockiego (naucz. Sutowska),

c) Referat naucz. Romanowskiego ,,Nauczanie gramatyki
w gimnazjum nizszem";

*) Lekcja wydrukowana w numerze kwietniowym.
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d) Referat naucz. Sutowskiej ,Nauczanie literatury pol-
skiej w gimnazjum a wychowanie panstw.";

e) Koreferat wizyt. Lubojackiego “Wychowanie Panstwo-
we przy nauczaniu j. polskiego".

Jako postulaty wysunieto **): Miodziez, czytajgca utwory
dawniejszych pisarzy, musi zobaczy¢ jednostki i spoteczenstwo
w jego dagzeniach i wzlotach, czynach i postepach, w rozbracie
miedzy rzeczywistoscig i marzeniem; uswiadomi¢ sobie musi
trwate wartosci przeszitosci, idee nieztomnego charakteru ktéry
postepuje tak jak mu kaze sumienie i honor. Musi doj$¢ do
przekonania, ze ideatem nie jest marzenie, lecz czyn, i to nie
jednorazowy, ale wysitek trwaty, Zzmudny wypetniajgcy kazda
chwile zywota. Czytanie pisarzy okresu romantycznego nalezy
ograniczy¢, (ew. przesuniecia z ki, VIII. do VIIL.); w romantyzmie
zaakcentowa¢ te wartosci, ktére wnoszg w szarzyzne zycia ele-
menty idealizmu; zwo6ci¢ uwage na literature chwili biezgcej
i dokona¢ odpowiedniego wyboru. Przy wyborze kierowac¢ sie
czesciowo programem; pozatem dobiera¢ lekture pod katem
widzenia:

a. zaznajamiania z zagadnieniami najblizszemi i daisze-

m * entograficznemi, spotecznemi, gospodarczemi,
politycznemi i t.d.
b. dziejow narodu i walki o wyzwolenie — uczniowie

zetkng sie z majestatem Rzp., grozg zatamania, roz-
biorow, odbudowg niepodlegtosci, wychowywac¢ sie
bedg na momentach sity i stabosci, na poderwaniu
sie do walki o wyzwolenie przed rokiem 1905, i w
ten sposob dojdg do czynu Marsz. Pitsudskiego;

c. roli poszczegdlnych stanéw w Zzyciu Polski;
d. wspotzycia Polakéw z innemi narodami;

e. ideatuPolaka i jego obowigzkow.

Dalej ustalono, co musi polonista robi¢, aby uczen opa-
nowat ortografje, gramatyke, sktadnie, i aby sobie uswiadomit,
ze wyrobienie jezykowe w stowie i piSmie to czyn obywatelski.

Uczen powinien czyta¢ gtosno w domu i w szkole, przy-
stuchiwa¢ sie poprawnemu czytaniu, uczy¢ sie streszcza¢ prze-
czytane, opowiada¢ i opisywa¢ swoje obserwacje i przezycia.
Przy wypracowaniach pism. nauczyciel nie powinien sie ogra-
nicza¢ do dyktatéw, streszczen, reprodukcji, lecz polecaé¢ przepi-
sywa¢ odpowiedni tekst, przy pracach samodzielnych nasta-
wia¢ na jasne, zwiezte ujmowanie tego co uczen czytat, sty-
szat, widziat, przezywal, przemyslat. Przy bitedach zwraca¢ uwa-
99 przedewszystkiem na typowe dla danego Srodowiska

**) W wywodach oparto sie na pracach wizyt, minister. Seweryna.
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btedy. Przy przegladaniu ¢wiczen domowych, z lekcji na lekcje
przegladaé czesto zeszyty ucznidow stabych, niedbatych, innych
od czasu do czasu. Na gramatyke nie poswigeca¢ osobnych
lekcyj, chyba ze zajdzie potrzeba wprowadzania do nowego
zagadnienia, usystematyzowania tub pogtebienia materjatu. Ty
godniowo pos$wieca¢ na gramatyke dwa razy okoto 15—20 mi-
nut. Jesli nauczyciel bedzie mocno egzekwowat, i nie znieche-
ci uczniow przez zbyt suche, teoretyczne traktowanie gramatyki,
napewno nie bedzie narzekanh.

5) 22 i 23 lutego Konferencja wychowawcza dyrektoréw
szkét $r. opolnokszt,, zawodowych, seminarjéw naucz, i P.K.N.
w Brzesciu. Obecny wizyt, ministerj. Seweryn Porzgadek dzienny:

a. Wychowanie panstwowe (wizyt. Lubojacki);

b. Zasady, wewnetrznej organizacji pracy wychowawczej
w szkole i regulamin szkolny (dyr. Chodkowski)

c. Srodowisko spoteczne ucznia (dyrektor Mastowski);
d. Organizacja pracy domowej ucznia (dyr. Fafara).
W zakresie wychowania panstwowego

ustalono:

R. Wychowanie bedzie tak zorganizowane, aby ze szkoty
wychodzili ludzie czynu, orjentujgcy sie w zjawiskach zycia co-
dziennego, Swiadomi, Zze obowigzkiem ich w zyciu jest praca
nietyiko dla siebie, lecz i dla panstwa, bez réznicy, jakiej sg na-
rodowos$ci i wyznania.

B. Mtodziez bedzie wychowywana w kulcie dla pozytyw-
nych wartosci przesztosci Polskiej oraz chwili biezacej, dla bo-
haterow, ktoérzy te wartosci tworzyli, a przedewszystkiem dla
Marsz. Pitsudskiego, jako symbolu ofiarnej stuzby dla narodu
i panstwa. Miodziez mniejszosci narodowych musi sobie uswia-
domié, ze panstwo polskie umozliwia rozwd6j kulturalny tej
mniejszo$ci w oparciu o rodzime tradycje i wspdlne przezycia
dawniejsze i obecne.

C. flby to osiggna¢ szkota wykorzysta wszelkie Mozliwosci
wychowawczo-dydaktyczne — od organizacyj uczniowskich' po-
przez obchody, uroczystosci, wycieczki, wychowanie fizyczne,
kontakt nauczycieli szkét srednich i powszechnych, kontakt zin-
nemi grupagm wychowujgcemi i wtadzami, do przedmiotéw na-
uczania wigcznie. Przy nauczaniu, zgodnie 2z zainteresowaniami
w poszczegolnych okresach rozwojowych oraz zdolnosciami, sto-
sowac¢ indywidualizacje i aktywizacje. Prace organizowaé¢ na
mtych odcinkach, ktére w danych warunkach iw danem $rodowisku
najlepiej ku temu bedg sie nadawaty. Dlatego wszystkie Grona us-
talg realny, a nie teoretyczny plan pracy wychowawczej, ktory
w razie potrzeby bedzie zmieniany, wzglednie wuzupetniany.
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D. Celem zdobycia gruntu dla swej pracy szkota bada
psychike¢ ucznia, zalezno$¢ jej od ideologji srodowiska, nawigze
z domem $cisty kontakt, us§wiadamia dom o swoich poczyna-
niach. Wychowawcy sporzadza¢ be¢da wolne charakterystyki
uczniow (trudnych, powyzej — 1 ponizej poziomowych); nacisk
poloza na charakterystyk¢ Srodowiska domowego, na wplywy
motoczenia, historj¢ wstrzaséow, chordéb, na Dbadanie wlasciwosci
charakteru, uczu¢ moralnych, oraz inteligencji, unikajac ujmo-
wania analitycznego. Postulat ten obowigzuje wszystkie zaktady.

E. Nauczyciel musi by¢ przekonany o konieczno$ci wycho-
wania panstwowego. Cechowaé¢ go musi wiara w skuteczno$é
zabiegdéw wychowawczych przy oparciu o osobiste wartosci inte-
lektualne i moralne. Za realizacj¢ pracy wychowania panstwo-
wego na terenie szkdél odpowiedzialni sg dyrektorzy, ktoérzy wno-
szag do pracy pierwiastki tworcze.

F. Bibljoteki szkolne beg¢da zaopatrzone w odpowiednia
literatur¢ o wychowaniu panstwowem.

6. Od 22 lutego do 5 marca Kurs narciarski dla nauczy-
cieli szkot powsz. w Brzesciu, w ktorem wzigli udzial takze
nauczyciele szkot $r.

7. 29 lutego Konferencja naucz. szk. powsz. isr. w Brzes-
ciu. Porzadek dzienny;

a. Gimnastyka w kl. 1 gimn. P. M. S. (naucz. Purta-
lé6wna);

b. Referat ,Wychowanie fiz. w kl. I gim. i w kI, V.
szkoty powsz. (naucz. Purtalowna);

8. 2 marca Lekcja pokazowa w kl. V. szkoly <¢wiczen
przy P. K. N. w Brze$ciu (naucz. Har). Temat: ,Gloski dzwig.
czne na koncu zatracaja swoja dwigcznos$c¢". Po lekcji konferen
cja z referatem ,Nauczanie gramatyki w kl. 1L gimnazjum i kl.
V. szkoty powsz*.

9. 5 marca naucz. Jawtuchowicz poprowadzit w kl. VIL
szkoty powsz. Nr. 3. w Brzesciu lekcje z fizyki na temat ,,Ogdlne
wlasnosci cieczy", poczem odbyta si¢ konferencja na temat
»3amowystarczalno$¢ szkoly w dziedzinie przygotowania pomocy
naukowych do fizyki".

10. Od 7 do 17 marca Odby si¢ kurs wychowawczy
w Brzes$ciu dla nauczycieli szkél $r. ogélnokszt., zawodowych
i seminarjow nauczycielskich Kuratorjow Poleskiego i Wolyn-
skiego. Obecnych bylo 40 nauczycieli, (na niektérych wyktadach
okoto 100). Wyktady wygtosili.

Naczelnik Gatlecki, Ideowe podstawy wychowania.
» ’ Hufce szkolne P. W,
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Wizyt. Michatlowska, Samorzgd uczniowski.
B Wspoétpraca domu ze szkotg
Dr. Kuchta, Psychologja rozwoju mtodziezy.
" Typologja ucznia i nauczyciela
Dr. Mirski, Nowe kierunki wychowania.
Dyr. Ambroziewicz, Koedukacja
MiHeréowna, Socjologja wychowania.

Wizyt. Szulczynski, Bezposrednie oddziatywanie nauczyciela
na ucznia.

Wizyt. Seweryn, Wychowanie obyw. — panstwowe.

Instr. Dr. Mrozowska, Stosunek do wspodtczesnos$ci w wy-
chowaniu obywatelskiem.

B n Wychowanie obywatelskie przez
przedmioty humanistyczne.

Prof. Wegrzynowicz, Krajoznawstwo jako czynnik wycho-
wania obyw. — panstwowego.

Nacz. Balicki, Dawne i nowe metody nauczania,
Dr. Sosnicki, Psychologja klasyfikacji.
Wizyt. Dr. Zaleski, Praca domowa ucznia.

Pitk. Osméliski, Biologiczne podstawy wychowania fiz. w
szkole.

Kpt. Dr. Lukasiewicz, Hygjena ucznia.
Studnicki, Poradnictwo zawodowe.
11. Od 7 do 18 marca Odbyt sie w Brzesciu kurs dla

kierownikéow szkoét powsz. Obecnych 49 oséb. Wyktady wygtosili:

2.

Nacz. Winiarski, Hospitacje, cel, plan, metoda (z ¢wicze-
niami praktycznemi).

” Stosunek kierownika do nauczyciela i
Rady pedag,
B Odpowiedzialno$¢é kierownika.
Pozatem odbyty sie konferencje powizytacyjne ze szk. Nr.

i ze stuchaczami P. K. N.

Wizyt. Sciebora, Rola szkoly w przesziosci, obecnie, i jej.
Kierownik.
Organizacja obwodu szkolnego.
Wykonywanie obowigzku szkolnego.

Wspétpraca kierownika ze $Srodowiskiem
Kierownik jako krzewiciel mysli panstwowej.
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" " Czynno$ci administracyjne kierownika.
' ’ Organizacja pracy na terenie szkoty.

" ’ Ocena wspotczesnych metod nauczania
pod katem widzenia wychowania oby-
watelskiego.

’ ’ Kierownik-organizator opieki nad dzieckiem

’ ' Wychowanie panstwowe.
Wizyt, minist. Seweryn, Wychowanie panstwowe.

Dr. Marczak, Znaczenie prac oS$wiatowych na Polesiu.
» » Formy systematycznej pracy oSwiatowej.

. . Praca kulturalno o$wiatowa. '

Dyr. Mlynski, Kierownik jako wychowawca.
2 ,, Umystowos$¢ dziecka.
» ,» Uczuciowos$¢ dzieci.
» , Wola w wychowaniu.
’ ,, Indywidualno$¢ i osobowos$¢ dziecka.
' ,Psychologja nauczyciela — wychowawcy.

Pozatem mieli wyktady p. Papierski L O. P P/
:p. Dratwa ,,O Spétdzielczosci”.

12. 21 marca Konferencja nauczycieli specjalistow szkot
:$r. 1 powsz. Porzadek dzienny:

a. Lekcja pokazowa w L ki, Gimn. Panst. Temat ,Mapa
warstwicowa”, (naucz. Cwikiewicz).

b. Referat p, t. ,Praca domowa u'"znia w zakresie ge-
ografii”.

Komunikat Komisji Porozumiewawczej dyrektorow
szkol $srednich m. Brze$cia n/B.

Dnia 6 grudnia 1931 r. odbyta si¢ pod przewodnictwem
Naczelnika Wydziatu szkét s$rednich Kuratorjum O. S. P. p. J.
Lubojackiego konferencja dyrektoréw szkoét sSrednich ogdlno-
ksztatcacych i zawodowych m. Brzes$cia n.B. P. Naczelnik Lu-
bojacki otwierajac konferencj¢ przedstawil najpilniejsze ogolne
postulaty wycnowawcze, domagajace si¢ realizacji w dobie dzi-
siejszej, w pierwszym rzedzie zagadnienie wychowania obywa-
telsko-panstwowego, oraz szereg zagadnien o charakterze
lokalnym.

P. Naczelnik Lubojacki zwrocit réwniez uwage na niejed-
nakowe, a nawet niekiedy kontrastowo rézne ujmowanie w kaz-
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dej szkole tych samych zagadnien z dziedziny praktyki wycho-
wawczej, co powoduje w psychice dzieci i rodzicow rozmaite
watpliwosci, niepewno$¢, a niekiedy i lekcewazenie =zarzadzen;
szkoty.

W wyniku dyskusji postanowiono stworzyé statg Komisje;
porozumiewawczg z dyrektorow szkét, celem skoordynowania
poczynan wychowczych w poszczegdlnych szkotach. Przewodni-
czacym Komisji zostat wybrany p. dyrektor Wt Kolendo, sekre-
tarzem p. dyr. S. Chodkowski.

Przedmiotem obrad pierwszego zebrania Komisji w dniu.’
15 grudnia 1931 roku bylo zagadnienie wspotpracy domu
i szkoty, omawiane w formie dyskusji nad tezami, wysunietemi
przez dyr. S. -Chodkowskiego. Specjalnie zywg wymiang zdan
wywotata kwestja sposobu urzgdzania konferencyj z rodzicami,,
praktycznego zaznajamiania rodzicow z zyciem szkoty, urzgdze-
niami szkolnemi i nowemi metodami nauczania, ewentualnego'
dopuszczenia rodzicébw na pewne (nadobowigzkowe) zajecia-
szkolne uczniéw, wreszcie form wspoétdziatania z Komitetami
rodzicielskiemi. Uznano, ze oddziatywanie wychowawcze na
miodziez w szkole musi i$¢ w parze z wptywem szkoty na dom
rodzicielski szczegdlnie w dziedzinie szerzenia idei wychowania
obywatelsko-panstwowego. W wyniku obrad Komisji ustalono-
wspoélne zasady postepowania, zgodne z tezami wydrukowanemu
w Dzienniku Urzedowym Kuratorjum O. S. Poleskiego Nr. 1
z r. 1932 str. 25.

Na zebraniu, odbytem w dniu 19 stycznia 1932 r. Komisja
zajmowata sie zagadnieniem regulaminu szkolnego dla mto-
dziezy na podstawie referatu p. dyr. Miynskiego. W toku dy-
skusji wysunieto tezy nastepujace: 1) kwestja regulaminu musi
by¢ traktowana przez kazdg szkote zgodnie z potrzebami lokal-
nemi i charakterem poczynan wychowawczych, 2) regulamin
nie moze by¢ miodziezy, zwtaszcza klas wyzszych, narzucony
drogg przymusu, lecz powinien by¢ z mitodziezg przedyskuto-
wany; 3) w szkotach, zorganizowanych na zasadzie samorzadu,
kwestja regulaminu szkolnego przestaje by¢ aktualng, zastepujag
go bowiem przepisy samorzgdowe, opracowane przez mtodziez;
4) przepisy regulaminu nie powinny by¢ zestawiane w formie-
ostrych zakazéw i nakazéw, 5) regulamin szkolny, jako zbior
przepisow i zalecen normujgcych postepowanie mtodziezy, po-
siada znaczenie dla wychowawcéw — nauczycieli i dla rodzicow
mtodziezy.

P. dyr. MityhAski odczytat projekt regulaminu, —po dyskusji
Komisja przyjeta ten regulamin, jako ramowy, z tern, Zze szkoty
skorzystajg z niego zaleznie od stosunkéw lokalnych..

Dijia 1 marca odbyto sie zebranie Komisji na ktorem;
omawiano sprawe zorganizowania obchodu imieniu Marszatka;
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J. Pitsudskiego. Z powodu wyjazdu przewodniczacego Komisji
p. dyr. Kolendo, tymczasowe przewodnictwo powierzono p. dyr.
Chodkowskiemu. Czlonkowie Komisji zgodnie wuznali, ze: 1)
obch6d imienin Marszatka J. Pitsudskiego musi zblizy¢ postaé
Wielkiego Budowniczego Panstwa do mlodziezy, stanowi wazne
ogniwo wychowania w duchu panstwowym, dlatego powinien
by¢ jaknajstaranniej przygotowany i przeprowadzony, musi stac
si¢ waznem wydarzeniem w zyciu szkolnem.

2) obchdéd bedzie mial charakter migdzyszkolny ma byé
organizowany staraniem wszystkich szkoét ze wzgledu na wigksze
walory wychowawcze tego rodzaju obchodéow w pordwnaniu'
z uroczysto$ciami, urzadzanemi sitami jednej szkoly wytacznie
dla jej ucznidw.

3) program obchodu musi obmys$le¢ i wykona¢ w miareg
mozno$ci sama mlodziez przy pomocy wychowawcow.

Mastepnie Komisja ustalita zarys programu, miejsce i czas
~obchodu, postanawiajac, ze w dn. 3 marca odbedzie si¢ zebra-
nie przedstawicieli wszystkich szkoét §rednich celem opracowania
programu szczegdlowego.

W dniu 8 marca odbylo si¢ zebranie Komisji w sprawie
zorganizowania migdzyszkolnego wuroczystego obchodu dla ucz-
czenia §. p. ks. Biskupa Bandurskiego,

Na wniosek dyrektora S. Chodkowskiego .postanowiono,
ze w.dn. 12 marca mtodziez wszystkich szkoét S$rednich bedzie
w kosciele paraf, na nabozenstwie zatlobnem za §. p. ks.
Biskupa Bandurskiego, za$§ w dniiu 13 b. m. odbedzie si¢
w sali gimnazjum panstwowego im. R, Traugutta uroczysty ob-
choéd dla uczczenia pamigci zmartego Pasterza przy udziale na-.
(jezycie|stwa 1 mtodzjezy klas wyzsz\ch.

Ustalono program uroczysto$ci, obejmujacy:

1) zagajenie — dyr. S. Chodkowski, 2) odczyt prof. S. Da-
browy o zyciu i dziatalno$ci $§w. p. ks. Biskupa Bandurskiego,
3) cz¢$¢ wokalno muzyczna.

Na posiedzeniu w dmu 8 marca przeprowadzono nastep-
nie wymian¢ zdan w kwestji uczeszczania mlodziezy szkolnej
do kin i teatrow, przyczem ustalono pewne wspdlne wytyczne
W tej sprawie.

S. Cihodkowski. W. Kolendo,
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Dola poleskiego pastuszka

napisal M. Obodowski nauczyciel w Stolinie.

Obrazek sceniczny w 4 odstonach.

Od redakecji

W ostatnich latach obudzito si¢ na Polesiu duze zainte-
resowanie scena. Podniet¢ data szkolag — nauczycielstwo. Za-
istniat przed dwoma laty Poleski Zwigzek Teatrow i Chorow
Ludowych jako wyraz tego zainteresowania i wiary w dalszy
rozwdj. W roku ubiegltym liczba zespoldéw teatralnych juzto
jako samoistnych, juzto jako sekcyj przy organ zacjach doszta
do blisko dwoch setek. Obecnie kazda nowobudowana na Po-
lesiu remiza Strazy pozarnej w wiosce jest — zdaniem czton-
kow i samej ludnos$ci — nie do pomyslenia bez ro6wnoczesnego
urzadzenia w niej sceny.

Budza si¢ w ludzie poleskim zdolno$ci artystyczne, rodza
si¢ dazenia kulturalne.

Niestety, obecny repertuar teatrow ludowych jest szczupty,
a co najwazniejsze — jednostronny. Tltem i tre$cig jest na-
ogdl wielu regjonom obcy, to tez sktadajace si¢ nan sztuczki
nie dadza SiQ wzy¢ w siebie odtworcom, a wrazenie na widzoéw
wywieraja jedynie ze strony dekoracyjnej.

Stad zachodzi konieczno$¢ popierania rozwoju teatru
ludowego regjonalnego, tworzenia sztuk teatralnych, ktoreby
obok zasadniczej warto$ci dydaktyczno moralnej pociaggaty
ludowych artystow i widzoéw swojskosciag, cechami rodzimemi.

Ta pobudka powodowane Kuratorjum Okrggu Szkolnego
Poleskiego zamie$citlo w obecnym numerze sztuczke ludowa
o charakterze czysto poleskim, p.t. ,,Dola poleskiego pastuszka".

Zywié mozna nieplonna nadzieje, ze pierwszy ten utwor
pociagnie za soba ukazanie si¢ szeregu nowych, dalszych;
wydobgdzie na $wiatto dzienne niejedna wartosciowa sztuczke,
dawno pr.emyélang i napisang, lecz przechowywana w ukryciu

z powodu — nie$smiatosci. (Mi —mak)
Osoby:
Dmitro — chlopak z poleskiej wsi — sierota,

Iwanko — S$lepy chtopak wiejski,
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Zachar — wiesniak, u ktérego Dmitro mieszka,
Paraska — Zzona Zachara, ciotka Dmitra,
Prokop — stary wiesniak, dziadek Iwanka,
Dziedzic sgsiedniego majatku,
Lesniczy,
Witadzio, ) .
Janka, )dz,eci le$niczego
Gajowy,

Osoby fantastyczne,;
Dziad lesny,
1 Ognik\
ul ? \Ogniki btotne
[\

1

(Las sosnowy. Z prawej strony pod drzewem przewrdcona-
ktoda. Stychaé¢ c¢wierkanie ptakow, nastepnie zblizajgce sie
dzwieki fujarki. Wychodzi Dmitro, prowadzac $lepego Iwanka,.
ktéry trzyma fujarke. Kukutka kuka).

Iwanko: O, styszysz? — kukutka tu blisko.

Dmitro: ft tam dzieciot siedzi, ale nie stuka.

Iwanko: Chodzmy jeszcze dalej.

Dmitro: Ej, nie. Moje bydto i tak samo zostato. Jak zoba-
czy dziadzko znowu mnie bedzie bil.

Ilwanko: Twoj dziadzko niedobry, a ciotka tez sie jego boi..
Czy data dzi$ tobie chleba do torby?

Dmitro: (po chwili) Nie... DziadzZKo dzi$ od rana jest zty.

Iwanko:. To bedziesz gtodny?

Dmitro: To co! Sa w lesie jagody., ft moze spotkam
w lesie Timccha, on mi da chleba.

Iwanko: Zle «ci jest, ze§ sierota. Moja matka i dziad to
mnie dobrze karmig, czasem kupujg butke u zyda. Méj dziadek
jest madry.

Dmitro: Twéj dziad — znachor.

Iwanko: Nieprawda! Dziadek chodzi do cerkwi. On zna sig
tylko na ziotach: jak zmija ugtyzie. czy krowa spuchnie, albo
zagubi sie w lesie.

Dmitro: (oglada sie) Posadze ciebie tu na pniu, a sam
pobiegne do bydta.

Iwanko: Zostaw mnie przy drodze, gdy matka bedzie
wracata, to mnie zabierze.
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Dmitro: Siadaj tu, — droga jest blisko, matka ciebie zo-
baczy. (iwanko siada na pniu — stychaé¢ dalekie glosy).

Iwanko: Kto$ tam krzyczy.

Dmitro: (po chwili) To dziewczynka i chtopak od le$nicze-
go. To ten chtopak, couczy sie w miescie.

Iwanko: E... Poco sie uczyé? Moj dziad nieuczony, a jaki
madry! .

Dmitro: Oj, jakby ja sie chciat uczy¢! Zeby ja miat ojca
czy matke! ft jakie tam $liczne ksigzki!

Iwanko: ft skad to wiesz?

Dmitro: Jak pastem bydto lesniczego, to mnie Janka po-
kazywata takie z obrazkami, a jak sie tadnie czytaja.

Iwanko: ft jabym chciat pdjsé kiedys do Ciemnego, ale
dziadek nie chce mnie zabra¢, ft ty tam pedzisz bydio?

Dmitro: Pedze, ale daleko nie zachodze. Tam takie bagna,
a kiadek nie ma. 1boje sie — tam nawet w dzien straszy
i wilkébw duzo. W nocy to i mezczyzni bojg sie tam prze-
chodzi¢.

Iwanko: Dziad mowit ze wilki sieroty nie rusza, ft straszy
koto starych mogitek. Bytes sam?

Dmitro: Nie, blisko nie bytem. Straszno tam.

Iwanko: zabierz mnie kiedy, pdéjdziemy tam! Ja tak chce
tam byé. Tak chce!

Dmitro: ft poco tobie? Jak tam przejdziesz? Tam takie
bagna i krzaki, ze mozna zgingé:

lwanko: Oj, mnie co$ tam ciggnie. Dmitro, Dziadek tam
bywa jest tam co$, ale powiedzie¢ nie chce.

Dmitro: Méwig, ze dziad Prokop — to znachor (stychac¢
blizsze gtosy dzieci)

Dmitro: Biegng tutaj.

Ilwanko: Od le$niczego?

Dmitro: Tak.

Iwanko: To zaczekaj nie odchodz; a to mnie nabijg!

Dmitro: Nie ruszg, Janka dobra, pokazuje mi zawsze
ksigzki, obrazki. (Wbiegajg Wtadzio i Janka — ostatnia z ko-
szykiem).

Wtadzio: Chtopcy, kiéredy blizej do gajowki?

Dmitro: Tedy, ale tam btoto.

Wtadzio: Kiadki sg?

Dmitro: Sg, ale kiepskie, Janka nie przejdzie.

Wtadzio: Co tam nie przejdzie, musi przejs¢ (patrzy na
Iwanka) ft to ten $lepy? Oj—oj co za pyszny klarnet! Zagrajno!
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Ilwanko: (niechetnie) Graj sobie sam.

Janka: Nie ruszaj go, Wtadzio. Chodzmy juz!

Wtadzio: (do Dmitra) A ty co tu robisz? Stuchaj, ztap mi
wiewidérke, zaptace tobie za to.

Janka: Lepiej wyple¢ dla m mnie malenki koszyczek na
poziomki (do brata cicho) To ten Dmitré co pasat nasze krowy,
on biedny.

Wtadzio: co tam biedny, niech zarabia — zaptacg mu za
wiewidérkg. Chodzmy ale trzymaj sig na Kitadkach, bo badzie
zle (idq).

Janka: (odwraca sig) Przychodz do nas, Dmitro! (chwila
milczenia).

Dmitro: Zrobig dla Janki tadny koszyczek,

Ilwanko: Ale dla tego nie tap wiewidrki: zamaczy.

Dmitro: Niech sam tapie,

Iwanko: Cicho! Kto$ jedzie droga,

Dmitro. (patrzy w lewo) To konie majgtkowe. Pan jedzie
(patrzy, po chwili wycigga gtowg) Oj!

Iwanko: Co tarn?

Dmitro: Co$ z wozu wyleciato. Hej Panie! (biegnie) Panie!
(lwanko wstaje, czeka, potem siada)

Dmitro: (wychodzi po chwili z lewej strony, trzyma teczka,.
oglada).

Iwanko: Dmitro. Co tam?

Dmitro: Jaka$ torba ze skory,

Ilwanko: Chodz do mnie! Pokaz.

Dmitro: Zaczekaj. Jak jg otworzy¢ (chwilg prébuje, naresz-
cie otwiera) Jakies papiery. O, a te papierki to pienigdze! Zyd
takie dawat jak kupowat krowa. Oj, co pienigdzy!

Ilwanko: A co z tern zrobisz?

Dmitro: Nie wiem.

Iwanko: Dziad moéwit, ze grzech jest bra¢ cudze. Nikt sig
cudzem nie wzbogaci:

Dmitro: Zeby nie bydto, =zaniéstbym Panu. O] alez bydto
zapewne poszto daleko! Péjda, a to gdzies§ schowam, (rusza na
lewo. Nagle — zty glos Zachar, ktéry wychodzi od drogi).

Zachar: To ty tu wysiadujesz, prozniaku! Ja cig nauczg
jak to krowy same puszczaé po lesie. Ja... (Dmitro przerazony
cofa sig, zastaniajgc sig instynktownie tekg. Zachar spostrzega
tekg i chwyta do raki).

Zachar: A to co? Gadaj! (nachyla sig) Czyja?

Dmitro: To Pan jechat drogg i zgubit.
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Zachar: (zaglada chciwie do teki i szybko zamyka). Stuchaj,
ty! czy widziat to kto jeszcze?

Dmitro: Nie. Nikogo tu nie byto.

Zachar: (oglada sig¢, spostrzega lwanka, ktory siedzi cicho,
R, to ty ciagle wodzisz tego $lepca, zamiast pilnowaé¢ bydto!
(do siebie) No, ten $lepy i gtupi, ten nic nie widzial, do Dmitra,
nachylajac si¢) Stuchaj - jak ty komu powiesz o tej zgubie
na $mieré¢ zabij¢! To nie panskie, to moje. (grozi pig¢scig) Niech
tylko stowko powiesz! R teraz do bydta!

Ja ci¢ naucze, jak
rzuca¢ w lesie! (Dmitro odchodzi,

Zachar oglada si¢ i znika

w lesie). . .

Iwanko: zabral i jeszcze nabiie Dmitra. Dziad mowi ,cu-
dze nie grzeje". Dziad modj madry... (chwila ciszy — gra na
fujarce).

KORTYN fl
IL

(Pokdéj w domu le$niczego skromnie umeblowany,
drzwi. Wbiega Janka z koszykiem w rg¢ku).

Janka: O, jaki $liczny koszyk, a peten orzechow. Ot zuch
Dmitro! Dmitro, chodz tu nie boj si¢j tu niema nikogo. (Dmitro
wchodzi nie$Smiato i staje u progu).

Janka: Ztym «os.yxiem poOjde na jagody. (Stawia na stole).
Jaki zgrabny! (po chwili) Chodz Dmitro pokaze¢ ci obrazki, brat
przywiozt z Pinska duzo tadnych ksiazek. Wiem ze lubisz tadne
ksigzki. Wtadzio nie chce tego czytaé, tyiko lata po lesie.

Dmito: (Zbliza si¢ u$miechnigty). Pokaz. Ot ladne! R jak
si¢ tu czlzlta? ) ) ) ) ) s
Janka: To nie wierszyki, tego nie zrozumiesz. Ot patrz
na obrazki (po chwili) R czy pamigtasz liteiy ktore ci pokazy-
watam tamtego lata?

Dmitro: Troch¢ pamig¢tam... oto ,a“, a to ,m .

Janka: Dobrze! R to? (nagle wbiega zdyszany” Wtadzio).

Wtadzio: Janko, zabitlem weza! Duzy! Jak sig¢ krecil...
R ten czego tu? R — to ty? Co, przynioste§ wiewidrke? Dmitro
odchodzi do drzwi).

Janka: Nie, za to, patrz, jaki przyniost $liczny koszyk.

Wtadzio: Et! co twdj koszyk... Poco dajesz mu ksiazki, on
przeciez nic nie rozumie, nie wie nawet, czy ksigzka jest
odwrécona do gory nogami), (podchodzi i otwiera drzwi)* Patrz
tatu$ wracal!

Janka: Dowiemy si¢, dlaczego tatusia od wczoraj niema
w domu, (wchodzi leSniczy — nastrdj ponury).

Wtadzio: Tatusiu, zabitlem dzi§ ogromego weza!

Lesniczy (z niezadowoleniem). Mowitem ci nie wloczyé sig
po lesie!

Dwoje
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Wtadzio: Ja bytem z gajowym.

Lesliczy: Nie zapominaj, ze masz poprawki, wiec musisz
sie uczyé, (spostrzega przytulonego do $ciany Dmitra) To co za
chtopak? Znowu Wtadzio naprowadzit?

Wtadzio: Nie, to do Janki.

Janka: To ten Dmitro, ktéry pasat nasze bydto. Patrz, ta-
tusiu, jaki mi przyniést sliczny koszyk.

Lesniczy: No, przyniést — to niech sobie idzie — tylko
btota nanosi na tapciach! O, jeszcze ksigzki dajesz, zeby po-
plamit! To dla ciebie, Wtadzio, ale ty jako$s niebardzo je
czytasz.

Janka: A co to tatusia nie byto od wczoraj i wraca
taki zty?
Lesniczy: At, odczepcie sie — nie do was teraz!

Witadzio: R/ co sie stato?

Lesniczy: Nieszczescie.

Janka i Wtitadzio: Co?!

Lesniczy. Pan wczoraj wracat z miasta i zgubit teczke
z pieniedzmi.

Wtadzio; Duzo byto?

Lesniczy: Otrzymat z banku 40000 a précz tego zginety
wazne papiery.

Wtadzio: To trzeba szukac.

Lesliczy: Juz szukali wszyscy, wysytatem gajowych, jezdzi-
tem sam, ale gdzie tam (macha rekag). Napewno znalazta jaka$
baba idgc na jagody, albo pastuszek.

Janka: Moze kto odda.

Led$niczy: Kto tam odda pienigdze!

Janka: A co pani?

Les$niczy: Pani i panienka ptacza.

Wtadzio: A pan?

Les$niczy: Pan siedzi w gabinecie, z nikim nie méwi.

Wtadzio: 1 co bedzie?

Lesniczy: Co bedzie? Majatek zydzi zabiorg, a pana z nim
i my, stad pojdziemy.

Janka: O, Boze!

Lesniczy: (Po chwili). No niech Uljana daje obiad, znowu
jade. (Les$niczy i Wtadzio wychodzg).

Janka: Co to bedzie, jak nikt nie odda! A moze s we
wsi poczciwi ludzie... Péjde i ja do tatusia. (Dmitro milczy, po
chwili robi krok naprzod).

Dmitro: To ja oddam! Bo to tyle biedv... Teraz i pan
bedzie biedny i lesniczy i Janka... (Po chwili) Dziadzko schowat
ro za belke w komorze. Wykradne i zaniose!l... Disiaj... ej, nie,

daleko. Jutro lepiej. Jutro dziadzko poédzie na btoto, a wrdci
wieczorem... Poprosze Tichoma azeby razem ze swojem bydiem
popilnowat- i moje, a sam pédjde... (Po chwili ze strachem). Oj,
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ale jak dziadzko zobaczy, ze niema, to wtedy mnie zabije! (Po
chwili) E... co tam... poprosze pana, zeby dat dziadzkowi
pieniedzy na konia, bo niema za co konia kupi¢... To wtedy
mnie tylko tak nabije., jak zawsze (u$miecha sie, spoglgda na
ksigzki), ft jak pan bedzie dobry — poprosze dla siebie jakas
ksigzke. Pan ma napewno duzo ksigzek — moze wiecej jak
Janka (oglagda sie) Péjde juz...

KURTYNCfI,
1.

(Las w nocy. Cisza. Wchodzi zmegczonym krokiem Dmitro
— przystaje. Na prawo w gitebi geste krzaki).

Dmitro: Oj, nie moge i$¢ dalej! Boze co to bedzie (smu-
tno). Jatéwki niema, Timoch pilnowat tylko swoje. | gdzie jej
szuka¢? Szukam juz od potudnia... Jak ja wréce do domu?
Dziadzko napewno mnie zabije (stoi ze spuszczong gtowa).
| pana nie widziatem, poprositbym pieniedzy dla dziadzka...
Jak oddatem na kuchni torbe, to ta stara baba az krzykneta
i do pana pobiegta, ale tam siedziat ten gajowy, co za mng pedzit
gdy niostem z lasu kore kruszynowg. Wtedy nie dopedzit, ale
'teraz mogtby mnie nabi¢. Nie czekatem na pana, uciekiem
z kuchni... (stoi zadumany, nastgpnie oglada sie z trwoga).
Ciemno juz... straszno... Boze, jak ja stgd .wyjde. Teraz nie
przejde przez bagna... jestem w Ciemnem (ciszej z trwogg).
Moze blisko mogity? Co to?! (Drgnat, przezegnat sig). Co$ sie
ruszyto! Moze wilki? (ldzie pare krokéw — chwieje sie). Oj, nie
moge! Bolg nogi, gtowa. To co! Potoze sie,., i gdzie ja pojde?...
dziadzko wszystko jedno zabije (siada, pochyla gtowe do kolan)
| gdzie ta krasula?.., Trzeba szuka¢... (Pada ze zmeczenia i za-
sypia), we $nie mowi niewyraznie. (Timoch szukaj Krasulg...)
zasypia — cisza. Po chwili w ggszczu rozjasnia sig¢ fioletowe
-Swiatlo i wysuwa sie postaé¢ Lesnego dziada. Wychodzi oparty
0 rozeschty sekaty Kkij, ma diugg brode i ubiéor z mchéw
1 lisci).

Le$ny Dziad: (OglagJa sie mruczac?. G—hu! G—ha... Jest
tu kto$ obcy! (podchodzi do $pigcego Dmitra). G—hu. Chiopak.
Zbtgdzit, ftie jak tu trafit, przecie jest jedna $ciezka i ta ukryta
przed ludzkiem okiem i ludziom nieznana... (Stycha¢ wycie wil-
kéw). No niema co $wieci¢ $Slepiami i ktapa¢ zebiskami, nie dla
was ten kes! Sieroty wilkom rusza¢ nie wolno. Dosy¢ macie na
dzisiaj tej jatowki (patrzy przez chwile na $pigcego chtopca).
Céz z nim zrobi¢? Nie mozna, aby byt tu ktos obcy. Jest to

miejsce puste i tajemnicze!... Chyba zawota¢ puchacza, niech
go zbudzi i wystraszy stgd? ftle c6z, nie przejdzie: ciemno,
a tu takie topieliska,.. et, niech $pi! Dla duszy niewinnej zie

moce nie straszne. (Po chwili) ft nedzne to i nieszczesliwe.
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[Odchodzi] Z krzakéw chwiejnym krokiem, wysuwajg sie bte-
dne ogniki btotne; ubioér dtugi, fioletowy, takiez $swiatetka bty-
skajg na cjtowie. Zaczynajg dziwny, rytmiczny powolny taniec.
rl;lsji(éa,aﬁ)é:erwszy raz melodje z zamknietemi ustami, nastepnie

My$my zdradliwe ogniki btotne

Tanczymy we mgtach ciche i lotne...

Podrézny zbtadzi, podrézny zginie,

Gdy nas zobaczy w lesnej gestwinie.

Kto w lesie, w bagnach jest o péinocy,

Ten zbtadzi, zginie, ten w naszej mocy...

Kto w lesie, w bagnach jest o pétnocy,

Ten zbtgdzi, zginie, ten w naszej mocy...
jOgniki przestajg tanczy¢, ale wcigz kotyszg sie, a czasem lek-
tio sie przesuwaja, jakby leca, po scenie).

I. ognik; Leémy juz. Noce teraz sg tak krotkie.

Il. ognik: Nim nadejdzie poétnoc polece na lesng polane,
gdzie siedzg przy ognisku chtopcy pilnujgcy konie. Lubie pa-
trze¢ na nich z poza krzakéw, cho¢ razi mnie blask ognia,
Dziwne to, ale czasem ciggnie mnie co$ do ludzi...

Il. ognik: Co ty? Chcesz moze, zeby Iludzie opanowali
nasze btoto? O, nie! Duchy mocne czuwajg nad tern. Czuwa-
my i my! Dziwny jest nasz czar i tajemniczy (méwigc ostatnie
.zdanie, zaczyna taniec wabigcy kogo$ w gitgb sceny).

I. Ognik: Co$ mnie me swojo (rozglgda sie naokoto). Wie-
>cie, czué¢ tu cztowiekiem (wszyscy sie rozglgdaja).

Il. ognik: O, widzicie? S$pi tu dziecko! (ogniki otaczajg
m$pigcego, zagladaja).

IV. ognik: Jak stodko $pi...

Ill. ognik: Nim rozlecimy sie po lasach i bagnach, zape-
dzmy go do btota, do tej czarnej toni!

Il. ognik: Ja mu poswiece w oczy i obudze.

IV. ognik: Nie, nie ruszaj! Dziad Les$ny nie pozwolit go
rusza¢, bo to sierota. Nasze wilki zjadty mu jatéwke, a on
zbtgdzit szukajgc, Dziad kazat dzis§ wszystkim duchom nocnym
momija¢ to miejsce, gdzie $pi.

I. ognik: No! to le¢my! Noc ciemna, cicha—to nasza noc!

Il. i M. ognik: Le¢my, leémy! (znikajg w podskokach).

IV. ognik: [zatrzymuje sie patrzgc na $pigcego] Nie wiem,
dlaczego, ale szkoda mnie sierotki. Polece, moze zwabie z lasu
tu jakiego$ cztowieka i pokaze ukrytg dia oka ludzkiego $ciez-
ke, bo c6z bedzie tu sam robit ten chtopczyna. [Znika w pod-
skokach].

Dziad lesny: [Przez scene wolno przechodzi dziad i patrzy
na chtopcal. Dawno nie miatem ludzi w swoim wertepie [po
mchwili] $pi jaK w chacie na piecu. Niech odpoczywa, nie mam
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nad nim mocy... [odchodzi]. Uptywa chwila,, nareszcie btyska
Swiatto latarni. Wchodzi ostroznie gajowy, Swieci, rozg.ada sig

Gajowy: 1 gdzie ja trafitem? Dla Boga? Dla Boga! 20 lat
Chodze po lesie o roznej godzinie, aie teraz lasu nie poznaje.
Tfu!l Do licha! Pilno byto panu porozpedza¢ wszystkich gajo-
wych szukaé¢ chtopca. Wielkie rzeczy, jakby smarkacz przeno-
cowat w lesie. A tu cztowiek dusze zagubi w t>ch bagnach.
Jeszcze natrafi na liche miejsce. Ale jak ja tu trafitem. Jakby
co$ mnie ciggneto naprzéd [ldzie krok naprzéd Swieci, rozgla-
da sie i spostrzega Dmitra]. Co to? Spi ktos? Dla Boga. Toz
to ten chtopak! [pochyla sie¢ Swiecac].

Dmitro: [przez sen] Gdzie moja krasula? Gdzie ja jg znajde.

Gajowy: Hej! wstawaj maty! Jakie ciebie licho
sto? Hej! . . .

Dmitro: [wskakuje przestraszony, przeciera oczy] ...Ja szu-
kam. szukam...

Gajowy: Mie ple¢ gtupstw, a chodzmy.

Dmitro: [przyglada sie gajowemu, cofa sie i méwi szybko,.,
btagalnie] Oj, nie bijcie! Ja juz wigecej Kruszyny me nosze! Jak
Boga kocham...

Gajowy: Idz do licha z kruszyng: POjdziemy zaraz do pana,.

Dmitro: Do panal! Poco? _

Gajowy: Ot, bede z tobg gadal! Powiedziano chodz,
chodz. .

Dmitro: [poruszajgc ramionami] Oj, jak zimno.

Gajowy: To nic! Rozruszasz sig, to bedzie cieplej, [rozglgda
sie]. Alez doprawdy nie wiem, gdzie jestem, [ciszej].
waj Boze, nie jestesmy koto mogity? Stad nikt w
nie wyjdzie, [zegna sie]l. Z nami krestna sifa...
cne tfu, tfu,tfu! [pluje na 4 stronv].

Dmitry: [tulagc sie do gajowego] A mnie tutaj jakie$ dzi-
wa sie $nity. .

Gajowy: [szybko] Cyt! Mie gadaj nic!... [podnosi
Zdaje sie tedy, [bierze Dmitra za reke].
Ruszajmy z Bogiem,., [odchodzg],

tu zanio-

to

Czy, ucho-
nocy zywy
A wszelkie nie-

Iatarni'e].
No, trzymaj sie malty.

KURTYNA
V.

[Chata paleska: Na yprgypiecku pali sie ogien;, §tof, ot
wy. Kolo pieca siedzi Paraska. Na tawie blizej pieca dziad, Pro-
kop struga tyzke, koto niego przykucngt drzemigcy Iwankoj.

Paraska: oj, Prokopie, cos ja niespokojna, zeby sie czego
nie stato z chtopcem. Noc ciemna, a kto wie, co sie dzieje
w lesie.

Prokop: [méwi wolno, powaznie} Eh... Czy to

raz pastu-
szek .przenocuje w lesie czy na btocie,

szukajgc krowy,
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Paraska: Tak! ftle co$§ mnie niewesoto. Nedzne to takie,
zahukane. Jak zabratam go po siostrze matego, to zawsze Za-
char pedzi go do pracy, a nigdy dobrego stowa nie powie ft
dobry chtopak, postuszny...

Prokop: Dobry chiopak... Wyro$nie - bedzie cztowiekiem.

Paraska: ftle nie rozumiem dobrze jakie papiery oddat
on panu. Pan jak wpadi do nas do chaty, a dowiedziat sie, ze

zgineta jatébwka i Dmitra niema — to popedzit gajowych, aby
go koniecznie znalezli. Mowit, ze za to zaptaci, ftlez Proko-
pie, jak wrocit z btota Zachar, a postyszal o tern — mys$latam

ze zwarjuje! Krzyczat, ze chtopiec go zgubit, 2ze go zabije. Pan
Bog wie, co sie tu dzieje...
Prokop; Ja to troche miarkuje. [Oglgda sie na $pigcego
Iwankad. Spi maty... a
Paraska: Bo to noc juz. Moja Ola $pi dawno...

Prokop: Tak sie do mnie przyczepit, zemusiatem zabraé
ze sobg. Dmitro jego nie krzywdzi, to on zanim przepada

Paraska: ldzie ktos... [wchodzi pan, rozglada siel.

Dziedzic: Co? niema?...

Paraska: Niema panoczku.

Dziedzic, [stoi niezdecydowany] Niema?... no to zaczekam
troche, [siada na tawie],

Paraska: Ze to taska panska tak sie troszczyé o chtopca?
, Dziedz'c: Czyty rozumiesz, kobieto, co on dla mnie 'zro-
bit?1 zeby jeszcze zgingt gdzies w blocie? To niemozliwel!...

Prokop, nic mu sie nie stanie, panie. Nasza dziatwa jest
do tego przyzwyczajona. Ot, wiadomo, jak na Polesiu. Zresztg
jeszcze przed Switem dowiemy sie o nim napewno...

Dziedzic: ft to skad?

Prokop: Znak jest taki panie.

. Poraska: To panoczku dziad Prokop na tern sie zna Po
nozu pazna.

Dziedzic: No?

Paraska: Pomodlit sig, zabit néz do $ciany. Jak do $witu
me zardzewieje, to zyje i bedzie wszystko dobrze, a jak sie
rzuci rdza, to Zle.

Dziedzic: Bajki.

Prokop: [powaznie] Nie, nie bajki, panie. Dtugo juz zyje
na swiecie i nie raz pomogtem ludziom radg. U nas panie, na
Polesiu musi cztowiek na rézne rzeczy zwazac... [Drzwi ’sie
otwierajg, wchodzi Zachar z czapka nasunietg na czy, chwile
mi czy, rozglada sie. Zauwazywszy pana zdejmuje czapke i od-
chodzi do przeciwlegtego kata].

Dziedzic: Co6z, Zacharze, niema chiopca?

Zachar: [niechetnie] ft mnie co do tego? Panu on sie
przystuzyt a mnie to mato ciekawi, bo niewielki miatem z nie-
go pozytek.,.
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Paraska: Ze$ go nie lubil, a chtopaK byt dobry!

Dziedzic: To, co ten poleski pastuszek zrobil, zrobi jeden
na tysiace!

Zachar; Atl... znalazt to i oddal, moze nie wiedziat,cot
amyslat, ze gdy'odda to co dostanie.

lwanko; [porusza si¢ na lawce] Oj diedu, nieprawda, bo
jak Dmitro znalazl, to dziadzko Zachar zabral to i chcial go
jeszcze nabié.,., zeby nie mowil.

Zachar: (Zrywa si¢) Co ten durny plecie! Tfu! Mato ze
zgingta obca jatowka, to jeszcze na mnie napasc!

Prokop: Ej, Zacharku, nie moéwisz wedle sumienia...

Zachar: (grozniej Milcz stary!!

Paraska: ¢zrywa sig) Cicho! Pies szczeka — kto$§ idzie...
(Drzwi si¢ otwierajg, wchodzi powoli gajowy z latarnia, trzyma-
jac za reke¢: Dmitra).

Dziedzic ...Jest!

Paraska: Dmitro! Chwata Bogu.

Zachar: [Wysuwajac si¢ naprzéd — wsciekle] Ten to nie
zginie! A gdzie krowa?! Po co wracasz? Dokad? [glucho] Precz...
Bo zabijg!

Paraska: [Biegnie i staje mi¢dzy Zacharem a Dmitrem,
ktory chowa si¢ przerazony =za gajowego] Ratujcie =zabije
chtopca!

Zachar: [podnoszac pigs¢] Precz!

Gajowy: [wysuwajac si¢ naprzod z podniesiong rekg] No,
no... powoli.

Prokop: Zacharze!

Dziedzic: [Robi krok naprz6éd] Hej, nie $miesz palcem

ruszy¢ tego chtopca! Krowe ja zaptace — nie ty! [Zachar za-
ciska pigsci, cigzko oddycha, — wciaz w pozie napastnicze]]
Paraska: [Drzac] Oj, Boze, Boze!...
Prokop: Ty... warjacie! — Ot pro$§ pana, zeby ci darowal,,

a to zginiesz!.. A on tu jeszcze co wyprawial...

Zachar: [Glucho] Zging? a tobie co do tego?

Dziedzic: [Nerwowo] Jezeli si¢ nie uspokoisz, to popamig-
tasz, jak rabowaé¢ cudze pienigdze!

Zachar: (P6‘obrotem) do dziedzica — groznie Ha...?
Gajowy: NiJ! Powiedziano milcz, to milcz!
Prokop: Dum/ — to durny! Warto go rozumu nauczy¢,

ale niech juz mu pan daruje, bo szkoda rodziny. Bieda u nich.
Zachar. (Gdw.aca si¢, krzyczy, blyszczac dokota ponurem

spojrzeniem (A co-wam do mojej biedy! Zging — to zging, co
komu do tego! (biegnie do drzwi, na progu si¢ zatrzymuje,
grozac pigScia w stron¢ Dmitra) No, no — popamigtasz!

(znika). (Chwila ciszy).

Paraska: (Placzac) Oj doloz maja dolo!

Prokop: Cyt, babo! (po chwili). Alez bo to i cztowiek, niby
ten wilk. Tfu.
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Gajowy: Et! Dzicz! Niema zadnego pojecia.

Paraska: (wzdycha) Och! matoz to ibez tego mam
zmartwienia.

Dziedzic: (Chodzi nerwowo po chacie) No, no... Niech po-
dziekuje ze mu daruje... Niech podziekuje.

Prokop: Ot, bywa czasem, panie, ze z nedzy to cztowiek
i rozum traci. Pamietam byt kiedy$ dobrym gospodarzem i pra-
cowitym. Spalit sie, a potem nie szto mu jako$ w gospodarce,
to tez i zgtupiat... Teraz licho wie co z niego za cztowiek!

Dziedzic: (chodzi nadal, mysli) No,no...(Tymczasem Pro-
kop siada na tawie, za nim umieszcza sie lwanko, Paraska,
wzdychajac, stoi oparta o piec)

Dziedzic: Dobrze! Ae gdziez ten chtopak?

Gajowy: (Wysuwajagc Dmitra naprzéd) Jest, prosze panal

Dziedzic: (Szybko podchodzi i patrzy 2z ciekawoscig) To
ten? Gdzies go znalazi?

Gajowy: (Mowi wolno) Oj, panie! Toz to zycie zgubic

mozna! Jak go znalaztem — sam niewierni Jak trafitem do
tego wertepu, jak stgd wyszedtem?... Chyba sam Bdég wy-
ratowat!

Prokop: Bytes w Ciemnem?

Gajowy: A toz! Bytem w takich bagniskach, ze nigdy
wzyciu nie widziatem i takiego leku nie miatem... Chyba to
przy starej mogile! (zegna sie) Z nami krestna sita... Zeto Bdg
wyniost!

Paraska: Oj, chodzit tam w nocy!

Dziedzic: A co to za miejsce?

Prokop: Niedobre, pohane to miejsce panie, a w nocy
moze tam réznie sie cztowiekowi przydarzyé-

Dziedzic: A co?

Prokop: No..., moze co$ czasem zobaczyé. Et!l,.. Co o tern
W nocy mowic!

Dziedzic: Dobrze ale jak tam trafites, Dmitro?

Dmitro: Nie wiem, panie!

Gajowy: Skadby on wiedziat? Ot j&ko$ sie zabtgkat.

Dmitro: Szukatem jatéwki..,

Dziedzic: Alez, Dmitro, — ty$ mnie wyratowat, jak mam
tobie sie odwdzieczyc¢?!

Paraska: Co tam on wie!l Jak pan taskaw, to go sam wy-

nagrodzi.

Prokop: No popro$ pana, Dmitro. nie bdj sie — pan
dobry.

Dmitro: (Niepewnym glosem) Prosze pana.. zeby to pan

dat dzladzkowi na konia, bo to i ciotce ciezko harowaé¢ w polu
(ciszej) A to nas dziadzko zabije.

Paraska: (rzewnie) Méj ty sokole!

Dziedzic. No, no! (po chwili) Pewno... dam mu konia, choé
nie wart tego! Niech pracuje, moze bedzje znowu cztowiekiem.
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Gajowy: (na stronie) Oho! Konia! Wystarczytoby =z niego
dwa kwity na drzewo, wszystko jedno kradnie.
Iwanko: (Ktéry stucha ostatniej rozmowy, wysuwajac gto-

we¢ z za plecow dziadka) Ot, — ja wiem! Dmitro tylko boi sig
powiedziec€...

Dziedzic: R co? (do Dmitra) Mow, ze $miato! (Dmitro
milczy, — dziedzic ktadzie r¢k¢ na ramieniu Dmitra) Czego si¢
boisz?

Dmitro: ($mielej) Moze jest u pana jaka tadna ksiagzka?

Dziedzic: (zdziwiony) Ksiazka? R umiesz czytac?

Dmitro: Nie... Janka pokazala mi troche¢ liter.

Iwanko: (wesolo) Hy... a Dmitro moéwil, ze chce si¢ uczy¢...
On lubi ksiagzki.

Dziedzic: (do siebie) Ha... uczy¢! (patrzac na Dmitra (Czy
ten poleszuk potrafi si¢ uczyé?... Zreszta, jakze go zostawié
u Zachara? (po chwili gtosno), Wiecie co? Cig¢zko tu bedze
chtopakowi. Wezme¢ go ze soba, odesSl¢ do Pinska do szkoty
niech si¢ uczy.

Paraska: (zdumiona) Oj, panie!

Iwanko: Ot Dmitro begdzie si¢ uczyl, Pojedzie do Pinska..,

Prokop: Cyt, maly! (do dziedzica) R pewne, panie ze be¢dzie
si¢ uczyl — dobry to chlopak i ma che¢¢ do ksigzek.

Paraska: Toz to pan chce zabra¢ od nas Dmitra!

Dziedzic: niech si¢ uczy! Ciezko mu bedzie zostaé tu
z Zacharem.

Paraska: Co Zachar, czy to pierwszy raz tak warjuje!

Dziedzic: R procz tego sami jeste$cie biedni...

Paraska: Bieda to bieda; panie, ale dla sieroty zawsze kat
w domu si¢ znajdzie, (zywiej) i1 jakze ja go puszczg¢ na obce
ludzie, do miasta? Zginie!

Dziedzic: No — miasto to nie wasze Ciemne, a przeciez
nie zostawi¢ go bez opieki. Bedziesz si¢ uczyl, Dmitro, po-
iedziesz do szkoty, prawda? (Dmitro milczy, patrzac w ziemig)

Dziedzic: C6z milczysz? Szkoda tobie wioski?

Dmitro: (cicho) Szkoda...

Dziedzic: To nic! Begdziesz przyjezdzat z miasta do ciotki.

Iwanko: (smutno) Ot, pojedzie Dmitro do miasta, a kto
p6jdzie ze mna do lasu?

Prokop. Podjdziesz ze mng, Iwanko. (do Paraski) R no Pa-
rasko, moze to taki juz los chtopca, niech idzie.

Paraska: Oj, prokopie, cigzko mi jest na sercu. Boég wie,
Q0 go tam czeka.

Gajowy: Ot, prosz¢ pana, niema co stucha¢ babskiej mo*
wy, czy to baba ma rozum? (do Dmitra) Zbieraj sig, malyl
Czego stoisz?

Dziedzic! Dmitrol No tak?... Czeka na ciebie szkota...
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Dmitro: (Po chwili podchodzi do Paraski i méwi nieSmiato
Uotko... a moze ja pojade... pobede troche w szkole i wréce.,

Prokop; fi tak, Dmitro, nigdy swojej poleskiej wsi nie za-
pominayj! 1
Dziedzic: Mo to zabieram go ze sobg!

Paraska: Czy ja wiem, panoczku?... (po chwili) fl moze to
wola Boza... (ciszej) Prawda, ze nedza u nas...

Dziedzic, (do gajowego) Niech podjezdza.
Gajowy: Zaraz podjedzie, stoi tu blisko (wychodzi).
Paraska: Pojedziesz Dmitro... Niech ciebie Boéu prowadzi
(usciska, uciera oczy fartuchem) Niech ja ciebie pobtogostawie
zamiast matki (zegna) Jedz zdrow!
Prokop: (Tymczasem wyjmuje tkwigcy w $cianie noéz, ogla-
da) Jedz, Dmitro! Pan tobie dopomoze stangc¢
na wiasne nogi. Nauka — to wielka rzecz, (pod-

nosi noz i powraca do $wiatta). Patrzcie — jak
btyszczy! Jasna bedzie twoja dola, chtopcze.

Gajowy: (wchodzac) Sg konie, prosze panal!

No - jedziemy (bierze Dmitra za reke) Badzcie

Dziedzic:
zdrowi!

Prok. Par.: Szczesliwiel Z Bogiem)

Dziedzic: (Zatrzymujac sie we drzwiach) wy, gospodyni,
gdy bedzie jaka potrzeba przyjdzcie do dworu,

Paraska: Dziekuje, panoczku, za wszystko.,,

Iwanko: Teraz Dmitro nietrafi do Ciemnego..,

Prokop: Da Boég — pédjdzie do Swiatta.

(Dziedzic, gajowy i Dmitro wychodzg)
(na progu — odwrécona do podwodrza) Czy zoba-
cze go jeszcze?...

(Przed stotem na $rodku chaty, stoi
Prokop, do niego tuli sie Slepy Iwanko.

Dziwnie czasem reka Boska kieruje dolg sieroca...

Paraska:
zadumany

Prokop:

KURTYNA powoli zapada.,

K ONI1EC.
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Z wydawnictw.

Dr. Mieczyslaw Ziemnowicz, Rodzina a wychowanie pan-
stwowe. Nakl. Ksigznicy Atlas, Lwow 1932, W szeSciu rozdzia-
tach autor zastanawia si¢ nad rola szkoly w procesie wycho-
wawczym, nad spotecznym charakterem wychowania, wychowa-
niem narodowem a panstwowem. Odpowiadajac na pytanie,
dlaczego wychowanie w Polsce musi by¢ panstwowe, ustala
istot¢ wychowania panstwowego. Powiada: ,Zwalczanie postu-
latu wychowania panstw., w imi¢ wychowania narodowego lub
moralnego, dowodzi tylko, ze jest to wielokrotnie sprzeczka
.0 stowa, albo tez walka o jasniejsze, konkretniejsze, lub bardziej
zamazane, bo zbyt ogédlne, ujecie ideatlu wychowania, Przy do-
brej woli i prawdziwej mitosci ojczyzny, wigc panstwa polskiego
z cala jego przesztoScig, terazniejszo$cig i przyszlo$cig, pogo-
dzenie musi nastgpic¢". Ostatni rozdziatl jest poswigcony omo-
wieniu zadania nauczyciela i rodziny, tych dw'och czynnikéow,
ktére przy realizowaniu idealu wychowawczego odgrywaja de-

cydujaca role.

Zagadnienia z dziedziny metod pracy w Korpusie Kade-
tow. Lwow 1931, Ciekawg proba wyzyskania materjalu nau-
kowego w zakresie przedmiotéw ogolnoksztatcacych dla wycho-
wania w duchu panstwowym oraz ustalenia $rodkéw celem zre-
alizowania postulatu tego wychowania jest projekt, opracowany
przez Korpus oficerski i Grono naucz. Korpusu Kadetow Nr. 1.
we Lwowie. Broszura moze oddac¢ dobre ustugi nauczycielstwu
przy uktadaniu programu pracy wychowawczei w zakresie nau-
czania jez. polskiego, obcego, historji, geografji, przyrodoznaw-
stwa, fizyki i chemji, matematyki, rysunkow, $§piewu i muzyki,

robot rgcznych i ¢wiczen cielesnych,
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Ogloszen w tek$cie nie umieszczamy
Konto P. K O. Nr. 30527.

Odbito w Zakladach Graficznych Sejmiku Brzeskiego

z polecenia Kuratora Okregu Szkolnego Poleskiego.



POLSKA FABRYKA OLOWKOW

L. 1 C. HARDTMUTH-LEGHISTAN §S. A.

w KRAKOWIE,

KTORA PO NAOCZNEM STWIERDZENIU PRZEZ
MIARODAJNE URZEDOWE CZYNNIKI, ZOSTAtA
PRZYJETA PRZEZ LIGE SAMOWYSTARCZALNOSCI
GOSP. W WARSZAWIE W POCZET CZLONKOW
ZALOZYCIEL! | POPIERANIA  WYTWORCZOSCI
KRAJOWEJ | OTRZYMALA DYPLOM Nr. 181

PRODUKUJE:

OLOWKI

GRAFITOWE, KOPJOWE | KOLOROWE,
DLA SZKOL, URZEDOW | RYSOWNIKOW,

NIEDOSCIGNIONEJ JAKOSCI.

POLSKI KONSUMENT
uzywa tylko doskonatych wyrobow
POLSKIEJ FABRYKI OLOWKOW

L i C HARDTMUTH -
LECH1STAN S A

W KRAKOWIE.



