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Nastolatki i ksigzki — od czytania
codziennego do unikania

ZOFIA ZASACKA'

W artykule przedstawiono wyniki badania sondazowego poswigconego czytelnictwu mlodziezy. Badanie
zrealizowano w maju 2010 r. na probie reprezentatywnej ucznidw klasy trzeciej z 70 gimnazjow. Jego wyniki
pozwolily na okreslenie spolecznego zasiegu ksiazki wsrod gimnazjalistéw, opisanie miejsca lektury ksiaz-
kowej wsrdd innych form aktywnosci w czasie wolnym mlodziezy, jej aktywnoéci czytelniczej w ramach
obowiazku szkolnego i poza nim, wyboréw i preferencji lekturowych, wartoéci przypisywanych satysfak-
cjonujacej lekturze oraz spolecznego obiegu ksigzki. Wsrdd czynnikéw réznicujacych praktyki czytelnicze

gimnazjalistow najsilniejsza okazata si¢ plec.

Miqdzynarodowe badania czytania ze
zrozumieniem, takie jak PISA, PIRLS
(OECD, 2010; Mullis, Martin, Kennedy
i Foy, 2007) czy inne po$wiecone umiejet-
nosciom pismienniczym oraz postawom
i praktykom czytelniczym (NAEP, 2011),
wykazuja, ze uczniowie czytajacy czesto,
chetnie i z zainteresowaniem i majacy po-
zytywny stosunek do czytania, osiagajg po-
nadprzecietne wyniki w testach czytania
ze zrozumieniem oraz przezwyciezajg ne-
gatywny wplyw niskiej pozycji spoteczno-
ekonomicznej ich rodziny pochodzenia. Ba-
dania empiryczne dowodzg réwniez, ze je-
dynie czytanie, ktére dostarcza przyjem-
nosci, moze konkurowa¢ z alternatywnymi
rozrywkami. Warunkiem podstawowym
jest tu pewna sprawnos$¢ czytelnicza. Sa-
modzielny wybdr ksigzki jest silnie zwigza-
ny z wewnetrzng motywacja (Brophy, 2004;
Guthrie i Wigfield, 2000), ktéra wynika
z przywiazywania wagi do czytania, a tak-

Badanie zostalo zrealizowane w ramach projektu: ,,Czy-
telnictwo polskiej miodziezy gimnazjalnej - wspolnota
symboliczna i kulturowe dystanse”, ktory zostal sfinan-
sowany ze srodkéw MNiSW.
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ze z przekonania, ze czynno$¢ ta jest sama
w sobie wartosciowa.

Cytowane badania migdzynarodowe (PISA,
PIRLS) dowodzg tez istnienia duzych roz-
nic w kompetencjach i praktykach czytel-
niczych. Podobne wnioski ptyng z anali-
zy wynikéw czesci humanistycznej egzami-
nu gimnazjalnego (CKE, 2010, 2011): naj-
wyzsze wyniki uzyskujg uczniowie z duzych
miast, a najnizsze uczniowie ze szkot wiej-
skich; jeszcze wieksze rdznice zaobserwowa-
no miedzy wynikami dziewczat i chlop-
cow. Rowniez ogdlnopolski sondaz czy-
telnictwa gimnazjalistow zrealizowany
w 2003 roku (Zasacka, 2008), jak réwniez
inne badania monitorujace rézne formy pi-
$miennosci dzieci i mtodziezy (Clark, Torsi
i Strong, 2005; Clark i Douglas 2011; Love
i Hamston, 2003; OECD, 2010) wykazuja
jej spoteczne uwarunkowania oraz przewa-
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ge dziewczat nad chtopcami w aktywnosci
czytelniczej i w pozytywnym stosunku wo-
bec lektury. Dziewczeta lepiej tez radzg so-
bie w rozwigzywaniu testow czytania ze
zrozumieniem, wiecej z nich deklaruje, ze
lubi czytaé. Z badan analizowanych przez
Kristin Love i Julie Hamston (2007) wyni-
kato tez, ze chtopcy w mniejszym stopniu
niz dziewczeta angazujg sie w czytanie (za-
réwno szkolne, jak i w czasie wolnym) dla
przyjemnosci, czyli niemajace pragmatycz-
nego zastosowania.

Konteksty teoretyczne

Czytanie to umiejetno$¢ przypisywana
pis$miennos$ci (literacy), ktéra bywa de-
finiowana na rézne sposoby oraz bada-
na z réznych perspektyw. Najogdlniej
(ale tez najweziej) piSmiennos$¢ definiu-
je sie jako umiejetno$¢ pisania i czytania.
W tym artykule zastosowano ujecie szer-
sze, uwzgledniajgce kontekst spoteczno-
kulturowy. W tym ujeciu pi$miennos¢ jest
postrzegana jako zespo! spotecznie usytu-
owanych praktyk umozliwiajacych korzy-
stanie z tre$ci symbolicznych, tworzenie
ich i upowszechnianie. Pi$miennos¢ to nie
tylko umiejetno$¢ czytania i pisania okre-
$lonych tekstow, ale rowniez wykorzysta-
nie tej umiejetnosci do okreslonych celow
w specyficznych kontekstach (Christen-
bury, Bomer i Smagorinsky, 2006, s. 8).
Takie podejscie koncentruje si¢ na kon-
kretnych okolicznosciach, w jakich owe
praktyki sie odbywajg, uwzglednia ich sy-
tuacyjng i funkcjonalng zmiennos¢ (Bur-
ton i Hamilton, 2000). W ujeciu antropo-
logii kulturowej i socjologii pismiennos¢
to takze pewien habitus z nimi zwigzany,
zinternalizowane uniwersum do$wiad-
czen kulturowych przypisanych owym
umiejetnosciom.

W badaniach Instytutu Ksigzki i Czytelnic-
twa Biblioteki Narodowej czytanie ksigzek
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definiowane jest jako praktyka spoteczna
polaczona z obowiagzujacymi w danym miej-
scuiczasie normamii wzorami kultury oraz
rolami spotecznymi 0séb te czynnos¢ reali-
zujacych (Wolff, 2009). Przedmiotem roz-
wazan badaczy jest za$ szczegdlna spolecz-
na sytuacja komunikacji symbolicznej (Kto-
skowska 1981; Kostecki, 1978), jaka jest czy-
tanie ksigzek.

Przyjete tu ujecie odnosi si¢ tez do spolecz-
no-kulturowych teorii odbioru, ujmuja-
cych czytanie jako efekt transakcji zawar-
tej miedzy tekstem a czytelnikiem (Barker,
2005; Martin, 1986), ktéry z jednej stro-
ny opiera si¢ na wlasnym zyciowym do-
$wiadczeniu, z drugiej, na znajomosci li-
terackich kodéw i konwencji, doswiadcze-
niach lekturowych, ktére uksztattowaly
jego oczekiwania wobec okreslonego tek-
stu, co pozwala mu na zrozumienie czyta-
nego przekazu. Czytelnik rozpoczyna lek-
ture w okreslonym momencie w swoim zy-
ciu codziennym, z pewnym zasobem wie-
dzy i doswiadczen wyniesionych z wlasnej
biografii. Takie podejscie do czytanej lek-
tury podkresla aktywna postawe czytelni-
ka, ktory poddajac si¢ grze, jakg z nim roz-
poczal autor, poszukuje w czytanym tek-
$cie odniesien i wskazdéwek przydatnych
we wlasnym zyciu, przetwarza go i adaptu-
je do swoich potrzeb. Aktywny czytelnik,
jak to nazwal Michel de Certeau (2008),
klusuje po tekscie, ,konstruuje znacze-
nia” na podstawie oczekiwan albo antycy-
pacji tego, co w tekécie moze i chce odna-
lez¢. Podazajac za teoretykiem kultury po-
pularnej Johnem Fiske (Fiske, 2010; Gray,
2003), interesuje nas to, jak czytelnik ,uzy-
wa” czytane teksty, jak je przetwarza, jakie
odnajduje w nich przyjemnosci.

Czytanie w okresie adolescencji

Obserwujgc nastoletniego czytelnika, mu-
simy mie¢ $wiadomo$¢, ze znajduje sie
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on w okresie intensywnego, pelnego na-
pie¢ i wielopoziomowego rozwoju - w fa-
zie dorastania. Wiek pietnastu lat przypa-
da na lata szkoly gimnazjalnej, wczesng
adolescencje (Harwas-Napierala i Trempa-
ta, 2006), bedaca czasem moratorium psy-
chospotecznego ,,okresu dojrzewania seksu-
alnego i poznawczego, a réwnocze$nie cza-
su odroczenia ostatecznego zaangazowa-
nia sie w zycie” (Erikson, 1997, s. 94). Jest to
czas budowania autoidentyfikacji, poszuki-
wania odpowiedzi na pytania: kim jestem?,
kim bede?, jakie jest moje miejsce w otacza-
jacym $wiecie?, do kogo chce by¢ podobny,
a do kogo jestem podobny?, kto jest mi bli-
ski? itp. Nieustajaco okreslane sg spolecz-
ne plaszczyzny odniesienia, na ktére skiada
sie przynaleznos¢ do grup spotecznych oraz
uznawane autorytety, ktore formowane sg
w procesach socjalizacji realizowanych za
posrednictwem instytucji. Pi§mienno$¢ na-
stolatkow, zasady doboru i sposoby uzywa-
nia przez nich tekstu jest jednym z narze-
dzi tworzenia wlasnej tozsamosci indywi-
dualnej i spofecznej, komunikowania si¢ ze
$wiatem spolecznym i jego poznawania (Le-
wis i Fabos, 2005; Neilsen, 2006; Pecora,
1999). Nastoletni czytelnicy, interpretujac
czytana literature, poszukujg wyobrazen rol
spolecznych, oczekiwan przypisanych plci
(Marsh i Stolle, 2006; Young, 2000). To, ja-
kie teksty wybiora, moze ukierunkowa¢ lub
modyfikowa¢ ksztaltowanie ich identyfika-
cji spofecznych.

Dla nastoletnich czytelnikow tekst, oprocz
udzialu w ich samorozwoju, moze petni¢
wazne zadania spoleczne. Lektura przestaje
wowczas by¢ zajeciem intymnym, jednost-
kowym, staje si¢ podstawg wymiany sym-
bolicznej, zaczyna tez petni¢ pewne funk-
cje w interakcjach spolecznych. Gdy ksigzki
i ich odbior sg przedmiotem rozméw w gru-
pie, nastepuje spoleczna (re-) interpretacja
czytanych tekstow, nadawanie im nowych
znaczen i funkcji.
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Dla badacza czytelnictwa mlodziezy istot-
na jest kwestia: jak codzienne praktyki pi-
$mienne, wykorzystujace rézne media, tek-
sty dobierane spontanicznie i czytane oraz
uzytek z nich czyniony, odnosza si¢ do
szkolnych praktyk pismiennych, a takze ja-
kie s3 wzajemne relacje obu tych zjawisk
(Kress, 2003). Jak uczestnictwo — uzywajac
terminu Jamesa Gee (1996) — w réznych dys-
kursach nieformalnych, ksztaltuje ich ocze-
kiwania wobec tekstu, ich poznawcze umie-
jetno$ci i jak moga by¢ one wykorzystane
réwniez w szkolnej edukacji (Simon, 2012;
West, 2008).

Metoda

W celu ukazania spotecznego zasiegu czyta-
nia wérdd polskich nastolatkow i spoleczno-
demograficznego zréznicowania ich praktyk
czytelniczych w czasie wolnym i w ramach
obowigzku szkolnego zrealizowano w maju
2010 r. ogolnopolskie badanie na reprezen-
tatywnej probie pietnastolatkow z 70 szkot
gimnazjalnych z calej Polski. Operat losowa-
nia obejmowatl wszystkie gimnazja publicz-
ne i niepubliczne w Polsce. Obszar kraju po-
dzielono na 4 regiony obejmujace od trzech
do pigciu sasiadujacych ze soba wojewddztw.
Gimnazja z kazdego regionu podzielono na
cztery klasy wedlug wielkosci miejscowosci,
w ktorej sie znajdowaty. W ten sposob uzy-
skano podzial zbiorowoéci gimnazjéw na
16 warstw. Losowanie w warstwach nie bylo
proporcjonalne do liczby gimnazjéw miej-
skich i wiejskich w populacji. Wynikato to
z zamierzen badawczych i struktury zbioro-
wosci, szkol, oddzialdéw i uczniow.

O ile szkoly miejskie stanowiag w Pol-
sce 47,6% szkot gimnazjalnych, to liczba
uczniéw uczacych sie w szkotach miejskich
stanowi ok. 63,2% liczby uczniéw gimna-
zjow ogdtem. Szkoly oraz oddzialy w szko-
tach miejskich majg na ogdt wigksza liczbe
uczniéw niz szkoly wiejskie. Uwzglednia-
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jac wystepujace dysproporcje, wylosowa-
no ogdtem 40 szkot miejskich oraz 30 wiej-
skich zgodnie z proporcjami wystepujacymi
w regionach. W kazdej wylosowanej szkole
losowano jeden oddzial klasy trzeciej licza-
cy co najmniej 17 uczniéw. Gdy ten waru-
nek nie mogt by¢ spelniony, losowano szkote
z listy rezerwowej (taka sytuacja miala miej-
sce w przypadku 9 szkdt) albo dolosowywa-
no uczniéw z klas réwnolegtych (dokonano
tego w 13 szkotach).

Plan badania zakladal przeprowadzenie
ankiety audytoryjnej wsérod wszystkich
uczniéw jednego oddzialu klasy trzeciej
w kazdej z wylosowanych szkdt. Realiza-
cje badania w terenie oraz obliczenia staty-
styczne zostaly wykonane przy wspolpra-
cy z Centrum Badania Opinii Spotecznej.
Ogoétem ankiete wypelnilo 1472 uczniéw.
Wiéréd badanych 51% stanowili chlopcy,
a 49% dziewczeta. 40,4% uczniéw miesz-
kalo na wsi, 59,6% w miastach'. 27,4% re-
spondentéw mieszkalo w innej miejsco-
wosci niz ta, w ktérej znajdowala sie szko-
ta. Prawie wszyscy badani gimnazjalisci
mieszkali w ciggu roku szkolnego z rodzi-
cami (98%), 1,1% u dalszej rodziny, kilka
0s0b na stancji lub w internacie.

Poniewaz celem badania bylo poznanie czy-
telniczych doswiadczen miodziezy koncza-
cej obowigzkowy etap nauczania, ankie-
ta dotyczyla postaw gimnazjalistow wobec
czytania ksigzek, aktywnosci czytelniczej
(mierzonej liczba czytanych ksiazek), wy-
boréw lekturowych dokonywanych w ra-
mach obowigzku szkolnego i w czasie wol-
nym, preferencji lekturowych, wartosci
przypisywanej satysfakcjonujacej lekturze,
praktyk czytelniczych w Internecie, sposo-
bow zaopatrywania sie w ksigzki (ze szcze-
gélnym uwzglednieniem wykorzystania bi-

' Z czego: 17,4% w miastach ponizej 20 tys.; 18,9% w mia-
stach od 20 do 100 000 mieszkancow; 17,9% od 100 000 do
500 000 oraz 5,5% powyzej 500 000 mieszkancow.
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bliotek publicznych i szkolnych), a takze
spolecznego obiegu ksiazek czytanych przez
nastolatkéw. W analizie wynikéw sonda-
zu uwzgledniono zmienne niezalezne: ple¢
badanych ucznidéw, miejsce ich zamieszka-
nia, wielko§¢ miejscowosci, w ktorej znaj-
duje si¢ szkota, wyksztalcenie i pozycje spo-
teczno-zawodows rodzicéw. Wyniki analizy
pozwolily odpowiedzie¢ na pytania badaw-
cze: jakie miejsce wérod zajeé czasu wolne-
go pietnastolatkow zajmuje czytanie ksia-
zek, jaka cze$¢ polskiej mlodziezy koncza-
cej powszechny, obowigzkowy etap eduka-
cji szkolnej nie czyta ksigzek, jakie sg ce-
chy spoleczno-demograficzne nie czytaja-
cych i czytajacych ucznidw, jak liczne i jakie
s spontaniczne wybory lekturowe oraz lek-
tury szkolne czytane w klasie trzeciej gim-
nazjum, jakie ksigzki s lubiane i cenione,
jaka warto$¢ przypisuje sie satysfakcjonu-
jacej lekturze ksigzkowej, ile tekstow i ja-
kie czytaja gimnazjaliSci w Internecie, ja-
kie sa sposoby zaopatrywania si¢ w ksigz-
ki, ze szczegélnym uwzglednieniem biblio-
tek i spolecznego obiegu ksigzek. Wszyst-
kie te informacje postuzyly w kolejnym eta-
pie badania do konstrukgji ,,profiléw” czy-
tania wsrdd nastolatkow. Analiza sponta-
nicznych wyboréw lekturowych i czytanych
lektur szkolnych pozwolila na wyodrebnie-
nie wspolnego dla wspdtczesnych gimna-
zjalistow obszaru do$wiadczen symbolicz-
nych nabywanych dzi¢ki podobnym wybo-
rom lekturowym. Wymienione przez na-
stolatkow ksigzki zostaly sklasyfikowane
z uwzglednieniem dorobku badan czytel-
niczych, szczegélnie czytelnictwa mlodzie-
zy. Kategorie czytanych ksiazek byly wy-
padkowg kryteriow literaturoznawczych
oraz tych, ktére odpowiadaja wyobraze-
niom czytelnikéw o ich lekturach. Niniej-
szy artykul opisuje trendy w praktykach
czytelniczych mlodziezy dzigki poréwna-
niom z analogicznym sondazem czytelnic-
twa gimnazjalistow zrealizowanym w 2003
roku (Zasacka, 2008).
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Wyniki

Czytanie ksiazek w zyciu codziennym
nastolatkow

Postawy gimnazjalistow wobec lektury
ksigzkowej sg bardzo zrdznicowane, po jed-
nej stronie znajduja si¢ osoby w ogole nieczy-
tajace ksigzek, po drugiej — intensywni czy-
telnicy czytajacy wiecej niz dwie ksigzki mie-
siecznie, dla ktorych obcowanie z lekturg jest
elementem stylu zycia, majacy swoje ulubio-
ne lektury i wyrazne wobec niej oczekiwania.
Ple¢ nastolatkow, ich miejsce zamieszkania,
typ miejscowosci, w ktdrej zlokalizowana jest
ich szkota oraz pozycja spoteczno-zawodowa
rodzicéw to czynniki réznicujace stosunek
nastolatkow do lektury szkolne;j.

Gimnazjalisci objeci badaniem zostali za-
pytani, jak czesto wykonuja w czasie wol-
nym szereg czynnosci. Powszechnym zaje-
ciem bylo stuchanie muzyki: z radia, kom-
putera, odtwarzaczy MP3, ktore zapewne
towarzyszylo innym czynnosciom. Podob-
nie bylo z ogladaniem telewizji, ktére dogo-
nito korzystanie, na rézne sposoby, z kom-
putera (Zasacka, 2011b). Poza tym mlo-
dzi chetnie spedzali czas w gronie znajo-
mych, a zdecydowana wiekszos¢ (78%) sys-
tematycznie (co najmniej raz w tygodniu)
zajmowala si¢ swoim hobby lub uprawiata
sport (79%).

Tabela 1

Ple¢ jest istotnym czynnikiem determinu-
jacym sklonno$¢ do wybierania czytania
jako formy spedzania czasu wolnego: co
druga dziewczyna zadeklarowata systema-
tyczne (co najmniej raz w tygodniu), a co
szésta — codzienne czytanie ksiazek. Dla
nich lektura ksigzkowa to zajecie powsze-
dnie i oczywiste. Chlopcow, ktérzy czy-
taja rdwnie systematycznie, bylo znacznie
mniej (25%), systematycznych czytelnikow
bylo w tej grupie jedynie 6%. Natomiast
w grupie mlodziezy, ktéra w ogéle nie sie-
gata po ksigzki w czasie wolnym lub robi-
fa to sporadycznie, znalazla si¢ co pigta ba-
dana dziewczyna i az 44% chlopcow (Ta-
bela 1). Zaleznos$¢ miedzy plcia oraz skion-
nosécig do wybierania czytania jako formy
spedzania wolnego czasu jest istotna sta-
tystycznie (zalezno$¢ miedzy zmiennymi
sprawdzona za pomocg testu chi?, wartos¢
p < 0,001).

Badani gimnazjaliéci wymieniali swoje
zainteresowania (Tabela 2). Ple¢ wyraznie
roznicowata sposob spedzania czasu wol-
nego przez pietnastolatkow. Czytanie to
dla co dziesiatej dziewczynki stale prakty-
kowane zajecie - znajduje si¢ w pierwszej
czworce najpopularniejszych zajeé. Tylko
nieliczni chlopcy wymienili czytanie jako
swoje hobby, wérdd nich najpopularniej-
szy byl sport i czas spedzony przy kom-
puterze.

Pte¢ a czytanie ksigzek w budzecie czasu wolnego mtodziezy. Rozktad procentowy odpowiedzi na
pytanie: Jak czesto w czasie wolnym od szkolnych i domowych obowigzkdw wykonujesz ponizsze

czynnosci? (N = 1461)

L Kilka razy Raz Kilka razy Razw  Kilka razy Rzadziej niz
Codziennie wtygodniu wtygodniu w miesiagcu miesiagcu  wroku oo roku
Y8 Y8 q q lub nigdy
Chtopcy 8 12 6 13 17 25 19
Dziewczeta 16 24 9 17 14 15 5
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Tabela 2

25

Pte¢ a hobby uprawiane przez gimnazjalistéw (w procentach, N = 1312)

Zainteresowania Chtopcy Dziewczeta Razem
Sport (pfyw.anle, .plf.ka, bieganie, jazda 21 12 17
rowerem, sitownia itp.)
Komputery, informatyka, gry, strony 2 4 13
komputerowe, Internet, grafika komputerowa
Stuchanie muzyki, muzyka 8 18 13
Hobby muzyczne (Spiew, gra na instrumentach, 5 11 3
tworzenie muzyki)
Czytanie (ksigzek, wierszy, czasopism, mangi, 3 10 6
poezja, literatura)
Hobby motoryzacyjne (tez jazda na motorze,

. 11 1 6
tuning, samochody)
Rysowanie, zajecia plastyczne, malowanie 2 8 5
Taniec 1 8 4
Hobby zwigzane ze zwierzetami (konie,

L 5 4 4
towienie i hodowla ryb, psy)
Hobby kolekcjonerskie (znaczki, kapsle, zdjecia 6 ) 4
aktoréw, numizmatyka)
Fotografia 1 6 3
Modelarstwo, majsterkowanie, 4 ) 3
rekodzielnictwo, tkactwo
Przedmiotowe: biologia, geografia, 3 3 3
matematyka, technika
Film, ogladanie filmow 1 2 1
Spotkania z kolegami, ,wychodzenie na dwor” 1 2 1
Domowe: gotowanie 1 2 1
Inne 7 7 7

Respondenci wymieniali wiecej niz jedno hobby, tabela prezentuje hobby wymienione na pierwszym miejscu.

Spoleczny zasieg ksiazki wérod
pietnastolatkow

Aktywno$¢ czytelnicza gimnazjalistow byta
oceniana na podstawie dwdch czynnosci: czy-
tania ksigzek w czasie wolnym oraz w ramach
obowigzku szkolnego®. Stosunek do lektu-

? Badanej mlodziezy zadano dwa pytania: ,,Czy w ciagu
ostatnich 8 miesiecy (tzn. od poczatku tego roku szkol-
nego) czytatas(es) ksiazki, po ktore siegnetas(ates) poza
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ry ksigzkowe]j najbardziej zréznicowata ple¢
gimnazjalistow — az 23% chlopcow (tylko 4%
dziewczat) nie siegalo w III klasie gimnazjum
po zadng lekture szkolng ani po ksigzke czyta-

szkolng naukg i bez polecenia przez nauczyciela? Inte-
resujg nas wszelkie ksigzki (tez w wersji elektronicznej),
w tym rowniez komiksy, atlasy, sfowniki, encyklopedie
itd.” oraz ,,Czy w tym czasie (tzn. od wrzesnia 2009 roku)
przeczytatas(es) jakie$ lektury szkolne i inne ksiazki, kto-
re polecal nauczyciel (poza podrecznikami)?”
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ng z wlasnego wyboru (zalezno$¢ miedzy plcig
a stosunkiem do lektury istotna statystycznie,
warto$¢ p < 0,001). Ta grupa, bedaca w okre-
sie intensywnych przygotowan przed testem
egzaminacyjnym pod koniec szkoty, omijata
szkolny obowiazek lekturowy, nie przejawia-
fa tez zadnych wlasnych zainteresowan czytel-
niczych. Znalazta si¢ w obszarze kulturowego
wykluczenia obejmujgcego przede wszystkim
kulture dominujaca, kanon kultury wyzszej,
ktoérej nosnikiem jest szkofa.

Po okresie przygotowan do egzaminu gim-
nazjalnego i tuz po egzaminie 75% polskich
uczniow zadeklarowalo, ze czytato lektu-
ry szkolne w trzeciej klasie gimnazjum.
Dziewczeta byly bardziej obowigzkowe -
85% gimnazjalistek przyznato si¢ do czyta-
nia co najmniej jednej lektury szkolnej. Ta-
kich deklaracji ze strony chtopcéow padato
mniej — az o 21 punktéw procentowych (Ta-
bela 3). Czwarta cze$¢ uczniow omineta ten
obowigzek — w tej grupie dwukrotnie wie-
cej bylto chlopcéw niz dziewczat (odpowied-
nio 36% i 15%), az 40% nastolatkow planuja-
cych dalszg nauke w zasadniczych szkotach
zawodowych oraz 16% wybierajacych sie do
licedw ogolnoksztalcacych.

W badanym okresie czytanie ksigzek z wia-

snego wyboru zadeklarowalo 68% o0sdéb
- w tym 81% dziewczat i tylko 56% chtop-

Tabela 3

cow. Wérdd badanych wyodrebniono kate-
gorie czytelnikow aktywnych, czytajacych
ksigzki w obu sytuacjach czytelniczych. Sta-
nowili oni tylko 57% ogétu, w tej grupie
przewaga dziewczat nad chlopcami wynio-
sta az 27 punktéw procentowych.

Przyjemnos¢ czytania

Jesli czytanie sprawia przyjemno$¢, dowo-
dzi to odczuwanej przez czytelnika moty-
wacji wewnetrznej (Brophy, 2004; Guthrie
i Wigfield, 2000). Przyjemno$¢ sprzyja row-
niez temu, by lektura stala si¢ czestym i oczy-
wistym sposobem spedzania czasu wolnego
- powoduje, Ze czytanie jest warto$cig uzna-
wang i chetnie realizowang. Wsrod badanych
gimnazjalistow czytanie dostarczalo przyjem-
nosci mniejszosci — 46% nastolatkow przyzna-
to, ze lubi czyta¢ ksigzki, wérdd nich dziewczat
bylo dwukrotnie wiecej niz chlopcéw (odpo-
wiednio: 63% i 30%). Niepokojacy jest wynik,
ze 23% pigtnastolatkow nie lubi czytaé (w tym
tylko 11% dziewczat), az co trzeci chlopiec za-
deklarowal wprost nieche¢ do lektury ksigzek.

Lektury czasu wolnego w obiegu
spolecznym

Czytelnicze wzory kulturowe ksztaltuja
réwniez grupy réwiesnicze, ktére dla nasto-
latkéw znajdujacych sie w okresie dorastania

Pte¢ badanych a czytanie ksigzek z wtasnego wyboru oraz czytanie lektur szkolnych w trzeciej klasie

gimnazjum (w procentach, N = 1462)

Nie Czytajacy ksigzki Czytajacy Aktywni
czytajacy ksigzek*  poza szkolnym obowigzkiem  lektury szkolne czytelnicy**
Chtopcy 23 56 64 44
Dziewczeta 4 81 85 71
Razem 14 68 75 57

*Nie czytajacy ksigzek: nie czytali lektur szkolnych w ciggu 8 miesiecy — od wrzesnia do maja (w ostatniej klasie
gimnazjum) oraz zadnej ksigzki czytanej w czasie wolnym w tym samym czasie.
** Czytelnicy aktywni czytali lektury szkolne i czytali ksigzki w czasie wolnym.
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Tabela 4

27

Gimnazjalisci rozmawiajqcy o ksigzkach z kolegami, réwiesnikami (w procentach, N = 1440)

Co najmniej Co najmniej Kilka Rzadziej niz raz
. L . Razem
raz w tygodniu raz w miesigcu  razy wroku  w roku lub nigdy
Chtopcy 15 30 27 28 100
Dziewczeta 34 41 19 6 100

staja sie coraz czesciej plaszczyzna odnie-
sienia. Czytane tresci mogg stawac si¢ pod-
stawg wymiany symbolicznej — spaja¢ gru-
pe, jesli w srodowisku réwiesniczym gimna-
zjalistow czytanie jest wartoscig uznawang
i realizowana (por. Tabela 4). Uczestnictwo
w tej wymianie, rola lidera, moze by¢ wow-
czas zrodlem prestizu oraz stanowié zrodlo
motywacji spolecznej opartej na dazeniu do
okreslonego statusu (status-based motiva-
tion, Wentzel i Wigfield, 1998). Podzielane
gusty i preferencje, w tym wypadku czytel-
nicze, moga zwigkszaé spojnosé grupy.

Przynaleznos¢ do grup réwiesniczych, sta-
nowigcych grupe odniesienia nastoletnie-
go czytelnika, nasuwa réwniez ramy inter-
pretacyjne okreslonych tekstow. Jezeli sg one
wspdlnie czytane i dyskutowane, w grupie
mogg zosta¢ wypracowane wspolne kody in-
terpretacji, rekonstrukeji tekstu.

W ksztaltowaniu i podtrzymywaniu prak-
tyk czytelniczych, szczegdlnie spontanicz-
nych, istotng role odgrywaja relacje spo-
teczne. Motywacje czytelnicze mogg si¢ tez
pokrywac z potrzeba kultywowania rela-
cji spotecznych (Knoester, 2009). Ich waz-
nym elementem jest spoleczny obieg ksigz-
ki: rozmowy o ksigzkach, polecanie ich, po-
szukiwanie informacji o nich, sposoby ich
pozyskiwania. Praktyki czytelnicze dziew-
czat s3 ulokowane w takich kontekstach
spolecznych w wigkszym stopniu niz chlop-
cow. Dla gimnazjalistek pozaszkolna lektu-
ra ksigzkowa jest nie tylko zajeciem intym-
nym, przezywanym w samotnosci. Srodo-
wisko spofeczne: rodzina, a przede wszyst-
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kim kregi rowie$nicze, stanowia dla wiek-
szosci z nich inspiracje i motywuja do lek-
tury, dostarczajg tematéw do rozmoéw o niej,
powodujac, ze staje si¢ obecna w bezposred-
niej komunikacji spolecznej. To wlaénie
w kregach kolezenskich dziewczeta najchet-
niej rozmawialy o czytanych przez siebie
ksigzkach (zwiazek miedzy plcig a czestotli-
woscig rozméw o ksigzkach z réwiesnikami
bytistotny: p < 0,001), robifo tak co najmniej
raz w miesigcu az 76% nastolatek i tylko co
drugi chlopiec. Dziewczeta wymienity row-
niez wiecej zrodel pozyskiwania czytanych
ksigzek, wsrod ktorych, zaraz po bibliote-
kach publicznych, znalazly si¢ wypozycze-
nia od kolegéw i przyjaciol. 60% wszystkich
badanych gimnazjalistek i tylko 27% chlop-
cow czerpalo swoje lektury z ksiegozbio-
réw réowiesnikow. Liczniej tez wskazywaly
ksigzki warte polecenia kolegom: 65% bada-
nych uczennic wymienito takg lekture i tyl-
ko 43% uczniow’.

Czytanie w Internecie

Badana mlodziez dojrzewa w okresie inten-
sywnego rozwoju Internetu, utraty monopo-
lu papierowych publikacji ksiazkowych na
korzys¢ przekazu wielu treéci, ktore w roz-
maitych postaciach zaczely przenika¢ do
wirtualnej sieci. W ciagu ostatnich lat szyb-
ko upowszechnia si¢ elektroniczna forma
ksigzki, e-book czytany na ekranie (m.in.

? Analiza oparta na tescie chi’ wykazala zalezno$¢ staty-
styczng na poziomie p < 0,001 miedzy plcia a czgstotliwo-
$cig rozmawiania o ksigzkach z réwiesnikami, pozycza-
niem ksigzek od nich i umiejetnoscia polecenia koledze
ksigzki wartej przeczytania.
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Gwozdz, 2008). Uzytkownik Internetu znaj-
duje w nim rézne formy ksigzkowych sub-
stytucji. Czytanie w sieci wymaga nowych
umiejetnosci, przeksztalca sprawnosci skfa-
dajace sie na pismiennos¢ (Kress, 2003). Pro-
bujac okresli¢, w jakim stopniu Internet za-
stepuje badZ uzupelnia gimnazjalistom tra-
dycyjne czytanie ksigzek, spytano ich o spo-
soby wykorzystania Internetu. Wsrod stron
otwieranych, przegladanych i czytanych naj-
popularniejsze byly strony oferujace muzy-
ke, wyszukiwarki internetowe oraz portale
umozliwiajace komunikacje z innymi, stro-
ny z poczta e-mailowa. Wéréd stron, kto-
rych uzytkowanie wymaga umiejetnosci pi-
$miennych (czytania dluzszych tekstow) sa
te, ktore zawierajg blogi, prase elektroniczna,
fora dyskusyjne. Internautki liczniej udziela-
ty si¢ na blogach i portalach spotecznos$cio-
wych, chlopcy zas$ na forach (Zasacka, 2012).
Chlopcy znacznie chetniej niz dziewczeta
grali w gry komputerowe.

Co dziesigty internauta deklarowal czytanie
ksigzek w Internecie — i w tym wypadku pte¢
najsilniej zréznicowata badanych. Dziewcze-
ta byty aktywniejsze: 12% ogo6tu badanych
dziewczat, 6% chlopcow (zalezno$¢ istotna
statystycznie: p < 0,001). Wsrod ksigzek czy-
tanych na ekranie wskazywano w wigkszo-
$ci na ksigzki czytane w czasie wolnym - li-
terature popularng.

Znacznie wieksza grupa (39%, w tym 49%
ogolu badanych dziewczat, a tylko 32%
chlopcéw) zadeklarowala czytanie w sie-
ci réznych tekstow, ktdre wezesniej mogly-
by sie znalez¢ w ksigzkach: utwory literackie
(fragmenty powiesci, opowiadania, poezja,
lektury szkolne), artykuly publicystyczne,
naukowe i popularnonaukowe. Warto odno-
towac, ze poezja, prawie nieobecna w spon-
tanicznych wyborach ksigzkowych, znalazta
swoich czytelnikéw w Internecie. Co dzie-
sigty badany czytajacy literature w Interne-
cie wybieral poezje, w tym ,wiersze o milo-
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$ci”, ,wiersze pisane przez mltodziez” itp. Dla
czesci uczniow (10%) Internet stanowi Zrd-
dlo dostepu do lektur szkolnych, a dla co
dwudziestego — streszczenia tych lektur.

Internet dostarcza jednak nie tylko poszuki-
wanych, unikatowych i niedostepnych w ,,re-
alu” substytutow drukowanych ksigzek, ale
tez wszelakich tekstow, ktore wezesniej mo-
gly by¢ obecne w wersji papierowej, a teraz la-
two sg dostepne na stronach internetowych.

Chlopiece, dziewczece - wspolne i osobne
doswiadczenia lekturowe

Poszukujgc podobienstw i wspolnych do-
$wiadczen lekturowych czasu wolnego
pietnastolatkow, nalezy wskaza¢ na naj-
wazniejszy syndrom preferencji lekturo-
wych, ktdére opisuja nastepujace cechy:
przygoda, mlodziezowa tematyka i bo-
hater, akcja, tajemnica’. Wspélny dla obu
plci sposob czytania nastolatkow (Zasacka,
2011c), ma charakter rozrywkowy, jest na-
stawiony na ucieczke w $wiat wyobrazni,
fantastycznej przygody, szybkiej wciagaja-
cej akeji, napiecia, niebezpieczenstw prze-
zywanych przez bohatera, suspensu, ta-
jemnicy i zagadki, ale tez humoru czy na-
wet satyry — takich doznan dostarcza lite-
ratura fantastyczna. Wszyscy — ci o mniej-
szych i o wigkszych kompetencjach czytel-
niczych - siegaja chetnie po fantastyke dla
mlodziezy (Tabela 5).

* Na podstawie analizy wynikéw dotyczacych aktywno-
$ci czytelniczej w czasie wolnym, wyboréw lekturowych
dokonywanych poza obowigzkiem szkolnym, stosunku
do czytania ksigzek, opiséw ksigzek ulubionych i poleca-
nych, typéw ksigzek polecanych do przeczytania réwie-
$nikom przez badang mlodziez, wartoéci przypisywanych
rekomendowanym lekturom, sposobéw pozyskiwania
czytanych przez siebie lektur, zostaly wyodrebnione pew-
ne tendencje w postawach czytelniczych badanej mlodzie-
zy. Sposoby czytania oznaczajg charakter aktywnosci czy-
telniczej, okreslone wybory i preferencje lekturowe i zwia-
zane z nimi oczekiwania wobec satysfakcjonujacej lektu-
ry oraz sposob uczestnictwa w spotecznym obiegu ksigzki.
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Tabela 5

29

Typy ksigzek czytanych w czasie wolnym (w procentach, N=1467)

Typy ksigzek Chtopcy Dziewczeta Razem
1. Fantastyka dla mtodziezy 17 40 28
2. Literatura obyczajowa dla mtodziezy 2 38 20
3. Fantastyka 19 14 16
4. Literatura piekna wysokoartystyczna
obcai polsiae, poezj;/ Y > 22 14
5. Popularnonaukowe, hobbies,
poradniki, ciekawostki ? 8 9
6. Literatura sensacyjna, kryminalna 9 11 10
7. Popularna literatura obyczajowa obca
i polska, romanse 1 15 8
8. Literatura faktu, dzienniki 6 10 8
9. Literatura przygodowa, dla dzieci 6 5
10. Komiksy 4 3
11. Religijne 2 2
12. Encyklopedie, stowniki 4 4
13. Beletrystyka 8 16 12
14. Non-fiction 3 4 3
15. Inne, nieklasyfikowane 4 4 4
16. Nie dotyczy 48 20 34

*Typy czytanych ksigzek 1-12 wyrdznione na podstawie wskazanych przez respondentow tytutéw
lub/iautoréow czytanych ksigzek, typy 13—14 — na podstawie cech opisujgcych ksigzki wymienionych

przez respondentéw.

Przygodowa fantastyka to najwiekszy wspol-
ny obszar lekturowy nastolatkéw (Zasacka,
2011a), z ktorej nadal do najpoczytniejszych
ksigzek nalezy cykl powiesci o przygodach
Harry’ego Pottera (az 7% ogétu badanych
wskazato, na ktdrys tom z cyklu).

Czytano tez zakwalifikowang do tego typu
literature dla mlodszych nastolatkéw au-
torstwa np. Lemony Snicketa, Rodericka
Gordona i Briana Williamsa (Tunele), Ra-
fata Kosika, bajkowg klasyke C. S. Lewisa
czy wielowatkowe powiesci o smokach na-
stoletniego autora Christopera Paolliniego
(cykl Dziedzictwo: Eragon, Najstarszy, Bri-
stiger), filozofujace Mroczne materie Philli-
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pa Pullmana, powiesci Cornelii Funke, Do-
roty Terakowskiej, Trudi Canavan, bliska
wspolczesnemu thrillerowi Ksiege Cmentar-
ng Neila Gaimana, tegoz Koraling, Nigdzie-
bgdz i wspolnie napisany z Terry Pratchet-
tem Dobry Omen.

Dziewczeta z tego typu literatury dodatko-
wo jeszcze chetnie siegaly po fantastyke za-
wierajaca watki romansowe, o trudnej mi-
tosci dziewczyny i uwodzicielskiego wam-
pira, ktérych dostarczaja bijace wszyst-
kie rekordy popularnosci powiesci o wam-
pirze, z cyklem autorstwa Stephenie Mey-
er na czele, oraz szereg powiesci o podob-
nej tematyce: Posredniczka, Liceum Ava-
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lon, Dziewigty klucz Meg Cabot; Wampi-
ry z Morganville Rachel Caine; Pamigtniki
wampiréw (kolejne ksiegi) Lisy Jane Smith;
cykl powiesci Dom Nocy P. C. Cast i Kri-
stin Cast, z serii Dary Aniota powiesci Mia-
sto Kosci, Miasto Popiotéw Cassandry Cla-
re, Szeptem Becci Fitzpatrick, Akademia
Wampiréw (kolejne tomy) Michelle Mead,
Wampir z przypadku Kseni Basztowej, Ever
Alyson Noél.

W tabeli ponizej przedstawiono autorow
najpoczytniejszych wérdéd gimnazjalistow,
po ktdrych ksiazki siegneli z wlasnego wy-
boru, poza szkolnym obowigzkiem.

Bardziej wyrobieni czytelnicy i czytelniczki,
kierujacy si¢ wypracowanym czytelniczym
gustem, wybierali i cenili fantastyke dla do-
rostych. W tej grupie znajdujemy dwukrot-
nie wiecej czytelnikéw niz czytelniczek: 33%
chlopcow czytajacych w czasie wolnym 1i tyl-
ko 17% dziewczat (zalezno$¢ ta jest istotna sta-
tystycznie: p < 0,001). To jest jedyny typ litera-

Tabela 6

tury chetniej i czesciej czytanej przez chlop-
cOw (Tabela 5).

Wirod bardzo licznej grupy autoréw z litera-
tury fantastycznej dla dorostych, najpoczyt-
niejszym pozostaje J. R. R. Tolkien - 5% ogo-
tu nastolatkéw zadeklarowalo czytanie jego
ksigzek. Z polskich pisarzy fantastycznych po-
pularnoscia cieszg sie powiesci Andrzeja Sap-
kowskiego (Tabela 6). Czytano tez innych pol-
skich autoréw m.in. Jacka Dukaja, Stanista-
wa Lema, Andrzeja Filipiuka. Chlopcy szcze-
golnie chetnie siegali po ksiazki Jacka Pieka-
ry, Jacka Komudy, Andrzeja Ziemianskie-
go, Marcina Ciszewskiego. Ciagle popularne
sa thrillery Stephena Kinga, wymieniono az
32 tytuly tego autora, a wérdd kilkudziesie-
ciu autoréw zagranicznych czytani byli znani
od lat (Zasacka, 2008): Terry Pratchett, Robert
Anthony Salvatore, Margit Sandemo, Guy
N. Smith, Dean Koontz, Frank Herbert, Ro-
bin Cook, Graham Masterton, Richard Kna-
ak oraz wielu nowych autoréw, ktérzy pojawili
si¢ w prezentowanym badaniu, z ktérych naj-

Autorzy najczesciej czytani w czasie wolnym (w procentach, N=1472)

Najpoczytniejsi Odsetek czytajacych
autorzy wsréd mtodziezy poza obowigzkiem szkolnym
Stephenie Meyer 14,7

Joanne K. Rowling 7,3

J. R. R. Tolkien 5,4

Paulo Coelho 4,7

Barbara Rosiek 4,4
Christiane F. 3,8

Andrzej Sapkowski 3,3

Dan Brown 2,2

Meg Cabot 2,0

Anna Onichimowska 1,9

Marta Fox 1,6
Krystyna Siesicka 1,6
Stephen King 1,4

P. C. Cast, Kristina Cast 1,4

Heidi Hassenmuller, Anna Frey 1,3
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popularniejsi to Anna Rice, Dmitry Glukho-
vsksy (Metro 2033) Christopher Moore, Anna
Rice; Charlaine Harris (m.in.: cykl Martwy az
do zmroku).

Chtopcy nieco chetniej niz dziewczeta czy-
tali literature kryminalng i sensacyjna,
szczegolnie takich autoréw jak: Mario Puzo,
Ken Follet, Ian Fleming, Tom Clancy, Harla-
in Coben, Jeffrey Deaver. Wérod specyficz-
nych dla chlopcow preferencji lekturowych
nalezy wymieni¢ literature o tematyce hi-
storycznej (szczegolnie po$wiecong drugiej
wojnie $wiatowej), zaréwno naukows jak
i wspomnienia czy beletrystyke. A oto zna-
mienna dla takiego sposobu czytania ocena
polecanych ksigzek (Zasacka, 2011¢): ,,Metro
3033 to $wietne sci-fi w stowianskim wyda-
niu, pelne przemyslen i spostrzezen. Samo-
zwaniec Komudy oddaje klimat szlachec-
kiej RP lepiej niz wszystkie podreczniki do
historii, napisane ptynnym jezykiem. Cykl
Oko Jelenia Dukaja to przygodowa mieszan-
ka fantasy, sci-fi i ksigzki historycznej. Lek-
ka i wciagajaca” (wypowiedz chlopca z du-
Zego miasta).

Dziewczynki, bedace aktywniejszymi czy-
telniczkami, czytaly wiecej ksigzek niz
chlopcy, wyréznialy sie tez liczniejszy-
mi i bardziej zréznicowanymi wybora-
mi. Codzienne i systematyczne czytelnicz-
ki o najbogatszym doswiadczeniu lekturo-
wym i najwyzszych kompetencjach literac-
kich mozna za Richardem Petersonem i Ro-
gerem Kernem (1996) nazwaé ,wszystko-
zernymi” (omnivores). Kategoria ta, wyroz-
niona przez badaczy uczestnictwa w kultu-
rze, wskazuje na odbiorcéw o wyzszym ka-
pitale kulturowym, ktérych charakteryzu-
je wszechstronnos$¢, a wyzsze kompetencje
umozliwiajg im poruszanie si¢ po bardziej
zlozonych tekstach kultury, majacych skom-
plikowane odniesienia i konteksty, jak row-
niez przekraczanie w odbiorze réznych po-
ziomow kultury, granic estetycznych i kom-
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petencyjnych. Czytelniczki te mogly siegac
po wspolczesng literature wysokoartystycz-
na (np. Patricka Suskinda, Haruki Maruka-
mi, JTana McEwana), znanego z list bestselle-
réw Carlosa Luisa Zafona, z klasyki Jane Au-
sten czy Emily Bronte, ale tez powiesci o ro-
dach wampirzych czy lekka powies¢ mlo-
dziezowa Meg Cabot, popularny romans czy
kryminal Dana Browna. A oto przyklado-
wa odpowiedz dziewczyny na pytanie, jakie
ksigzki lubi czytaé: ,najbardziej lubie czytacé
ksigzki fantastyczne (Pilipiuk, Sapkowski),
ale jak mam nastrdj, lubie przeczytaé bab-
ska ksiazke jak Diabet ubiera si¢ u Prady czy
Dziennik Bridget Jones Helen Fielding”.

Dziewczece czytelniczki to bardzo niejed-
norodna grupa, mozna wsrdéd nich wyod-
rebni¢ czytelniczki empatyczne. Odnajdu-
jemy je w réznych srodowiskach, ale naj-
rzadziej w rodzinach inteligenckich i z ro-
dzin z dotu drabiny stratyfikacyjnej - naj-
czedciej za$ wérdd dziewcezyn z rodzin ro-
botniczych, majacych rodzicow z wyksztal-
ceniem zasadniczym i $rednim, mieszka-
jacych w matych miastach i na wsi. Wybie-
raly sposdb czytania odpowiadajacy przede
wszystkim realistycznym wyborom lektu-
rowym, w ktérym literatura stanowi Zro-
dlo poznania, méwi o prawdziwych proble-
mach, niesie przestanie moralne. Dziewczeta
te najchetniej wybieraly tradycyjne powiesci
o dorastaniu, relacjach w rodzinie, pierwszej
milosci, przyjazniach réwiesniczych, pato-
logiach spolecznych, zagrozeniach uzalez-
nieniami, w wigkszym stopniu cenily ksigz-
ki ze wzgledu na ich przestanie etyczno-mo-
ralne. Czytaly najchetniej powiesci dla mlo-
dziezy, o problemach i trudno$ciach, kto-
re moglyby i ich spotka¢ (bulimia, narko-
mania, samotno$¢ w rodzinie). Niezmien-
nie od lat (jak tego dowiodly wyniki sonda-
zu czytelnictwa z 2003 roku, por. Zasacka,
2008) najpoczytniejsza byta grupa powie-
$ci poswieconych losom nastoletnich nar-
komanow. Christiane F. (My, dzieci z Dwor-
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ca ZOO) i Barbara Rosiek (Pamigtnik nar-
komanki) sa nadal najpopularniejszymi au-
torkami podejmujgcymi takg tematyke (Za-
sacka, 2011a). Pojawily sie jednak nowe au-
torki, z ktorych najwiecej czytelniczek zdo-
byta Anna Onichimowska (1,9% ogétu bada-
nych gimnazjalistow czytalo przede wszyst-
kim powie$¢ Hera moja mito$¢) oraz Jan Pa-
wetl Krasnodebski (Stokrotka, Z zycia narko-
manksi), seria powiesci wydawnictwa Ossoli-
neum, z ktérych najpopularniejsze byly dwie
autorki: Heidi Hassenmuller i Jana Frey.

W takim odbiorze czytanej literatury waz-
ny jest walor prawdopodobienstwa opowia-
danej historii, to ze méwi o prawdziwych,
trudnych problemach. O takim odbiorze pi-
sal Jarostaw Pluciennik (2004), analizujac
problem empatii w odbiorze literatury, okre-
$lac to zjawisko jako:

sentymentalnos¢, bardzo czgsto wystepuja-

ca w utworach kultury popularnej. Tak zwa-

ne opowiesci z zycia wziete, pelne s ludz-

kich cierpien postaci, a jednym z charakte-

rystycznych modeli odbioru w kulturze po-

pularnej jest zatarcie roznicy miedzy zyciem

a sztukg, negowanie autonomii dzieta. Cza-

sami dochodzi do podporzadkowania lite-

ratury tzw. Zyciowym potrzebom [...] (Plu-

ciennik, 2004, s. 135).

Literatura w wyniku takiego odbioru traci
swojg autonomie, zostaje podporzadkowa-
na emocjonalnym potrzebom czytelnika.
Postawa czytelnicza opierajaca si¢ na emo-
cjach i wspoéfczuciu w odbiorze literatury
sprzyja zatarciu granicy miedzy dzietem
a rzeczywisto$cig, miedzy doswiadczeniem
literackim i zyciowym. Eric van Schooten
i Kees de Gloper (2002), realizujac badanie
pos$wiecone postawom i praktykom czytel-
niczym nastolatkow, dowiedli, ze dziewcze-
ta czeSciej niz chlopcy wykazuja mniejszy
dystans do czytanych historii, ale tez bar-
dziej si¢ na nich skupiaja. Charakteryzuja
sie tez bardziej emocjonalnym odbiorem li-
teratury, w ktdrg angazuja rowniez wiecej
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empatii - tatwiej identyfikuja si¢ z bohate-
rem literackim.

Konkluzje

W postawach czytelniczych polskich piet-
nastolatkéw mozna zaobserwowaé duze
zréznicowanie, a plec jest czynnikiem naj-
silniej réznicujagcym podejscie do litera-
tury. Sg tacy, dla ktérych czytanie jest co-
dzienng czynnoscig w czasie wolnym, oraz
tacy, ktorzy nie czytajg. Wérod gimnazjali-
stow unikajacych czytania zaréwno z obo-
wigzku szkolnego jak i z wlasnego wybo-
ru znacznie wiecej jest chtopcédw - co piaty
pietnastolatek nie czyta w czasie wolnym.
Powyzsza sytuacja wskazuje na koniecz-
no$¢ dokladniejszej obserwacji potrzeb
i zainteresowan czytelniczych uczniéw, aby
stworzy¢ wskazowki dla dydaktyki mogace
powstrzymac negatywne tendencje w czy-
telnictwie nastolatkow.

Pojawia si¢ powazne wyzwanie dla szkolnej
polonistyki: jak zacheci¢ chlopcéw do lek-
tury ksiazkowej, jak trafia¢ w ich oczekiwa-
nia i jak je rozbudzaé. Wydaje sie, ze bez we-
wnetrznej motywacji ucznia, wyplywajacej
z przekonania, ze czytanie moze by¢ czyn-
noscig atrakcyjna, dajacg satysfakeje, bedzie
to trudne. Warto wigc pozna¢ pozaszkolne
zainteresowania czytelnicze uczniow, ktore
dalyby si¢ wykorzysta¢ w praktyce szkolnej.
W dobie swobody wyboru lektur omawia-
nych w szkole, jakg daje nauczycielowi pod-
stawa programowa, wskazane jest, aby na-
uczyciel znal i uwzglednial specyfike prefe-
rencji uczniowskich.

Dziewczeta, bedac aktywniejszymi czytel-
niczkami, majg bardziej zrdznicowane wy-
bory lekturowe niz chtopcy, czynnie uczest-
nicza w spolecznym obiegu ksigzki, szcze-
gélnie rowiesniczym. Nastoletnie czytel-
niczki majg wieksze szanse na wsparcie swo-
ich praktyk lekturowych przez réwiesnikow,
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wzajemne inspiracje interpretacyjne; nasto-
letni czytelnicy czesciej pozostaja osamot-
nieni. Wspdlne dla nastoletnich czytelnikéw
jest poszukiwanie w lekturze rozrywki, jaka
przynosi lektura beletrystyki lekkiej, z zywa
akcja, suspensem, a nawet groza, w ktorej
uczestniczy mlodziezowy bohater.

Chtopcy i dziewczeta majg tez inne oczeki-
wania wobec udanej lektury. Chlopiecy czy-
telnicy unikaja beletrystyki obyczajowej,
szczegolnie tej przeznaczonej dla nastolat-
kow. Ci z nich, ktorzy majg wyzsze kompe-
tencje literackie, wyrdzniaja sie zamilowa-
niem do literatury fantastycznej przezna-
czonej dla dorostego czytelnika. Z literatu-
ry o walorach poznawczych najczesciej inte-
resuje ich tematyka historyczna.

Dziewczeta, aktywniejsze w czytaniu trady-
cyjnych ksiazek, sa réwniez aktywniejsze od
chlopcéw w wykorzystaniu Internetu do ce-
low pismienniczych. Jest to réwniez istotna
przestanka, aby w dydaktyce dazy¢ do uak-
tywnienia chlopcéw w poszukiwaniu w sie-
ci tekstow wartych czytania, zaréwno stuza-
cych nauce szkolnej, jak i pozaszkolnym za-
interesowaniom.

Prezentowane wyniki zachecaja do przyj-
rzenia si¢ w bardziej poglebionych ba-
daniach jako$ciowych, na czym polega-
ja réznice w sposobach czytania chlopcow
i dziewczat, z czego one wyplywaja, co po-
woduje, ze odmiennie ,uzywaja literatury”
lub jej unikajg. Nalezatoby podda¢ obserwa-
cji obecnos¢ praktyk lekturowych w zyciu
codziennym uczniéw, szczegdlnie w kon-
tekscie silnej konkurencyjnosci nowych me-
diéw elektronicznych. Takie analizy mogly-
by pomdc we wskazaniu zabiegéw pedago-
gicznych pozwalajacych na zintegrowanie
uczniowskich praktyk pismiennych, w tym
praktyk wykazywanych w sieci, podejmo-
wanych w czasie wolnym i w ramach obo-
wigzkow szkolnych. Efekty takich badan
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moglyby pomdc metodykom i nauczycie-
lom jezyka polskiego w doskonaleniu pracy
w zakresie ksztalcenia literackiego, w tym
budowaniu narzedzi dydaktycznych, twor-
com programoéw szkolnych, tworzeniu zalo-
zen sprzyjajacych rozbudzaniu przyjemno-
$ci czytania, a wykltadowcom ksztalcagcym
przysztych nauczycieli dostosowanie syste-
mu pracy z uczniem w zakresie czytania do
jego rzeczywistych potrzeb.
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