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Czytanie jako tworcze dzialanie

EWELINA STRAWA*

W obliczu kryzysu czytelnictwa nalezy zastanowi¢ sie, w jaki sposéb budzi¢ w mtodych ludziach potrze-
be kontaktu z literatura. Artykut jest poswiecony metodzie projektu edukacyjnego (project-based learning,
PBL), ktéra moze sprawic, ze spotkanie z ksigzka stanie sie dla uczniow niezapomniang przygoda. W tej me-
todzie polonista tworzy sytuacje problemowg i zacheca do dzialania, do twérczych poszukiwan, a ucznio-
wie maja szans¢ poczuc si¢ jak prawdziwi badacze literatury, odkrywcy nowych znaczen, intertekstualnych
odniesien. W projekcie dotyczacym teksow literackich najtrudniejsze wydaje si¢ zaproponowanie uczniom
ciekawego pytania-problemu, ktéry bylby punktem wyjscia do dziatania. Na to zagadnienie potozono naj-

wigkszy nacisk.

»Jesli milo$ci ci brak,
czytaj Tuwima na wspak”

Wobliczu spadku czytelnictwa nie-

ustannie zastanawiamy si¢ nad tym,
jak pokazywaé mlodym ludziom piekno li-
teratury, jak zacheca¢ do czytania, jak spra-
wi¢, by siegali po lekture; by stali sie czytel-
nikami, ktorzy - jak pisal Alberto Mangu-
el (2010) - odktadajac ksiazke, beda czuli, ze
gdyby jej nie przeczytali, to $wiat bylby uboz-
szy. Po ogloszeniu wyniku sondazu Pracow-
ni Badan Czytelnictwa Biblioteki Narodowej,
wedlug ktérego w 2010 roku az 56% Polakow
nie miato kontaktu z Zadng ksigzka (Dawi-
dowicz-Chymkowska i Korys, 2011), o tym
problemie stalo sie jeszcze gloénie;.

I

»Gazeta Wyborcza” postanowita pokazac,
co i jak czytajag osoby znane. Na jednym
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z opublikowanych zdje¢ zobaczymy Artura
Rojka, bylego lidera grupy Myslovitz, ktory,
lezgc na trawie w parku, pograza sie w lektu-
rze Katedry Raymonda Carvera. ,,Poznalem
tego autora catkiem niedawno, uwielbiam
jego opowiadania, s jak filmy Hanekego”
(Tak czytaja znani Polacy, 2011) - relacjonu-
je muzyk. Magda Umer, czytajac wspomnie-
nia o Bolestawie Le$mianie, wyznaje, ze trzy
czwarte zycia spedzila w ,,§wiecie przeczyta-
nym’”, czego nigdy nie Zalowala, a ,ksigzka
najlepiej smakuje w zieleni”. Aktorka Mag-
dalena Cielecka po raz kolejny — bo pierw-
sza lektura powiesci miata miejsce kilka-
nascie lat temu — czyta Smiech w ciemnosci
Wtladmira Nabokova, po to takze, by spraw-
dzi¢, czy czas i do$wiadczenie zweryfikuja
jej dawna interpretacje. Muniek Staszczyk
lekturze poswigca pig¢ godzin tygodniowo.

II

Na jednym z portali spofeczno$ciowych od-
nalez¢ mozna, skierowany do ,zyciowych
eskapistow przedkladajacych uroki lektu-
ry nad wszelkie inne zajecia” (Szychowiak
i Nowakowska, 2011), profil o wiele mowia-
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cej nazwie ,,Zamiast szorowac gary poczytaj
Panig Bovary”. Wielbiciele ksigzek codzien-
nie umieszczaja tu rymowanki, np.:

Na strunach nocy lesmianizmy ukladam,
z Napojem cienistym w bajeczno$¢ zapadam.

Przyszedl mi do glowy
jeden wers Venclovy.
Na koncu jezyka

mam cytat z Asnyka.
Na dnie serca

nosze Kierca.

Kiedy wzory na szybie zacznie grawerowa¢ mroz,
schowaj nos w Senny zZywot Leonory de la Cruz.

Jesli mitosci ci brak, czytaj Tuwima na wspak,
jesli za$ masz jej w brod, czytaj go, ale w przod.

111

Grupa przyjaciot z Qlubu Xsigzkowego U na-
szych sgsiadow, piszac, ze 68% Polakéw nie
czyta ksigzek, a cala reszta to wlasnie oni,
postanowila na swoj, nieco kontrowersyjny,
ana pewno Zwracajacy uwage sposob, promo-
wad czytelnictwo. ,,Nie czytasz? Nie ide z Tobg
do 16zka!” to kampania spoteczna polegajaca
na fotografowaniu osob znanych i mniej zna-
nych, ,ktére ztapane w swoich wiasnych 16z-
kach pokazg nam, co czytaja do poduchy”
(Znyk i in., 2011). Tworcy wyznaja, ze kocha-
ja ksigzki ,,miloscig prawie fizyczng” i chca,
tym razem w konteksécie nieco erotycznym,
zacheca¢ do odkrywania czytania na nowo.
Pomystodawcy zastrzegaja, ze wykorzystywa-
nie stylistyki erotycznej w taki sposob nie jest
réwnoznaczne z seksizmem i nie powinno by¢
w ten sposob odbierane (Chomatowska, 2011).

Na podobny zarzut narazif si¢ niedawno Mau-
rycy Gomulicki — tworca projektu Bibliophi-
lia prezentowanego od maja do wrze$nia 2011
roku w Muzeum Sztuki Wspolczesnej w Kra-
kowie. Cykl czternastu fotografii ukazuje bi-

blioteke jako miejsce, w ktérym dochodzi do
spotkania intelektu i zmystéw: bohaterkami
zdjec sa rozneglizowane kobiety (przyjaciétki
artysty i modelki) fotografowane na tle ksia-
zek i z ksigzkami w rekach. Zdjecia wykony-
wane byly w warszawskim antykwariacie Lo-
gos, we wlasnej bibliotece artysty oraz na tle
kolekeji niezyjacego juz meksykanskiego in-
telektualisty Jaimego Garcii Terrésa. Autor
tak oto wyjasnia, skad wzigl siec pomyst na
potaczenie przyjemnosci lektury z rozkosza
zmysltowa:

Caly projekt obraca si¢ wokél postaci mo-
jego dziadka Juliusza Wiktora Gomulickie-
go i jego ksiggozbioru - biblioteki huma-
nisty i ducha niesfornego, amatora kurio-
z6w 1 wielbiciela ,,pieknych pan’. To realne
tlo mojego dziecinistwa — przez pierwszych
sze$¢ lat zycia mieszkalem w domu od sufi-
tu do podlogi szczelnie wypelnionym ksigz-
kami, czestokro¢ ustawionymi w dwoéch rze-
dach. Przez nastepne trzydziesci kilka bylem
tam niemal codziennym gosciem. Biblioteke
traktuje jak zrédlo i tlo dla fantazji, jak miej-
sce rozlicznych inicjacji. Zapach kurzu i ma-
rzenia o dziewczetach doskonale koegzystu-
ja w mojej $wiadomosci. [...] Ksigzki to nie
tylko zawarta w nich wiedza - dla mnie sa
one przede wszystkim zrodlem przyjem-
nosci. Ksiazki i kobiety staly sie w moim
zyciu tak detonatorami marzen, jak i wehi-
kulem ich spelnienia. Moja osobista histo-
ria pelna jest kobiet czytajacych i piszacych
(Gomulicki, 2011).

Wydaje sie, ze niektdre opisane wyzej
przedsiewziecia (a jest to przeciez jedy-
nie bardzo mala reprezentacja szeregu
tego typu zjawisk) powstaly, poniewaz ich
tworcow taczy mitos¢ do ksigzek, pragnie-
nie dzielenia si¢ swoja pasja z innymi, bez-
interesowna che¢ zamanifestowania wla-
snego przywigzania do literatury. Jednak,
czy rzeczywiscie takie inicjatywy, niekto-
re po prostu zabawne, s3 w stanie przywro-



62 STRAWA

ci¢ mode na czytanie? Ile osob, ktére od lat
nie siegnety po ksigzke, poczuje si¢ zache-
conych? Mozna takze zastanawia¢ si¢ nad
tym, czy w istocie wszystkie poruszajace te-
mat nieczytania akcje wynikaja z prawdzi-
wej troski o czytelnictwo, czy tez umoty-
wowane sg checiag wypromowania w prze-
strzeni medialnej wlasnej osoby, instytu-
cji, firmy. Wciaz rosngca popularnosé¢ me-
diéw spoleczno$ciowych - czego ich uzyt-
kownicy powinni by¢ swiadomi - sprawia,
ze staja si¢ one miejscem niezwykle wyra-
finowanych, czasem trudnych do uchwy-
cenia, wiec bardziej skutecznych, dziatan
marketingowych. Rozwagi i pewnej ostroz-
noéci w korzystaniu z portali spoteczno-
$ciowych powinnismy uczy¢ zwlaszcza
mlodych ludzi. Z przeprowadzonego wsrod
25 tys. 0s6b z 25 krajow europejskich sonda-
zu wynika bowiem, ze az 77% nastolatkow
(w Polsce 81%) posiada profil na takim por-
talu (Livingstone, Olafsson i Staksrud, 2011).

Szkota a ksztaltowanie
tworczej postawy ucznidow

Weciaz, obok domu rodzinnego, najwicksza
role w rozbudzaniu u mtodych oséb pragnie-
nia kontaktu z literaturg powinien mie¢ -
i bez watpienia ma - nauczyciel. Jestem prze-
konana, ze polonista, dzieki swojej aktywnej
postawie i prezentowaniu wiasnych fascyna-
cji czytelniczych, moze wplywa¢ na zmiane
nastawienia uczniéw do czytania. O odzy-
skaniu czytelnika dla lektury i bardzo waznej
roli polonisty w tworzeniu sytuacji motywu-
jacych do czytania pisze, nawigzujac do kon-
cepcji przyjemnosci lektury Rolanda Barthe-
s’a, Anna Janus-Sitarz:

Coraz wigkszy opér mlodych ludzi wobec lek-
tury szkolnej stawia poloniste wobec koniecz-
nosci poszukiwania nowych réznorodnych
form pracy oraz stosowania takich metod czy-
tania i odczytywania znaczen, ktére rozbudza
w uczniu tego Barthesowskiego spontaniczne-

go czytelnika, wskaza mu drogi do czerpania
radosci badz intelektualnej satysfakeji z czy-
telniczej przygody (Janus-Sitarz, 2009, s. 101).

Nauczyciel moze zainteresowaé uczniow li-
teratura, angazujac ich w tworcze, budzace
emocje dzialanie; aranzujac sytuacje, w kto-
rych to oni stajg si¢ odkrywcami znaczen, ba-
daczami intertekstualnych $ladéw, poszuki-
waczami literackich tropow, a czasami nawet
detektywami. Jednym ze sposobdéw, w jaki
mozna dociera¢ do mlodziezy - dzigki temu,
co bliskie, znane, zwigzane z ich najblizszym
otoczeniem, miejscem zamieszkania, przybli-
zac to, co trudne, dalekie, wymagajace wysit-
ku - jest metoda projektu edukacyjnego (pro-
ject-based learning, PBL)'. W PBL niezwy-
kle wazna jest samodzielno$¢ ucznidw, wy-
kazywanie inicjatywy, podejmowanie nie-
zaleznych decyzji, proponowanie wlasnych
rozwigzan. Mlodziez realizuje znaczng cze$é
projektu poza murami szkoly, co moze sprzy-
ja¢ wychodzeniu poza znane im schematy
a w konsekwencji pobudza¢ do kreatywne-
go dzialania. Czesto podkresla si¢ bowiem, ze
tradycyjne nauczanie nie sprzyja ksztaltowa-
niu tworczej postawy ucznidw. Zwracal na to
uwage Edward Necka piszac, ze szkola ,,ujed-
nolica zachowanie i spos6b myslenia wycho-
wankow, dzialajac jak gdyby w zastepstwie
spoleczenstwa jako catosci” (Necka, 2005, s.
149), ze jest miejscem uczacym konformizmu,
w ktérym pytania zadaje nauczyciel, a dziec-
ko odzwyczaja si¢ od okazywania ciekawosci
i traci spontaniczng che¢ poznawania.

Nie ulega watpliwo$ci, Zze ograniczenie
uczniowskiej swobody wynika w duzej mie-
rze z ograniczenia wolnosci nauczycie-

! Metoda projektu edukacyjnego polega na tym, ze ucznio-
wie, pracujac zespolowo, najpierw planuja a potem samo-
dzielnie wykonujg szereg dziatan skoncentrowanych wokot
konkretnego pytania-problemu. Efektem ich pracy pow-
inien by¢ szeroko rozumiany ,produkt” (np. prezentacja,
referat, album, wystawa, przedstawienie, model, ksigzka),
ktory w ramach podsumowania uczniowie maja okazje
zaprezentowac szerszej publicznosci.
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la. Wymagania egzaminacyjne, testy, wzo-
ry odpowiedzi i modele oceniania zadan nie
sprzyjaja otwartemu mys$leniu. ,,Myslenie
wolne, szukajace réznych rozwigzan tego
samego problemu, buntujace si¢ przeciwko
konformizmowi” (Bortnowski, 2005, s. 366)
bywa przyczyng porazki egzaminacyjnej,
poniewaz nie przystaje do klucza.

Ksztalt matury, ustalany przez admini-
stracje, zmusza nawet najbardziej ambit-
nych i niezaleznych polonistow do postu-
szenstwa, kazdy albowiem z uczacych chee,
by jego uczniowie zdali egzamin. Mysle-
nie pragmatyczne musi stac sie regula, a to
oznacza zawezenie wlasnych ambicji i poj-
$cie droga wytyczona przez urzednikow,
kiedy$ ministerialnych, dzi$ z komisji egza-
minacyjnych centralnej i okregowej (Bort-
nowski, 2005, s. 72).

Poloni$ci poddani presji ze strony wladz ad-
ministracyjnych, rodzicéw i samych uczniéw
w konsekwencji ,rezygnuja z po$wiecania
czasu na rozwijanie czytelniczych fascyna-
cji dzieci czy prowokowanie miodziezy do
tworczej aktywnosci, do sadéw nad bohate-
rem lub dzielem, do spierania si¢ o wartosci”
(Janus-Sitarz, 2009, s. 105).

Wydany pod redakcjg Haliny Sowinskiej ra-
port Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zato-
Zony a rzeczywisty obraz edukacji elementar-
nej (2011b), podsumowujacy obszerne bada-
nia prowadzone w latach 2008-2009 przez na-
ukowcow z wielu o$rodkow akademickich?,
réwniez nie napawa optymizmem. Badacze,
oceniajgc realizacje wprowadzonej w 1999
roku reformy oswiaty, stwierdzaja, ze szko-
fa nie zrealizowata pomyslnie jej zalozen. Jed-
nym z nich byl postulat daleko idacej indywi-

? Badania prowadzone byly z inicjatywy Akademic-
kiego Seminarium Edukacji Dziecka i objety przedszkola
i szkoty podstawowe na terenie calego kraju. Dotyczyly
one przede wszystkim dzieci, ich dziatan, kompetencji,
przezy¢ zwigzanych z edukacja szkolnag i przedszkolna.

dualizacji proceséw dydaktycznych ,w imie
haset podmiotowosci, prawa ucznia do do-
konywania wyboréw czy prawa do wolnoéci”
(Sowinska, 2011b, s. 10). Owo doswiadczanie
podmiotowosci Halina Sowiniska opisuje jako:

[...] doswiadczanie poczucia sprawstwa,
mozliwosci wplywania na otaczajace $rodo-
wisko zgodnie z wlasnymi potrzebami, da-
zeniami, wyobrazeniami, poczucia kontro-
li nad otoczeniem. Na bazie tych do$wiad-
czen jednostka buduje swoje blizsze i dalsze
plany, ocenia swoje szanse, przejawia wia-
re w swoje mozliwosci ich realizacji, prze-
zywa motywacj¢ do podejmowania wyzwan
oraz pokonywania trudnosci itd. Rozwija-
ja sie dazenia podmiotowe dziecka, co spra-
wia, Ze jest ono $wiadome swojej roli i miej-
sca w spolecznym $wiecie, a takze przejawia
gotowo$¢ do podmiotowej aktywnosci (So-
winska, 2011a, s. 285).

Autorka przytacza malo optymistycz-
ne dane dotyczace poczucia podmiotowo-
$ci dziesieciolatkow w klasie szkolnej. Oka-
zuje sie, ze ponad 50% dzieci uwaza, Ze na-
uczyciel nie akceptuje ich prawa do niezga-
dzania si¢ z jego pogladami. Ponad 30%
uczniéw juz na tym etapie ksztalcenia ma
przekonanie, ze odstepstwo od narzuco-
nych przez nauczyciela regutl pracy, sposobu
wykonania zadan i polecen, zostanie ukara-
ne, a wiec nalezy postepowac zgodnie z jego
instrukejg i si¢ ,,nie wychyla¢” (Sowinska,
2011a, s. 286) - jak mowia starsze dzieci.
Analiza zgromadzonych danych prowadzi
badaczke do smutnej konstatacji:

[...] wspolczesne dziesigcioletnie dziecko,
czesto tak wielostronnie uczestniczace w réz-
nych dziedzinach Zycia spolecznego w wy-
miarze globalnym, w szkole doznaje totalne-
go poczucia zaleznoéci od nauczyciela. Na-
uczyciel zainteresowany wylacznie realizacja
programu decyduje o tym, co dziecko jest zo-
bowigzane robi¢, co ma mygle¢, w jaki sposdb
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pracowa( i jak realizowa¢ zadania, przy czym
samodzielne myslenie i alternatywne dziata-
nie dziecka sg przedmiotem restrykgji ze stro-
ny nauczyciela (Sowinska, 2011a, s. 300).

Czesto takze rodzice, dziadkowie, starsze ro-
dzenstwo wcale nie oczekujg od dzieci nieza-
leznosci, otwartosci i nieustepliwo$ci — cech
charakteryzujacych osoby tworcze. Z mie-
dzynarodowych badan World Values Survey
wynika, ze az polowa Polakéw chce, zeby
dzieci byly postuszne - podobne oczekiwa-
nia ma tylko 16% Niemcéw. 40% polskich
respondentéw chcialoby niezaleznych po-
ciech - w Niemczech blisko 80%; wyobrazni
oczekuje niecale 20% Polakow i 40% Niem-
cow (Bendyk, 2011). Stanistaw Bortnowski,
pokazujac w Przewodniku po sztuce ucze-
nia literatury szereg pomystéw sprzyjajacych
uczniowskiej i nauczycielskiej aktywnosci,
wyraza nawet pewnego rodzaju ,,bunt prze-
ciw tworczoséci” (Bortnowski, 2005, s. 400).
Stwierdza bowiem, ze w przypadku wykony-
wania niektérych zawoddw to wlasnie sche-
mat i wyéwiczona do perfekcji sprawnosc¢ s
gwarantami sukcesu, a pedagogika przece-
nia znaczenie tworczosci w dorostym zyciu.

Wrciaz jednak méwimy o tym, ze szkota po-
winna ksztalci¢ otwarte, pelne inicjatywy
osoby, ktore podotaja wyzwaniom wspot-
czesnego $wiata. Zachwycamy sie tymi, kto-
rzy - jak pisze Howard Gardner - poszuku-
ja nowych pomystéw, innowacyjnych roz-
wigzan, by obserwujac, jak staja sie one po-
pularne, zaczyna¢ na nowo. Podziwiamy
tych, ktérzy pragna wykorzystywaé kazda
nadarzajaca si¢ okazje, podejmuja ryzyko
spotkania z nieznanym, upadajg na kolana,
,by poiniej usmiechajac si¢, podnosi¢ sie
z nich i jeszcze raz rzucac si¢ w wir poszuki-
wan” (Gardner, 2011, s. 5). Dlatego wlasnie
metoda projektu edukacyjnego, ktéra kta-
dzie nacisk na inicjatywe uczniéw, ma szan-
s¢ zyskac¢ wielu zwolennikow.

Mick Jagger w Moskwie

Godng polecenia propozycja i duzg po-
mocg dla nauczycieli - bioragc pod uwa-
ge fakt, Ze zainicjowanie projektu, zwlasz-
cza dla poczatkujacych polonistow, moze
by¢ klopotliwe - jest program edukacyj-
no-wydawniczy ,Literacki atlas Polski”
(Centrum Edukacji Obywatelskiej, bdw.).
Uczniowie w ramach projektu poszuku-
ja literackich sladéw w najblizszej okolicy,
tworza reportaze. Punktem wyjscia, jak za-
checajg tworcy programu, mozna uczynié:
miejsca zwigzane z biografia pisarza, prze-
strzenie obecne w literaturze (te rzeczywi-
ste badz zmitologizowane), a takze miejsca
wazne dla literatury (muzea, kawiarnie,
kabarety, antykwariaty). Podobno ,,dopo-
ki taczymy literature z zyciem, dopdty trwa
ona bez wzgledu na okolicznosci” (Marsza-
tek, 2002, s. 8), dlatego podejmowane przez
ucznidéw podrdze literackie wydajg si¢ war-
tosciowe. Mlodzi ludzie nie tylko sami ru-
szajg na wycieczke, ale takze — np. tworzac
mapy, przewodniki - zache¢caja innych do
przemierzania miast i miasteczek $lada-
mi ulubionych bohateréw i twércéw. Po-
dréze do magicznych miejsc literackiej Eu-
ropy pieknie opisywata Wiestawa Czapin-
ska (2002). Z nig, sladami Mistrza i Matgo-
rzaty zwiedzamy m.in. stolice Rosji, a przy
okazji dowiadujemy sie, ze ,kiedy najstyn-
niejsza na $wiecie grupa rockowa The Rol-
ling Stones koncertowata w Moskwie, jej li-
der Mick Jagger zapragnal odwiedzi¢ Sado-
wa 10. Znak, ze czytal powies¢, polubit ja,
amoze i zrozumial... To pod wptywem Mi-
strza i Malgorzaty powstal jeden z najglo-
$niejszych utworow w historii rocka ,,Sym-
phaty for the Devil” (Czapinska, 2002,
s. 22). Jezeli w klasie znajdg sie osoby, ktore
stuchajg rocka, to by¢ moze powyzsza krot-
ka informacja bedzie wystarczajacg zache-
tg do siegniecia po ksiazke. Wraz z autorkg
Magicznych miejsc... zwiedzamy:
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Miejsca ukryte dla lotu ptaka. Magicz-
ne jak ich opisy na stronach arcydziet lite-
rackich. Na trasie takich wedréwek spo-
tka¢ mozna naszych starych dobrych zna-
jomych. W Pradze zza rogu uliczki wylo-
ni sie nagle szczupla twarz Franza Kafki.
W Paryzu powldczystym spojrzeniem ob-
darzy nas Joanna-Marlena pochylona nad
kieliszkiem calvadosu. A w Moskwie, daje
stowo, widzialam kota Behemota jedzace-
go rydzyki w occie! To bylo w malej ciem-
nej knajpce przeznaczonej dla spéznionych
przechodniéw (Czapinska, 2002, s. 9).

Oczywiécie nie bedziemy namawiaé
uczniow do dostownego (bo w wyobraz-
ni mozna wszystko) przemierzania Wero-
ny z Szekspirem czy Wenecji z Mannem
- z réznych wzgledéw takie przedsiewzie-
cia sg malo prawdopodobne do zrealizowa-
nia. Jednak w kazdym miescie, miastecz-
ku, wsi jeste$my w stanie odszuka¢ elemen-
ty ich wlasnej literackiej przesztosci i teraz-
niejszosci.

Lodzkie tramwaje

Mozemy sprobowac ,,przeczyta¢” Lodz wraz
z Kwiatami polskimi Juliana Tuwima (1999).
W pierwszej cze$ci poematu odnajdujemy ta-
kie wersy:

Na cmentarz z6lta trojka wiedzie,
Do domu szdstka granatowa,
Zielong czworka sie dojedzie

Do zielonego Helenowa.

[..]

Pigtka spod lasu tez zielona,

Lecz bialym pasem przedzielona;
[..]

Dziesigtka jest niebiesko-biala,
Dwojka czerwienig fabryk pata,
[..]

Juz nie pamietam, jak 6sembka...
Z6lta z niebieskim? Czy w pasemka?

Uczniowie po przeczytaniu powyzszego
fragmentu zapewne bedg si¢ zastanawiac,
co oznacza ,,z60lta trojka” czy niebiesko-biata
»dziesigtka”. Moga oczywiscie przewidywac,
ze poeta mial na mysli tramwaje, ale przeciez
dzi$ wiekszos¢ jest czerwono-zotta, co wspot-
gra z barwami miasta. Wizyta w Muzeum
Komunikacji w Lodzi powinna wiele wyja-
$ni¢: okazuje sie, ze opis Tuwima odpowia-
da wygladowi i kolorom tabliczek tramwajow
z poczatku XX wieku (Wawrzyniak, 2010) -
taki zabieg pomagal podréznym szybko od-
nalez¢ wlasciwg linie. By¢ moze po rozwigza-
niu zagadki uczniowie postanowia zorgani-
zowal wycieczke rowerowa po Lodzi, a kazdy
jednoslad wyposaza w odpowiednig tablicz-
ke z numerem? A moze zechca jeszcze inaczej
wykorzysta¢ te samodzielnie zdobyta wiedze
— wiele zalezy od ich inicjatywy i otwartosci
nauczyciela na pomysty mtodziezy.

W krakowskim ogrodzie botanicznym

W 2010 roku dziennikarze ,,Gazety Wybor-
czej” zwiedzali i odkrywali literacki Krakow
z poetami, pisarzami, literaturoznawcami.
Naszych uczniéw takze mozna zacheci¢ do
tego, by pytali znanych i mniej znanych o ich
literackie $ciezki, o miejsca zwigzane z lite-
raturg, do ktérych zagladajg i ktorych za-
den mol ksigzkowy nie moze omingé. Moz-
na takze zaproponowaé, by sami podazali
§ladami wytyczonymi przez innych: zrobili
zdjecia, spisali swoje refleksje, zapytali tych,
ktérych spotkali na swojej drodze o to, dla-
czego odwiedzajg wlasnie te kawiarnie, ksie-
garnie, antykwariaty.

Mozna réwniez czytaé Krakow, trzymajac
w rece tomik poezji Adama Zagajewskie-
go — Niewidzialng reke z 2009 roku. Pojawia-
ja sie tu m.in. Planty, Plac na Groblach, ko-
$cidt Bozego Ciata na Kazimierzu, ogréd bo-
taniczny, aleja Waszyngtona. Poeta w jed-
nym z wywiadow przyznawal, ze wymienio-
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ne w wierszach miejsca znajdujg si¢ na trasie
jego spacerow i podkreslal, ze opisuje miasto
oczami tubylca (Niemczynska, 2010). Dla-
czego mlodziez nie miataby odszukac wspo-
mnianych przez Zagajewskiego punktéw?
By¢ moze pozostawi¢ na fawce na plantach
kartke z wierszem, a w ogrodzie botanicz-
nym przy metasekwoi zorganizowa¢ hap-
pening i przeczyta¢ utwor na glos kazdemu
przechodniowi?

Ogréd botaniczny

W ogrodzie botanicznym w Krakowie
natknalem sie na azjatyckie drzewo

noszace nazwe Metasekwoja chitiska — piekne
drzewo

o palczastych, postrzepionych iglo-lidciach.

Ale dlaczego metasekwoja - czemu nie sekwo-
ja po prostu?

Czy metasekwoja wyrasta ponad siebie?

Czy goruje nad innymi drzewami?

Czyiby juz i rodliny zaczely sie postugiwac
pretensjonalnym zargonem

niektorych uniwersyteckich medrcow?
(Zagajewski, 2009, s. 37)

Pomysty na projekty sa wszedzie, a czerpanie
inspiracji z najblizszego otoczenia jest najlep-
szym rozwigzaniem. Przemierzanie miejsco-
wosci z tomem poezji w celu ulozenia prze-
wodnika czy dokladne przeczytanie powie-
$ci przed wywiadem z jej autorem sprawia,
ze uczniowie zaczynajg poznawac literature
z zupelnie innej strony. Zabieramy uczniéw
w rzeczywistg podrdz (do miejsc zwigzanych
z literaturg), zeby zacheci¢ ich do podrozy,
w trakcie ktorej nie bedg musieli w ogdle wy-
chodzi¢ z domu. Kiedy$ sledzilam uwaznie
fora, na ktorych mtodzi ludzie zastanawiali
sie, po co czytajg. Jedna odpowiedz szczegol-
nie utkwita mi w pamieci:

Ksigzka to taka podréz do innego $wiata.
Swiata, ktéry kreuje w réwnej mierze autor
jak i czytelnik. A im ciekawiej autor opowia-

da o swiecie, po ktérym podrdézujemy, o lu-
dziach i istotach, ktore tam spotykamy, tym
trudniej takg podréz przerwac i wréci¢ do
$wiata rzeczywistego. Ja lubie takie podroze
(Dlaczego czytamy ksigzki? bdw.).
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