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Zewnetrzny egzamin gimnazjalny:
co umozliwia, a co ogranicza

LIDIA PAWLUSINSK A*

Artykut zostal po$wigcony roli i znaczeniu egzaminéw zewnetrznych w polskim systemie szkolnym. Punk-
tem wyjscia dla swoich badan uczyniono oczekiwane zmiany, ktoére mialy zaistnie¢ po wprowadzeniu eg-
zaminéw zewnetrznych i powotaniu do zycia kolejnego etapu edukacyjnego, czyli gimnazjum. Gléwnym
problemem badawczym byto okreslenie pozytywnych i negatywnych oddzialywan systemu egzamindw ze-
wnetrznych na proces ksztalcenia i oceniania w gimnazjum. Za najwazniejsze uznano okreslenie rozmiaru
oddzialywan oceniania zewnetrznego na wewnatrzszkolny system oceniania. Artykul omawia, jak zaobser-
wowane oddzialywania egzaminéw zewnetrznych wplywaja na sfere poznawcza i osobowosciowa uczniéw.

[...] kazde rozwigzanie dydaktyczne przy-
nosi, oprdocz skutkéw zamierzonych i ocze-
kiwanych, przyblizajacych osiagniecie okre-
Slonych celéw, niemozliwe do unikniecia
skutki niezamierzone, sprzeczne z tymi ce-
lami lub w najlepszym razie wobec nich
neutralne (Mieszalski, 2002).

prowadzona w latach dziewiec-

dziesigtych XX w. reforma systemu
o$wiaty zmienila zasady oceniania osig-
gnie¢ ucznidéw. Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 19 kwietnia
1999 r. oprdcz oceniania wewnatrzszkolne-
go wprowadzito egzaminy zewnetrzne, or-
ganizowane przez specjalnie powotane do
tego celu komisje egzaminacyjne. Egzaminy
zewnetrzne mialy nie tylko pomdc w ocenie
jakosci procesu ksztalcenia realizowane-
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¢ji zgromadzonych w ramach realizacji wlasnej rozpra-
wy doktorskiej pt. ,Egzamin zewnetrzny w gimnazjum
- edukacyjne mozliwosci i ograniczenia”. Praca zostata
napisana pod kierunkiem naukowym prof. dr hab. Hen-
ryki Kwiatkowskiej.

go w polskich szkolach, ale przede wszyst-
kim wptyna¢ na zwiekszenie odpowiedzial-
nosci szkot za wyniki nauczania. Reforma-
torom zalezalo na okresleniu poziomu osig-
gnie¢ uczniow w odniesieniu do jednolitych
w calym kraju wymagan oraz na zapewnie-
niu poréwnywalnoéci zaswiadczen i $wia-
dectw bez wzgledu na miejsce ich wystawie-
nia (CKE, 2005).

Opisane zmiany niosg ze sobg nie tylko
pozytywne skutki. Niejednokrotnie wy-
wolujg one watpliwosci wérod nauczycie-
li, budza obawy przed niesprostaniem sta-
wianym wymaganiom, podwazaja satys-
fakcje z wykonywania wlasnego zawo-
du. Za posrednictwem tych obaw egzami-
ny zewnetrzne wywierajg swoisty wplyw
na szkolny proces ksztalcenia - tak jakby
gtéwnym celem nauczania mialo by¢ da-
zenie do uzyskania wysokich wynikéw na
egzaminie zewnetrznym.

* Gimnazjum Publiczne w Przybiernowie.
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Metoda

Celem badania przeprowadzonego w czerwcu
2008 r. przed ogloszeniem wynikow egzami-
nu gimnazjalnego bylo okreslenie pozytyw-
nych i negatywnych oddzialywan systemu
egzamindw zewnetrznych na proces ksztal-
cenia i na wewnatrzszkolny system ocenia-
nia w gimnazjum. Plan badania uwzgledniat
miejsca, na ktore nalezy zwroci¢ szczegdlng
uwage, po to by polski proces ksztalcenia nie
przeksztalcit sie w nauczanie ,,pod egzamin”
kosztem rozwoju dzieci.

Do badania wybrano trzy gimnazja publicz-
ne polozone w powiecie goleniowskim (woj.
zachodniopomorskie). W doborze kierowa-
no sie nastepujacymi kryteriami:
= réznorodnoscig Srodowisk, z jakich po-
chodzg uczniowie - tak by w prébie zna-
lezli sie uczniowie z rodzin w trudnym
polozeniu materialnym oraz rodzin do-
brze sytuowanych, kultywujacych rodzin-
ne tradycje i dbajacych o rozwdj intelektu-
alny i kulturalny swoich dzieci;
= liczbg ucznidw uczeszczajacych do da-
nej placéwki - tak by w probie znalazto
sie¢ gimnazjum male (dla 120 uczniéw),
$rednie (dla 250 uczniow) i duze (dla 600
uczniow);
wysokoscia wynikéw uzyskanych na egza-
minie gimnazjalnym - tak by w probie zna-
lazlo si¢ gimnazjum uzyskujace wyniki ni-
skie i bardzo niskie w czesci humanistycz-
nej oraz wyniki $rednie w czesci matema-
tyczno-przyrodniczej, gimnazjum uzysku-
jace wyniki ponizej $redniej i $rednie oraz
gimnazjum uzyskujace wyniki $rednie
i powyzej $redniej z obu czedci egzaminu.

Badaniu poddano trzy grupy respondentdw:
dyrektorow szkot, nauczycieli przedmiotow
egzaminacyjnych uczacych w klasie trzeciej
oraz najliczniejsza grupe - uczniéw klasy
trzeciej. Ogoétem przebadano 239 ucznidw,
43 nauczycieli oraz 3 dyrektorow.
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W badaniu wykorzystano techniki sonda-
zu z zastosowaniem wywiadu z dyrektorem
szkoly, ankiety skierowanej do nauczycie-
li oraz ankiety skierowanej do uczniéw kla-
sy trzeciej gimnazjum. Kwestionariusz wy-
wiadu z dyrektorem pozwolit okredli¢ zmia-
ny, jakie zaszty w szkole pod wplywem
wprowadzenia egzaminéw gimnazjalnych.
Pytania sondowaly dziatania inicjowane
przez dyrektora w celu zapewnienia najlep-
szego przygotowania uczniow do egzami-
nu (m.in. zajecia pozalekcyjne przygotowu-
jace uczniow do egzaminu, programy na-
prawcze, dzialalno$¢ zespolow przedmioto-
wych). Kwestionariusz nauczycielski zostat
wykorzystany do zebrania informacji doty-
czacych praktyki oceniania szkolnego i re-
alizacji procesu ksztalcenia pod katem przy-
gotowania uczniéw do egzaminu gimnazjal-
nego. Kwestionariusz dla uczniéw sondo-
wal ich umiejetnosci samodzielnego uczenia
sie, poglad na przedmiot oceniania szkolne-
go i funkgje, jaka pelni ocenianie wewnatrz-
szkolne. Kolejnych 6 pytan otwartych do-
starczylo danych na temat metod oceniania,
metod pracy na lekcjach, pomocy dydak-
tycznych wykorzystywanych podczas zaje¢
oraz form organizacyjnych pracy ucznidw.
Kwestionariusz zamykaly pytania o priory-
tetowe zadania gimnazjum (w celu pordw-
nania zbieznoéci oczekiwan uczniéw i na-
uczycieli), opinie o mozliwosci uzyskania
wysokich wynikdw na egzaminie, uczniow-
ski system wartosci i samoocene. Dotgczo-
na technika dyferencjalu semantycznego
pozwolita okresli¢ charakter relacji miedzy
uczniami oraz relacji migdzy uczniami i na-
uczycielem w trakcie przygotowywania sie
do egzaminu gimnazjalnego.

Analiza dokumentéw w badanych placow-

kach miala charakter uzupetniajacy. Pod-

dano jej:

= dzienniki lekcyjne, w celu zebrania infor-
macji o szkolnej praktyce oceniania i re-
alizacji planow dydaktycznych,
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= wewnatrzszkolne analizy wynikéw egza-
mindéw zewnetrznych ze szczegélnym
uwzglednieniem wnioskéw poegzami-
nacyjnych.

Do analizy statystycznej danych wykorzy-
stano rachunek korelacyjny, ktéry umozli-
wil okreslenie zwigzku miedzy ocenianiem
szkolnym a wynikami egzaminu gimnazjal-
nego oraz samooceng uczniow a wynikami
egzaminu gimnazjalnego.

Zmiany w praktyce szkolnej

Jozef Pieter (1969, s. 222) twierdzi, ze ,,korzy-
$ci i zalety sprawdzianu obiektywnego sg wi-
doczne przede wszystkim z punktu widze-
nia potrzeb spolecznych”. Swoje twierdzenie
uzasadnia potrzebami wspoélczesnego rynku
pracy. Szybkie tempo Zycia wymaga oszczed-
nosci czasu i energii. Wyniki zobiektywizo-
wanych egzaminéw pozwalaja w krotkim
czasie i przy ograniczonym wysitku wybraé
najbardziej obiecujgcego pracownika spo-
$rod wigkszej ich liczby. Podobnie w szkol-
nictwie - ,,sprawdzian znormalizowany, na-
stawiony na przecietng, a nie na ideal, ujaw-
nia szybko i obiektywnie, jak dalece i w ja-
kim kierunku poziom szkoly i pracy nauczy-
ciela odbiega od normy” (Pieter, 1969, s. 223).
Takie narzedzie, dajace wyniki porownywal-
ne miedzy szkotami, pozwoli si¢ szybko zo-
rientowac, gdzie pomoc jest potrzebna i gdzie
nalezy wykonac reorganizacje.

Doniosto$¢ wynikow egzaminu zewnetrz-
nego dla szkoty kaze si¢ spodziewa¢, ze po
wprowadzeniu oceniania zewnetrznego na-
stapi wiele zmian w réznych obszarach pra-
cy szkoty. Wywiady z dyrektorami gimna-
zjow $wiadczg, ze istotnie tak bylo. Wszyst-
kie zmiany zmierzaly do poprawy wynikéw
uzyskiwanych przez uczniéw. Wsréd nich
wymieniano dodatkowe zajecia dydaktycz-
ne organizowane w szkotach i przygotowu-
jace uczniéow do egzaminu gimnazjalnego,
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$cista wspdtprace nauczycieli w tzw. blokach
przedmiotowych, realizowanie programéw
naprawczych przygotowujacych uczniéow do
zdawania testow, a takze szkolenia rad pe-
dagogicznych, ktdre uczyly nauczycieli wy-
korzystywania wynikéw egzaminéw do
usprawniania procesu ksztalcenia, doskona-
lenia umiejetnos$ci diagnozowania osiggniec
uczniow i stosowania standardow wymagan
egzaminacyjnych do planowania pracy na
lekcji. Dyrektorzy odnotowali wzrost obiek-
tywnosci oceniania, od zawsze uznawanej
za ko$¢ niezgody w relacjach migdzy ucznia-
mi i nauczycielami oraz nauczycielami i ro-
dzicami, i przypisali go wpltywowi egzami-
néw zewnetrznych. Obecne ocenianie szkol-
ne okredlili jako ,,mniej wladcze”. Zgodnie
twierdzili, ze bardzo im zalezy na doskona-
leniu umiejetnosci oceniania wedtug wcze-
$niej ustalonych kryteriéw i dlatego stara-
ja sie zapewni¢ swojej kadrze pedagogicz-
nej warsztaty z zakresu umiejetnosci dia-
gnozowania osiggnie¢ uczniow. Warto do-
dac¢, ze 65% sposrod 43 zapytanych nauczy-
cieli zadeklarowalo, ze chetnie bierze udziat
w szkoleniach doskonalgcych umiejetnosci
z zakresu diagnozy edukacyjnej, a wysokie
wyniki z egzaminu zewnetrznego odbiera-
ja jako potwierdzenie skutecznosci wlasnych
dzialan.

Informacje zgromadzone w wyniku rozméw
z dyrektorami szkdt wskazuja, Ze wprowa-
dzenie systemu egzaminéw zewnetrznych
spowodowalo znaczny wzrost zainteresowa-
nia i zaangazowania nauczycieli w poprawe
efektywnosci ksztalcenia. Nauczyciele, sku-
piajac sie na pomaganiu uczniom w opano-
waniu nowego materiatu oraz skierowaniu
ich rozwoju w pozadanym kierunku, kiada
nacisk na ksztalcenie umiejetnosci czytania
i odbioru tekstow kultury; tworzenia wta-
snego tekstu; poprawne stosowanie pozna-
nych termindéw i poje¢ okreslonych w pod-
stawie programowej; wyszukiwanie i stoso-
wanie informacji zawartych nie tylko w tek-
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$cie, ale takze w diagramach, tabelach czy
wykresach; umiejetno$¢ wskazywania i opi-
sywania faktow, zwigzkow i zaleznosci oraz
stosowania zintegrowanej wiedzy i umiejet-
nosci do rozwigzywania problemdéw. Musi to
przyczynic sie do rozwoju sfery poznawczej
uczniow.

Ocenianie wewnatrzszkolne

Wazng funkcja oceniania jest wspieranie
i zabieganie o skierowanie uczniowskich
dziatan na droge samorozwoju i doskonale-
nia. Taka funkcje spelnia ocenianie ksztal-
tujace. Uwaza sie, ze ocena wspiera rozwdj
uczacego sie, gdy niesie ze sobg informacje
o osiggnieciach, gdy do oceny stosuje si¢ ho-
listyczne podejscie do ucznia, gdy wyma-
gania wobec ucznia sg indywidualizowa-
ne, a ocenie podlega jako$¢ nauczania. Ta-
kie parametry oceny skutecznie motywuja
uczniéw do pracy (Sawinski, 2006).

Ocenianie, ktorego zadaniem jest podsumo-
wanie pewnego etapu pracy, informuje o sy-
tuacji zastanej. Nie daje szans na biezace in-
gerowanie w metody nauczania. Dlatego aby
ocenianie wspieralo ucznia, powinno opie-

Tabela 1
Przedmiot i funkcje oceniania szkolnego
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ra¢ sie na jasno okreslonych kryteriach, po-
zwala¢ na wyrazanie wlasnych opinii i prze-
myslen, wyzwala¢ w uczniach pozytywne
emocje podczas odpowiedzi, zapewnia¢ po-
czucie bezpieczenstwa, szanowa¢ indywidu-
alnos¢ kazdego ucznia, uczy¢ wspdtodpo-
wiedzialnosci za wyniki wlasnej pracy, wia-
cza¢ ucznia w proces oceniania, promowac
i docenia¢ wszystkie pozytywne efekty dzia-
tan podejmowanych przez niego, a takze ba-
dac¢ osiagniecia ucznia z myslg o dostosowa-
niu zadania do jego mozliwosci, stwarzajac
w ten sposob okazje do indywidualnych suk-
cesow.

Chcac uchwyci¢ funkgje, jakie petni ocenia-
nie szkolne, zapytano uczniéw i nauczycieli,
co wedtug nich stanowi przedmiot ocenia-
nia szkolnego (Tabela 1). Uczniowie twier-
dza, Ze na warto$¢ oceny szkolnej ma glow-
nie wplyw stopien opanowania wiadomo-
$ci 1 umiejetnosci. Co ciekawe, nauczyciele
nie potrafig zdecydowad, co naprawde bio-
ra pod uwage podczas oceniania. Ich odpo-
wiedzi dotyczace sktadowych oceny szkol-
nej — wkiadu pracy ucznioéw, postepow ja-
kich dokonuja w trakcie procesu ksztalce-
nia oraz stopnia opanowania wiadomosci

Wskaznik akceptacji stwierdzenia®

Stwierdzenia Uczniowie Nauczyciele
Nauczyciele oceniajac uczniéw biorg pod uwage ich wktad 301 453
pracy, sumiennos$¢, pilnos¢ oraz wysitek. ! !
Nauczyciele oceniajg uczniéw uwzgledniajac ich postepy 265 472
W nauce.
Nauczyciele oceniajac ucznidw biora pod uwage tylko
wiadomosci i umiejetnosci ucznidw oraz stopien ich 3,81 3,23
opanowania.
Nauczyciele podajg czytelne kryteria oceniania (tj. uczniowie

. . L . 3,62 4,77
wiedzg, co byto oceniane i w jaki sposdb).
Nauczyciele indywidualizujg wymagania edukacyjne ucznidéw, 209 382

uwzgledniajgc ich potrzeby i mozliwosci.

" Wskaznik stworzony na podstawie pieciostopniowej skali Likerta. Jego warto$¢ odzwierciedla $rednie

wskazan respondentéw.
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i umiejetnosci - wzajemnie si¢ wykluczaja.
Wskazuje to na brak jednolitego stanowiska
w tej sprawie oraz niesystematyczne wyko-
rzystywanie sktadowych oceny podczas oce-
niania szkolnego.

Dane w Tabeli 1 sugeruja rowniez zanie-
chanie indywidualizacji wymagan eduka-
cyjnych, czyli nieuwzglednianie w trakcie
oceniania osobistych potrzeb i mozliwo-
$ci uczniow (75% sposréd 239 trzeciokla-
sistow twierdzi, ze nauczyciele stosuja ta-
kie same wymagania w stosunku do wszyst-
kich uczniéw, natomiast 65% sposrod 43 na-
uczycieli zapewnia o swoich dziataniach na
rzecz uwzgledniania potrzeb i mozliwosci
uczniow).

Wisréd pozytywnych oddzialywan na prace
szkoly mozna wyrézni¢ doskonalenie i sto-
sowanie umiejetnosci oceniania nieintuicyj-
nego, czyli opartego na ustalonych kryteriach.
Jest to istotny element majacy duze znacze-
nie dla obszaru obiektywnosci oceniania.
Ida Altszuler (1960) twierdzi, ze nie mozemy
catkowicie usung¢ subiektywizmu z ocenia-
nia szkolnego, poniewaz bierze si¢ on z tem-
peramentu i typu somatycznego nauczycie-
la, ale zastosowanie jednolitych kryteriow
oceniania moze znacznie zmniejszy¢ te bo-
laczke. Saturnin Racinowski dostrzega moz-
liwos$¢ utrzymania obiektywizmu w ocenia-
niu przy zachowaniu jednakowo stanowczej
postawy nauczycieli wobec oceniania (Raci-
nowski, 1966). Ustalenie statych i trafnych
kryteriéw pozwoli uzyskaé pozadang stabi-

Tabela 2
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lizacje postaw ucznidéw i nauczycieli wobec
oceniania.

Z informacji uzyskanych z odpowiedzi na
pytanie, w jaki sposdb egzaminy zewnetrz-
ne oddzialuja na sprawdzanie i ocenia-
nie wewnetrzne, wynika, ze nauczyciele za-
czeli podawaé czytelne kryteria oceniania
(63% uczniow bylo takiego zdania). Stabiej
w oczach uczniéw wypadlo nauczycielskie
ocenianie, gdy chodzi o komentarz, ktory po-
winien wspotwystepowac z oceng (Tabela 2).
Stwierdzono obecno$¢ komentarza przy nie-
ktérych tylko ocenach, a jego wartos¢ tre-
$ciowa najcze$ciej ma charakter negatywny.
Uczniowie twierdzg, ze w komentarzach na-
uczyciele czesciej informuja o brakach i nie-
dociagnieciach niz o mocnych stronach pra-
cy. Nie wspieraja uczniéw w dzialaniu i nie
wskazujg opanowanych wiadomosci oraz
umiejetnosci, ktére sprawnie wykorzystuja
do rozwigzywania postawionych przed nimi
zadan. Wspolwystepowanie takiego komen-
tarza z oceng wskazuje na pominiecie jego
wiasno$ci konstruktywnych.

Bardzo istotne znaczenie dla procesu ksztat-
cenia ma czesto$¢ oceniania. Uczen rzadziej
oceniany w trakcie lekcji ma mniejsza moty-
wacje do dzialania. Uczniowie i nauczycie-
le zgodnie twierdzg, ze osiggniecia uczniow
s3 oceniane na biezgco. Analiza dzienni-
kéw lekcyjnych w nieznacznym stopniu po-
twierdza takie stwierdzenie. O regularnym
sprawdzaniu osiaggnie¢ $wiadcza liczne oce-
ny w rubrykach przeznaczone dla jezyka

Wspdtwystepowanie komentarza w ocenianiu szkolnym

Wskaznik akceptacji stwierdzenia

Stwierdzenia

Uczniowie Nauczyciele
Nauczyciele wraz z oceng podajg informacje 279 nd.
o tym, co musisz nadrobi¢. !
Nauczyciele wraz z oceng podaja informacje 257 nd.
o tym, co umiesz.
Moje oceny poparte sg komentarzem. n.d. 4,63
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polskiego czy matematyki, w wypadku po-
zostatych przedmiotéw s$rednia liczba ocen
wystawianych w semestrze wynosi 2. Ogra-
niczona liczba ocen czgstkowych zawartych
w dziennikach lekcyjnych sugeruje, ze na-
uczyciele oceniaja rzadko i w trybie sumu-
jacym, czyli skupiaja si¢ na pomiarze efek-
tow ksztalcenia.

O wzrost obiektywnosci oceniania szkolne-
go, ktory miat nastgpi¢ po wprowadzeniu ze-
wnetrznego egzaminu gimnazjalnego, zapy-
tano réwniez nauczycieli. Dwdch na trzech
odpowiedzialo, ze nie ma on wplywu na
obiektywnos¢ oceniania wewnetrznego, a ci,
ktdrzy nie zgodzili si¢ z tym stwierdzeniem,
tlumaczyli to stosowanym przez siebie oce-
nianiem na podstawie ustalonych kryteriow.

Oddalanie si¢ od oceniania intuicyjnego na
rzecz oceniania wedtug kryteriéw — co wida¢
w upodobnianiu si¢ ocen wewnetrznych do
wynikéw egzaminu zewnetrznego (wspot-
czynniki korelacji ocen szkolnych i wyni-
kéw punktowych egzaminu gimnazjalnego
sa wysokie i wynoszg w cze$ci humanistycz-
nej 0,71 i w cze$ci matematyczno-przyrod-
niczej 0,76) — zaniechanie indywidualizacji
wymagan i pomijanie wlasciwosci ksztaltu-
jacych w komentarzu wspolwystepujacym
z oceng $wiadczg o tym, Ze w ocenianiu we-
wnatrzszkolnym ocenianie sumujgce domi-
nuje nad ocenianiem ksztaltujgcym. Taka
dominacja gubi rzeczywista warto$¢ oceny
szkolnej. Wedtug Rolanda Meighana (1996)
warto$¢ ta pojawia sie, jesli ocena wynika
z tego, co dzieje sie w klasie i odzwierciedla
panujace w niej wartosci, warunki i reguty
postepowania, pobudza uczniéow do aktyw-
nosci i stymuluje uczenie sie, czyli jest funk-
cjonalna, pragmatyczna i pozyteczna.

Dokumenty o$wiatowe nie narzucaja na-
uczycielom metod lub technik kontroli
i oceniania uczniéw. Autonomia nauczycie-
li w tym zakresie umozliwia nie tylko dosto-
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sowanie oceniania do indywidualnych moz-
liwos$ci ucznidw, ale takze wykorzystanie go
do stymulowania ich rozwoju. Do kontro-
li osiagnie¢ edukacyjnych uczniéw nauczy-
ciele moga i powinni wybiera¢ réznorodne
metody i narzedzia kontroli. Pozwoli to na
kompleksowg obserwacje ich osiggniec i po-
stepow (Racinowski, 1996).

W dobie egzaminéw zewnetrznych modne
staly sie testy, czyli szczegdlna, pisemna for-
ma kontroli pracy uczniow. W referowanym
badaniu uzyskano podobne opinie. Ucznio-
wie wskazywali, ze najczesciej do kontro-
li poziomu wiadomosci i umiejetnosci opa-
nowanych przez uczniéw nauczyciele stosu-
ja, oprocz otwartych prac pisemnych, czy-
li sprawdzianéw i prac klasowych (78%), te-
sty (64%). Tylko co drugi uczen wskazal ak-
tywny udzial w lekcji jako zrédlo danych
wykorzystywanych do oceny. Pozostate for-
my, czyli obserwacja udziatu ucznia w lek-
cji (9%), portfolio (7%), prezentacje i pro-
jekty (12%) oraz sprawdziany praktyczne
(11%), ktore umozliwiajag monitorowanie ta-
kich aspektéw pracy ucznidw jak umiejet-
no$¢ uczenia si¢, pomyslowos¢ w rozwia-
zywaniu zadan czy samodzielno$¢ podczas
pracy - zaznaczano sporadycznie. Anali-
za dziennikow lekcyjnych potwierdza wy-
powiedzi uczniéw. Kolejnym niepokojacym
faktem odkrytym podczas studiowania do-
kumentdw jest wpisywanie ocen z tzw. prob-
nych testéw egzaminacyjnych. Przy kaz-
dym przedmiocie objetym egzaminem gim-
nazjalnym, z wyjatkiem muzyki i plasty-
ki, pojawia si¢ ocena z egzaminu prébnego.
W niektorych tylko przypadkach wpisywa-
no wspoélczynnik tatwosci testu lub wynik
punktowy ucznia. W jednej ze szkol zapisy
w tabelach ocen wskazywaly na przeprowa-
dzanie prébnych egzamindéw w obrebie jed-
nego przedmiotu.

Uczniowie zapytani o preferencje dotycza-
ce zrédel zbierania informacji o ich osia-
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gnieciach odpowiadali, Ze najbardziej lu-
big sprawdziany praktyczne (57%), odpo-
wiedzi ustne (48%), prezentacje i projek-
ty (36%), a najmniejszg sympatia darzg testy
(10%) i obserwacje (15%). Jednak za najbar-
dziej sprawiedliwe narzedzie kontroli uwa-
zaja wlasnie nielubiane testy. Nauczyciele za-
pytani o zZrédta wykorzystywane do budowy
narzedzi kontroli wynikéw procesu ksztal-
cenia, najczesciej odpowiadali, ze korzysta-
li z wlasnych narzedzi, ktére, jak wynika
z badania, ograniczajg si¢ do wyboru zadan
z gotowych zestawdw. Duza grupa nauczy-
cieli (powyzej 60%) korzysta z gotowych te-
stow egzaminacyjnych i zadan egzaminacyj-
nych. Mozna stwierdzi¢, ze jednym ze skut-
kow wprowadzenia egzamindéw zewnetrz-
nych jest ograniczenie metod i narzedzi kon-
troli do testoéw i gotowych prac kontrolnych,
mimo ze wedtug zalozen reformatoréw egza-
miny mialy wzmocni¢ wewnatrzszkolny sys-
tem oceniania oraz jego funkcje wspierajaca,
dostarczy¢ roznorodnych informacji na te-
mat jako$ci procesu ksztalcenia i wplynaé na
podnoszenie kultury oceniania w szkotach
(CODN;,2000).

Powyzszy wniosek wskazuje na ekspansje
formy egzaminu zewnetrznego na obszar
przeznaczony dla oceniania wewnatrzszkol-
nego. Pozorna latwos$¢ stosowania testow

Tabela 3
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zdaje si¢ przekonywa¢ nauczycieli do wyko-
rzystywania ich masowo i bezrefleksyjnie.
Chcgce aktywizowaé ucznidw, zachecaé do
samodzielnych poszukiwan, otwierania si¢
na prawa przyrody i piekno kultury, nie na-
lezy ogranicza¢ si¢ wylacznie do testowania.
Henryka Kwiatkowska (2007) pisze, ze ,wy-
naturzeniem pracy szkoly i nauczyciela jest
mania testowania. Podreczniki, a zwlaszcza
praca nauczyciela wyznaczona jest nie tyle
realizacjg celow dydaktycznych i wychowaw-
czych szkoty, ile przygotowaniem ucznia do
wypelniania testéw. Forma egzaminu mode-
luje styl pracy wspolczesnej szkoty”.

Dzialania podejmowane przez uczniow
i nauczycieli w procesie ksztalcenia

Jeden z postawionych probleméw badaw-
czych dotyczyl zmian kierunku dziatania
uczniéw (uczenia si¢) i nauczycieli (naucza-
nia), jakie mogly nastgpi¢ pod wpltywem
wprowadzenia egzaminéw zewnetrznych.
Decyzje podejmowane przez nauczyciela na
etapie planowania i p6zniej, podczas realiza-
cji procesu ksztalcenia, rzutujg na osiggnie-
cia uczniéw i ich rozwéj. Ograniczanie sie
do przygotowywania uczniéw do egzaminu
sprawia, Ze wynik staje sie wazniejszy od sa-
mego procesu ksztalcenia, a realizacje tego
procesu cechuje mniejsza warto$¢ z punktu

Kierunek dziatan nauczycieli podczas realizacji procesu ksztatcenia

Wskaznik akceptacji stwierdzenia

Stwierdzenia Nauczyciele
Po wynikach egzaminu dokonuje analizy swojej pracy. 4,67
Dokonuje weryfikacji programdéw nauczania, uwzgledniajac wyniki 347
egzaminu gimnazjalnego. !

Przy realizacji programow nauczania szczegdlny nacisk ktade

na wiadomosci i umiejetnosci opisane w standardach wymagan 4,58
egzaminacyjnych.

Pewne tredci nauczania zawarte w programach nauczania

niesprawdzane na egzaminie gimnazjalnym przektadam na 3,88

terminy poegzaminacyjne, realizujgc w ich miejsce lekcje

powtdrzeniowe.




widzenia rozwoju ucznia. Uczen realizuja-
cy kurs przygotowujacy do egzaminu spraw-
dzajacego, biorgcy na warsztat tylko wybra-
ne wiadomosci i umiejetnosci, ma mniejsze
mozliwosci indywidualnego rozwoju i reali-
zacji plandéw oraz marzen.

Analizujac wypowiedzi uczniéw, mozna do-
wiedzie¢ sig, ze w czasie zaje¢ szkolnych na-
uczyciele wyraznie wskazujg tresci, ktore
ich zdaniem bedg sprawdzane na egzami-
nie zewnetrznym. Sami uczniowie szczegdl-
ng uwage poswiecajg wlasnie tym tre$ciom.
GimnazjaliSci zapytani o powody takiego
dziatania odpowiadali, ze bardzo zalezy im
na dostaniu si¢ do dobrej, w ich rozumieniu,
szkoly. Niektorzy twierdzili, ze wysoki wy-
nik na egzaminie potwierdzi ich dotychcza-
sowe osiggniecia, a jeszcze inni, Ze w ten spo-
sob udowodnig, ile potrafia.

Nauczyciele zapytani o stosunek do egzami-
néw (Tabela 3) odpowiadali, ze zawsze doko-
nujg analizy swojej pracy na podstawie wy-
nikow egzaminu. Weryfikujg wybrane przez
siebie programy nauczania, a realizujac pro-
ces dydaktyczny, szczegolny nacisk ktadg na
wiadomosci i umiejetnosci opisane w stan-
dardach wymagan egzaminacyjnych. De-
klarujg réowniez zmiany w planach dydak-
tycznych, polegajace na przesuwaniu pew-
nych tresci na terminy poegzaminacyjne na
rzecz lekcji powtdrzeniowych przygotowu-
jacych do egzaminu. Odpowiedzi nauczy-
cieli potwierdzaja zapisy w dziennikach za-
je¢ lekcyjnych. Tak pojety cel determinuje
podejmowane dzialania. Oprocz aktywne-
go uczestnictwa w roznych formach dosko-
nalenia zawodowego, takich jak budowa te-
stow, analiza wynikow egzaminu gimnazjal-
nego czy oceniane wedtug ustalonych kryte-
riéw, nauczyciele potwierdzajg wykorzysty-
wanie materialow przygotowywanych przez
komisje egzaminacyjne oraz uwzglednia-
nie wnioskow i zalecen poegzaminacyjnych
w planowaniu procesu ksztalcenia.
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Nauczyciele i uczniowie poproszeni o zakre-
Slenie trzech najwazniejszych wedtug nich
zadan, jakie powinno realizowaé gimna-
zjum, zgodnie opowiedzieli sie za przygoto-
waniem uczniéw do egzaminu gimnazjalne-
go (uczniowie 59%, nauczyciele 63%). Podsu-
mowujac, mozemy stwierdzi¢, ze przygotowa-
nie do egzaminu gimnazjalnego jest jednym
z gtéwnych celow ksztalcenia w gimnazjach.

Realizowanie procesu ksztalcenia zdetermi-
nowanego dazeniem do gléwnego celu, ja-
kim jest przygotowywanie do egzaminu
gimnazjalnego, pociaga za sobg ogranicze-
nie metod nauczania i stosowania pomo-
cy dydaktycznych w toku procesu ksztalce-
nia. W opinii badanych uczniéw taka sytu-
acja ma miejsce w gimnazjach. Twierdzg oni,
ze dominujgcg formg organizacyjng pracy
na lekcji jest praca z calg klasg, mimo Ze naj-
chetniej pracowaliby w grupach. Wséréd me-
tod pracy na lekcji najczesciej wymieniali
prace z podrecznikiem, wykliad oraz rozwia-
zywanie testow egzaminacyjnych. Zapytani
o réznorodno$¢ srodkdw dydaktycznych po-
jawiajacych sie podczas zajec, najczesciej wy-
mieniali rozwigzywanie zadan ze zbioréw
i testow egzaminacyjnych. Wspominali réw-
niez pomoce wykorzystywane przez nauczy-
cieli do prezentacji, tj. rzutnik, plansze oraz
atlasy i mapy. Wypowiedzi uczniow wskazu-
ja na dominacje metod nauczania i pomocy
dydaktycznych potrzebnych do lepszego, ich
zdaniem, przygotowania si¢ do egzaminu.
Potwierdza to wniosek o zawezeniu proce-
su ksztalcenia do nauczania ,,pod egzamin”.

Kazdy uczen gimnazjum wybierajacy dal-
szg droge ksztalcenia musi podja¢ decy-
zje, ktdéra niewatpliwie zawazy na jego przy-
szlosci, w tym takze zawodowej. Ksztalce-
nie ustawiczne, do ktérego nalezy wycho-
wywaé nowe pokolenia, wymaga wypraco-
wania w uczniach: motywacji wewnetrznej,
umiejetnosci korzystania z réznych zrdédet
informacji, ksztalcenia umiejetnosci anali-
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zy, syntezy, wyciagania wnioskéw i budowa-
nia uogdlnien oraz zachecania do korzystania
z najnowszych $rodkéw technicznych. Nale-
zy réwniez zadbac o powigzanie doswiadczen
szkolnych z codziennymi. Te wazne podsta-
wy oraz ukierunkowanie na wymagania ryn-
ku pracy powinny mie¢ wptyw na dobdr me-
tod nauczania i srodkéw dydaktycznych. Pra-
cujac z uczniami podczas lekcji i ograniczajac
si¢ przy tym w gléwnej mierze do metod od-
tworczych, nie pomozemy uczniom w poko-
nywaniu przysztych probleméw. Stosowanie
ograniczonego zbioru s$rodkéw dydaktycz-
nych nie zdofa rozbudzi¢ w nich wyobrazni
i kreatywnos$ci. Pomijanie w toku ksztalce-
nia metod praktycznych pozbawia uczniow
mozliwosci zdobywania wiedzy droga roz-
wigzywania konkretnych problemdw. Nale-
zy pamietac, ze ,opanowanie materialu na-
uczania jest tym pelniejsze i trwalsze, im bar-
dziej wiedza teoretyczna wigze sie bezposred-
nio z dziataniem praktycznym, stajac sie dzie-
ki temu wiedzg operatywng” (Kotakowski
i Kwiatkowski, 1994, s. 25).

Umiejetnos¢ samodzielnego uczenia si¢

Obecne tempo rozwoju cywilizacji oraz
szybka dezaktualizacja wiedzy zmusza do
ustawicznego doskonalenia sie. Raporty edu-

Tabela 4
Samodzielnosc uczenia sie
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kacyjne podkreslajg, ze gléwnym wymaga-
niem obecnego stulecia bedzie uczenie si¢
przez cale zycie. Franciszek Bereznicki (2004,
s.482) twierdzi, ze: ,wspoélczesna szkota musi
zapewni¢ swoim absolwentom nie tylko
okreslony zasob wiedzy, ale takze rozwinaé
ich dyspozycje poznawcze, w tym gléwnie
samodzielne myslenie i dzialanie oraz umie-
jetno$¢ samodzielnego zdobywania wiedzy
w toku wlasnej aktywnosci poznawczej”.

Wyniki badania pokazuja, ze wickszos¢
uczniéw ma $wiadomo$¢ potrzeby doksztal-
cania sie i nauki w domu (Tabela 4). Zapy-
tani o planowanie wlasnej pracy, efektywne
gospodarowanie czasem, samodzielne wy-
szukiwanie informacji, organizowanie czasu
pracy oraz stosowanie roznych technik i me-
tod uczenia sie, odpowiadali, ze dostrzegaja
pozytywne zmiany we wlasnym zaangazo-
waniu. Organizowanie samodzielnego ucze-
nia si¢ jest dla nich wazne, a najwazniejsza
korzys$cia dostrzegalng przez nich samych
jest umiejetno$¢ planowania czasu pracy.

Do efektywnego organizowania procesu
uczenia si¢ potrzebna jest umiejetnos¢ sa-
mooceny. Spofeczno-poznawczy model kon-
trolowania wlasnego procesu uczenia si¢
opiera sie na wzajemnych relacjach pomie-

Wskaznik akceptacji stwierdzenia

Stwierdzenia Uczniowie
Przygotowujac sie do egzaminu planowatem/-am powtdrki na 345
dtuzszy okres. !
Dostrzegam korzysci z planowata wtasnej pracy. 3,77
Przyggto.wani(?.sie do egzaminu spowodowato, ze lepiej 313
organizuje swdj czas.

Samodzielnie wyszukiwatem/-am informacje, ktére pomogty mi 345
lepiej przygotowad sie do egzaminu gimnazjalnego. !
Dokonuje oceny wtasnych dziatan i dostrzegam u siebie postep 348
w tym zakresie. !
Przygotowujac sie do egzaminu gimnazjalnego stosowatem/-am 3,31

rézne metody i techniki uczenia sie.
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dzy przekonaniami ucznia a procesami kon-
trolujagcymi (Schank, 1977 za: Mietzel, 2003).
Przekonania ucznia wigzg si¢ z jego poczu-
ciem sprawczosci i wlasnymi celami ucze-
nia sie. Ta teoria wyrdznia ,trzy zasadni-
cze procesy wiodace ku sprawowaniu kon-
troli nad uczeniem sie: samoobserwacje, sa-
mooceng i reakcje dotyczgce wlasnej osoby”
(za: Mietzel, 2003, s. 195). Te procesy pozwa-
lajg uczniom na weryfikacje stabych i moc-
nych stron wlasnych umiejetno$ci oraz moga
przyczynic si¢ do wzmacniania prob rozwia-
zywania stawianych przed nimi zadan. Wni-
kliwa obserwacja wlasnych dzialan pozwala
dokonac¢ trafnej samooceny. Ta z kolei po-
winna by¢ zrédtem refleksji ucznia, wzmac-
nia¢ wytrwalo$¢ w uczeniu si¢ i $wiadome
podejmowanie nowych wyzwan. Pozytywna
postawa ucznia powinna pomdc uwierzy¢ we
whasne sity i sprzyja¢ osigganiu sukceséw nie
tylko w szkole, ale takze w pdzniejszym zyciu.

Znaczenie samooceny dla rozwijania umie-
jetnosci uczenia si¢ sklania do podjecia pro-
by okreslenia sily tej zalezno$ci. Wspotczyn-
nik korelacji miedzy wynikami przewidy-
wanymi przez ucznidw a rzeczywistymi,
jaki uzyskano w badaniu, jest wysoki, w cze-
$ci humanistycznej wynidst 0,84, a w cze-
$ci matematyczno-przyrodniczej 0,81. Na tej
podstawie mozna wnioskowa¢, ze $wiado-
mos¢ rangi egzamindw wplyneta pozytyw-
nie na umiejetno$¢ samodzielnego uczenia
sie uczniow.

Relacje w oddziale szkolnym

Interakcje miedzy nauczycielem a jego
uczniami uznaje si¢ za istote¢ procesu wy-
chowawczego szkoly i podstawe ksztattowa-
nia wlasciwych postaw spolecznych (Zabo-
rowski, 1975). Charakter interakcji wywiera
tez wplyw na dzialalno$¢ dydaktyczng szko-
ty. Dystans miedzy rolami ucznia i nauczy-
ciela utrudnia oddzialywania pedagogicz-
ne (Szczurek-Boruta, 1996). Wazne jest, aby
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tworzy¢ w szkole taka atmosfere, w ktdrej
stosunki obu grup bedg wlasciwe, poniewaz
»akceptacja przez ucznidw szkoly, nauczy-
ciela oraz wiez istniejaca miedzy nimi ma
ogromny wplyw na powodzenie i sukcesy
w nauce” (Dgbrowska i Delbani, 1996, s. 135).

Taka wiez moze wytworzy¢ sie pod wply-
wem wspdlnego zadania czy wyznaczone-
go celu wspolnego dla obu grup. Wspol-
ny cel przy$wiecajacy uczniom i nauczycie-
lom, jakim jest przygotowanie do egzaminu
zewnetrznego, korzystnie wptywa na rela-
cje miedzy nimi. Swiadcza o tym wyniki ba-
dania. Uczniowie i nauczyciele wspdtpracu-
ja ze sobg na rzecz osiggniecia celu. Ucznio-
wie stwierdzili, ze tak dla ich nauczycieli,
jak dla nich samych wazne sa dobre wyni-
ki egzaminu gimnazjalnego. Twierdzili row-
niez, ze nauczyciele chetnie zasiegaja opinii
uczniéw przy planowaniu powtdrek i lek-
cji przygotowujacych do kwietniowego egza-
minu. Gimnazjali$ci zawsze mogli liczy¢ na
ich pomoc, jesli tylko o nig poprosili. Stara-
nia nauczycieli zmierzajace do dobrego przy-
gotowania uczniow do egzaminu ocenio-
no bardzo pozytywnie (ponad 75% wska-
zan uczniowskich przemawia na korzys¢ re-
lacji miedzy nimi a nauczycielami podczas
przygotowywania si¢ do egzaminu gimna-
zjalnego). Z opinii dotyczacych wspotpracy
miedzy uczniami wynika, ze wola przygo-
towywac si¢ samodzielnie, ale nie spotykaja
sie z odmowg, gdy poprosza o pomoc réwie-
$nikow. To wzajemne wspieranie sie wskazu-
je na zwigkszenie poziomu ,uczenia sie we
wspotpracy”. Przyczynia sie to do efektyw-
niejszej komunikacji miedzy nauczycielami
i uczniami oraz miedzy réwie$nikami, po-
zwala respektowa¢ pomysty innych i taczy¢
je ze swoimi oraz wspiera dziatania potrzeb-
ne do osiagniecia wspdlnego celu (Mietzel,
2003). Zacie$nienie stosunkow wspotpracy
miedzy uczniami i nauczycielami to najbar-
dziej korzystny wplyw, jaki egzaminy wy-
warly na uczestnikow procesu ksztalcenia.
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Podsumowanie

Wspotwystepowanie w szkolnictwie polskim
dwoch rodzajow oceniania: wewnatrzszkol-
nego i zewnetrznego wywolalo wiele trud-
nych sytuacji, ktére wynikaja z niezrozu-
mienia istoty zaréwno jednego jak i drugie-
go procesu. Przyczyna, na ktorg wskazuje li-
teratura przedmiotu, sg znikome umiejetno-
$ci nauczycieli w zakresie oceniania (Noizet
i Caverni, 1988). Ponadto nie kazdy akt oce-
niania utozsamia si¢ z egzaminem. Zachowa-
nie wlasciwych relacji miedzy tymi procesa-
mi i realizacja celow, jakim maja stuzy¢, po-
winny pozwoli¢ na wiasciwe ich wykorzy-
stanie w procesie ksztalcenia. Cele oceniania
tak naprawde nie odnoszg sie do samego aktu
oceniania. Ocenianie jako proces podporzad-
kowany nauczaniu spetnia funkcje stuzeb-
ne wobec niego i uczenia si¢. Zatem dysku-
sja, ktora ciggle trwa wokot dwoch rodzajow
oceniania, dotyczy tego, co chcemy przekazac
naszym uczniom, ktére umiejetnosci, warto-
$ci i postawy chcemy w nich wyksztalcic.

Podsumowujac wyniki badania, warto za-
dac sobie pytanie, jak zaobserwowane w nim
oddzialywania egzaminéw zewnetrznych
wplyna na sfer¢ poznawczg i osobowosciowa
uczniéw. Wsrod pozytywnych oddziatywan
egzamindw zewnetrznych na prace szkoly
z uwzglednieniem rozwoju uczniéw wyrdz-
niono nastepujace:

= Wzrost zainteresowania i zaangazowa-
nia w poprawe efektywnosci ksztalcenia
przez nauczycieli - ma wymiar korzyst-
ny przede wszystkim dla sfery poznaw-
czej ucznia. Zainteresowanie nauczycieli
wynikami pracy uczniéw przelozy sie na
zwigkszenie wysitkow do osiggania celu
obydwu tych grup.

Doskonalenie i stosowanie umiejetno$ci
oceniania wedlug kryteriéw - nalezy za-
znaczy¢, ze nauczyciele nie powinni ogra-
niczac sie tylko do sfery poznawczej, waz-
ne s3 réwniez te kryteria, ktére dotycza
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osobowosci ucznia. Zwrdcenie uwagi na
poprawno$¢ logicznego myslenia, samo-
dzielnos¢ i krytycyzm towarzyszacy wy-
konywanym zadaniom, planowo$¢ i ob-
szerno$¢ odpowiedzi, system wartosci,
ktérym kieruje sie uczen sg trudniejszym
elementem oceniania niz okreslenie kry-
teriow dla jakosci i zakresu wiedzy (sfe-
ra poznawcza). Warto jednak podjac ten
wysilek.

Doskonalenie umiejetnosci z zakre-
su diagnozy edukacyjnej przez nauczy-
cieli - jesli diagnoza edukacyjna bedzie
ograniczala si¢ do sprawdzania i ocenia-
nia osiggnie¢ uczniow, to zmiany w sa-
mych uczniach moga nastepowac przede
wszystkim w  sferze poznawczej. Jed-
nak gdy za jej pomoca bedziemy stara-
li si¢ wyjasni¢ przyczyny aktualnego po-
ziomu wiadomosci i umiejetnosci uczniow
oraz przewidywac dalszy ich rozwdj, wtedy
zmiany powinny pojawic si¢ rowniez w sfe-
rze osobowosciowe;.

Wzrost umiejetnosci  samodzielnego
uczenia si¢ - umozliwi rozwdj ucznidow
w sferze poznawczej i osobowosciowe;j. Sa-
modzielnie zdobywajac wiedze, ucznio-
wie nie tylko wzbogacaja liste opanowa-
nych wiadomosci i umiejetnosci, ale réw-
niez uczg si¢ oceniaé¢ przydatnos¢ prze-
twarzanych tresci, doskonalg si¢ w zakre-
sie planowania i realizacji wlasnych celow
i dgzen. Dokonujg samooceny, ktora jest
wazna dla wlasciwego stosunku do same-
go siebie.

Wzrost pozytywnych relacji miedzy
uczniami oraz miedzy uczniami i na-
uczycielami w toku ksztalcenia — korzyst-
nie wplynie na rozwdj osobowosci. Bog-
dan Suchodolski (1993, s. 513-516) pisze,
ze ,,osobowos¢ uzyskuje sie w zyciu, kto-
re jest otwarte ku innym, ktdre rozwija
sie dzieki wspolnocie”. To wzajemne za-
cie$nienie relacji w toku przygotowan do
egzaminu zewnetrznego pozwala regulo-
wad stosunki miedzy uczestnikami procesu
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ksztafcenia, uczy wrazliwosci, wspotdzia-
tania i pozwala rozumie¢ uczucia swoje
i innych.

Istnieje réwniez lista zagrozen ptynacych ze

strony egzamindw zewnetrznych, ktére po-

winny by¢ przestroga dla wszystkich zaan-

gazowanych w ksztalcenie nowych pokolen.

Wsréd negatywnych oddziatywan wyroz-

niono nastepujace:

= Zmiany w polskich szkolach w kierun-
ku przygotowywania uczniéw do egzami-
néw zewnetrznych, tzn. podporzadkowa-
nie dziatania szkoty celowi, jakim jest wy-
soki wynik na egzaminie.

= Ograniczenie metod i narzedzi kontroli.

Dominacja oceniania sumujgcego nad

ksztattujacym w praktyce szkolne;j.

= Skupienie si¢ na pomiarze osiggnieé
uczniéw, z pominieciem wkladu pracy
i postepdw uczniow oraz indywidualnych
mozliwosci 1 poziomu ich dotychczaso-
wych osiggniec.

= Zubozenie metod nauczania i ogranicze-
nie wykorzystywania réznorodnych po-
mocy dydaktycznych na rzecz rozwigzy-
wania testow i zadan egzaminacyjnych.

Uzyskane wyniki wskazujg, ze istnieje re-
alne zagrozenie dla zmian dokonujacych
sie w szkolnych procesach edukacyjnych.
Uproszczenie procesu  dydaktyczno-wy-
chowawczego w zaden sposéb nie przyczy-
ni si¢ do wyksztalcenia cztowieka aktywne-
go i przedsiebiorczego. Takiego, ktory bedzie
zdolny sprosta¢ wymaganiom rynku pracy,
nabywa¢ nowe kompetencje, realizujgc sie
jednocze$nie w zyciu zawodowym. Trudno
réwniez méwié, w takim podejsciu do reali-
zacji zadan szkoty, o ksztaltowaniu wrazli-
wosci, poszanowania dla wartosci wyzszych
oraz postaw altruistycznych, empatycznych
i dostosowanych spotecznie.

Mtlody cztowiek w dorostym zyciu musi po-
radzi¢ sobie z wieloma zagrozeniami beda-
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cymi bezposrednig konsekwencja rozwoju
cywilizacyjnego i postepu technologicznego.
Dlatego istotnym celem ksztalcenia powin-
no by¢ wspieranie indywidualizacji ucznidw.
Ksztalcenie postaw samookreslania si¢ i sa-
morealizacji pozwoli na przygotowanie mlo-
dych ludzi na niebezpieczenstwa wspolcze-
snego $wiata. Ulrich Beck podkresla, ze ,,in-
dywidualizacja oznacza, ze biografia czlo-
wieka wyzwolona od zastanych stosunkéw,
otwarta i uzalezniona od wtasnych decyzji,
zostaje przekazana jednostce jako zadanie,
ktére ma ona realizowa¢ w swych dziala-
niach” (Beck, 2002, s. 203). Autor wskazuje,
ze wraz z postepem cywilizacyjnym wzra-
sta, nie tylko w odczuciach mlodych ludzi,
niepewno$¢ wlasnego losu i ryzyko spotecz-
nej marginalizacji. Wazne jest to, ze ,jed-
nostka w zindywidualizowanym spoleczen-
stwie musi nauczy¢ sig, pod grozba kary per-
manentnego uposledzenia, pojmowaé sama
siebie jako osrodek dzialania, jako biuro pla-
nistyczne wlasnej biografii, wtasnych umie-
jetnosci, orientacji, kontaktow partnerskich
itd.” (Beck, 2002, s. 203). Wydaje sie watpli-
we, czy szkola, w ktorej ogranicza si¢ licz-
be metod nauczania i pomocy dydaktycz-
nych, sprowadza kontrole pracy ucznidéw
do okreslenia stopnia opanowania wiado-
mosci i umiejetnosci przydatnych na egza-
minie, w ktorej kontroluje si¢ je za pomoca
ograniczonej liczby metod, preferujac przede
wszystkim pomiar dydaktyczny, pomoze
przygotowac czlowieka do szybkich zmian,
otaczajgcej go rdznorodnosci i statej koniecz-
nosci wyboru. W dzisiejszym $wiecie wazne
jest, aby mlody czlowiek nie tylko przejat od-
powiedzialno$¢ za wlasne wyksztalcenie, ale
potrafit podja¢ decyzje dotyczace wlasnego
zycia. Ryzyko, o ktorym pisze Beck, jest wpi-
sane w realia wspolczesnosci. Stanowi wiel-
ka bariere do pokonania, a pomdc w tym po-
winna wlasciwie ksztalcgca szkota.

Spostrzeganie uczniéw jako grupy aspiruja-
cej do wlaczenia sie w gtéwny nurt zycia cze-
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sto staje si¢ przyczyng ksztalcenia mlodzie-
zy do terazniejszosci, a nie do tego, co cze-
ka ja w zyciu dorostym. Wspolczesna szko-
ta powinna przygotowywa¢ mlodziez do wy-
zwan, by¢ bardziej elastyczna, pelna rézno-
rodnosci i oryginalnosci tresci, dawaé mozli-
wosci osiggania bliskich celéw i perspektywy
na przyszlos¢. Wielkim wyzwaniem, z jakim
zmierzg si¢ w dorostym Zyciu uczniowie, jest
»mobilno$¢” rozumiana jako przeptyw po-
miedzy tym, co ludzkie a tym co przedmio-
towe, pomiedzy tozsamoscia spoleczng a glo-
balizacja. John Urry (2009, s. 29) pisze:

Tocza si¢ [nieludzkie] procesy, catkowicie
nowe w swej ontologicznej glebi i sile transfor-
macji: miniaturyzacja techniki elektronicznej,
do ktérej ludzie sa w rozmaity sposéb podig-
czeniiktora zadomowi sie w wigkszo$ci miejsc
pracy i $rodowisk domowych; transformacja
biologii w genetycznie kodowang informacje;
rosngca iloé¢ i réznorodno$¢ niezwykle mo-
bilnych odpadéw poprodukeyjnych i wiru-
soéw; nadzwyczajnie spotegowane zdolnosci
imitowania przyrody i kultury; zmieniajace
sie technologie, ktére umozliwiag blyskawicz-
ne przemieszczanie sie; wreszcie informacyj-
ne i komunikacyjne przeptywy, ktére radykal-
nie skracajg odlegloéci czasowe i przestrzen-
ne miedzy ludzmi, korporacjami i panstwami.

Mtlodemu cztowiekowi nietrudno bedzie za-
gubi¢ sie w takiej rzeczywisto$ci. Wspiera-
nie i rozwijanie w uczniach odpowiedzial-
nosci za wlasny los, uczciwosci i rzetelno-
$ci, umiejetnos$ci wspotdziatania i wspot-
pracy w zespole, postaw czynnego uczest-
nictwa w zyciu kulturalnym, umiejetno-
$ci rozumienia przeobrazen dokonujacych
sie w roznych dziedzinach zycia oraz czyn-
nego w nich uczestnictwa (ze znajomoscia
wlasnych praw i obowigzkéw, umiejetno-
$cig oceny i samooceny) oraz wdrozenie do
samoksztalcenia pomoze zachowa¢ postawy
wobec zycia, ktére uczynig ich aktywnymi
uczestnikami zycia spofecznego.
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Odpowiednie dziatania nauczycieli i dyrek-
torow szkot oraz zachowanie wlasciwych
relacji w klasie szkolnej pozwolg zachowa¢
réwnowage pomiedzy réznymi wskaznika-
mi efektywnosci pracy szkoty. Wysokie wy-
niki na egzaminie to tylko okreslenie stop-
nia efektywnos$ci nauczania w obrebie stan-
dardéw egzaminacyjnych. Dazac do uzy-
skania wysokiej jako$ci nauczania, nalezy
zadba¢ réwniez o inne obszary pracy szko-
ty, ktore dla rozwoju uczniow sg rownie waz-
ne. Podstawa ,uczacej sie szkoty”, zdaniem
Henryki Kwiatkowskiej (1997, s. 52), jest
»uczacy sie nauczyciel ™

Drzialanie nauczyciela na rzecz zmiany
[w tym réwniez zmiany rozwojowej ucznia]
jest tym skuteczniejsze, im bardziej nauczy-
ciel sam podlega procesom rozwojowym,
im bardziej jest $wiadomy siebie, a takze
$wiadomy realizacji przez szkole jego wia-
snych potrzeb zawodowych [poznawczych,
sprawnosciowych], a takze egzystencjalnych
[np. potrzeby uznania, autonomii].

Wazne jest rowniez, aby zostaly zachowa-
ne wiasciwe relacje pomiedzy koniecznoscia
uzyskania wysokiego wyniku na egzami-
nie gimnazjalnym a potrzebami psychiczny-
mi ucznidw. Szkota jako miejsce, w ktérym
uczen przebywa przez wiele godzin w ciggu
dnia, powinna w swoich zamierzeniach da-
zy¢ do zaspokojenia potrzeb cztowieka, np.
potrzeby wolnego wyboru, ktora ,wigze si¢
z naturalng tendencja cztowieka do rozwo-
ju wlasnej $wiadomosci” (Rylke, 1993, s. 13),
amoze zosta¢ ograniczona poprzez dzialania
zwigzane z przygotowywaniem do egzami-
nu. Ograniczanie si¢ w procesie ksztalcenia
do ,¢wiczenia” wiadomosci 1 umiejetnosci
sprawdzanych na egzaminie gimnazjalnym
zaweza liczbe wyboréw i mozliwosci, jakich
mogliby dokona¢ uczniowie podczas nauki.
Podporzadkowanie uczniéw tylko jednej for-
mie kontroli nie tylko nie wspiera postulowa-
nej indywidualizacji ucznidw, ale jest takze
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rodzajem nietolerancji frustrujacej potrzeby
aktywnodci i akceptacji. Hanna Rylke prze-
strzega przed niezaspokajaniem podstawo-
wych potrzeb uczniéw. Twierdzi, Ze powta-
rzajace sie w czasie lub wystepujace jednora-
zowo z duzym natezeniem zaniedbywanie
obowigzkow szkoty w tym zakresie moze by¢
przyczyna ,wycofania si¢ jednostki z drogi
rozwoju i wejscie na droge obrony” (Rylke,
1993, s. 15). Podkresla, ze swobodna aktyw-
no$¢ poznawcza, podazanie za wilasng cie-
kawoscia oraz samodzielne myslenie wzma-
ga pozytywna motywacje. Nauczyciele skar-
z3cy sie na brak pomystéw na motywowanie
gimnazjalistéw do zdobywania nowych wia-
domosci, rozszerzania zakresu umiejetnosci
oraz podejmowania nowych zadan czy wy-
zwan powinni mie¢ to na uwadze.

Istotnym elementem szkolnego procesu
ksztatcenia powinna by¢ dbatos¢ o rozwdj
kompetencji emocjonalnych uczniéw. Przez
kompetencje emocjonalne nalezy rozumie¢
zintegrowane procesy zlozone ze spostrze-
gania, oceniania i wyrazania emocji, umie-
jetnosci dostepu do uczuc i ich wzbudzania
oraz wykorzystywania emocji w mysleniu.
Okreslaja one gotowos¢ czlowieka do od-
wolywania si¢ do wlasnych uczu¢ oraz wia-
$ciwego gospodarowania emocjami w sytu-
acji zadaniowej i przy wspolpracy z inny-
mi (Seul, 2010). Aby moéc skutecznie oddzia-
tywaé na uczniéw, klimat szkoly powinien
sprzyja¢ rozwojowi umiejetnosci rozpozna-
wania i nazywania wlasnych emocji, budo-
waniu poczucia skutecznosci emocjonalnej
i wykorzystywaniu ich w relacjach z innymi.
Umiejetnosci uczniow w wyrazaniu trafnej
oceny emocji pomogg im odnalez¢ si¢ w $ro-
dowisku szkolnym i pézniejszym zyciu.

Przedstawione wyniki badania skladajg sie
na obraz szkoly, w ktorej nie dba si¢ o rozwoj
osobowosci ucznidw. Sfera poznawcza ogra-
nicza si¢ do opanowywania wiadomosci i do-
skonalenia umiejetnosci opisanych w standar-
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dach wymagan egzaminacyjnych. Niewlasci-
we wykorzystywanie systemu egzamindw ze-
wnetrznych moze wywolaé nieodwracalne
zmiany w uczniach konczacych szkofe. Praca
zdominowana dziataniami prowadzacymi do
uzyskania przede wszystkim wysokich wyni-
kéw egzaminacyjnych nie pomoze przygoto-
wa¢ miodych ludzi do zmian dokonujacych sie
w $wiecie pod wptywem nowych technologii.
Edukacja winna reagowa¢ na te zmiany, bo zy-
cie i praca miodych ludzi bedzie si¢ realizowa¢
w tym zmieniajacym sie §wiecie.
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