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Obraz Swiata wartoSci 1 doS§wiadczen
uczniow wylaniajacy sie z interpretacji
wiersza Jana Twardowskiego
LSprawiedliwo$¢”

EWELINA STRAWA

Wydzial Polonistyki, Uniwersytet Jagiellonski*

W badaniu Szkola samodzielnego myslenia, ktore objeto uczniéw trzech etapéw ksztalcenia, jedno z zadan
polegalo na zinterpretowaniu wiersza Jana Twardowskiego ,,Sprawiedliwo$¢”. Dokonano analizy jako$ciowej
prac pod katem przedstawionego w nich obrazu $wiata warto$ci i osobistych do$wiadczen uczniéw. Artykut
sklada si¢ z czterech czes$ci — w pierwszych trzech omdéwiono sposoby interpretacji wiersza na poszczegol-
nych etapach edukacyjnych (szkola podstawowa, gimnazjum, szkoty ponadgimnazjalne). W ostatniej cze$ci
bardziej szczegbtowo oméwiono dwie kategorie, ktore czgsto pojawialy si¢ w interpretacjach: mito§¢ oraz

warto$ci materialne.

Stowa KLuczowk: dydaktyka, analiza jako$ciowa, interpretacja poezji, literaturoznawstwo, system warto-

$ci, wypracowania uczniow.

Badacze poezji podkreslajg, ze dziela litera-
ckie s3 no$nikami wartosci, postuluja je,
manifestujg, a wszechstronne zwigzki mie-
dzy nimi a $wiatem wartosci stanowig istote
pismiennictwa (Stoff, 2003). Nie inaczej jest
w przypadku wiersza Jana Twardowskiego
»Sprawiedliwo$¢”, o ktdrego interpretacje
zostali poproszeni uczniowie w trakcie bada-
nia Szkola samodzielnego myslenia. Zostalo
ono przeprowadzone przez Instytut Badan
Edukacyjnych w listopadzie 2011 r. Diagnoza

Artykul powstal na podstawie badania Szkota samodziel-
nego myslenia wykonanego w ramach projektu syste-
mowego ,,Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz
instytucjonalizacja zaplecza badawczego” realizowanego
przez Instytut Badan Edukacyjnych i wspotfinansowa-
nego ze srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego
(Program Operacyjny Kapitat Ludzki 2007-2013, priory-
tet ITI: Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty).

objeta 10 000 uczniow z klas I'V szkot podsta-
wowych (ok. 2000 osob), klas I gimnazjoéw
(n = 2000), klas I oraz ostatnich klas szkot
ponadgimnazjalnych  (licedw, technikéw
i szkol zawodowych, n = 6000). Ostatecznie
do omawianego tu badania zostala wyloso-
wana proba 3000 prac uczniow. W niniej-
szym omoéwieniu nie uwzgledniono prac ucz-
niow uczeszczajacych do technikow i szkot
zawodowych, poniewaz w ich interpretacjach
nie pojawily sie nowe kategorie, a tworzone
teksty byly zazwyczaj bardzo krétkie.
Zbadanie tych samych kompetencji
na II, IIT i IV etapie edukacyjnym (ucz-
niowie otrzymali ten sam zestaw zadan)

* Adres do korespondencji: Katedra Polonistycznej Edu-
kacji Nauczycielskiej, ul. Golebia 16, 31-007 Krakow.
Adres email: ewelina.strawa@uj.edu.pl
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pozwolito sprawdzi¢, jak przebiega rozwoj
tych umiejetnosci i jakie czynniki maja na
niego wplyw. W artykule przedstawiono
wyniki analizy jako$ciowej jednego ¢wi-
czenia o nastepujacej tresci: ,Przedstaw
swoja interpretacje, czyli sposob rozumie-
nia wiersza™. W drugiej czesci polece-
nia podano uproszczong definicje pojecia
»interpretacja”, ktore moglo by¢ obce ucz-
niom szkoly podstawowej. Na wykonanie
zadania uczniowie mieli 30 minut.
Zastanawiajac si¢ nad problematyka
aksjologiczng w kontekscie literatury, warto
zwrdci¢ uwage na trzy gtoéwne obszary zain-
teresowan, jakie ona wyznacza. ,Mozna
opisywac i interpretowac wartosci w rézny
sposéb ujawniane w literaturze, pozna-
waé warto$¢ literatury oraz badaé litera-
ture jako warto$é «dla»” (Sawicki, 1992,
s. 95-96). W ramach analizy interpretacji
wiersza skupiono sie na pierwszej wlasciwo-
$ci: na wartosciach ujawnianych przez lite-
rature, ktore sktaniajg uczniéw do refleksji
nad i méwienia o wartosciach. Stefan Sawi-
cki zwrdcil uwage na to, ze literatura jest
sjezykiem [...] zdolnym do ewokowania
rzeczywistoéci od strony wartosci, ukazy-
wania aksjologicznego oblicza rzeczywisto-
$ci. [...] Ta funkgcja literatury widoczna jest
szczegblnie wyraznie [...] w tych utworach,
ktére sa konkretyzacjg poje¢ aksjologicz-
nych: milosci, dobroci, wiernosci, prawdy,
nadziei, sprawiedliwosci lub tez ich zaprze-
czent” (Sawicki, 1992, s. 99). Wydaje sie, ze
utwér Jana Twardowskiego daje wlasnie
te mozliwo$¢ bezposredniego obcowania
z warto$ciami, o ktorej pisat Sawicki i ktorg
- jego zdaniem - zawdzieczamy literaturze.
Krystyna Beczkowska, piszac o war-
tosciach pojawiajacych sie w literaturze dla
dzieci, starala sie udowodnié, ze ,dziecko
ma swoj wlasny specyficzny, kolorowy, cza-
rowny $wiat, niepozbawiony niejednokrotnie

! Wiersz ,,Sprawiedliwo$¢” czytelnik znajdzie w tomie
poezji Jana Twardowskiego zatytutlowanym Znaki ufnosci.

dramatéw i krzywd, nie zawsze dostrzegany
i rozumiany przez dorostych (rodzicow,
nauczycieli, wychowawcow itp.)” (Beczkow-
ska, 2000, s. 9). Czy na podstawie stworzo-
nych przez uczniéw interpretacji wiersza
mozna doj$¢ do podobnych wnioskow?

Mlody czlowiek, zauwazajac w wierszu
trudno$¢, stara sie sobie z nig poradzié,
szukajgc analogii - punktu stycznego,
dzieki ktéremu mozliwe jest podjecie proby
interpretacji. W ten sposob odkrywa, ze
dzigki temu, co znane, moze oswoil to,
co wymaga wysitku intelektualnego. Czy
zatem, na podstawie wypowiedzi ucznidéw
o wierszu, mozna wnioskowa¢ na temat
tego, co jest im bliskie; odpowiadajace ich
doswiadczeniu? Analizujac wypracowania
badanych, starano si¢ sprawdzi¢, jakie pola
tematyczne pojawia si¢ na poszczegdlnych
etapach edukacji oraz jakimi przyktadami
z zycia beda sie postugiwaé uczniowie,
wyjasniajgc przedstawiong w wierszu kon-
cepcje sprawiedliwos$ci. Pojawiajace sie juz
w samym tytule wiersza Jana Twardow-
skiego pojecie sprawiedliwosci nalezy do
centralnych pozytywnych wartosci etycz-
nych (Puzynina, 1992), a §wiat tych warto-
$ci stal si¢ przedmiotem analiz interpretacji
wiersza.

W przypadku szkoly podstawowej
i gimnazjum mozna bylto zauwazy¢ podziat
bedgcy konsekwencja dwdch najczesciej opi-
sywanych przez uczniéw sposobdéw rozu-
mienia wiersza. Wigzaly si¢ one z pogladami
na temat tytulowej sprawiedliwosci. Jedna
grupa ucznidow - zdecydowanie wigksza
- zauwazyla specyficzng koncepcje spra-
wiedliwo$ci  przedstawiong w  wierszu
i starala si¢ udowodni¢, ze ,nieréwnos¢”
jest potrzebna do prawidlowego funkcjo-
nowania $wiata i ludzi w nim zyjacych.
Czg$¢ ucznidéw natomiast utozsamila spra-
wiedliwos$¢ z réwnoscig i w tym kierunku
podazata ich interpretacja. Wigzalo sie to
oczywiscie z faktem, ze w strukturze seman-
tycznej stowa sprawiedliwo$¢ ,,zawarty jest
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Przyktadowe wypowiedzi uczniéw IV klasy szkoty podstawowej”

Argument

Wypowiedz ucznia

Ludzie mogg sobie pomaga¢; =
potrzebuja sie wzajemnie.

Ludzie sie uzupetniaja. .

Istnieje réznorodnosc.

Istnieje rbwnowaga. .

Gdyby wszyscy mieli wszystkiego tak samo, to nie potrzebowaliby
siebie nawzajem i nie chcieliby$my pomocy. Kto$ musi by¢ bezbronny,
by ktos inny mégt by¢ silny i twardy [uczennica].

Rozumiem wiersz Jana Twardowskiego ,Sprawiedliwos¢” jako
podziekowanie za to, ze wszyscy sg inni i przez to dobrze sie
uzupetniajg, poniewaz gdyby wszyscy byli tacy sami, to swiat bytby
strasznie nudny i z nikim nie mozna by byto sie dogada¢, bo wszyscy
moéwiliby takie same rzeczy w tym samym czasie [uczennica].

Bo gdyby ludzie lubili i nosili to samo, to Swiat byt by nudny i taki sam.
A lepiej kiedy kazdy ma swdj styl i lubi i nosi co innego niz inni. Gdyby
ludzie nosili to samo to swiat miatby te same kolory, a lepiej jest, jesli
kazdy lubi co innego. | niech tak juz bedzie [uczennica].

Jakby wszyscy mieli taki sam charakter to by juz sie tak nie méwito:
Ten to ma zupetnie inny charakter ode mnie [uczen].

Rozumiem go [wiersz w taki — przyp. aut.] sposéb, ze gdyby kazdy byt
réwny na swiecie, bytaby nieskoriczona sprawiedliwosé, nikt by nie
przegrywat ale i nie wygrywat, nikt by nie ptakat ale i nie kochat a $wiat
bytby smutny i pozbawiony sensu. Nikt by nic nie zaczynat i nie koriczyt.
Chociaz nikt by nie cierpiaf, nie gtodowat, nie byt wazniejszy albo
silniejszy, ale mimo i to nie poprawitoby tego, ze na swiecie nie bytoby
réwnowagi. Wiec lepiej bedzie, jak Swiat zostanie taki jaki jest [uczen].

komponent «réwnosé» [p. powiedzenie
podzieli¢ co$ sprawiedliwie, znaczy «podzie-
li¢  réwno»]” (Kowalewska-Dgbrowska,
2006, s. 100). Analiza prac uczniéw dopro-
wadzila do wyréznienia pewnych kategorii
argumentow, ktdre najczesciej pojawiaty
sie w uczniowskich interpretacjach. Cze$¢
z tych kategorii powtarzata si¢ w wypowie-
dziach respondentdéw na wszystkich etapach
ksztalcenia (np. ,,ludzie si¢ uzupelniajg”, ,,ist-
nieje réznorodnos$¢”), a niektore byty cha-
rakterystyczne tylko dla jednego, co wigzato
sie czesto z okreSlonym etapem rozwoju,
wiekiem badanych. Argumenty przywoly-
wane przez uczniow zostaly szczegdélowo
omoéwione w ponizszych podrozdziatach
i zobrazowane tabelami, w ktorych zebrano
przyktadowe wypowiedzi respondentow
(kolejno$¢ prezentowanych w tabelach kate-
gorii nie jest przypadkowa — na pierwszych
miejscach znajduja si¢ najczesciej pojawia-
jace sie argumenty).

Szkola podstawowa

Fragment, na ktdry najczesciej powotywali
sie uczniowie, wyjasniajac koncepcje bozej
sprawiedliwoéci, stanowily wersy znajdu-
jace sie pod koniec pierwszej strofy: ,,gdyby
kazdy miat to samo / nikt nikomu nie bytby
potrzebny” (Twardowski, 2000, s. 98). Od
zacytowania lub sparafrazowania tych stow
zazwyczaj rozpoczynala sie interpretacja,
nastepnie uczniowie przytaczali argumenty
potwierdzajace przywolane stwierdzenie.
W Tabeli 1 przedstawiono najczesciej poja-
wiajace si¢ wyjasnienia czwartoklasistow
szkoly podstawowej?.

W wielu przypadkach uczniowie szkoty
podstawowej nie potrafili uwolni¢ sie od po-
tocznego rozumienia stowa sprawiedliwos¢

2 W przywotanych cytatach zachowano pisownie orygi-
nalng. Kategorie argumentéw w tabelach uszeregowano
malejaco pod wzgledem czestosci wystepowania.
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i utozsamiali je z réwnoscig. Czasami prowa-

dzilo to do potraktowania poczatkowych wer-

soéw wiersza (,,Gdyby wszyscy mieli po cztery
jabtka / gdyby wszyscy byli silni jak konie...”,

Twardowski, 2000, s. 98) jako wyrazonego

wprost marzenia, czemu zapewne sprzyjal

zastosowany tu tryb przypuszczajacy:

1. Chlopczyk chcial, zeby wszyscy mieli codzien-
nie cztery jabtka, zeby byli silni jako konie, zeby
byli jednakowo bezbronni w mitoéci, zeby kazdy
mial to samo [uczennica]

i w zwigzku z tym stowa ,,nikt nikomu nie

bylby potrzebny” nabieraly pozytywnego

wydzwieku, np.:

2. Ten wiersz jest o milosci do innych i o tym,
jak ludzie by mogli by¢ silni. Nikt by wtedy nie
potrzebowal niczyjej pomocy [uczennica].

Uczniowie dawali wyraz swojemu pragnie-

niu, ,zeby wszyscy mieli to samo”, ponie-

waz wierzyli, ze wowczas ludzie byliby
szczesliwsi, a na $wiecie zapanowalby spo-
koj; ,,nikt nie bylby smutny i zawiedziony”;

,by nie bylo kt6tni”. Rozumienie sprawied-

liwosci jako absolutnej réwnosci sklaniato

uczniéw do budowania takich ,definicji”
wspomnianego pojecia:

3. Sprawiedliwo$¢ jest potrzebna po to, zeby
kazdy mial wszystkiego po réwno czyli tak, ze
jesli ja mam pie¢ dlugopiséw to mdj kolega tez
ma moze mie¢ pie¢ dtugopisow [uczen).

4. Gdyby wszyscy mieli to samo znaczy, ze na
przyktad jeden ma dziesie¢ ksigzek to drugi tez
ma dziesi¢¢ ksigzek [uczen].

Uczniowie szkoly podstawowej najczesciej
w swojej interpretacji odnosili sie do pierw-
szej strofy wiersza (,Gdyby wszyscy mieli
po cztery jabtka / gdyby wszyscy byli silni
jak konie / gdyby wszyscy byli jednakowo
bezbronni w mitosci / gdyby kazdy miat to
samo / nikt nikomu nie bylby potrzebny”
Twardowski, 2000, s. 98) — zapewne dlatego,
ze jak przyznala jedna z dziewczat, byla
ona dla nich bardziej zrozumiata. Zdarzyly
sie sytuacje, w ktérych uczniowie otwar-
cie przyznawali, ze wiersz byl dla nich za
trudny, dziwny, niezrozumiaty:

5. Wedlug mnie ten wiersz jest dziwny. Niezbyt
go rozumiem. Pierwsza czes$¢ jest troche zrozu-
miata. Ale druga ani troche [uczennica].

Dziesieciolatkowie w interpretacjach od-
wolywali sie do przyktadéow pochodza-
cych z zycia codziennego, otaczajacego
ich $wiata. Niewatpliwie mialo to zwigzek
z charakterystycznym dla tego wieku roz-
wojem poznawczym - przywiazaniem do
konkretéw i braku sprawnoéci w uogol-
nianiu. W wypowiedziach uczniéw poja-
wily sie zatem przedmioty zwigzane np. ze
szkola (ksigzki, dtugopisy) lub wygladem
zewnetrznym (zegarek, opaska w kwiatki).
Opisujac  relacje miedzyludzkie, dzieci
zwykle powolywaly si¢ na kontakty
z réwiesnikami, kolegami i kolezankami
z klasy. Wyjaéniajac, ze cenia rdéznorod-
no$¢, odnosili si¢ miedzy innymi do roz-
nych sposoboéw spedzania wolnego czasu:
ogladania telewizji, wspolnych zabaw,
uprawiania sportu (jazdy na rowerze, ply-
wania), grania w gry komputerowe: ,,Nikt
nikomu nie bylby potrzebny, znaczy ze
jeden se gra na dwie osoby i ta druga nie
jest mu potrzebna” [uczen)].

Gimnazjum

Gimnazjalisci podobnie jak dziesieciolat-
kowie zazwyczaj w swoich tekstach umie-
szczali okredlenia negatywnie opisujace
$wiat, w ktorym wszyscy byliby sobie réwni.
Ich zdaniem ,nieskoniczona sprawiedli-
wos$¢” nie sprzyjataby czltowiekowi. Oto
wybrane okreslenia stosowane przez gim-
nazjalistow: ,nie mialoby to sensu” ,dla
mnie ten $wiat bylby bardzo nudny?; , $wiat
bylby szary, smutny”; ,,nikt nie bylby az taki
radosny”. Uczniowie nie poprzestawali na
tego typu krétkich stwierdzeniach, ale sta-
rali sie udowodni¢, ze ludzie sg sobie nawza-
jem potrzebni, co - ich zdaniem - stanowi
olbrzymig warto$§¢. W Tabeli 2 zebrano
argumenty uczniéw znajdujacych si¢ na
11 etapie ksztalceniu.
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Gimnazjali$ci znacznie rzadziej utozsa-
miali sprawiedliwo$¢ z réwnoscig. Oczy-
wiscie takze i na tym etapie pojawialy sie
odczytania, ktérych tworcy byli przeko-
nani, ze ,autor wiersza” wyraza niezado-
wolenie z faktu, Ze na $§wiecie ,,nikt nie ma
po réwno™:

6. Jan Twardowski chcialby, by wszyscy mieli
to samo, by nikt nikomu nie byl potrzebny
[uczennica].

Byly to jednak sytuacje rzadkie - czesciej
natomiast pojawialy si¢ zdania $wiad-
czace o tym, ze $wiat, w ktérym wszyscy
byliby sobie réwni sprzyjalby cztowie-
kowi, poniewaz wéwczas m.in. nie byloby
zazdrosci, nikt nie cierpialby z powodu
glodu czy choroby, ludzie nie popelnialiby
przestepstw.

Badani, co zrozumiale ze wzgledu na
wiekszg wprawe w interpretowaniu poe-
zji, tworzyli dluzsze i mniej odbiegajace od
sensu utworu interpretacje. Rzadziej takze

Tabela 2
Przyktadowe wypowiedzi uczniéw I klasy gimnazjum

w swoich argumentach powotywali sie na
konkretne przedmioty i sytuacje z zycia
codziennego. Oczywiscie takze odnosili
sie do tego, co im bliskie: jeden z ucznidw,
argumentujac, ze ludzie sg sobie wzajemnie
potrzebni, zwrécit uwage na koniecznosé
wspolpracy, jaka zakladajg internetowe gry
komputerowe:

7. Spéjrzmy na taki serwer wieloosobowy
Minecraft. Gdy kazdy moze robi¢ wszystko,
jest niezalezny. Serwer mu si¢ nudzi, lecz jesli
kazdy ma jakas role, jeden jest drwalem, drugi
gornikiem. Gracze muszg wspdtpracowac [...].
Wtedy na takim serwerze gra si¢ dtugo [uczen].

Wiecej uwagi trzynastolatkowie poswie-
cali relacjom miedzyludzkim, zwlaszcza
mitosci, co jest zwigzane z etapem rozwoju,
z procesem dojrzewania. Zwracali uwage na
ich ztozono$¢. Niewatpliwie czas dorastania
jest okresem, w ktorym wazng role odgrywa
grupa rowiesnicza i ktory sklania mlodych
ludzi do czestszej autorefleksji.

Argument

WypowiedzZ ucznia

Ludzie sie
uzupetniaja.

Istnieje
réoznorodnosc.

Nie stoimy
W miejscu.

Ludzie mogg sobie
pomagac.

[...] kazdy zyje dla kogos i jakby zabrakto cho¢ najmniejszego elementu, to co$
nie mogtoby istnie¢ [uczennica].

Kazdy cztowiek jest jakby czescig uktadanki, ktdra jest Swiat i zycie [uczennical.
[...] ludzie nawzajem sie uzupetniajg i nigdy nie robig tego samego jednoczesnie
[uczen].

[...] powinnismy by¢ sobg i ze kazdy cztowiek, ktdry jest sobg, jest wyjatkowy.
[...] To ze kazdy cztowiek jest inny jest najpiekniejszym tym co mamy! Ze
zawsze powinniémy mie¢ witasne poglady a nie udawaé kogo$ innego.
Wiersz jest bardzo zostajgcy w pamieci i powinien przypominaé niektérym
ludziom, Ze jest sie najpiekniejszym cztowiekiem, jak jest sie sobg. Bo jesli
wszyscy bylibySmy tacy jak jeden cztowiek, to nie potrafilibysmy dostrzegaé
wspaniatych cech u innych ludzi np. takich jak wrazliwo$¢, poczucie humoru
i wielu innych. Dzieki temu, ze jesteSmy inni, jeste$my wyjatkowi i potrafimy
dostrzegac piekno ludzi, piekno tego, co moga da¢ nam inni ludzie [uczennica].

Gdyby wszyscy mieli wszystko, nie bytoby marzen, pragnien. Wszyscy byliby
leniwi, poniewaz wszystko mieliby podtozone pod nos [uczennical.

Dzieki niesprawiedliwosci kazdy moze mie¢ wiecej niz inny, dazyé do celu [uczen].
Chciat przedstawi¢ nam, ze trzeba by¢ sprawiedliwym i dobrodusznym oraz
ze w kazdej sytuacji nalezy pomagac bliznim, poniewaz kiedys by¢ moze i my
bedziemy potrzebowali czyjejs pomocy a wtedy ta osoba, ktérej pomoglismy, by¢
moze i nam wtedy pomoze, odwzajemniajgc sie za nasz dobry czyn [uczennical).
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W uczniowskich interpretacjach mozna
zauwazy¢, ze gimnazjaliSci zdaja sobie
sprawe z tego, ze tylko wytrwalym dgzeniem
do celu mozna osiggna¢ to, co si¢ zamie-
rzylo. Dobra materialne zdobyte wlasna
pracg maja dla nich wigksza warto$¢ niz te,
ktdrych osiagniecie przyszlo z fatwoscia:

8. Wszystko to, co pozytywne, tez co negatywne
nadaje Zyciu sens i sprawia, Ze jest ono ciekawe.
Bo po co wyznaczac sobie jakikolwiek cel skoro
mozna go osiggnaé za jednym pstryknieciem
palcow? [uczennica].

Podobnie jak mtodsi koledzy zauwazyli, ze

koncepcja nieréwnej sprawiedliwo$ci moze

na poczatku wydawa¢ sie trudna do zaak-
ceptowania, ale warto dluzej si¢ nad nig
zastanowi¢, bo wowczas staje si¢ jasna:

9. Wiersz Jana Twardowskiego pt. ,Sprawied-
liwo$¢” jest bardzo zaskakujacy, a przy tym
zawiera sporo prawdy. [..] Cho¢ czasem tego
nie pojmujemy z pewnoscia nie chcielibysmy
tego zmieni¢ [uczennica).

Tabela 3
Przyktadowe wypowiedzi uczniéw I klasy liceum

Liceum

I klasa
Wirdd uczniow klasy I liceum dominowato
przekonanie, Ze $wiat absolutnej réwnosci nie
sprzyja czlowiekowi — prowadzi do samot-
nosci, poczucia bezsensu i bezcelowosci
ludzkiego zycia. Badani starali si¢ podawac
argumenty przemawiajace na korzys¢ przed-
stawionej w wierszu koncepcji sprawiedliwo-
$ci jako nieréwnosci. Wigkszos¢ pojawiajg-
cych sie wyjasnien byta juz wczesniej obecna
w wypowiedziach mlodszych uczniow ze
szkoly podstawowej i gimnazjum. Licealisci
je doprecyzowywali — ich teksty byly dtuzsze
i znacznie cze$ciej odwotywaly sie do drugiej
strofy wiersza. W Tabeli 3 zebrano najczes-
ciej pojawiajace si¢ argumenty uczniow, ktore
mialy przemawia¢ na korzys¢ istniejgcych
w $wiecie nieréwnosci.

U licealistow cze$ciej niz u gimnazjali-
stow, przy okazji opisywania niedostatkow

Argument

Wypowiedz ucznia

Ludzie sie uzupetniajg. = Wspdlnie wypetniamy sie i tworzymy zgrabng catos¢ [uczennica].
= Wszyscy wzajemnie sie uzupetniamy. Juz nie ma ja i ty — jesteSmy my,
tworzymy catos¢ [uczennica].

Istnieje réznorodnoéé. = Swiat potrzebuje odmiennosci, réznorodnosci, zmiennych rzeczy, innych
od siebie ludzi. Ten wiersz ukazuje, ze Bdg przemyslat to, co stworzyt, ze
wiedziat, ze réznorodnosc jest potrzebna $wiatu [uczennical.

= Gdybym miata sie z kim$ spotka¢, wiedzac, ze jest moja kopig, to nie
posztabym na takie spotkanie. Uczymy sie przez cate zycie, a nie dowiem sie
niczego nowego od kogos, kto mysli tak samo jak ja [uczennical.

Wszystko ma swojg = Kazdy cztowiek jest wyjatkowy i niepowtarzalny. Mimo to, ze myslimy,

wartosc¢ i okreslony

iz czego$ nam brakuje, umiemy podzieli¢ sie tym, co mamy. Wszystko,

cel. co istnieje na tym swiecie, istnieje po cos. Kazdy owad, drzewo, gwiazda
i cztowiek zostato stworzone przez Boga, a wiec w jakims celu [uczennica].

= Kazda rzecz, zjawisko, kazda osoba na Swiecie zostata w jakims$ celu

stworzona. Kazdy ma swoje miejsce w swiecie, ktére przypisane jest tylko

jemu [uczennica].

Nie stoimy w miejscu. = Dzieki temu, iz sprawiedliwosc jest rozna dla ludzi, mozemy wytyczy¢ sobie cel
w zyciu. Ludzie majg co$, a inni tego nie maja, ale posiadajg zupetnie cos innego.
To zréznicowanie pomaga w dgzeniu do wyznaczonego celu [uczennical.

Kazdy bytby spetniony, samowystarczalny, szczesliwy, wiec po co miatby

dazy¢ do lepszego bytu? [uczen].
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$wiata i powszechnej réwnosci, pojawiato

sie pojecie samotnosci. By¢ moze jest to

zwigzane z trudnym okresem wchodzenia

w doroslosé: mowa bowiem o wypowie-

dziach szesnastolatkow, ktérzy czesto bun-

tujg sie przeciwko $wiatu, a na pewno czuja
si¢ nierozumiani przez otaczajacych ich
dorostych - rodzicéw i nauczycieli.
Ciekawe byly wypowiedzi licealistow
$wiadczace o tym, ze towarzystwo ludzi
réznigcych si¢ od nich (np. pogladami),
wzbogaca osobowos¢; ze tylko wobec dru-
giego mozna ksztaltowa¢ swoja tozsamos¢.

Przypomina to sytuacje podrdznika, ktory

dzieki rozmowom z ludzmi wychowanymi

w innej kulturze tak naprawde zaczyna

lepiej rozumie¢ samego siebie. W jednym

ze swoich wykladéw Ryszard Kapuscinski
mowil: ,Kiedy mieszkalem w moim kraju,
nie mialem $wiadomosci, ze jestem bialtym
czlowiekiem i ze to moze mie¢ jakie$ zna-
czenie dla mojego losu. Dopiero kiedy zna-

laztem sie w Afryce, od razu u$wiadomit mi

to widok jej czarnych mieszkancow. Dzieki

nim odkrylem swdj kolor skéry, o ktérym
bym sam nigdy nie pomyslal. Inni rzucaja

mi nowe $wiatlo na mojg wilasng historie”

(Kapuscinski, 2006, s. 36-37). W podob-

nym duchu wypowiadaly sie uczennice:

10. [...] najlepszym dopelnieniem drugiego czlo-
wieka jest czlowiek o innych pogladach, zainte-
resowaniach. Gdyby kazdy z nas byl taki sam, po
prostu byloby nudno. Dzigki temu, Ze kto$ jest
inny, budzg si¢ rézne uczucia. Uswiadamiamy
sobie swojg warto$¢ badz czasem widzimy swoje
wady. Inni ludzie u$wiadamiajg nas o tym, jacy
tak naprawde jestesmy [uczennica].

11. Poza tym $wiat zlozony z takich samych oséb
bytby nudny - wszyscy zgadzaliby sie ze soba
i byloby tak cudownie, wspaniale i szczesli-
wie, ze az mdli. Ludzie popadliby w monoto-
ni¢. Owszem, roznice czesto doprowadzaja do
spordw i czesto nalezy broni¢ swoich racji, ale
przez to si¢ w nich utwierdza [uczennica].

Liceali$ci na pewno majg wigcej okazji niz

ich mtodsi koledzy i kolezanki, by poznawac

innos¢ - sa bardziejniezalezni, coraz czesciej

decyduja o sposobie spedzania wolnego
czasu i walczg o to, by méc samemu wybie-
ra¢ znajomych i przyjaciol. Niewatpliwie
innos¢ ich intryguje, a ludzie rézniacy si¢ od
nich fascynujg, poniewaz dzigki nim moga
sie wiele dowiedzie¢, poszerzy¢ horyzonty.
Edukacja ponadgimnazjalna pokrywa sie
z czasem zadawania sobie pytan, ksztalto-
wania si¢ tozsamo$ci - poznawanie nowych
ludzi, idei, odmiennych $wiatopogladéw
sprzyja temu procesowi. Sprawia, Ze nasto-
latkowie lepiej poznajg samych siebie, ich
poglady staja sie klarowniejsze, majg szanse
odkry¢ swoje mocne i stabe strony.

I klasa
Uczniowie ostatniej klasy liceum niestety
bardzo czesto ograniczali si¢ jedynie do
relacjonowania tresci utworu i nie umiesz-
czali w interpretacji zadnego komentarza,
na podstawie ktérego moglibysmy dowie-
dzie¢ si¢ czego$ wigcej o ich sposobie patrze-
nia na $wiat. Prawie w ogole nie odwotywali
sie do przykladéw spoza wiersza, ktdrymi
staraliby sie przyblizy¢ czytelnikowi inter-
pretacji problematyke utworu. Ponizej znaj-
duje si¢ przyktad typowej wypowiedzi trze-
cioklasisty:

12. Jan Twardowski byl duchownym ksiedzem. Jego
wiersz przedstawia, jak wazna jest na $wiecie
réznorodno$é. W pierwszej zwrotce podmiot
liryczny za pomocg anafory przedstawia $wiat,
w ktérym wszyscy ludzie mieliby to, co tylko by
chcieli. Przedstawia ludzi, ktorzy byliby zdrowi.
Jednak okazuje sie, ze gdyby wszyscy byli tacy
sami, nikt nie bylby nikomu potrzebny. Podmiot
zwraca sie apostrofa do Boga, dziekujac mu za to,
ze nie wszyscy sa rowni. Kazda rzecz na $wiecie
ma swoje przeciwienstwa, dlatego istnieje taka
réznorodno$¢. Dzieki niej ludzie mogg si¢ zro-
zumie¢ i doceni¢ to, co majg. I jest to oczywiscie
sprawiedliwe, bo Bog daje i odbiera [uczennical.

Licealisci przywotywali argumenty, ktére juz

pojawialy sie w interpretacjach mtodszych

ucznidw, ale ciekawe jest to, ze czesciej w ich
wypowiedziach padalo stowo indywidual-
nos¢. W kilkunastu pracach bylo wyraznie



108 STRAWA

wida¢ nieche¢ do uniformizacji, ujednolica-

nia, ,wtapiania si¢ w tlum”. Ci uczniowie

cenili mozliwo$¢ podejmowania wilasnych,
niezaleznych decyzji i uwazali, ze nalezy

L,wyrozniaé sie z szarego tlumu identycz-

nych ludzi™

13. W takim ujednoliconym $wiecie wszyscy
byliby tacy sami, mieliby to samo, nie rézni-
liby si¢ niczym. Gdyby byta sprawiedliwos¢,
kazdy bylby sam, nie potrzebowalby drugiego
cztowieka do pomocy, nie mialby potrzeby
by¢ kochanym i potrzebnym. Co za tym idzie,
nie bytoby zadnego szczescia, nie byltoby tez
bdlu, ale ludzie nic by nie czuli, zupelnie jak
bezduszne maszyny [uczennica].

14. Nie mozna sprawi¢, Ze wszyscy majg tyle samo,
my$lg tak samo. Pomimo Ze wiele 0séb tego
probowalo (z komunistami na czele), to nigdy
nie wychodzito z tego nic dobrego. [...] W cza-
sach, w jakich przyszto nam zy¢ liczy sie krea-
tywno$¢ i pomyst [uczen].

Na brak odwolan do indywidualnych
doswiadczen i skupienie si¢ na relacjono-
waniu, parafrazowaniu tre$ci utworu nie-
watpliwie znaczacy wplyw ma konstrukcja
egzaminu maturalnego z jezyka polskiego.
O ile jeszcze mlodziez rozpoczynajaca
swoja nauke w liceum czesto dzielita
sie prywatnymi odczuciami, o tyle matu-
rzy$ci - wycwiczeni w pisaniu wypraco-
wan zgodnych z kluczem - w wigkszosci
decydowali si¢ na schematyczne, pozba-
wione osobistych refleksji interpretacje.

Omowienie wybranych kategorii
pojawiajacych si¢ w interpretacjach

Miloé¢

Milos¢ jako jedna z najwyzej cenionych war-
tosci, takze pojawila sie w tekstach uczniow-
skich interpretacji. Stosunkowo rzadko do
tej kategorii odnosili sie dziesieciolatkowie
- w ich wypowiedziach pojecie bylo uzy-
wane niejako ,,przy okazji”. Uczniowie pisali
o milosci w kontekscie ogolnoludzkim;
uwazali, ze dzigki niej panuje pokdj, a ona
sama jest naturalng potrzebg czlowieka

wynikajaca z faktu, Ze ludzie pomagaja sobie

nawzajem, np.:

15. Gdyby wszyscy byli silni, nie bytoby bojek. Gdyby
wszyscy mieli po cztery jabtka, nie byloby glodu.
Gdyby kazdy mial to samo, nie byloby ztodziei.
Po prostu zapanowalaby mito$¢ oraz nie byloby
wojen” [uczen IV klasy szkoty podstawowej].

Milo$¢ romantyczna, uczucie rodzace sie
miedzy dwojgiem bliskich sobie ludzi poja-
wila si¢ — niezbyt licznie - dopiero w wypo-
wiedziach  gimnazjalistow.  Uczniowie,
piszac o wzajemnym uzupelnianiu si¢ ludzi,
uzywali np. sformulowania ,,druga potowa™

16. Gdyby kazdy byl taki sam wzgledem uczué
nikt nikogo by nie potrzebowal, nie byloby
wlasciwie nawet szansy na odnalezienie dru-
giej potéwki, kogos uzupelniajacego charakter
[uczennica I klasy gimnazjum].

17. [...] warto mie¢ kogo$ bliskiego, komu mozemy
wszystko powiedzie¢, ktory bedzie nas uznawat
takimi, jakimi jeste§my, ktéry nam pomoze,
z ktérym nie bedzie nam smutno [uczennica
I klasy gimnazjum].

Najczesciej do tematu milosci w trakcie

interpretowania wiersza ,Sprawiedliwo$¢”

nawigzywali liceali$ci. Z pewnoscig w nie-
malym stopniu jest to zwigzane z ich oso-
bistymi do$wiadczeniami i pragnieniem
blisko$ci: milos¢ stanowi dla nich przezna-
czenie kazdego czlowieka. Nawigzywali do
zwigzkow najczesciej wowcezas, gdy tluma-
czyli, ze nierdéwno$¢ wigze sie z uzupetnia-
niem sie ludzi. Taki proces, ich zdaniem,
jest fundamentem kazdej bliskiej relacji.

W Tabeli 4 zebrano przyktadowe wypowie-

dzi licealistow, w ktorych pojawita sie kate-

goria milosci.

Wartosci materialne

Nieréwnos$ci zwigzane z sytuacja mate-
rialng poszczegélnych ludzi s3 jednymi
z najbardziej zauwazalnych i powszechnych
réznic. W odniesieniu do wiersza i wyra-
zonego w nim przekonania, ze ludzie s3
i powinni by¢ sobie potrzebni, uczniowie
najczesciej powolywali si¢ wlasnie na relacje
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Przyktadowe wypowiedzi uczniow poruszajgce temat mitosci

Argument

Wypowiedz? ucznia

Dwoje kochajacych sie ludzi =
stanowi jednosc.

W mitosci ludzie sobie .
pomagajg; razem zmagaja sie
z trudnosciami.

Przeciwienstwa sie .
przyciagaja.

Mozemy odebrac to, jakby w pewien sposdb byta opisana mitosé
dwojga ludzi, ktérzy nawzajem majg pociagg do siebie i nie potrafig
bez siebie zy¢. Bedac razem tworzg jednolitg catos¢ [uczennica | klasy
liceum].

Pointa s3 stowa: ,,nieréwni potrzebujg siebie /im najtatwiej zrozumie¢,
ze kazdy jest dla wszystkich / i odczytywac cato$¢”. Nawigzujg one do
sakramentu matzenstwa, kiedy maz i zona majg jedna dusze w dwéch
ciatach. Odtad tworzg jednos¢ [uczen | klasy liceum].

Nawet w naukowe] teorii mitosci naukowcy dowodzg, ze mitosé
istnieje dzieki niedoskonatosci genomdéw dwoch oséb, ktére
przyciagaja sie wzajemnie, zeby sie dopetni¢ [uczennica Il klasy
liceum].

Kazdy cztowiek jest inny i gdy spotkajg sie dwie osoby, ktorych cos
zafascynuje w sobie, to darzg sie mitoscig, borykajg sie juz razem
z problemami [uczennica | klasy liceum].

W zyciu czesto jest tak, ze przeciwienstwa sie przyciggajg, tak jest na
przyktad w zwigzkach. Ludzie pasujg do siebie, a wydawatoby sg, ze sg
,Z dwoch innych swiatéw” [uczen | klasy liceum].

Przeciwienstwa potgczone razem tworzg catosé. Na tym polega mitos¢,
kochamy w bliskiej osobie wtasnie jej odrebnos¢, bo gdyby byta taka
jak my, dosztoby do tzw. znudzenia sie sobg [uczen | klasy liceum].
Skrajnosci sg potrzebne, by spaja¢ ludzi. taczy¢ w pary i dawac to,
czego sami nie mamy. Pustke u jednego cztowieka moze wypetnic inny.
[...] Rodzimy sie, by znajdywac osobe, dla ktérej mozemy zy¢, ktéra da
nam to, czego pragniemy [uczennica | klasy liceum].

miedzy ludzmi, ktorzy ze wzgledu na posia-
dany majatek znajduja sie na przeciwlegtych
biegunach. W wypowiedziach ucznidéw
pojawialy sie charakterystyki oséb boga-
tych i biednych.

Z jednej strony badani wyrazali zrozu-
mienie wobec sytuacji, w ktdrej ludzie réz-
nig si¢ miedzy soba ze wzgledu na posia-
dany majatek — bogactwo i ubdstwo byly
wowczas traktowane jako naturalne konse-
kwencje panujacej nieréwnosci (przedsta-
wiona w wierszu koncepcja ,,sprawiedliwej
nieréwnosci byta przeciez w zdecydowanej
wigkszo$ci oceniana przez ucznidw pozy-
tywnie), np.:

18. Ten wiersz opowiada o tym, ze ludzie powinni
by¢ nieréwni, czyli jedni bogaci inni biedni

[uczennica IV klasy szkoty podstawowej].

Z drugiej strony cze$¢ uczniow - zazwyczaj

tych, ktérzy utozsamiali sprawiedliwos¢

z réownoscig — oczekiwataby, aby wszyscy

zostali obdarzeni przez Boga takg sama

ilo$cig dobr materialnych:

19.Ja zrozumialam, ze Jan Twardowski chcial
przez ten wiersz powiedzie¢, zeby wszyscy mieli
to samo. Chce tez, Zeby nikt nie byt biedny, Zeby
wszyscy byli bogaci, Zeby nie braklo chleba,
domoéw i wody [uczennica IV klasy szkoly pod-
stawowej.

Pomimo ze wartosci materialne same
w sobie byly oceniane przez uczniéow pozy-
tywnie, to zupelnie inaczej ustosunkowy-
wali si¢ oni do ludzi bogatych i biednych.
Relacjonujgc réznice, zwracali uwage m.in.
na sposob zachowania i cechy charakteru.
Z tych krétkich, sila rzeczy uogoélnionych
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Tabela 5

STRAWA

Przyktadowe wypowiedzi uczniow poruszajqce temat wartosci materialnych

Argument

Wypowiedz ucznia

Ludzie biedni sg sktonni do
dzielenia sie swoimi dobrami;
osoby majetne nie lubig sie
dzielié.

Pienigdze szczescia nie daja; nie
wszystko mozna kupic.

Cztowiek ubogi cieszy sie
z najmniejszych rzeczy, ma
dobre serce.

Nie oceniaj ksigzki po oktadce.

Gdyby wszyscy byli tacy sami nikt by sie nie réznit. Jeden jest bogaty
a drugi biedny. Bogaci zazwyczaj sie nie dzielg, a biedni bedg chcie¢
pomoc. Jezeli ktos jest w szpitalu, drugi chce mu udzieli¢ pomocy.
Nikt nigdy nie bedzie taki sam i to jest pewne [uczen IV klasy szkoty
podstawowej].

Gdyby na $wiecie byli sami bogacze, ktérzy wszystko majg na
wyciaggniecie reki, to byliby to egoisci, ktérzy nawet psu nie daliby
ztamanego grosza. [...] Ludzie, ktdérzy nie majg wszystkiego, lepiej
rozumiejg tych, ktdérzy znajduja sie w tej samej sytuacji [uczennica
| klasy liceum].

Niektérzy majg wszystko a niektdrzy nic. Ci majg pienigdze, ale
sg smutni, a tamci zyjg w biedzie, ale sg ze sobg szczesliwi dzieki
mitosci [uczen | klasy gimnazjum].

Ale czy jakie$ umierajace z gtodu dziecko z Afryki potrzebuje
jakiegos bogatego Amerykanina, ktdry cieszy sie z tego, co ma?
Przeciez i tak sobie nie pomagaja. Chociaz jakas sprawiedliwosé
jest. Cztowiek biedny cokolwiek dostanie, cieszy sie z tego. Zwraca
uwage na mate drobiazgi. Bogacz — nie. A wiec w pewnym sensie,
to biedak ma wiecej szczescia w zyciu. Trzeba by sie dtuzej nad tym
zastanowic¢ [uczennica | klasy gimnazjum].

[...] wiersz mowi o tym, ze s3 na Swiecie tacy ludzie, ktorzy sg
niesprawiedliwi, dlaczego? Dlatego ze maja wszystko, czego
zapragng, super dom, samochdd, telefon, markowe ubrania
i tego typu rzeczy. A po prostu biedniejsi tego nie maja, nie moga
mie¢, dlatego ze nie maja duzo pieniedzy. Mamy tez takg sytuacje
w klasie. Dziewczyna wida¢, ze jest biedna, ale jg poznatam jest
przyjacielska, dobra dla innych, no ale inni tego nie widza... Jest
takie przystowie: ,Nie oceniaj ksigzki po oktadce”. | mi sie wydaje,
ze kazdy powinien szanowac drugg osobe nie po wygladzie, po
sytuacji materialnej, tylko po prostu za to, ze zawsze mozna z nig
porozmawiac, posmiac sie itp. [uczennica | klasy gimnazjum].

wypowiedzi (Tabela 5), wytania si¢ zgodny
z funkcjonujacymi w kulturze stereoty-
powymi wyobrazeniami (powielanymi w
legendach, basniach i przyslowiach) obraz
osoby bogatej i biednej. W licznych utwo-
rach, czytanych juz najmtodszym dzieciom,
»bogacz” czesto jest synonimem czlowieka
bez serca, chciwego, troszczacego si¢ jedy-
nie o dobra materialne i niepotrafigcego
dzieli¢ sie swoim majatkiem. ,,Biedak” naj-
czesciej jest bohaterem pozytywnym, cha-
rakteryzowanym tak jak w jednej z Legend

warszawskich czyni to Artur Oppman:
,»Byl sobie szewczyk warszawski. Nazywat
sie Lutek. Dobre bylo chtopczysko, wesote,
pracowite, ale biedne jak ta mysz koscielna”
(Oppman, bdw., s. 2).

Samotny, pozbawiony miltosci bogacz
czgsto zostaje zestawiony z czlowiekiem
biednym, ale otoczonym rodzing. O tym, ze
»pienigdze szczeécia nie dajg” przypomina
réwniez chinska sentencja zaczynajaca si¢
od stéw: ,,Za pienigdze mozesz sobie kupi¢
dom, lecz nie ciepto rodzinne” oraz historia
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mitologicznego kréla Midasa. Wyobraze-
nia te sg utrwalane poprzez funkcjonujace
w polszczyznie powiedzenia, takze wywo-
dzace si¢ z Biblii np.: ,,Latwiej jest wielbla-
dowi przej$¢ przez ucho igielne, niz boga-
temu wej$¢ do krolestwa Bozego”.

Podsumowanie

Problematyka utworu sprawila, ze mlodzi
ludzie w sposéb naturalny nawigzywali do
kwestii wartosci; zastanawiali si¢ nad tym,
co dobre, a co zle i jakimi zasadami powi-
nien rzadzi¢ si¢ $wiat. Niektére formuto-
wane przez nich wypowiedzi zaskakiwaly
dojrzaloscig i powaznym podejsciem do
kwestii wartosci etycznych wysuwajacych
sie na plan pierwszy ze wzgledu na poru-
szang w wierszu tematyke. Warto podkre-
$li¢ niezwykle skomplikowany charakter
sytuacji, w jakiej zostali postawieni ucznio-
wie - zwrdcila na to uwage Barbara Kryda:
Moéwigc o sferze aksjologii w uczniowskim
odbiorze literatury, przyjmujemy iz jest to
uklad niezwykle skomplikowany - mozna
tu méwi¢ o warto$ciach od strony tekstu i od
strony odbiorcy; jest on zhierarchizowany,
uwzgledniajacy w kazdym tekécie (czy wokot
niego) wartoéci artystyczne, estetyczne i nade-
stetyczne (Kryda, 1992, s. 437).

Co zrozumiale, w pracach uczniéw wie-
lokrotnie pojawialo si¢ slowo sprawiedli-
wos¢ (np. ,musimy by¢ mili i sprawiedliwi”,
strzeba by¢ sprawiedliwym”, ,sprawiedli-
wos¢ jest zawsze najwazniejsza”, ,ta inter-
pretacja jest sprawiedliwa”). W jezyku pol-
skim pojecie to jest wieloznaczne i pojawia
sie w roznych sformutowaniach: nalezna
sprawiedliwo$¢, sprawiedliwos¢ dziejowa,
obywatelska; sprawiedliwos¢ w  sadach,
w postepowaniu, w traktowaniu kogos;
poczucie  sprawiedliwo$ci;  dochodzié,
domagac¢ sie, zada¢, szukaé sprawiedliwo-
$ci; walczy¢ o sprawiedliwoé¢. Uczniowie,
korzystajac z jezykowego bogactwa, pisali
np. ,sprawiedliwosci stalo si¢ zado$¢”, ,,dzis

na $wiecie nie ma sprawiedliwosci”, a jeden
z chlopcow postuzyt sie tekstem piosenki
zespolu Enej ,Taki kraj” i zacytowal dwa
wersy jednej ze zwrotek: ,Bo jaki jest sens
w tym, ze brat zabija brata? A sprawiedli-
wos¢ jest nozem wymierzana?” (Mirostaw
Ortynski). Wiekszos¢ z przytoczonych
wyzej stwierdzen oscyluje
wokdt rozumienia sprawiedliwosci jako spra-
wiedliwego  postepowania, sprawiedliwego
sagdu o czyms$, bezstronno$ci osadu, obiek-
tywizmu. Czesto spotykamy sie z pojeciem:
sprawiedliwo$¢ spoleczna, oznaczajacym przy-
znanie cztowiekowi tego, co z tytutu jego pracy
lub zastug stusznie mu sie nalezy [...]. Wresz-
cie stowo sprawiedliwo$¢ pozostaje zwigzane
z aparatem wymiaru sprawiedliwo$ci, rozstrzy-
ganiem spraw karnych, sadzeniem, orzeczni-
ctwem sagdow (Zeler, 2001, s. 62).

Instytucje prawne maja nawet w swojej

nazwie stowo sprawiedliwo$¢, np. Mini-

sterstwo Sprawiedliwosci, co sprawia, ze

tego typu skojarzenia nasuwaja sie uczniom

w sposob naturalny:

20.Powinni$émy mie¢ jednak nadzieje, ze los
nas wynagrodzi i wyda sprawiedliwy wyrok

[uczennica I klasy gimnazjum].

21. [...] nie mozemy wymierza¢ sprawiedliwoéci na

wlasna reke [uczen I klasy gimnazjum].

Zdecydowana wigkszo$¢ ucznidéw zauwa-
zyla, ze przedstawiona w wierszu koncep-
cja sprawiedliwosci odbiega od potocznego
rozumienia tego stowa i te osoby zgadzaty
sie z wydzwiekiem utworu. Uczniowie
zrozumieli pozorng sprzeczno$¢ tkwiaca
w zwrocie ,sprawiedliwo$¢ Twoja jest nie-
réwnoscig” i starali sie ja wyjasnic.

Badani w réiny sposdb argumento-
wali, ze §wiat, w ktorym istnieje ,,absolutna
réwnos$¢” nie sprzyja nawigzywaniu relacji
miedzyludzkich. Podkreslali fakt, ze dzieki
tej swoistej niesprawiedliwos$ci ludzie moga
sie uzupelnia¢, uczy¢ od siebie, pomagac
sobie wzajemnie, obdarza¢ sie miloscia.
Dostrzegali panujaca na $wiecie harmo-
ni¢ powstala z pofaczenia poszczegdlnych
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elementow: czastek o okreslonej wartosci

i konkretnym celu.

Niezwykle pozytywnie odnosili si¢ do
panujacej na $wiecie réznorodnosci: innosc,
ich zdaniem, decyduje o wyjatkowosci czto-
wieka. Sprzeciwiali si¢ zatem sytuacjom,
w ktorych dochodzi do przesladowania,
wysmiewania 0sob odmiennych od wiek-
szosci; nie popierali takze rezygnacji z wlas-
nych przekonan wynikajacej z pragnienia
przynaleznosci:

22. Czlowiek jednak stara si¢ nasladowa¢ innych,
bo boi sie nieakceptacji z ich strony. Chce by¢
taki sam, a gdyby tak sie¢ stalo, to $wiat bylby
jednolity i nudny [uczennica I klasy liceum].

Uczniowie bardzo czesto odnosili sie do

odmiennosci, cho¢ wiersz nie nawigzywat

wprost do kwestii tolerancji. Warto wspie-
ra¢ uczniow w ich miodzienczej ciekawosci,
otwarto$ci na innos¢, ktora jest jedng z naj-
bardziej oczekiwanych postaw w §wiecie cig-
glego przenikania si¢ kultur. Lekcje jezyka
polskiego ze wzgledu na swojg specyfike majg

w tym zakresie niezwyklg role do odegrania.

Uczniowie, dyskutujac, negocjujac, nabierajg

krytycznego dystansu do stereotypowych

przekonan i powierzchownych sadow.

Bardzo trudno oceni¢, w jakim stop-
niu do$wiadczenia zyciowe uczniéw (bo na
doswiadczenia czytelnicze w zasadzie si¢ nie
powolywali) maja wplyw na sposdb interpre-
towania wiersza w sytuacji podobnej do egza-
minacyjnej, a z taka mieliémy do czynienia.
Z pewnoscig mozna odnalez¢ w ich wypo-
wiedziach stereotypowe obrazy funkcjonu-
jace w powszechnej swiadomosci i utrwalone
w jezyku. Dotyczy to na przyktad charaktery-
styki osob posiadajacych duzy majatek. Boga-
cze w uczniowskich tekstach jawig sie jako
nieszczesliwi egoisci, ktorzy niechetnie dzielg
sie swoim majgtkiem i bojg sie go utracic.

Niewatpliwie na kazdg interpretacje maja
wplyw réznorodne czynniki, ktére moga ja
wzbogaci¢ lub zaburzy¢, a na pewno zmie-
ni¢. Tekst jest bowiem czytany przez ludzi,
ktérzy majg okreslone przekonania religijne,

$wiatopoglad, konkretng biografie, a takze
swoja czytelniczg historie. Warto wiec pod-
kresli¢, ze proces interpretacji — tak jak to
uwmowali hermeneuci - ,zaklada «przed-
-sady», wstepne zalozenia, oczekiwania i wie-
dz¢ podmiotu, wynikajace z jego osadzenia
w tradycji, mozliwosci percepcji oraz aktu-
alnych kontekstow czytania” (Janus-Sitarz,
2009, s. 213). Dowodzi tego réwniez fakt,
ze w jednej z klas w czterech pracach poja-
wit sie termin franciszkanizm (ktdérego nie
znajdziemy w zadnej innej interpretacji na
zadnym z pozioméw ksztalcenia). By¢ moze
uczniowie niedawno spotkali sie z tym poje-
ciem na lekeji jezyka polskiego i utozsamili je
z postacig ksiedza Jana Twardowskiego. To
do$wiadczenie poprowadzifo ich interpreta-
cje w takim wiasnie kierunku: ,,Autor tekstu
ks. Jan Twardowski reprezentowal nurt
franciszkanizmu, czyli milosci do bliznich,
zwierzat, przyrody” [uczen IV klasy techni-
kuml]; ,Wiersz powstal w epoce wspolczes-
nej. Oparty jest na postawie franciszkanskiej,
czyli milosci do wszystkiego” [uczennica IV
klasy technikum].

Nalezy pamietaé, ze obraz $wiata wyla-
niajacy sie z uczniowskich interpretacji zostat
w duzej mierze zdeterminowany przez utwor,
do ktérego mieli odnosi¢ si¢ uczniowie. Nie
sposob oceni¢, czy formulowane przez nich
opinie zgadzajg si¢ z ich prywatnymi odczu-
ciami: wypowiedzi tworzone w szkole, o ktd-
rych uczniowie wiedzg, ze beda podlega¢
ocenie, rzadzg sie bowiem swoimi prawami.
Warto w tym kontekscie przypomnie¢, jak
bardzo réznily si¢ prace maturzystow od
interpretacji tworzonych przez uczniéw
pierwszej klasy liccum. Uczniowie ci przy-
zwyczajeni do konstruowania interpretacji
zgodnych z kluczem rezygnowali z indywi-
dualnych odniesien na rzecz schematycznego
parafrazowania tresci wiersza.

Nie sposéb nie zauwazy¢ takze, ze budo-
wane na poszczegolnych etapach ksztalce-
nia interpretacje roznia sie od siebie — wida¢
w nich proces dojrzewania i nabierania
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wprawy w formulowaniu mysli. Ucznio-
wie szkoly podstawowej znacznie czesciej
odnosili si¢ do konkretnych przykladow.
Gimnazjali$ci i uczniowie szkét ponadgim-
nazjalnych rezygnowali z nich na rzecz abs-
trakcyjnych regut odnoszacych sie do relacji
miedzyludzkich i funkcjonowania czlowieka
w ogole. Uczniowie — i to na wszystkich
etapach ksztalcenia — czgsto zamieszczali
w swoich interpretacjach krotkie jednozda-
niowe sformutowania, ktére funkcjonujg (lub
mogtyby funkcjonowac) w jezyku na zasadzie
aforyzmu, przystowia (np. ,,Badzmy podpora
w trudnych chwilach, $wiatetkiem na koncu
ciemnego tunelu zwanego zyciem” - uczen-
nica I klasy gimnazjum, ,,Gdy na przykltad
kto$§ umiera, rodzi si¢ nowy czlowiek” - uczen
IV klasy szkoly podstawowej, ,Wszystko
ma swoj czas i miejsce, poczatek i koniec” -
uczennica I klasy gimnazjum). Wida¢ zatem
u mlodych ludzi niezwyklg potrzebe pode;j-
mowania trudnych tematéw odnoszgcych
sie do ogdlnych zasad rzadzacych $wiatem,
ktdrej musi sprosta¢ wspdlczesna szkota i na
ktéra musi odpowiedzie¢ nauczyciel.
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