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Ksztalcenie $wiadomego odbiorcy kultury
W gimnazjum

SLAWOMIR J. ZUREK

Instytut Filologii Polskiej, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta IT*

W artykule rzedstawiono czastkowe wyniki badania Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum
w Swietle nowej podstawy programowej (uczniow klas 1-3 gimnazjum, ich nauczycieli polonistéw, biblio-
tekarzy, szkolnych pedagogéw oraz rodzicéw) przeprowadzonego w roku szkolnym 2012/2013 na terenie
wojewddztw: mazowieckiego, lubelskiego, §wietokrzyskiego, maltopolskiego i podkarpackiego. Jego celem
bylo sprawdzenie stopnia wdrazania podstawy programowej na III etapie nauczania. Dane zbierano meto-
dami ilo$ciowymi (ankiety, testy) i jako$ciowymi (wywiady, obserwacje lekeji). Ponizszy tekst pokazuje,
w jaki sposdb ksztaltowane jest Swiadome odbieranie kultury (promocja kultury w szkole, analiza i interpre-
tacja roznych tekstow kultury, pozaszkolna aktywno$¢ kulturowa uczniéw) w srodowisku szkolnym i poza-
szkolnym. Z badan wynika, ze wspolczesna szkota w niewielkim stopniu ksztaltuje ucznia jako swiadomego
odbiorce kultury, co jest jednym z gléwnych celéw edukacji polonistycznej, a gimnazjali$ci w zdecydowanej
wigkszosci opieraja si¢ na rodzinnym kapitale kulturowym.

Srowa KLUCZOWE: dydaktyka literatury i jezyka polskiego, gimnazjum, odbiorca kultury, kulturosfera, tekst

kultury, kompetencje analityczno-interpretacyjne.

Ksztalcenie ucznia na $wiadomego
odbiorce kultury, uczestniczgcego
w procesach komunikacyjnych, to jedno
z najwazniejszych zadan stawianych przed
polonista w ramach funkcjonujacej od 2009 .
podstawy programowej. Nauczyciel, realizu-
jac to zadanie, powinien by¢ przewodnikiem
swoich wychowankoéw po $wiecie rdznego
rodzaju tekstow. Jest to zadanie trudne, szcze-
golnie na ITIi IV etapie ksztalcenia, poniewaz
wymaga od polonisty duzej aktywnosci kul-
turowej, zaréwno w porzadku szkolnym, jak

Artykul powstal na podstawie badania Dydaktyka lite-
ratury i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle nowej
podstawy programowej przeprowadzonego przez zespot
naukowcoéw z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawla II i Uniwersytetu Jagiellonskiego na zlecenie
Instytutu Badan Edukacyjnych. Badanie bylo realizowane
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i pozaszkolnym. Nieodzowna jest przy tym
zmiana paradygmatu nauczania z chrono-
logiczno-kulturowego na komunikacyjno-
-tekstowy. Historia literatury i kultury, sta-
nowigca przez wiele lat punkt odniesienia
wszelkich dziatan dydaktycznych (czesto
wcigz jeszcze tak traktowana), musi ustgpic
miejsca analizie tekstow kultury, do ktorych
nalezg i utwory literackie, i inne dzieta trak-
towane w podstawie programowej w kate-
goriach semiotycznych. W komentarzu do
podstawy programowej mowi sie o tym, ze:

w ramach projektu ,, Badanie jakosci i efektywnosci edukacji
oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego” wspotfinan-
sowanego ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecz-
nego w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki
2007-2013. Priorytet ITII: Wysoka jako$¢ systemu oswiaty.

* Adres do korespondencji: Al. Ractawickie 14, 20-950
Lublin. E-mail: zureks@kul.pl
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Tekst kultury, rozumiany jako $wiadomy
wytwor umyslowosci czlowieka, stanowiacy
calo$¢é, uporzadkowany wedlug okreslonych
regul, to np. utwér literacki, publicystyczny,
medialny, dzieto sztuki malarskiej, spektakl
teatralny, film, a takze wszelkie dzialanie arty-
styczne, realizujace jaki§ utrwalony wzorzec
kulturowy. Wspdlczesny uczen zyje w $wiecie
szeroko postrzeganych tekstow kultury, przede
wszystkim istniejacych w zapisie elektronicz-
nym. Powinnoscig polonisty staje sie wigc nie
tylko wprowadzenie go w rzeczywistos¢ jezy-
kowa i $wiat literatury, lecz réwniez dostar-
czenie mu zréznicowanych narzedzi, ktdre
umozliwig sprawne poruszanie si¢ w tej skom-
plikowanej rzeczywistosci (Zurek, 2009, s. 56).

Nowy wzor nauczania, wprowadzony wraz
z aktualng podstawg programowsg, ma by¢
skutecznym sposobem przygotowania ucz-
nia do zycia we wspolczesnej sferze kul-
turowej. Podobne podejscie do nauczania
literatury bylo postulowane przez badaczy
juz w latach 80. 1 90. XX w., np. przez Alek-
sandre Okopien-Stawinska (1980; 1985;
1998) czy Michata Glowinskiego (1992).
Jak owo wprowadzanie do kultury wyglada
w rzeczywisto$ci? Czy polonisci naprawde
wychowuja swych uczniéw do $wiadomego
odbierania tekstow kultury? W jaki sposob
aktywizuja do czytania, ogladania, stu-
chania? Odpowiedzi na te pytania dostar-
czylo przeprowadzone w roku szkolnym
2012/2013 badanie Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego w Swietle nowej podstawy
programowej.

Badaniu zostali poddani uczniowie klas
1-3 szkol gimnazjalnych z calej Polski. Kraj
podzielono na trzy regiony. Do badania
wylosowano tacznie 180 gimnazjow. Loso-
wanie mialo charakter warstwowy — brano
po uwage wojewddztwo, wielkos¢ miejsco-
wosci iliczbe klas w danej szkole. W badaniu
wzieto udzial 16 886 uczniéw gimnazjum,
477 nauczycieli jezyka polskiego, 192 nauczy-
cieli bibliotekarzy, 177 dyrektoréw szkét oraz
16 213 rodzicow. W pierwszej czesci uczniowie

rozwigzywali po trzy zestawy zadan - kazdy
dotyczyt jednego z obszaréw umiejetnosci
wyszczegolnionych w nowej podstawie pro-
gramowej jako wymagania ogélne (odbidr
wypowiedzi, analiza i interpretacja tekstow
kultury, tworzenie wypowiedzi). Wszyscy
badani (uczniowie, rodzice, nauczyciele,
dyrektorzy) wypetlnili ankiety, ponadto nie-
ktérzy zostali poproszeni o udzial w indywi-
dualnych wywiadach pogtebionych i wywia-
dach grupowych. Oprocz nich w drugiej
czesci badania prowadzono réwniez usy-
stematyzowane obserwacje lekcji. Wyniki
przedstawione w tym artykule dotycza
III regionu, ktory objal wojewddztwa: lubel-
skie, podkarpackie, mazowieckie, $wigto-
krzyskie i malopolskie.

Promowanie kultury w szkole

W kwestii uczestnictwa w kulturze i jej pro-
mowania nauczyciele gimnazjum dostrze-
gaja wiele trudnosci zwiazanych przede
wszystkim z brakiem czasu. Twierdza, ze
w siatce przedmiotu posiadaja zbyt malo
godzin na aktywno$¢ kulturalng realizo-
wana poza murami szkoly. Jednocze$nie
uczestnictwo w kulturze rozumieja w spo-
sOb bardzo tradycyjny, co przejawia sie m.in.
w niezgodzie na zastapienie podrecznikow
drukowanych elektronicznymi i ogdlnej
niecheci do cyfryzacji wszelkich tekstow
(Janus-Sitarz i Szwed, 2013). Ponadto polo-
nisci nie widza potrzeby czestego siegania po
dzieta inne niz literackie. By¢ moze jedynie
dzialania systemowe bylyby w stanie wply-
na¢ na zmiang nastawienia do nieliterackich
tekstow kultury.

Problemem okazalo si¢ tez promowanie
wséréd uczniow aktywnodci kulturalnej za
pomocg projektu edukacyjnego, cho¢ jest on
w gimnazjum obligatoryjna metoda dydak-
tyczng. Na kilkadziesigt dzialan projekto-
wych wymienionych w wywiadach pogtebio-
nych tylko dwa byly nastawione ksztalcenie
swiadomego odbiorcy kultury. Pierwszy
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wymagat utrwalenia i omdéwienia sposobow
popularyzowania twdrczosci Jozefa Czecho-
wicza, poety lubelskiego. Drugi za$ wigzat
sie z dziejami zydowskiej mniejszosci naro-
dowej w regionie.

Polonisci, ktorzy udzielili wywiadu
w III regionie badania (29 osdb), prefero-
wali nastepujace formy aktywnosci kultu-
ralnej: wyjscia poza teren szkoty, wycieczki
szlakami literackimi; zwiedzanie wystaw
(w muzeach, galeriach oraz warsztaty muze-
alne); udziat w koncertach (w domach kul-
tury, salach koncertowych, filharmonii);
ogladanie spektakli teatralnych (zaréwno
w budynkach statych teatréw, jak i w miej-
scach przygodnych - np. sztuki wystawiane
przez teatry wedrowne); projekcje filmow
i lekcje filmowe w kinach (Janus-Sitarz
i Szwed, 2013). Jednak te wilasnie formy
spotkaly sie z oporem uczniéw. Nauczyciele
skarzyli sie: ,,[...] naprawde wyciggamy ich,
jak tylko jest to mozliwe, jak nie pojada
teraz, to nie pojadg pdzniej i staramy sie ich
naméwi¢” (Janus-Sitarz i Szwed, 2013, s. 74).
Niekiedy szkota bywa jedynym posredni-
kiem wlaczajacym ucznia do uczestnictwa
w kulturze wysokiej. W jednej z klas, kiedy
nauczycielka przeprowadzila sonde na temat
korzystania ucznidéw z instytucji kultury,
okazalo sie, ze az sze$¢ osob nigdy nie byto
w zadnym muzeum.

Z jakimi instytucjami kultury poloni-
$ci wspotpracujg w ramach swojej pracy?
Najczesciej wymieniajg biblioteki miejskie,
muzea, osrodki, domy i centra kultury, kina.
Jednak dla wielu uczniéw wyijscia do teatru,
muzeum czy filharmonii s wydarzeniami
typowo szkolnymi i z gruntu nieatrakcyj-
nymi. Nieco wiekszym zainteresowaniem
cieszylo si¢ jedynie wyjscie do kina. Ucznio-
wie chodzg tam chetnie, zresztg cze$ciej niz
z nauczycielami robig to prywatnie - z kole-
gami, rodzicami, rodzenstwem.

W zakresie promowania postaw kul-
turalnie aktywnych polonisci organizuja
niekiedy wspdlne ogladanie filméw poza
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godzinami zajec. Jedna z nauczycielek zdzi-
wila frekwencja: ,,[...] na poczatku, kiedy ja
rozpoczelam te zajecia, myélalam, Ze moze
piecioro, moze dziesigcioro uczniéw tutaj
bedzie, a tu byly dwie klasy naraz” (Janus-
-Sitarz i Szwed, 2013, s. 75), oraz wzorowa
dyscyplina: ,[przez] dwie godziny tego
filmu nie wypowiedzieli z siebie ani jed-
nego slowa” (Janus-Sitarz i Szwed, 2013,
s.75)”. Wazny jest, dobor filmow pod katem
wieku, potrzeb i zainteresowan samych
uczniéw. W tym wypadku byly to filmy:
Stowarzyszenie umartych poetéw, Bun-
townik z wyboru, Sala samobdjcow, a wigc
dziela poruszajace problemy, o ktérych
mlodziez chce dyskutowaé. Nauczycielka
$wietnie rozumiata swojg role przewodnika
po $wiecie kultury: ,,Bo ja im tutaj [niczego]
nie narzucalam, nie méwilam interpretacji,
oni sami tak pomiedzy soba dyskutowali,
ze ja czasami po czterech godzinach wraca-
tam do domu” (Janus-Sitarz i Szwed, 2013,
s. 75). Zwywiadow poglebionych wynikato,
ze polonisci maja §wiadomos¢, ze ,,kontakt
z tekstem kultury i sztukg twarza w twarz
ma znacznie wiekszg warto$¢ i bardziej
przemawia do odbiorcéw - ucznidw, niz
teoretyczne omawianie go podczas lekcji
w sali szkolnej” (Janus-Sitarz i Szwed, 2013,
s. 75). Wiedzg tez, ze tego rodzaju wyjécia
powinny by¢ poprzedzone dziataniami
metodycznymi:

[...] na przyklad teraz wszystkie klasy pierwsze
byly na filmie Hobbit, przed [tym] byly lekcje
wprowadzajace. [Tak] zeby ten uczen w jaki$
sposob tam wiedzial, na co patrze¢. [...] Przy
Hobbicie to dystrybutor przekazal nam scena-
riusze lekcji. To byla taka karta pracy obserwa-
¢ji filmu, i tam na przyklad w tej karcie pracy
byto, na co trzeba zwrdci¢ uwagg, co jest war-
to$ciowe (Janus-Sitarz i Szwed, 2013, s. 75-76).

Niektorzy barwnie opowiadali o swoich
wysitkach na rzecz promowania kultury,
mimo ze w dluzszej perspektywie te dziata-
nia okazaly si¢ nietrwale:
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Ja wyjazdy do teatru to organizowatam od lat,
gdzie jeszcze nie bylo szkolnych autobuséw,
gdy szliSmy do pociggu, do stacji kolejowej
kilka kilometréw pieszo, gdy jechali$my pocig-
giem, i to nie bylo spektakli dopotudniowych,
tylko wieczorne, o piatej. Gdy wracalo sie noca
do domu, dzieci na rowerach tam gdzie§ na
odlegle jakie$ krance wsi, ale potem po latach,
to juz pare razy mi sie tak zdarzylo, ze spoty-
kam kogos$, kto juz dawno skonczyt szkote i tam
gadu-gadu, co robisz i tam co$, nie? I cztowiek
mi moéwi: ,Prosze pani, ale dzieki pani bylem
w teatrze i nigdy wiecej nie miatem okazji by¢”
(Janus-Sitarz i Szwed, 2013, s. 76).

Dlaczego wiekszo$¢ uczniéow po zakonczeniu
edukacji zaprzestaje uczeszczaé do teatru?
Czy nie dlatego, ze t¢ instytucje kojarza jedy-
nie z lekturg szkolng? Najczesciej ucznio-
wie ogladajg spektakle bedace adaptacjami
lektur. Moze wigc problem lezy po stronie
tendencyjnie dobieranych przedstawien?
Ciekawa jest w tym wzgledzie wypowiedz
jednej z polonistek:

Bo na co my ich zabieramy do tego teatru?
Zawsze na Zemste, na Antygone, na Romea
i Julig, po prostu, i to jest oczywiste, ze jak bedzie,
to ich zabierzemy. Na przyklad, jak moja klasa
byta wychowawecza [...] w piatej, szostej [klasie],
byliémy na Upiorze w operze, potem na Kotach
[...] to bylo dla nich co$ innego niz zwiazanego
tak stricte ze szkolg i kulturg w ogoéle i oni do tej
pory to pamietaja [...]. Niezwigzane ze szkola,
atrakcyjne [do$wiadczenie] pozostaje w pamieci
(Janus-Sitarz i Szwed, 2013, s. 76).

Odrebng kwestig jest przygotowanie ucz-
niow do uczestnictwa w wydarzeniu kul-
turalnym. Bez wtajemniczenia w kontekst
wysilek skierowany na zapoznanie ich
z danym dzielem kultury moze okaza¢
si¢ bezowocny - tak jak to mialo miejsce
w jednym z gimnazjow. Po obejrzeniu fil-
mow Tomasza Baginskiego (Historia Polski
i Katedra) mozna bylo ustysze¢ takie opi-
nie: ,,Szkoda byto trzech godzin i pietnastu
zlotych”, ,,Szkoda bylo mojego Zzycia”, ,Ale

nuda” (Janus-Sitarz i Szwed, 2013, s. 76).
Po tym wydarzeniu polonistka wprowa-
dzita klase w temat w trakcie dodatkowej
lekcji poswieconej na samo tylko omoéwie-
nie obu obrazéw: ,I naprawde bylo wida¢
ich zmiane w sposobie patrzenia i pukali
sie po glowach: «No rzeczywiscie»”. Tak
wiec ,,do tej lekcji zabraklo wczesniejszego
komentarza, wprowadzenia: «W tym filmie
zobaczycie to i to...», «Zwrdécie uwage na
to i na to», «Popatrzcie, jak jest ukazany
$wiat», «Zwrolcie uwage na role $wiatla, na
bohatera, na jego mimike»” (Janus-Sitarz
i Szwed, 2013, s. 76).

Nauczyciele sygnalizujg ponadto trud-
nos$¢ z dotarciem np. do wartosciowych
spektakli teatralnych, a takze sktonno$¢
do odrzucania niesprawdzonej oferty, aby
ograniczy¢ koszty i trudnoéci organizacyjne.
Wywiady pokazaly, ze polonisci sg swiadomi
swojej roli jako jedynego zazwyczaj posred-
nika w kontakcie z kulturg wysokg w §rodo-
wisku uczniow:

Dzieci w domach najczesciej si¢ ograniczaja
do tej, ze tak powiem, niskiej kultury, nato-
miast my staramy sie im pokazac tez t¢ wysoka;
jednym si¢ to podoba, innym nie, ale przynaj-
mniej majg mozliwo$¢ spotkac si¢ z nig; a na ile
wyksztalcimy, to jest juz druga sprawa (Janus-
-Sitarz i Szwed, 2013, s. 77).

Z drugiej strony polonisci podejmujg row-
niez tematy z zakresu kultury popularne;j.
Bronig si¢ jednak przed odpowiedzialnos$cia
za przyszte wybory kulturowe swoich ucz-
niow i stwierdzaja, ze jedynie mogg ,,[...]
ich przygotowa¢ do tego, zeby wybierali
wedlug nas dobrze. [...] To nie jest tylko rola
polonisty. To jest rola nauczyciela w ogole”
(Janus-Sitarz i Szwed, 2013, s. 78). Widzg
mozliwo$ci wspolpracy z innymi nauczycie-
lami: sztuki, plastyki, bibliotekarzami, cho¢
skarzg sie, Ze oni (szczegolnie wychowawcy)
zazwyczaj ceduja aktywno$¢ kulturalng na
nauczycieli jezyka polskiego (Janus-Sitarz
i Szwed, 2013).
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Mozna zatem stwierdzi¢, ze krzewieniem
uczniowskiej aktywnosci w kulturze wyso-
kiej szkola zajmuje si¢ raczej powierzchow-
nie. O braku takiego zaangazowania mozna
wnioskowa¢ rowniez na podstawie zawar-
tosci stron internetowych badanych placo-
wek - na Zadnej nie znalazty si¢ informacje
o ciekawych wydarzeniach kulturalnych
organizowanych w skali szkolnej, lokalnej
lub ogélnokrajowe;.

Podsumowujac, nauczyciele skarzg sie
na brak: czasu (spowodowanego koniecz-
noscig realizacji innych tresci z podstawy
programowej), funduszy na tego typu dzia-
talnos$¢ (szczegdlnie zbyt wysokie koszty
wyjazdu z malych miejscowosci do tea-
tru lub kina), sensownej oferty kultural-
nej (widzg absurdalnos$¢ sytuacji, w ktorej
repertuary teatrOw nastawione sg na adap-
tacje lektur szkolnych).

Analiza i interpretacja
nieliterackich tekstow kultury

Skoro szkota niewystarczajaco skutecznie
wyrabia w uczniach nawyk uczestniczenia
w wydarzeniach kulturalnych, sprawdzmy,
czy lekcje jezyka polskiego wspomagaja
proces przyswajania przez uczniéow tresci
zawartych w pozaliterackich tekstach kul-
tury. Informacje na ten temat pozyskano od
166 gimnazjalistow z III regionu badania.
Zadano im nastepujace pytanie: ,,Czy sadzisz,
ze na jezyku polskim powinny by¢ analizo-
wane takie teksty, jak: artykuly prasowe,
filmy, muzyka popularna, komiksy, obrazy,
fotografie czy reportaze radiowe?”. Prowa-
dzacy wywiady pogtebione dopytywali tez
ucznioéw, jakiego rodzaju tekstow powinno
by¢ wiecej, czy lekcje jezyka polskiego poma-
gaja w ich rozumieniu (a jesli tak, to w jaki
sposdb). Blisko polowa nauczycieli ocenita,
ze uczniowie chetnie biorg udzial w dys-
kusjach na temat tekstow kultury. Jednak,
zdaniem ucznidw, tego rodzaju rozmowy
polonisci inicjuja stosunkowo rzadko.
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Tylko nieco ponad jedna czwarta ucznidéw
stwierdza, ze na lekcjach jezyka polskiego dys-
kutuja o przeczytanych ksigzkach, obejrzanych
filmach, sztukach teatralnych, muzyce, pracach
plastycznych i audiowizualnych co najmniej
2-3 razy w tygodniu (28%). Okoto 20% twier-
dzi, ze takie sytuacje maja miejsce raz w tygo-
dniu. Okoto potowy uczniéw uwaza, ze dysku-
sje o tekstach kultury maja miejsce na lekcjach
jezyka polskiego jeszcze rzadziej (51%) (Janus-
-Sitarz i Szwed, 2013, s. 14).

Wyniki jakosciowej czgsci badania jedno-
znacznie pokazuja, ze gimnazjalisci odczu-
wajg potrzebe omawiania pozaliterackich
tekstow kultury. Stwierdzili niemal jedno-
glosnie, ze coraz czgsciej tak sie dzieje. Zajecia
poswiecane na tego rodzaju tematy uznali za
urozmaicenie nauki - niektorzy wyrazili che¢
zrozumienia i dotarcia do sedna badanych
tekstéw. Uczniowie podkreslali ich atrak-
cyjnos¢ wynikajacg z faktu, ze najczesciej
omawiane s3 teksty wspolczesne, z natury
im bliskie, majace charakter multimedialny,
przekazujace wazne wartosci dla mtodych
0s0b, poruszajace ciekawe tematy i niosace
interesujgce informacje. Ponadto zdaja sobie
sprawe, ze pozaliterackie teksty kultury to
istotny element rzeczywistoéci, nierzadko
bezposrednio zwigzany z przedmiotem
jezyka polskiego. W odczuciu gimnazjalistow
nieliterackie teksty kultury nawiazuja do
dziet literackich, charakteryzuja sie prostym,
komunikatywnym i zrozumialym jezykiem.

Polowa badanych uczniéw uznala, ze
liczba tych tekstéw jest wystarczajaca,
a pozostali stwierdzili, ze powinno ich by¢
tylko nieco wiecej. To dobry sygnal, ze na
tym etapie edukacji w ogéle sa one oma-
wiane. Mimo tego praca z nieliterackim teks-
tem kultury zostala przez uczniéw oceniona
jako stabe ogniwo lekcji jezyka polskiego
(Janus-Sitarz i Szwed, 2013).

Kolejne czesci tego artykutu zostaty upo-
rzagdkowane wedlug pozaliterackich gatun-
kow tresci kulturowych omawianych na lek-
cjach jezyka polskiego. Te, ktorych obecnosé¢
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Tabela 1

Czestotliwos¢ omawiania na lekcjach jezyka polskiego wybranych nieliterackich gatunkow kulturowych (w %)

Warianty odpowiedzi Klasa 1 Klasa 2 Klasa 3 Ogodtem
Nagrania przedstawien teatralnych
Na kazdej lub prawie kazdej lekcji 1,3 1,0 1,6 1,3
Co najmniej raz w tygodniu 4,8 3,4 2,7 3,6
Co najmniej raz w miesigcu 15,9 10,4 10,1 12,1
Kilka razy w roku 23,3 27,3 25,6 25,4
Nigdy lub prawie nigdy 53,6 56,4 59,3 56,4
Brak odpowiedzi 1,2 1,5 0,8 1,2
Nagrania muzyczne
Na kazdej lub prawie kazdej lekcji 1,4 1,3 2,0 1,6
Co najmniej raz w tygodniu 7,1 4,7 2,8 4,8
Co najmniej raz w miesigcu 11,7 11,3 9,5 10,8
Kilka razy w roku 20,6 22,8 22,6 22,0
Nigdy lub prawie nigdy 57,5 58,9 62,1 59,5
Brak odpowiedzi 1,7 1,1 1,0 1,2
Reprodukcje obrazéow
Na kazdej lub prawie kazdej lekcji 1,9 1,9 2,1 2,0
Co najmniej raz w tygodniu 10,8 8,2 7,0 8,7
Co najmniej raz w miesigcu 22,1 21,0 17,2 20,1
Kilka razy w roku 22,2 23,4 25,7 23,8
Nigdy lub prawie nigdy 41,5 44,6 47,1 44,4
Brak odpowiedzi 1,5 1,0 0,8 1,1
Wirtualne wycieczki po muzeach
Na kazdej lub prawie kazdej lekcji 1,1 1,2 19 1,4
Co najmniej raz w tygodniu 2,4 2,4 1,7 2,2
Co najmniej raz w miesigcu 8,1 6,4 4,6 6,3
Kilka razy w roku 20,7 19,0 17,6 19,1
Nigdy lub prawie nigdy 66,5 70,2 73,6 70,1
Brak odpowiedzi 1,1 0,9 0,6 0,9
Filmy
Na kazdej lub prawie kazdej lekcji 2,1 1,3 1,4 1,6
Co najmniej raz w tygodniu 7,2 5,4 4,5 5,7
Co najmniej raz w miesigcu 21,7 20,5 21,8 21,3
Kilka razy w roku 29,3 37,1 34,8 33,7
Nigdy lub prawie nigdy 38,7 35,0 37,1 36,9
Brak odpowiedzi 1,0 0,9 0,4 0,8
zostala zasygnalizowana w czesci poswigco-  lekcjach oraz stopnia zainteresowania gim-

nej promowaniu kultury w szkole (np. teatr,  nazjalistéw wybranymi gatunkami nielite-
film), zostang przedstawione szczegbtowo.  rackimi w podziale na klasy przedstawiono
Dane dotyczace czestotliwo$ci omawianiana ~ w Tabelach 11 2.
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Tabela 2
Zainteresowanie uczniow nieliterackimi gatunkami kulturowymi omawianych na lekcjach jezyka
polskiego (w %)

Warianty odpowiedzi Klasa 1 Klasa 2 Klasa 3 Ogodtem
Przedstawienie teatralne
Nie omawiamy 19,6 15,3 18,2 17,7
Lekcje sg bardzo/raczej interesujgce” 60,4 54,9 57,7 57,7
Ani interesujace, ani nieinteresujgce” 23,2 25,1 26,3 24,9
Lekcje s bardzo/raczej nieinteresujgce” 15,9 19,6 15,6 17,2
Brak odpowiedzi 0,4 0,4 0,3 0,3
Utwory muzyczne [piosenkal)
Nie omawiamy 34,5[43,4] 30,8[353] 373[38,5] 34,2[39,0]
Lekcje sg bardzo/raczej interesujgce” 65,0 [68,9] 63,7 [67,4] 62,7 [66,5] 63,8 [67,7]
Ani interesujgce, ani nieinteresujace” 21,6 [17,7] 21,3 [18,9] 25,0[23,2] 22,6 [19,9]
Lekcje sg bardzo/raczej nieinteresujgce” 12,7 [12,8] 14,4 [13,3] 11,9 [10,1] 12,9 [12,0]
Brak odpowiedzi 0,7 [0,6] 0,5[0,4] 0,5[0,2] 0,6 [0,4]
Malarstwo, grafika, rysunki
Nie omawiamy 11,5 9,2 9,4 10,0
Lekcje sg bardzo/raczej interesujgce” 60,8 53,5 51,3 55,3
Ani interesujace, ani nieinteresujgce” 24,4 26,3 30,6 27,1
Lekcje s bardzo/raczej nieinteresujgce” 14,3 19,2 17,6 17,0
Brak odpowiedzi 0,4 1,0 0,5 0,6
Rzezba
Nie omawiamy 19,7 18,1 20,4 19,4
Lekcje s bardzo/raczej interesujgce” 48,7 39,2 39,3 42,3
Ani interesujgce, ani nieinteresujace” 32,2 35,0 36,5 34,6
Lekcje sg bardzo/raczej nieinteresujgce” 18,7 25,3 23,9 22,6
Brak odpowiedzi 0,5 0,5 0,3 0,4
Sztuka uzytkowa (porcelana, meble, zegary)
Nie omawiamy 48,5 49,7 53,9 50,7
Lekcje sg bardzo/raczej interesujgce” 44,1 39,7 36,6 40,2
Ani interesujace, ani nieinteresujgce” 35,7 35,5 37,7 36,3
Lekcje s bardzo/raczej nieinteresujgce” 19,6 24,7 25,5 23,0
Brak odpowiedzi 0,6 0,3 0,2 0,4
Zabytki architektury
Nie omawiamy 17,5 18,8 20,6 19,0
Lekcje s bardzo/raczej interesujgce” 58,4 55,0 50,7 54,8
Ani interesujace, ani nieinteresujgce” 271 27,9 32,7 29,2
Lekcje sg bardzo/raczej nieinteresujgce” 13,6 15,9 15,0 14,9
Brak odpowiedzi 1,0 1,1 1,5 1,2
Film fabularny lub dokumentalny
Nie omawiamy 31,7 26,9 24,3 27,6
Lekcje sg bardzo/raczej interesujgce” 46,2 66,2 72,0 68,3
Ani interesujace, ani nieinteresujgce” 22,3 21,5 19,6 21,1
Lekcje sg bardzo/raczej nieinteresujgce” 11,2 11,7 8,2 10,3

Brak odpowiedzi 0,4 0,5 0,3 0,4
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Telewizyjny program informacyjny

Nie omawiamy

Lekcje sg bardzo/raczej interesujgce”
Ani interesujace, ani nieinteresujgce”
Lekcje sg bardzo/raczej nieinteresujgce”
Brak odpowiedzi

Telewizyjny program rozrywkowy

Nie omawiamy

Lekcje sg bardzo/raczej interesujgce”
Ani interesujgce, ani nieinteresujgce”
Lekcje sg bardzo/raczej nieinteresujgce”
Brak odpowiedzi

Komiks

Nie omawiamy

Lekcje sg bardzo/raczej interesujgce”
Ani interesujace, ani nieinteresujgce”
Lekcje sg bardzo/raczej nieinteresujgce”
Brak odpowiedzi

45,7 37,1 39,1 40,7
63,1 62,7 61,6 62,3
24,1 24,3 27,9 25,5
12,2 12,5 9,7 11,6

0,6 0,6 0,7 0,6
49,2 41,6 43,0 44,6
69,5 70,5 71,7 70,7
19,6 19,0 21,3 19,9
10,3 9,8 6,8 8,8

0,6 0,7 0,2 0,5
44,6 34,2 37,5 38,7
69,3 64,4 65,7 66,2
18,5 22,9 25,3 22,4
11,6 12,1 8,7 10,8

0,6 0,7 0,4 0,6

*Odpowiedzi ucznidw, ktdrzy stwierdzili, ze dany tekst kultury jest omawiany na lekcjach.

Widowisko sceniczne - spektakl teatralny
W jakosciowej cze$ci badania ucznio-
wie okreslili czestotliwo$¢ uczestnictwa
w spektaklach jako sporadyczng - to ok.
2, 3 wyjécia w ciggu roku (25% wskazan).
Pewne jest, ze z inicjatywy polonisty niemal
wszyscy mieli okazje obejrze¢ cho¢ jedna
sztuke teatralng. Byli tez tacy, ktorzy ,,cze-
sto” lub ,,dos¢ czesto” chodzili do teatru
réowniez w czasie wolnym, jednak byta to
grupa nieliczna.

Gimnazjali$ci pozytywniej odbieraja film
z uwagi na atrakcyjno$¢ tej sztuki (,,szybka
akcja”, ,lepsze efekty specjalne”). Niektorzy
doceniajg aspekty teatru, takie jak bezpo-
$redni kontakt z zywym stowem i z odtwor-
cami rol, ktére w ich odczuciu zapewniaja
mu przewage nad kinem. Gdy przyjrzymy
sie odpowiedziom udzielonym na pytanie
o czgstos¢ prowadzenia dyskusji o obejrza-
nym seansie filmowym lub spektaklu tea-
tralnym na lekcjach, okaze si¢, ze niemal co

piaty uczen stwierdzil, ze nie zdarza si¢ to
wecale (Janus-Sitarz i Szwed, 2013). Oznacza
to, ze dla co pigtego gimnazjalisty w regionie,
w ktérym prowadzono badanie, teatralny lub
filmowy tekst kultury nie jest przedmiotem
namystu. Wyniki badania pokazuja, ze takze
zdecydowana wiekszo$¢ rodzicdw nie roz-
mawia o tych tekstach ze swoimi dzie¢mi.
Wisréd ucznidw, ktérzy omawiajg spektakle
na zajeciach, ponad polowa (58% badanych)
wyrazita wieksze lub mniejsze zainteresowa-
nie, a prawie co piaty (17%) zdecydowanie
stwierdzil, Ze omawianie tego rodzaju teks-
tow kultury nie jest dla niego ciekawe.

Czy uczniowie majg wpltyw na dobor
nagran spektakli teatralnych analizowa-
nych na lekcjach? Tylko 5% moze decydowa¢
o tym, ktére widowiska sceniczne zostang
im pokazane i oméwione przez nauczycieli,
a ponad polowa (56%) nie ma na to zadnego
wplywu lub bardzo niewielki (Janus-Sitarz
i Szwed, 2013).
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Ekspozycje muzealne

Prawie wszyscy gimnazjalisci byli cho¢ raz
w muzeum. Przede wszystkim byly to wizyty
rodzinne (przy okazji wyjazdow wakacyj-
nych i turystycznych), rzadziej - zorganizo-
wane w ramach wyjs¢ lub wycieczek szkol-
nych. Poproszeni o wskazanie najbardziej
dla nich atrakcyjnych placdwek, uczniowie
wymieniali muzea prehistorii i historii
(szczegolnie Sredniowiecza i drugiej wojny
$wiatowej) oraz muzea techniki (preferowane
byty te z nich, ktére wykorzystuja multime-
dia). Bardzo malym zainteresowaniem cie-
szyly sie muzea literackie, galerie malarskie
i muzea eksponujace sztuke (Janus-Sitarz
i Szwed, 2013). Ponadto nauczyciele poloni-
$ci omawiaja na lekcjach zasoby wirtualnych
muzedw, lecz robig to niezbyt czesto, zazwy-
czaj kilka razy w roku szkolnym (19%). Przy
tym ponad 70% uczniéw nie ma wpltywu na
dobor miejsc odwiedzanych w sieci (Janus-
-Sitarz i Szwed, 2013).

Muzyka

Polonisci dostrzegaja, ze gimnazjalisci
lubig muzyke i wlasciwie to wykorzystuja.
Blisko dwie trzecie uczniéw stwierdzito,
ze na lekcjach jezyka polskiego bywaja
omawiane rozne nagrania muzyczne. Naj-
cze$ciej zdarza sie to kilka razy w roku
(22% odpowiedzi), cho¢ wielu uczniow
(60%) wskazatlo, ze nie zdarza si¢ to pra-
wie nigdy. Tego typu temat jest w wiek-
szym lub mniejszym stopniu interesujacy
dla 64% ucznidw, jednoczesnie 13% z nich
nie znajduje w nim nic ciekawego. Niemal
co czwarty uczen (39%) stwierdzil, ze na
lekcjach nie omawia si¢ piosenki — najwyz-
szy odsetek wskazan odnotowano w klasie
pierwszej (43%), najnizszy — w drugiej (35%).
Zajecia, na ktorych piosenka jest omawiana,
oceniano zazwyczaj jako w wiekszym lub
mniejszym stopniu interesujace (68%). Ucz-
niowie nie maja zazwyczaj wplywu na dobdr
nagran muzycznych prezentowanych na lek-
cjilub jest on minimalny (60%). Najchetniej

siegaliby po muzyke popularna (tylko kil-
koro potwierdzito jej obecno$¢ podczas
zajec). Oczekujg urozmaicenia np. o rap czy
hip-hop, lecz takze o piesni patriotyczne,
muzyke klasyczng, utwory znanych muzy-
kow (Janus-Sitarz i Szwed, 2013).

Architektura i sztuka uzytkowa

Niemal 82% gimnazjalistow potwierdzilo,
ze na lekcjach jezyka polskiego mowi sig
o rzezbie, dla 42% badanych lekcje te sg inte-
resujace w réznym stopniu. Polowa gimna-
zjalistow (49%) zadeklarowata, ze na lekcjach
jezyka polskiego przywolywana jest sztuka
uzytkowa (porcelana, meble, zegary). Dla
ponad 40% jest ona mniej lub bardziej inte-
resujaca. W obu wypadkach wigcej pozy-
tywnych ocen odnotowano wsréd uczniow
mlodszych klas. Innymi czesto omawianymi
na tych zajeciach sg zabytki architektury
(81% wskazan), ktdre cieszg si¢ umiarkowa-
nym zainteresowaniem wsrod uczniow (55%).

Dziela plastyczne

Dziewigédziesigt procent gimnazjalistow
stwierdzilo, Ze na lekcjach jezyka polskiego
omawiane sg takie teksty kultury, jak malar-
stwo, grafika, rysunek. Dla 55% z nich tego
typu zajecia s3 w réznym stopniu intere-
sujace (odsetek pozytywnych ocen spada
w starszych klasach). Zarazem 55% ucznidéw
stwierdzito, ze ma wplyw na dobdr repro-
dukeji obrazéw, ktore sa analizowane i inter-
pretowane. Dziela plastyczne, szczegélnie
obrazy, stanowia wazna cze$¢ kulturowych
obserwacji (ich analizowanie z polonista
jest dla gimnazjalistow czyms oczywistym).
Uczniowie sg przekonani o potrzebie ich
omawiania m.in. ze wzgledu na trudnosci
interpretacyjne. Odczuwajg przy tym lekki
niedosyt zwigzany z liczbg i czestoscia oma-
wiania tych tekstow kultury na zajeciach.
Analiza wynikéw badania pokazala, ze
»ten rodzaj sztuki jest dla nich interesujacy,
atrakcyjny ze wzgledu m.in. na ich wlasne
zainteresowania, inng forme przekazu
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(nielinearng), ciekawe jest dla uczniéw
réwniez samo odkrywanie sensu, znaczen
ukrytych obrazéw” (Janus-Sitarz i Szwed,
2013, s. 226). Jednoczesnie podkreslono, ze
rzadko wystepuja one autonomicznie - jako
przedmiot analizy i interpretacji, z reguty
stanowig cze$¢ szerszego kontekstu. Bywa ze
towarzyszg omawianiu wiersza. Przywotujac
dzieta malarskie, nauczyciele prosza uczniow
o samodzielne przygotowanie odpowiedzi na
pytania pomocnicze, nastepnie s3 one oma-
wiane na forum klasy. Bywa tez, ze instruuja
uczniow jak przeprowadzi¢ analize i inter-
pretacje dzieta sztuki.

Uczniowie nie majg klopotu z opisem
i analizg dziela sztuki - przypuszczalnie
dlatego, ze robig to zgodnie ze schematami
przedstawianymi przez nauczycieli (np.
analizujg utwoér pod katem daty powstania,
gatunku, charakterystyki $wiata przedsta-
wionego na pierwszym lub drugim planie,
kolorystyki). Trudno$ci pojawiajg si¢ pod-
czas interpretacji — odczytania znaczenia
kodu wpisanego w samo dzieto. Z dzietami
sztuki uczniowie najcze$ciej zaznajamiaja
sie, wykonujgc polecenia podrecznika,
rzadziej — za posrednictwem innych mate-
riatéw dydaktycznych (np. pokaz slajdow,
reprodukcje na plakatach, zeszyty ¢wiczen).
Formy plastyczne, jakimi zajmuja si¢ gimna-
zjalisci na lekcjach, to: portret, fresk, rysunek,
obraz historyczny, obraz poruszajacy tematy
biblijne i mitologiczne oraz plakat. Wéréd
zapamietanych przez nich konkretnych
dziet znalazly sie: fresk Stworzenie Adama
Michata Aniola, Stoneczniki Vincenta van
Gogha, Bitwa pod Grunwaldem Jana Matejki,
Pejzaz z upadkiem Ikara Pietera Bruegela,
Panny Dworskie Diego Velazqueza, Portret
matzonkéw Arnolfinich Jana van Eycka, Jan
Kochanowski nad zwlokami Urszulki Jana
Matejki. Prawdopodobnie to silne wspo-
mnienie wigZe si¢ zomawianiem na lekcjach
arcydziel literackich: Biblii, mitologii, Krzy-
zakéw Henryka Sienkiewicza czy tworczosci
renesansowej Jana Kochanowskiego.

Przy tej okazji warto wspomnie¢
o wykorzystywaniu fotografii na lekcjach
jezyka polskiego. Jest ona mniej popularna
niz praca z obrazami - uczniowie rzadziej
wypowiadali si¢ na ten temat (trzy czwarte
respondentéw w ogole pomijato te kwestie).
Odnosili si¢ zazwyczaj do zdje¢ znajduja-
cych si¢ w podrecznikach, zwracali zarazem
uwage, ze oferta w tym zakresie jest ubozsza
niz w wypadku dziel malarskich.

Film
Ponad 72% gimnazjalistéw omawia z nauczy-
cielami filmy fabularne lub dokumentalne.
Z liczby tej dla 68% jest to doswiadczenie
interesujace. Wedlug ponad 30% respon-
dentéw ich wplyw na dobér filméw do
analizy jest niewielki (w$réd uczniéw klas
pierwszych jest on nieco wigkszy) lub nie
ma go wcale. Nauczyciele siegaja po film
rzadko. Sg to zwykle adaptacje filmowe
lektur szkolnych - decyduja zatem wzgledy
pragmatyczne. Oglada si¢ je zazwyczaj po
przeczytaniu i oméwieniu tekstu literackiego
stanowiacego podstawe fabularna. Analiza
tego typu tekstu kultury ma najczesciej cha-
rakter komparatystyczny lub kontekstualny
- polega na poréwnaniu dzieta literackiego
z jego filmowga adaptacja lub na omawia-
niu literatury na tle obrazéw filmowych.
Nauczyciele skupiaja si¢ gléwnie na fabule,
bardzo rzadko zdarza sie, ze zajecia poswie-
cajg samemu procesowi tworzenia filmu oraz
pracy nad jego realizacja i odbiorem.
Uczniowie chetnie ogladajg filmy, a roz-
mowa o nich sprawia im ogromng przyjem-
no$¢. Kwestia motywacji jest jednak kontro-
wersyjna. Na pierwszym miejscu wskazuja
bowiem nie tyle na fascynacje filmem, ile na
niechec¢ do czytania, lepsza pamieé wzrokowa
oraz wiekszg atrakcyjnos¢ wizualnego prze-
kazu. Jak twierdzg, chetnie poznajg adaptacje
filmowe dziel nawet wtedy, gdy przeczytali
tekst, bo filmy pomagaja im w zrozumieniu
lektury (szczegdlnie w wypadku adaptacji
ksigzek dziewietnastowiecznych, w ktérych
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jezyk stanowi bariere odbioru, np. Zemsta
Aleksandra Fredry czy Krzyzacy Henryka
Sienkiewicza). W wywiadach poglebionych
gimnazjali$ci wspominali, ze nauczyciele
motywuja ich do ogladania obrazéw filmo-
wych jedynie z powodu koniecznosci realiza-
cji zapisow podstawy programowe;j.

Filmy sg najcze$ciej ogladane w klasie
(np. na tablicach interaktywnych), dopiero
na drugim miejscu - w kinie. Bywa, ze
nauczyciele zadaja obejrzenie filmu jako
prace domowg. Co najciekawsze, wiekszos¢
uczniéw uznata ogladanie filméw w szkole
za strate czasu. Wolg dyskutowaé, zwlasz-
cza o tych produkcjach, ktdre pomagajg im
utrwali¢ wiedze przedmiotowg (adaptacje
lektur, filmy dokumentalne, historyczne).
Proponuja tez, by inscenizowa¢ fragmenty
filméw metodg dramowa. Bardzo rzadko
postulujg potrzebe ogladania filmoéw niebe-
dacych ekranizacjami lektur szkolnych, np.
obrazoéw fantastycznych.

Uczniowie majg $wiadomos¢, ze fabuta
filmu rozni si¢ od tresci ksigzki; wiedza,
ze w dziele literackim mozna znalez¢ wie-
cej szczegolow, ktorych nie ma w adapta-
cjach, jak i to, ze adaptacja jest tylko jedna
z mozliwych interpretacji utworu, charak-
terystyczng dla stylu danego rezysera. Te
orientacje maja gléwnie dzieki nauczycie-
lom, ktérzy poswiecili duzo czasu na omé-
wienie réznic (pdzniej stajg sie one przed-
miotem zadan w sprawdzianach i testach).
W wywiadzie pogtebionym uczniowie
chwalili dobrze przygotowane zajecia

! Najczeéciej wymieniane tytuty to: Skgpiec (1980), Syzy-
fowe prace (2000), Stary cztowiek i morze (1958; 1990),
Ziemiomorze (adaptacja Czarnoksieznika z archipelagu;
2004), Pan Tadeusz (1999), Romeo i Julia (1997), Krzy-
zacy (1960), Troja (adaptacja Iliady; 2004), Hobbit (2012),
Zemsta (2002), Akcja pod Arsenatem (film oparty na
motywach powiesci Kamienie na szaniec; 1977), Odyseja
(1997), Opowies¢ wigilijna (1970; 1999; 2009), Ania z Zie-
lonego Wzgérza (1985 - film omawiany w szkole podsta-
wowej), W pustyni i w puszczy (1973; 2001), Dekalog cz.
1 (1988), Kod da Vinci (2006), Katy# (2007), 1920. Bitwa
Warszawska (2011), Bitwa pod Wiedniem (2012), Pianista
(2002), Dzieci Ireny Sendlerowej (2009), Nietykalni (2011).

polaczone z emisja fragmentow filmow
iich analizg, szczegdlnie wtedy, gdy pytano
ich o idealng lekcje. Atrakcyjne okazaty sig
dla nich réwniez zajecia po$wigcone ¢wi-
czeniom z zakresu pisania recenzji, anali-
zowania fotosow (np. dopisywanie do nich
dymkéw z dialogami, jak w komiksach),
porownywanie filméw z fragmentami
ksigzek, analizowanie tworzywa filmowego
czy ogladanie filméw dokumentalnych na
temat pracy filmowcow. Oto cytat z wypo-
wiedzi gimnazjalistki na temat odbioru
dziet filmowych:

[...] ogladaliémy wtedy film ,,Dekalog’, pierw-
sza cze$¢. No i pani od razu powiedziata, ze
zeby by¢ cicho, zeby zwrdci¢ uwage na przesta-
nie tego filmu i wychodzac z tej lekcji pomy-
$lalam sobie, ze no jednak niesie to jakie$ prze-
stanie, ze [...] wlasnie autor miat na celu poka-
za¢ ludziom to, co zawart w tym filmie i prawdy
moralne, i ogdlnie. I mysle, ze to byta taka fajna
lekcja (Janus-Sitarz i Szwed, 2013, s. 230).

Publicystyka radiowa, telewizyjna

i prasowa

Tylko niecate 60% uczniow stwierdzito, ze
omawia publicystyczne programy telewi-
zyjne; w grupie tej dla 62% sg one w wigk-
szym lub mniejszym stopniu interesujace.
Ponad polowa (55%) uczniéw omawia na
lekcjach jezyka polskiego telewizyjny pro-
gram rozrywkowy. Tego rodzaju lekcje sa
w wigkszym lub mniejszym stopniu intere-
sujace dla 71%.

Tylko jedna trzecia badanych odniosta
sie do reportazu radiowego. Stwierdzili, ze
na lekcjach gtéwnie pisza i czytaja, rzadko
majg okazje stucha¢. Najczesciej zglaszali oni
cheé poznawania tego typu tekstow kultury
i uwazali je za atrakcyjne (pod warunkiem
ze dotycza biezacych wydarzen, problemdow
spotecznych, zagadnien zwigzanych z naj-
nowszg kulturg). Ciekawit ich tez mechanizm
perswazyjny stosowany przez dziennikarzy.

W wypadku prasy zaledwie siedemna-
stu uczniéw ze wszystkich przebadanych
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(166; 10%) wskazalo, Ze na jezyku polskim
sa omawiane dzienniki i czasopisma. Taka
sama liczba przyznala, Zze w ogdle z teks-
tami publicystycznymi nie miata stycznosci
na lekeji, przy czym ponad potowa z nich
dostrzegta potrzebe zajmowania si¢ tego
rodzaju tresciami.

Gimnazjalistow ciekawi tematyka zwia-
zana z biezacymi problemami spolecznymi,
$wiatem kultury, aktualnymi wydarzeniami
lub zwigzana z ich zainteresowaniami (np.
gry, mitologia). Malym zainteresowaniem
cieszy sie polityka, ktdra jest - ich zda-
niem - jedynie powodem konfliktéw. Ta
cze$¢ uczniow, ktorg publicystyka prasowa
interesuje, widzi potrzebe analizy struk-
tury tekstu (na lekcjach zazwyczaj omawia
sie tres¢) oraz stosowanych, podobnie jak
w reportazu radiowym, zabiegach perswa-
zyjnych. Symptomatyczna jest nieobecnos¢
na lekcjach prasy biezgcej. Chociaz sieganie
po nig jest sprawdzonym sposobem ksztal-
towania nawykoéw kulturowych, nauczyciele
niezwykle rzadko z tego korzystajg. Najczes-
ciej omawiajg teksty umieszczone w pod-
reczniku lub zeszytach ¢wiczen.

Kilku uczniéw (ok. 10%) wykazywalo brak
potrzeby zajmowania si¢ prasa na lekcjach.
Ich dezaprobata wynikala z ogdlnej niecheci
do czytania gazet, braku zainteresowania poli-
tyka (z ktdra utozsamiajg gazety), ze znudzenia
metodami pracy stosowanymi przez poloniste
(analiza polegajaca na przeczytaniu artykulu),
niekojarzenia tych tekstow kultury z tres-
cig jezyka polskiego, przekonaniem o latwo-
§ci w zrozumieniu artykuléw (Janus-Sitarz
i Szwed, 2013, s. 230).

Komiks, plakat

Wigkszos¢ ucznidéw bioracych udzial w ilos-
ciowej czesci badania zadeklarowata, ze
na lekcjach jest omawiany komiks; tego
typu zajecia sa w wickszym lub mniejszym
stopniu interesujace dla 66%. Ponad jedna
czwarta gimnazjalistoéw sygnalizujacych
obecnos¢ komiksu w szkolnym dyskursie

polonistycznym zdecydowanie opowiadata
sie za omawianiem tego tekstu kultury,
jednak motywowali to bardzo lakonicznie:
checig odmiany, atrakcyjnoscia tej formy
przekazu, zartobliwym charakterem, cie-
kawg problematyka, potrzebg urozmaicenia
lekeji, funkcjonowaniem w kregu tekstow
wspolczesnych, przekonaniem o wartosci
komiksow.

Badani najczesciej spotkali sie z komik-
sem na lekcjach w szkole podstawowej,
przywotywali np.: Asterixa i Obelixa, Gar-
fielda, Tytusa, Romka i A'tomka. Tytuly te
byly zazwyczaj omawiane we fragmentach
(pochodzily z podrecznikow lub zeszytow
¢wiczen) i wystepowaly jako sktadowa lekcji
poswieconej innej problematyce. Uczniowie
postulowali czestsza obecnos¢ komiksow
o tematyce historycznej. W grupie przeciw-
nikow przewazali ci, ktorzy traktujg go jako
tekst kultury pozbawiony zaréwno wartosci
poznawczej, jak i aksjologicznej, faczg komiks
z doswiadczeniami ze szkoly podstawowej,
uwazajg go za co$ nudnego, kojarzg jego ana-
lize z lekcjg odtworczg i pozbawiong polotu.

W badaniu przeanalizowano takze kom-
petencje uczniow z zakresu analizy plakatu,
a wiec tekstu kultury, w ktérym spotykaja
sie dwa porzadki - werbalny i ikoniczny.
Uczniowie w kontekscie analizy Balladyny
Juliusza Stowackiego dokonywali obserwacji
plakatu Andrzeja Pagowskiego do spektaklu
w rezyserii Jerzego Wroblewskiego. Jedno
z zadan (,Do jakich tresci z poznanego
fragmentu lub calosci Balladyny nawiazuje
plakat?”) mialo na celu sprawdzenie realiza-
cjiwymagania I 2.11 z podstawy programo-
wej: ,,Uczen uwzglednia w analizie specyfike
tekstow kultury przynaleznych do nastepuja-
cych rodzajow sztuki: literatura [...], sztuki
plastyczne [...]"

Umiejetno$¢ t¢ w gimnazjum najlepiej
¢wiczy¢ wlasnie podczas analizy komiksu
i plakatu. Pagowski w swojej werbalno-
-ikonicznej interpretacji wybral z dramatu
trzy rekwizyty charakteryzujace poczynania
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bohaterek: dzbanek, sok malinowy, korone;
oprécz nich umiescit tez schody symboli-
zujace droge do stawy. Dla ponad potowy
uczniéw gimnazjum - zaréwno klas pierw-
szych, drugich, jak i trzecich - zadanie
okazalo si¢ za trudne - nie rozwigzato go
az 59% pierwszoklasistow (11% w ogdle nie
podjeto sie jego rozwiazania, a 48% rozwia-
zalo je blednie), 52% drugoklasistow (7%
pozostawito miejsce puste, a 46% blednie
rozwigzalto zadanie), 53% trzecioklasistow
(omineto je 5% uczniow, a 48% piszacych
rozwigzalo zadanie btednie (zob. Janus-
-Sitarz i Szwed, 2013, s. 173-180).

Dobor tekstow kultury

Podstawa programowa sugeruje, ze niektore
teksty kultury omawiane na lekcjach jezyka
polskiego nauczyciele powinni wybiera¢
wspolnie z uczniami (,,pozycje ksigzkowe
wskazane przez nauczyciela lub zapropono-
wane przez ucznidw - przynajmniej jedna
rocznie”, MEN s. 40). Czynno$¢ ta zwigksza
prawdopodobienstwo rzeczywistego zaan-
gazowania gimnazjalistow w ich pdzniejsza
analize. Uczniowie chetnie méwig nauczy-
cielom o swoich upodobaniach kulturalnych,
lecz blisko potowa polonistow (45,7%) nigdy
nie korzysta z tych sugestii. Inni (53,7%) czy-
nig kilka razy w roku, a tylko nieliczni (0,6%)
€O najmniej raz w miesigcu.

Gléwnymi kryteriami doboru tekstow
kultury innych niz literackie sg przepisy
podstawy programowej, ocena warto$ci
wychowawczych zawartych w tek$cie oraz
jego przynalezno$¢ do akceptowanego
spotecznie kulturowego kanonu arcydziet
(prawie 80% polonistow wskazala je jako
wazne). Dla wigkszosci z nich prioryte-
tem w tej kwestii sg takze zasoby szkolnej
biblioteki (w tym nagrania CD, DVD) oraz
wcze$niejsze ustalenia zespotu przedmio-
towego. Najmniej istotnymi czynnikami
wyboru tego typu tekstow sa opinie innych
nauczycieli, indywidualne zainteresowania
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nauczyciela wybranymi dziedzinami kultury
oraz wybory uczniéw (Tabela 4).

Jaki jest powdd tej sytuacji? Czescio-
wego wyjaénienia dostarczaja wyniki
ankiet przeprowadzonych wsréd bibliote-
karzy. W ponad jednej czwartej bibliotek
brakuje cyfrowych wersji filméw (lub jest
ich mniej niz 20), a w blisko polowie biblio-
tek nie znajdzie si¢ albuméw muzycznych
(w ponad jednej czwartej jest ich mniej niz
20). Niemal co pigta biblioteka nie posiada
programoéw edukacyjnych (w dwdch piatych
jest ich mniej niz 20), w polowie brakuje
programéw multimedialnych dotyczacych
jezyka polskiego (w jednej czwartej bibliotek
jest ich mniej niz 5).

Nauczyciele stosunkowo rzadko prze-
prowadzajg lekcje po$wigcone najnowszym
ofertom kulturalnym, ponad potowa poloni-
stow nigdy tego nie robi. Nie widza potrzeby
uwzglednienia w procesie dydaktycznym
zagadnien zwigzanych np. z serialami tele-
wizyjnymi, programami rozrywkowymi
czy tworczoscig internetowg wspolczesnych
artystow. Polowa nauczycieli nie po$wieca
czasu na omawianie wystaw sztuki wspot-
czesnej (Tabela 5).

Wryniki ankiet przeprowadzonych wéréd
nauczycieli pokazaly, ze teksty kultury inne
niz literatura omawiane sa na lekcjach jezyka
polskiego jedynie kilka razy w roku. Najczes-
ciej jest to film fabularny oraz przedstawienie
teatralne (co najmniej raz w miesigcu przez
9% polonistéw, a kilka razy w roku — przez ok.
80%). Bardzo rzadko na jezyku polskim gosci
telewizyjny program rozrywkowy.

W odczuciu prawie polowy gimnazjali-
stow wskazywane przez nauczycieli teksty
kultury s3 bardzo rzadko prezentowane.
Ci, ktorzy spotykaja si¢ z nimi na lekcjach
jezyka polskiego, twierdzili, ze najbardziej
interesuja ich zajecia, podczas ktorych sg
omawiane telewizyjne programy rozryw-
kowe, piosenki, komiksy oraz filmy (i fabu-
larne, i dokumentalne). W opinii uczniow
sztuka uzytkowa oraz zabytki architektury
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Tabela 4
Czynniki majgce wptyw na wybdr tekstow kultury innych niz literackie (w %)
Wptyw
Warianty odpowiedzi Bardzo Bardzo  Trudno
duzy Duzy Sredni Maty maly powiedzie¢
Wymagania podstawy programowej 58,3 35,6 5,5 0,0 0,6 0,0
Wartosci wychowawcze zawarte w dziele 28,2 55,2 14,1 0,0 1,2 1,2
Przynaleznosc¢ dzieta do kanonu arcydziet 27,0 53,4 16,0 3,1 0,0 0,6
Zasoby biblioteczne 16,0 43,6 25,8 9,8 4,3 0,6
Ustalenia zespotu przedmiotowego 13,5 47,9 20,2 8,0 6,7 3,7
Chec pokazania uczniom nowosci 9,8 350 374 11,0 18 49
kulturalnych
Moje mdyw,du?Ine_zamt_eresowama 8,0 294 40,5 13,5 6,1 25
wybranymi dziedzinami kultury
Proppzyqa metc?dyczna w wybranym przeze 8,0 44,2 331 9,2 4,9 0,6
mnie podreczniku
Prze,czytanle |nteresu13c§go scenariusza 55 36,2 36,8 13,5 67 12
poswieconego temu dzietu
Preferencje uczniow 49 44,2 41,1 5,5 1,2 3,1
Wybory uczniéw 3,1 35,0 39,9 14,1 5,5 2,5
Opinie innych nauczycieli 2,5 18,4 49,1 16,6 8,6 4,9
Tabela 5
Czestotliwosc¢ przeprowadzania lekcji poswieconych wspdétczesnym ofertom kultury (w %)
Czestotliwosé
Wspotczesne nieliterackie teksty kultury  Co najmniejraz  Co najmniej  Kilka razy Nigdy lub
w tygodniu raz w miesigcu  wroku prawie nigdy
Filmy fabularne 1,2 9,2 81,6 8,0
Filmy dokumentalne 0,6 3,7 60,7 35,0
Wystayvy (np. malarstwa i innych dziet 0,6 31 466 497
sztuki)
Programy dotyczgce nagrdd literackich 0,6 2,5 69,9 27,0
Przedstawienia teatralne 0,0 9,2 79,8 11,0
Rozrywkowe programy telewizyjne 0,0 4,9 39,3 55,8
Programy dotyczgce nowosci literackich 0,0 3,7 63,8 32,5
Tworczosc¢ internetowa 0,0 3,7 42,3 54,0
Seriale telewizyjne 0,0 1,8 36,2 62,0

czesciej s3 omawiane w miodszych klasach,
a film fabularny i dokumentalny, telewi-
zyjny program informacyjny, telewizyjny
program rozrywkowy, komiks i piosenka
- cze$ciej w klasach starszych. W klasie
trzeciej rzadziej sg przedstawiane dziefa

plastyczne, takie jak obrazy malarskie, gra-
fiki, rysunki, rzezby, wytwory sztuki uzyt-
kowej czy zabytki architektoniczne.
Gimnazjali$ci uznali, ze najwigkszy
wplyw maja na dobér ksigzek (dwie trzecie
badanych), najmniejszy za$ na dobdr nagran
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przedstawien teatralnych, nagran muzycz-
nych i wirtualnych wycieczek po muzeach
(ponad potowa ucznidéw twierdzi, ze nie ma
na to zadnego wplywu). Jednoczesnie nalezy
zaznaczy¢, ze w odczuciu wielu polonistow
sami uczniowie wykazujg bardzo malo ini-
cjatywy, zwlaszcza w starszych klasach.

Obserwacje prowadzone na lekcjach
jezyka polskiego ujawnity, ze w zdecydowa-
nej wiekszosci (62%) sa one skoncentrowane
na stowie pisanym. Nie zdarzylo sie, Zeby
w ramach analizy tekstu nauczyciele nie
wspierali uczniéw wskazéwkami. Na polo-
wie lekcji zauwazono, ze narzucali oni ucz-
niom interpretacje, a w 10% wypadkow nie
dawali im swobody analitycznej. Ponadto
na co trzecich zajeciach nauczyciel spoty-
kat sie z milczeniem ucznidéw (Janus-Sitarz
i Szwed, 2013).

Aktywno$¢ kulturowa

Na pytanie o korzystanie z oferty kultu-
ralnej kina, teatru czy muzeum w ramach
nauczania jezyka polskiego blisko polowa
gimnazjalistow (47%) odpowiedziata prze-
czgco. Tylko 24,4% uczniow stwierdzilo, ze
s3 na tym polu aktywni, a 28,2% pozostata
niezdecydowana.

Najstabiej w badaniu wypadta aktyw-
no$¢ w zakresie uczestnictwa w wyda-
rzeniach kulturalnych odbywajgcych sie

Tabela 6

w filharmonii. W wywiadach poglebionych
okazalo sie, ze z reguly ,,obejrzane wystawy,
spektakle, czy wystuchane koncerty nie sg
przedmiotem rozmoéw uczniéw w grupach
réwiesniczych” (Janus-Sitarz i Szwed, 2013,
s. 219). Wyjscia do tych instytucji gimnazja-
lisci kojarzg ze szkolng wycieczka, ktdrej naj-
wieksza zaletg jest pomijanie zaje¢ obowigz-
kowych. Wiekszos¢ ucznidéw (75%) nigdy nie
byta na widowiskach i koncertach z zakresu
muzyki klasycznej ani w operze, ani filhar-
monii, a 90% nauczycieli nie chodzi na nie ze
swoimi uczniami. Badanym gimnazjalistom
brakowato doswiadczen, by zaja¢ stanowisko
odnosnie do tej instytucji, cho¢ mlodziez,
ktéra miata okazje by¢ w filharmonii, réw-
niez nie wyrazala zainteresowania ta forma
sztuki. Przyczyn takiego stanu nalezy szukac
w wysokich kosztach i mniejszej atrakcyjno-
$ci tej oferty (takze wsrdd nauczycieli).
Dane z ankiet rodzicielskich pokazujg, ze
najczestszymi sposobami spedzania czasu
wolnego z dzieckiem sg spotkania z rodzing
i przyjaciétmi oraz ogladanie telewizji lub
filméw na DVD (blisko 75% ojcéw i matek).
Druga grupe aktywnosci stanowia spacery,
wycieczki i wyjazdy, uprawianie sportu oraz
zakupy w centrum handlowym (preferowa-
ne przez blisko potowe rodzicéw). Korzystanie
z oferty kultury wysokiej nie jest popularne,
w ten sposdb czas ze swoimi dzie¢mi spedza
znikomy odsetek rodzicéw (Janus-Sitarz

Czestotliwosc prowadzenia przez rodzicow rozmoéw z dziecmi na temat wydarzen kulturalnych,
np. filmow, przedstawien teatralnych, ksigzek, koncertéw, wystaw (w %)

Warianty odpowiedzi Klasa 1 Klasa 2 Klasa 3 Ogodtem
Codziennie lub prawie codziennie 9,4 9,8 11,1 10,1
Co najmniej raz w tygodniu 28,4 27,2 25,9 27,2
Co najmniej raz w miesigcu 30,7 31,1 29,9 30,6
Kilka razy w roku 21,7 21,5 20,9 21,3
Nigdy lub prawie nigdy 6,8 6,0 8,3 7,0
Brak odpowiedzi 3,1 4,4 3,9 3,8
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i Szwed, 2013). Okoto 37% rodzicéw o$wiad-
czylo, ze stosunkowo czesto rozmawiaja
z dzie¢mi o wydarzeniach kulturalnych, np.
filmach, przedstawieniach teatralnych, ksigz-
kach, koncertach, wystawach (Tabela 6).

Podsumowanie

Wyniki badania Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle
nowej podstawy programowej pokazaly, ze
wspoélczesna szkota w niewielkim stopniu
ksztattuje $wiadomego odbiorce kultury.
Istnieje wiec pilna potrzeba budowania pro-
gramOw promujacych sztuke oraz narzedzi
dydaktycznych, ktore wspomoga polonistow
w pracy nad analizg tekstow pozaliterackich.
Nauczycielom z jednej strony marzg sie
uczniowie o duzym kapitale kulturowym,
z drugiej, rzadko sami podejmujg dziala-
nia na rzecz aktywizowania gimnazjalistow
w tym obszarze Zycia spolecznego. Ttuma-
czg si¢ brakiem czasu na podejmowanie tego
rodzaju dziatalnosci, pojawiaja si¢ nawet opi-
nie, ze uniemozliwia im to nowa podstawa
programowa, ktorej wielu trzyma sie literal-
nie. Do tego rodzaju dodatkowej pracy znie-
checajg tez w wielu wypadkach sami dyrek-
torzy szkot - dla nich organizacja wyjs$¢ do
teatru, kina czy muzeum wigze sie z rdz-
nego rodzaju trudnoséciami logistycznymi.
W koncu bez entuzjazmu do spraw tych
podchodzg i rodzice, kojarzacy dziatania
pozaszkolne swoich dzieci z dodatkowymi

kosztami. Czy uda sie z tej sytuacji zna-
lez¢ wyjscie? By¢ moze konieczne okaze si¢
poszukiwanie rozwigzania systemowego.
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