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Artykul przedstawia opinie uczniéw i nauczycieli o potrzebie i sposobach wychowania patriotycznego
w ramach edukacji polonistycznej w gimnazjum. Zrédlem danych bylo badanie Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programowej przeprowadzone w latach 2012-2013.
Do analizy wykorzystano ankiety 5228 ucznidéw i 163 nauczycieli jezyka polskiego z losowej proby 60 gim-
nazjow z wojewodztw: matopolskiego, podkarpackiego, lubelskiego, §wietokrzyskiego i mazowieckiego oraz
wyniki indywidualnych wywiadéw poglebionych ze 180 uczniami i 29 nauczycielami klas 1-3, 30 zogni-
skowanych wywiadéw grupowych z udzialem wylosowanych uczniow z klas 1-3 oraz 10 ze wszystkimi
nauczycielami uczacymi jezyka polskiego w danej szkole.
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Patriotyzm nalezy do grupy najbardziej
ztozonych i niejednoznacznych pojec,
co podkreslajg badacze wartosci (Karolak,
1993). Z punktu widzenia zadan szkoly i lek-
cji jezyka polskiego obecno$¢ patriotyzmu
w przestrzeni edukacyjnej wydaje si¢ oczy-
wista. Jednak w dziataniach dydaktycznych
nauczycieli i relacjach z uczniami moéwienie
o ojczyznie w kontekscie zwigzku emocjonal-
nego staje sie niemodne lub anachroniczne
i zanika (Karwatowska, 2012; Ogrodzka-
-Mazur, 2013). Jednym ze $rodkéw temu
zapobiegajacych sg ,lekcje patriotyzmu”,
ktére narzucaja podziw dla bohaterow
narodowych i patetyczne traktowanie
przesztosci. Innym - stawianie uczniéw
w sytuacjach wymagajacych refleksji
i sktaniajacych do proby zdefiniowania
swojej osobistej relacji z krajem ojczystym.
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Pierwsze rozwigzanie moze by¢ zawodne,
na co zwrocit uwage Stanistaw Bortnowski,
wyznajac: ,Jestem patriota, ale nigdy o tym
nie mowig. Patriotyzm zatrzymuje w sercu
i umysle” (Bortnowski, 2012, s. 10). Drugie
uwaza sie za lepsze. Barbara Myrdzik, ana-
lizujac proces edukacji polonistycznej pod
katem ksztaltowania tozsamosci narodowej,
wprost odrzucita model dydaktyczny, ktéry
zaklada ,przyswajanie tekstow literackich
i historycznych oraz deklaracji patriotycz-
nych bez odnoszenia ich do ucznia i jego
indywidualnych oraz kulturowych uwarun-
kowan” (Myrdzik, 2009, s. 365).

W artykule zostang przedstawione spo-
soby omawiania zjawiska patriotyzmu na
lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum.
Pod uwage wzieto akty prawne, ktdre
naktadajg na szkoly III etapu edukacji obo-
wigzki ksztaltowania postawy patriotycznej
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uczniéw oraz ich samoidentyfikacji w kon-
teks$cie narodu. Podstawa do wyciagania
wnioskow sg wyniki ogélnopolskiego bada-
nia Dydaktyka literatury i jezyka polskiego
w gimnazjum w Swietle nowej podstawy
programowej, przeprowadzonego w latach
2012-2013.

Celem badania bylo zdiagnozowanie
realizacji nowej podstawy programowej
w gimnazjum, okre$lenie stanu i per-
spektyw nauczania jezyka polskiego oraz
zidentyfikowanie czynnikéw, ktore rézni-
cujg wiedze i umiejetnosci polonistyczne
gimnazjalistow. Badanie sktadato sie z cze-
$ci ilos$ciowej i jakosciowej. Ankiety byty
wypelniane od konca lutego do potowy
kwietnia 2013 r. - te cze$¢ przeprowadzono
na reprezentatywnej probie 60 gimnazjow
z pieciu wojewddztw: matopolskiego,
podkarpackiego, lubelskiego, $wieto-
krzyskiego i mazowieckiego. W badaniu
wzieli udzial uczniowie z klas 1-3 oraz
ich rodzice, nauczyciele polonisci uczacy
w klasach wylosowanych do badania,
nauczyciele bibliotekarze oraz dyrektorzy
szkot. Uczniowie wypelniali m.in. ankiete
audytoryjng, a nauczyciele polonisci
- elektroniczng. W przedstawionej analizie
wykorzystano dane z 5228 ankiet uczniéow
oraz 163 ankiet nauczycieli polonistow.

Czesé¢ jakosciowa objeta 10 szkdt z terenu
wymienionych wojewodztw, dane zbierano
od 5 listopada 2012 r. do 1 lutego 2013 r.
W tym czasie zrealizowano rdéznorodne
dziatania badawcze, sposrod ktdrych w arty-
kule uwzgledniono wyniki indywidualnych
wywiadow poglebionych ze 180 uczniami
i 29 nauczycielami klas 1-3, 30 zognisko-
wanych wywiadéw grupowych przeprowa-
dzonych z udziatem wylosowanych uczniow
z klas 1-3 oraz 10 wywiadow grupowych ze
wszystkimi nauczycielami uczgcymi jezyka
polskiego w danej szkole.

Zagadnienie postawy patriotycznej
uczniéw zostalo podjete w pytaniach
ankietowych i w wywiadach indywidualnych

z uczniami i nauczycielami, pojawilo sig
takze w jednym z paneli dyskusyjnych
zorganizowanych dla gimnazjalistow przez
internet. Wyniki tej ostatniej techniki
badawczej nie zostaly uwzglednione
w tym opracowaniu, poniewaz - mimo
ciekawie sformufowanych tematéw
inicjujacych dyskusje (np. ,,Jeden z bardzo
znanych politykéw stwierdzil, ze «polskos¢
to nienormalno$é». Zgadzasz sie z tg
wypowiedzia?” lub ,,Czy lektury wplynely na
wasze rozumienie polskosci, patriotyzmu?”)
- ograniczyly sie do zaledwie czterech
krotkich i stereotypowych wypowiedzi,
niepozwalajgcych na wyciggniecie
obiektywnych wnioskéw dotyczacych opinii
gimnazjalistow.

Punkt widzenia nauczycieli polonistow

W zogniskowanym wywiadzie grupo-
wym nauczycielom postawiono m.in. pyta-
nia: Czy szkola jest w stanie ksztaltowac
warto$ci? W jaki sposob? Ktore wartosci
szkola powinna szczegolnie pielegnowac?
Odpowiedzi na nie okazaly si¢ nietatwe.
Typowa reakcjg polonistow uczestniczacych
w rozmowie byla deklaracja, ze to oczywiste,
ze nalekcjach jezyka polskiego ksztaltuje sie
wartosci, bo to przedmiot o duzych walo-
rach wychowawczych. Dopytywani przez
koordynatora badani z reguly wymieniali
konkretne wartosci, wérdd ktérych znalazty
sie: szacunek dla innych, odpowiedzialno$¢
(za siebie, drugiego czlowieka, za dobro
wspolne), mitos¢, wiernosé, uczciwosé,
patriotyzm, prawda, dobro, tolerancja,
,rézne wartosci moralne”, poczucie god-
noséci. Z drugiej strony, nierzadkie wsréd
nauczycieli bylo przejawianie niepewnosci
co do sposobu rozumienia zagadnienia pod-
jetego w wywiadzie. Mozna byto je odczu¢
w ciszy, jaka zapadata po uslyszeniu pytan,
w pospiesznym szukaniu wlasciwych sfor-
mutowan lub w wypowiedziach wprost
wyrazajacych bezradno$¢:
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Natomiast sg takie zapisy [w podstawie pro-
gramowej]... bardzo szerokie... zaraz sobie
przypomne... np. dotyczace wartosci, tozsa-
mosci... niby to jest jasne, ale...

[nauczycielka, duze miasto]

O koniecznoéci ksztattowania przez szkole
— takze na lekcjach jezyka polskiego — postawy
patriotycznej uczniow wspomniata nieco
mniej niz polowa badanych grupowo poloni-
stow. W typowych odpowiedziach podkreslano
trudno$¢ mowienia o wartosciach, zwlaszcza
o patriotyzmie, a takze wyrazano poczucie nie
w pelni u$wiadomionego przymusu:

Moim zdaniem, jesli chodzi o relacje z drugi-
mi osobami, szkota powinna uczy¢ szacunku
i tolerancji. Ja nie musze uczy¢ milosci, to nie
moj przedmiot. [...] No i powinnam tez uczy¢
pewnie patriotyzmu, co jest tez bardzo trudne
w dzisiejszych czasach, moim zdaniem.

[nauczycielka, wie]

Ustawa o systemie o$wiaty naklada na
szkote obowigzki zwigzane z ksztaltowaniem
postawy patriotycznej u mtodych ludzi. W pre-
ambule tego aktu prawnego czytamy: ,,Ksztalce-
nie i wychowanie stuzg rozwijaniu u mtodziezy
poczucia odpowiedzialnosci, milosci ojczyzny
oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa
kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu si¢
na wartosci kultur Europy i $wiata” (Ustawa
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty).
Badani trafnie opisali czesto spotykane stano-
wisko wobec tak ujetego zadania szkoty:

Kiedys to byt obowiazek szkoly, w tej chwili
to juz nie wiem, czyj to jest obowigzek, szkota
probuje do tego powrdcié, chodzi o warto-
$ci patriotyczne. [...] Kiedys w szkole wigcej
bylo tych tresci patriotycznych. [...] Poza
szkolq to nigdzie sie tych wartosci patriotycz-
nych juz nie realizuje w tym momencie. Wiec
tutaj rola szkoly ogromna. [...] Uwazam, ze
za malo jest [na lekcjach jezyka polskiego]
tych tekstow patriotycznych.

[nauczycielka, wies]

Niejasnos¢ w sprawie pojmowania kulty-
wowania tradycji i warto$ci patriotycznych
zostata w omawianej wypowiedzi podsumo-
wana gorzka refleksja, po ktorej nastgpita
deklaracja potrzeby — czesto powracajacej
takze w innych wypowiedziach.

Wyniki wywiadu z zespolami nauczy-
cieli pracujacych w danej placéwce pokazuja
skale i specyfike problemu, jakim jest uswia-
domione i przemyslane wcielanie w Zycie
tematyki warto$ci ujetej w podstawie pro-
gramowej jezyka polskiego. Dokument ten
w nastepujacy sposob okresla wymagania
wobec gimnazjalisty:

ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami
dotyczacymi wartoéci pozytywnych i ich
przeciwienstw oraz okreéla postawy z nimi
zwigzane, np. patriotyzm - nacjonalizm, [...]
a takze rozpoznaje ich obecno$¢ w zyciu oraz
w literaturze i innych sztukach [...], dostrze-
ga zrdznicowanie postaw [...] narodowych
i wich kontekscie ksztaltuje swoja tozsamos¢
(MEN, 2009, s. 38).

Wedlug zalecen podstawy na wczeéniej-
szych etapach edukacji uczen ,,w kontakcie
z dzielami kultury ksztattuje [...] poczucie
wlasnej tozsamodci i postawe patriotyczng”
(MEN, 2009, s. 29), a wedlug zasady kom-
plementarnoéci ta zdolno$¢ powinna by¢
rozwijana takze na lekcjach jezyka polskiego
W gimnazjum.

Wyniki badania ankietowego uka-
zujg trudnosci, jakie napotykajg nauczy-
ciele, gdy mowia o réznych wartos$ciach,
i wymieniaja dziatania podejmowane
w tym obszarze. Trudniejsze tematy
- konflikty miedzypokoleniowe, staros¢
i $mier¢, stosunek do 0sdb innej narodo-
wosci, innego wyznania, problemy okresu
dojrzewania, erotyka, patriotyzm, bieda,
rownouprawnienie — poruszane sa przez
nauczycieli chetniej w klasach wyzszych
(Dydaktyka literatury i jezyka polskiego
w gimnazjum w Swietle nowej podstawy
programowej, 2013). Patriotyzm zajmuje
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jednak szczegdlne miejsce na tej liscie
- nauczyciele w nizszych klasach unikaja
poruszania tematéw trudnych, takich
jak: erotyka, okres dojrzewania, staros¢
i $mier¢, nieréwne traktowanie kobiety
i mezczyzny, ale chetnie odwolujg sie do
zagadnien zwigzanych z patriotyzmem.

Sprawdzmy, jaka wage polonisci przy-
wigzujg do edukacji nakierowanej na aktu-
alne sprawy ojczyzny i jej przeszlos¢. Nie-
mal wszyscy zadeklarowali, ze problematyka
patriotyczna, historyczna utwordw litera-
ckich jest dla nich wazna, cho¢ wigkszos¢
nie od razu potrafita poprze¢ swoje stano-
wisko przykladami konkretnych dziatan
lekcyjnych. Niektére odpowiedzi $wiadczyty
o odczuwaniu niepewnosci co do podjetej
kwestii, inne byly ogdlnikowe, np.:

[uczniowie] Reaguja roznie, ale wydaje mi
sie, ze mimo wszystko chcg o tym rozmawiac
i moze im nawet tego brakowac, bo tak na co
dzien to z patriotyzmem to tak... Dla nich,
dla wielu Polakéw jest to takie puste stowo,
juz nic nieznaczace, dlatego moze rozmowy
i teksty zwigzane z tym tematem sg im jakos$
potrzebne.

[nauczycielka, wies]

Sama mam chyba problem ze sprecyzowa-
niem, co ja tak naprawde mysle na ten te-
mat. Wiem, ze mam obowigzek uczenia pa-
triotyzmu, tylko dla mnie patriotyzm wcale
nie objawia si¢ wzniosle, wigc cigzko jest to
jako$ przelozy¢ na konkretne przyktady, na
konkretne dzialanie, bo juz samo méwienie
o patriotyzmie wydaje si¢ wznioste. Jak to
zrobi¢, zeby to bylo co$ naturalnego, a nie
co$ sztucznego i takiego podniostego?

[nauczycielka, wie]

Okoto 20% wypowiedzi polonistow
$wiadczylo o $wiadomym formowaniu
patriotycznej postawy u uczniow. Dobrym
tego przykladem moze by¢ fragment odpo-
wiedzi na pytanie: Czy wazna jest dla Pani
tematyka patriotyczna, historyczna utworéw
literackich?:

Bardzo wazna i uwazam, ze wylaliémy dzie-
cko z kapielg. Kiedys, w czasach komuni-
stycznych, mieli$my tego za duzo: i obchody,
iakademie, i stanie na baczno$¢, i wyspiewy-
wanie réznych pieéni. Teraz, uwazam, ze za
malo poswiecamy na to czasu i tam, gdzie
sie da, to robie i méwie im czesto o tym, ze
ojczyzna to jest stowo moze niemodne, ale
niezwykle wazne i staram si¢ ich tez tak tro-
che wlasnie patriotycznie nastawiaé, grajac
na ich emocjach.

[nauczycielka, wies]

W odpowiedzi na pytanie o przykiady lek-
tur, w ramach ktorych omawia si¢ zagadnie-
nia zwigzane z patriotyzmem, prawie zawsze
wymieniane s3: Swigta mitosci kochanej
ojczyzny Ignacego Krasickiego, Mazurek
Dgbrowskiego Jozeta Wybickiego, Boguro-
dzica, Reduta Ordona Adama Mickiewicza,
Krzyzacy Henryka Sienkiewicza, Kamienie
na szaniec Aleksandra Kaminskiego. Rza-
dziej bywaja omawiane: Hymn o zachodzie
storica Juliusza Stowackiego, Moja piosnka
(II) Cypriana Kamila Norwida, Rota Marii
Konopnickiej, Latarnik Henryka Sienkiewi-
cza, Dywizjon 303 Arkadego Fiedlera. Wielu
polonistow analizuje i interpretuje fragmenty
Pana Tadeusza Adama Mickiewicza (choé
zostal on usuniety z wykazu tekstow zaleca-
nych w podstawie programowej dla gimna-
zjum), zgodnie twierdzac, ze na przykladzie
Mickiewiczowskiej epopei najtatwiej jest im
poruszaé tematy zwigzane z krajem ojczy-
stym: ,,bo tam ten patriotyzm, tam ta polskos§¢
jest bardzo tadnie zrobiona i bardzo tadnie
o tym sie méwilo” [nauczycielka, wies].

Z doboru utworéw literackich mozna
wywnioskowac o wizji patriotyzmu, z jaka
uczniowie opuszczajg szkote gimnazjalng.
Dziela romantyczne i zwigzane z IT wojna
$wiatows utrwalajg polski ,mit ofiary”
(Swida-Ziemba, 2011), sugeruja, ze poswie-
cenie Zycia jest niezbywalnym sktadnikiem
postawy patriotycznej, operuja zestawem
srodkow stylistycznych podkreslajacych
patos i gloryfikujacych bohateréw. Sami
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polonisci wyrazaja wiele watpliwosci, czy
funkcjonujacy w gimnazjum zestaw dziet
jest adekwatny do potrzeb i oczekiwan
mlodych ludzi. Podkreélaja, ze brakuje im
utwordéw promujgcych inne warianty patrio-
tycznych postaw, bardziej odpowiadajace
okresowi pokoju, w jakim dorastajg uczest-
nicy lekcji jezyka polskiego. Ten zdystan-
sowany kierunek mysélenia dobrze oddaje
wypowiedz:

Wrtasnie troszke sie boje tego calego patrio-
tyzmu, bo on si¢ nam troche kojarzy z ta calg
martyrologia i z tym calym umieraniem za
ojczyzne, a dzieciaki tylko w ten sposob iden-
tyfikuja to hasto.

[nauczycielka, duze miasto]

Jedna z nauczycielek opisata swoje roz-
mowy z uczniami, ktérych sktania do prze-
tamywania stereotypow na temat Polakdw,
szukania powodow do poczucia dumy
z przynaleznosci do naszego narodu, nawig-
zywania do wspoélczesnosci: ,Staram sie
unikac¢ patosu, jakiegos takiego gledzenia,
a raczej staram si¢ ich czym§ zaskoczy¢”
[nauczycielka, wies].

W analizowanych wypowiedziach mozna
rownoczesnie zauwazy¢ pewien rodzaj
poczucia bezradnosci i przytloczenia wobec
- jak twierdza nauczyciele — koniecznosci
omawiania tekstow narzuconych im z géry
przez podstawe programowa i podreczniki:

Dochodze do wniosku, ze patriotyzm ksztal-
tuje sie gtoéwnie na krwawej historii. Malo
znajduje tekstéw — albo ich teraz nie pamie-
tam na szybko - ktore uczylyby patriotyzmu
wspolczesnie.

[nauczycielka, wies]

Trzeba to jako$ uwspolczesni¢ wszystko, co
nam bylo wttaczane do gltow [...]. I trzeba by
wlasnie, nie odchodzac od tego kanonu, tego,
co wczesniej nas uczono, tej tradycyjnej takiej
postawy patriotycznej, uczy¢ tego nowego
patriotyzmu, przektada¢ na wspodlczesnosé,

bo to jest strasznie trudne zadanie. Jak to ro-
bi¢, zeby wlasnie dociera¢ i moéwi¢, jak moz-
na by¢ patriotg we wspolczesnym $wiecie.

[nauczycielka, duze miasto]

Wprawdzie podstawa programowa
jedynie zaleca pewne utwory i umozliwia
poloniscie swobodny dobdr tekstow inter-
pretowanych z uczniami, pozostaje jednak
problem niedostatku w ofercie literackiej dla
mlodziezy wspdtczesnych dziel, ktére umoz-
liwityby rozmowe o dzialaniach prospolecz-
nych czy ukazywaly formy silnego zwiazku
z ojczyzng w warunkach braku zagrozenia
kraju przez zewnetrznego wroga. Co wigcej,
tematy na ogo6l schematycznie odnoszace sie
do historii i postaci bohaterow pojawiajg si¢
czesto na egzaminie zewnetrznym. Wsku-
tek tego nauczyciele czuja si¢ zobligowani do
zapoznawania uczniow z utrwalong w szkol-
nej tradycji wizja naszej przesztoéci — naj-
cze$ciej martyrologiczng.

Kilka polonistek oméwito projekty autor-
skich lekeji edukaciji patriotycznej. Na uwage
zastuguje zawarte w nich szerokie potrak-
towanie zagadnienia, rozmach i osobiste
przekonanie o warto$ci nauczania historii
w kontekscie terazniejszosci, a takze chec
wzbudzania refleksji i uczenie przez prze-
zywanie. Przykladem moze by¢ nastepujaca
wypowiedz:

Robimy np. z samorzadem imprezy, co
roku robimy happening na temat bialo-
czerwonej flagi i ukltadamy sie np. w ksztalt
POLSKA, chtopcy przychodza [ubrani]
na czerwono, dziewczyny przychodza na
bialo i robimy. Kiedy$ robilismy wielka
nasza Polske z Wisla, $piewalismy potem
hymn. Naprawde lubi¢ takie fajerwerki
z nimi robi¢, bo oni to wtedy pamietaja.
Albo konkurs na najciekawszy gadzet
bialo-czerwony i cala szkota chodzi
wystrojona w bialo-czerwone kolory. Na
przyklad organizuje z nimi marsz po flage
albo zrobiliSmy kiedy$ festiwal piesni
patriotycznej, czyli wybralisSmy piesni
[...] i $piewaliSmy, inscenizujgc. Taki
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wielki festiwal tej pie$ni patriotycznej byt,
podobalo mi sie. Na koncu nauczylam
wszystkich tanczy¢ poloneza, to tez byl
akcent patriotyczny. Tak to robie, bo
samym gadaniem to...

[nauczycielka, wies]

Za cenne nalezy uzna¢ wszelkie dziatania
metodyczne, ktére sktaniaja mlodziez do
refleksji, stawiaja w sytuacji wymagajacej
zastanowienia sie nad losem bohateréw
(np. ksigzek o II wojnie $wiatowej)
w kontekscie ich wtasnej sytuacji, prowadza
do poszukiwania odpowiedzi na pytania:
Co to znaczy by¢ patriotg dzisiaj? Jakie
zachowanie jest autentycznym przejawem
szacunku dla ojczystego kraju, a gdzie
zaczyna si¢ udawanie i manifestowanie
nie do konca szczerych uczué? O tym,
ze na lekcjach jezyka polskiego takie
wyzwania bywajg podejmowane, $wiadcza
komentarze kilku respondentéw, ktérzy
dyskutujg z uczniami o uproszczonej
definicji patriotyzmu taczonej tylko
z ,umieraniem za ojczyzne”, starajac
sie doprowadzi¢ do sytuacji, w ktdrej
mtodzi ludzie sami zauwaza, ze ,w kazdy
sposdb mozna patriotyzm manifestowacé”
lub poddadza krytyce wszelkie formy
odswietnego patriotyzmu ograniczajgce
sie do noszenia kotylionéw czy $piewania
piesni niepodleglosciowych.

Punkt widzenia uczniow

Wyniki ilo§ciowej czesci badania
potwierdzily deklaratywng obecnos$¢
patriotyzmu w edukacji polonistycznej.
Wedlug 29% uczniéw to zagadnienie jest
poruszane co najmniej raz w tygodniu na
lekcjach jezyka polskiego, a wedlug 61%
- rzadziej. Tylko co dziesigty gimnazjalista
stwierdzil, ze zdarza si¢ to bardzo rzadko
lub nigdy. Szerokie rozumienie okreslenia
»edukacja patriotyczna” przez nauczycieli
jezyka polskiego (Kania, 2014) oraz unikanie

mowienia wprost o miloéci do ojczyzny
sprawiajg, ze takze uczniowie pojmuja
patriotyzm intuicyjnie i szeroko, np. jako
sam fakt uczeszczania na lekcje jezyka
polskiego, wiec z przytoczonych wynikow
trudno wycigga¢ wigzgce wnioski. Wydaje
sie, ze mlodzi ludzie nie czujg wewnetrznej
potrzeby, by bez pytania zadanego wprost
porusza¢ i nazywaé w swoich wypowie-
dziach kwestie osobistej relacji z ojczyzna.
W zogniskowanych wywiadach grupowych
z gimnazjalistami slowo patriotyzm poja-
wilo sie tylko jeden raz, w sposéb niewska-
zujgcy na utozsamianie si¢ z takg postawa:

I ogladalismy ten fragment tej bitwy, zeby
nam to jakby lepiej ukazac. Bo to mialto zwig-
zek z tym patriotyzmem tego Sienkiewicza,
tej checi pokrzepienia serc.

[uczen, klasa 1]

W wywiadach indywidualnych tylko
jeden uczen uzyl dwukrotnie stowa ,,0jczy-
zna”, odpowiadajac na pytanie o najlepiej
zapamietang lekcje jezyka polskiego. Jego
wypowiedz $wiadczy o gltebokim przezy-
ciu tematu lekcji (byt nim wybdr pomiedzy
szcze$ciem osobistym a obowigzkiem wobec
ojczyzny Hektora i bohatera filmu Katy#n
Andrzeja Wajdy) oraz osobistej refleksji nad
postawami poznanych postaci:

Byl Zolnierz, ktéry tak samo jak Hektor mu-
sial poswieci¢ sie. [...] Musial p6j$¢ na ta
wojne. Ze po prostu musiat rzuci¢, chronié
swojego honoru, musial broni¢ ojczyzny. [...]
Wtedy sie nauczytem tego, ze chociaz my
chcemy dla siebie jak najlepiej... to jednak ta
ojczyzna jest wazna, bo jest nasza. A przeciez
my zyjemy w niej, wolni jeste$my i trzeba to
po prostu, no, docenié. Ze inni sie poswiecali
dla nas, no zycie nawet oddawali. I to mi bar-
dzo tak zapadlo, ze...

[uczen, klasa 1]

Tylko w trzech z dziesigciu szkét ucznio-
wie przy okazji rozmowy prowadzonej na
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rézne tematy (praca w grupach, zapamietana
lektura) nawigzali do patriotyzmu. Wypo-
wiadali sie zarowno w sposob zdystanso-
wany, np.:

U: Jestesmy w grupach, to piszemy, co to
patriotyzm i do niego rézne takie — ostat-
nio pisalismy, jak byto Swieto Niepodle-
glosci i pisaliSmy rdzne takie watki. No
moze nie watki, ale rozne takie...

K: Skojarzenia jakie§?

U: Skojarzenia.

K: A pamietasz, co ciekawego wam wyszlo?

U: No, nie pamietam za bardzo, ale wiem, ze
tam byly rdzne, co jest zwigzane z tym,
czyli np. flaga, hymn, godlo, takie sym-
bole ogdlnie.

[uczen, klasa 1]

jak 1 deklarowali swoje zaangazowanie
w omawiane kwestie, np.:

Jezeli bytbym ojcem, to chciatbym po prostu
nauczy¢ swoje dzieci poprawnej polszczyzny,
bycia Polakiem, patriota.

[uczen, klasa 2]

Bo na przyklad interesujg mnie utwory pa-
triotyczne.

[uczen, klasa 2]

U: Czasami tez czytam historyczne, takie
patriotyczne [ksigzki] a propos II wojny
$wiatowej. No takie lubie... [...]. Podoba
mi sie, ze Polacy potrafili zrobi¢ co$ takie-
go — broni¢ swojego panstwa do konca,
potem tak samo, gdy rozbiory... to wszy-
scy walczyli — nawet chlopi, na ktérych
nie zwracano uwagi dotychczas. Lubie
takie tematy.

K: A ty by tez tak zrobil jak oni?

U: No tak, raczej tak. Poniewaz jestem takim
patriota racze;j.

[uczen, klasa 3]
Wypowiedzi kilku nastolatkow zawieraty

dojrzate przemyslenia wynikajace z inter-
pretacji i przejecia sie omawianymi na lekcji

tekstami literackimi. Cho¢ nalezaly one do
rzadkos$ci, dowodza, ze nauczanie przez
przezywanie spelnia swoje zadanie, pozosta-
wia poruszane kwestie w pamieci uczniow
i prowadzi w strone proby ksztaltowania
postawy patriotycznej i tozsamo$ci narodo-
wej. Oto przyktady:

K: Wspomniale$ o patriotyzmie. Kojarzysz
jakie$ teksty, ktore spowodowaly, ze na
lekcji rozmawialiScie o patriotyzmie,
o bohaterstwie?

U: Mysle, ze lektura Kamienie na szaniec,
o chlopcach, ktorzy zyli w czasie wojny
i wiedzieli, co nalezy robic.

[uczen, klasa 2]

Na przyktad podobato mi si¢ bardzo to, ze
Polacy, tam juz mlodzi polscy chlopcy, juz
umieli jako§ okazywa¢ ten patriotyzm. Obu-
dzit sie w nich on w koncu po rusyfikacji. Tak
w czasie rusyfikacji, zeby walczy¢ po prostu
o ten swoj kraj. To bylo takie tez fajne, takie
motywujace, ze dla mtodego czlowieka nie
jest wazne tylko dom, szkofa i tyle, tylko sa
jeszcze jakie$ wigksze wartosci.

[uczennica, klasa 3]

Mimo ze uczniowie gimnazjéw nie byli
pytani wprost ani o swoja postawe patrio-
tyczng i relacje z narodem, ani o to, jak rozu-
miejg polsko$¢, ich wypowiedzi na te tematy,
udzielane przy okazji innych kwestii, na ogét
wpisujg si¢ w model zaproponowany przez
Urszule Lenartowicz:

odczytatam, ze w przypadku mlodziezy
mamy dzi§ do czynienia [...] ze zjawiskiem
patriotyzmu sentymentalno-romantycznego,
uksztaltowanego prawdopodobnie gléwnie
w wyniku wiedzy przekazywanej podczas
lekgji historiiijezyka polskiego (Lenartowicz,
2013,s. 148)

Opinie uczniéw ujawniajg takze dwie
»Strategie rozumienia wartodci ojczyz-
nianych™ tradycyjna i neutralna, opi-
sane przez Iwone Morawska i Malgorzate



96 KaNIia

Latoch-Zielinska (2011) na podstawie bada-
nia nad stosunkiem gimnazjalistow do war-
tosci narodowych.

»Lektury patriotyczne” w opiniach
uczniéw i nauczycieli

Nauczyciele polonisci wymienili kilka-
nascie utworow przekazujacych - ich zda-
niem - tresci patriotyczne lub utatwiajacych
rozmowe wprost na temat postaw wobec
ojczyzny. W bogatym materiale badawczym
tylko dwa z tych tekstéw byly przywoty-
wane oraz szeroko komentowane zaréwno
przez uczniéw, jak i nauczycieli, takze przy
okazji innych poruszanych zagadnien. Sg
to Krzyzacy Henryka Sienkiewicza (lek-
tura wybierana najczesciej jako realizacja
obowigzkowego przyktadu powiesci histo-
rycznej) i Kamienie na szaniec Aleksandra
Kaminskiego (jedno z najchetniej wybiera-
nych dziet do oméwienia w calosci). Polo-
nistéw zapytano o uzasadnienie dokony-
wanego doboru lektur, a takze o tematyke
patriotyczng tekstow omawianych przez
nich na lekcjach. Gimnazjalisci byli zache-
cani na rozne sposoby do podzielenia si¢
swoimi doswiadczeniami czytelniczymi
i opiniami na temat utworéw poznawanych
w szkole.

Krzyzacy Henryka Sienkiewicza

Najwiecej watpliwosci 1 wérod nauczy-
cieli, i wéréd ich wychowankow budzita
powie$¢ Krzyzacy. Uczniéw odstrasza nie
tylko jej objetos¢, lecz takze daleka od ich
doswiadczenia tematyka, jak rowniez archa-
iczny jezyk, ktéry utrudnia czytanie ze zro-
zumieniem. Zwykle konczy sie to poznawa-
niem fabuly ze streszczenia - jak twierdza
prawie wszyscy nauczyciele. Zdarza si¢ jed-
nak, ze ciekawie poprowadzone lekcje prze-
konujg mlodziez do Krzyzakow:

Nie lubig Krzyzakow, ale staram si¢ im poka-
zaé, ze bedziemy omawiac to zupelnie z innej

strony, przeforsowujac oczywiscie, dzieki mojej
manipulacji nikczemnej, rézne, wazne rzeczy,
ktore akurat byly zwiazane z historiag naszego
narodu. I rzeczywiscie udaje mi sie to przefor-
sowa¢ na przyktad: jak dawni Polacy zyli, jak
si¢ ubierali. Mozemy sie przebra¢, mozemy
walczy¢ tak jak oni walczyli, mozemy do tego
robi¢ rézne ilustracje, mozemy pokazac tutaj
swoje zdolnoéci plastyczne, rozne pomysly.

[nauczycielka, mate miasto]

Warto zauwazy¢, ze wielu nauczycieli
doskonale zdaje sobie sprawe z nieznajomo-
$ci tekstu wérod uczniow: ,,Chociaz jesli idzie
o powies$¢ Krzyzacy, to naprawde rzadko kto
ja przeczyta dokladnie” [nauczycielka, wies],
ale godzi sie z tym, argumentujac, ze ,,ksigzke
omoéwic¢ trzeba”. Kolem ratunkowym jest
wowczas adaptacja filmowa: ,,Przyznam sie,
ze posilamy si¢ potem filmem, bo inaczej
bytoby im bardzo trudno cokolwiek z tego
wyltuska¢” [nauczycielka, male miasto]. Na
podstawie analizy materiatu badawczego
mozna wywnioskowa¢, ze czes¢ uczacych
omawia jedynie fragmenty powiesci histo-
rycznej, cho¢ nie jest to dopuszczalne w zapi-
sach podstawy programowe;j.

Wart podkreslenia jest jeszcze jeden fakt:
co czwarty nauczyciel wyrazil nieche¢ wobec
tego dzieta Sienkiewicza: ,Wyswiechtana lek-
tura, ktdra jest w podstawie programowej,
mysle tutaj o Krzyzakach, znienawidzona
przez dzieci” [nauczycielka, duze miasto].
Jednak mimo takiego nastawienia, nauczy-
ciele pracuja z tym tekstem, i to najczesciej juz
w pierwszej klasie gimnazjum, argumentujac,
ze ,Krzyzacy $wietnie wpasowuja sie w tema-
tyke podrecznika w pierwszej klasie” [nauczy-
cielka, male miasto]. Swiadomo$¢ trudnej dla
uczniow warstwy jezykowej dziela czy jego
objetos¢ nie sa dla sporej grupy nauczycieli
argumentem przeciwko lekturze:

Dzieciaki nie lubig Krzyzakow, powiesci hi-
storycznej nie lubig. Ale ja uwazam, ze jed-
nak powinna by¢, mimo Ze jest dluga.

[nauczycielka, wies]



PATRIOTYZM NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO W GIMNAZJUM 97

Obowigzkowe omawianie lektury, ktdrej
analiza i interpretacja czesto bywa fikcja,
nadto jest wewnetrznie odrzucana przez
wielu polonistéw, musi budzi¢ watpliwo-
$ci. Dlaczego nauczyciele zameczaja siebie
i swoich ucznidéw akurat Krzyzakami, i to
juz w pierwszej klasie (ten fakt potwierdzajg
takze wyniki badan ilosciowych), skoro
podstawa programowa mowi o ,,wybranej
powiesci historycznej Henryka Sienkiewi-
cza”? Nie ulega watpliwosci, ze t¢ powies§¢
mozna omOwi¢ w interesujacy i przystepny
dla uczniéow sposob (Bortnowski, 2005), ale
wymaga to metodycznego podejscia, przemy-
$lenia scenariusza pracy przez nauczyciela,
a takze wziecia pod uwage faktu, Ze absol-
wenci szkoly podstawowej majg w swoim
doswiadczeniu czytelniczym przede wszyst-
kim utwory o mniejszej objeto$ci, najczesciej
z repertuaru literatury dzieciecej. Dlatego
na poczatku nauki w nowej szkole kontakt
z dzietem, ktorego objeto$¢ i stylistyka stano-
wig sporg bariere odbioru, ma prawo budzi¢
w uczniach opér. Milczgca zgoda nauczyciela
na omawianie nieprzeczytanej lektury moze
powodowac zniechecenie lub niedbaty stosu-
nek do czytania w ogdle. W kontekscie tema-
tyki historycznej oraz patriotycznej, z ktora
zwyczajowo faczony jest utwor Sienkiewicza,
uczniowie zyskujg natomiast przekonanie, ze
jest to zagadnienie nudne i trudne.

W badaniu ilo$ciowym 40% uczniow
klasy trzeciej zadeklarowalo znajomos¢
Krzyzakow w calosci, 26% znalo fragmenty
tej lektury, a 14% stwierdzilo, ze zna jej
streszczenie (Dydaktyka literatury i jezyka
polskiego w gimnazjum..., 2013). Dane te sg
bardziej optymistycznie niz fakty ujawniane
w wywiadach indywidualnych, a zwlaszcza
grupowych, podczas ktérych utrzymywano,
ze niekiedy zaden uczen w klasie nie prze-
czytal utworu.

Uczniowskie opinie o powiesci Krzyzacy
nie sg pozytywne. Dzielo Sienkiewicza byto
wymieniane w trakcie wywiadéw indywidu-
alnych i grupowych przez prawie wszystkich

badanych. Zdecydowana wigkszos¢ wypo-
wiadata sie na jego temat negatywnie, nieza-
leznie od tego, czy juz miala z nim kontakt,
czy jeszcze nie. Uczniowie podawali powta-
rzajacy sie zestaw argumentéw: ,,Gruba ta
ksigzka strasznie. I podobno nudna” ,Ja
prawie nic z tego nie rozumialam”; ,,To juz
jest takie stare, to znaczy, dawno napisane”;
»Irudno si¢ czyta”; ,Nie interesujg mnie
tematy historyczne”; ,,Teraz jakby ktos zapy-
tat co$ z Krzyzakéw, to nie wiem, nie potrafie,
nie potrafie w ogdle zrozumiec tej ksigzki”.
Powie$¢ o Zbyszku i Macku z Bogdanca byta
takze najczesciej wymieniang, gdy rozmowa
dotyczyta utwordw, ktore nalezatoby usungé
zlisty lektur i tych, ktérych gimnazjalisci nie
przeczytali. Do wyjatkowych naleza naste-
pujace opinie:

Na przyktad takich Krzyzakéw to byloby
no... skaza dla Polski, zeby streszcza¢ [pyta-
nie dotyczyto mozliwosci zastgpienia utworu
streszczeniem — przyp. aut.].

[uczennica, klasa 3]

Wydaje mi sig, Ze sa takie lektury, ktére po-
winni$my przeczyta¢, np. Krzyzacy, bo moga
sie nam przyda¢ na przyklad przy pisaniu
matury.

[uczen, klasa 3]

A mnie si¢ podobali Krzyzacy. Akcja. Watki
historyczne.

[uczennica, klasa 3]

Ja przeczytatem calg i uwazam, Ze nie byta az
taka zla. Wedlug mnie, dopiero jesli przeczy-
tasz ksigzke, mozesz ja ocenic.

[uczen, klasa 2]

Krzyzacy [mi sie podobali], bo akcja sie bar-
dzo fajnie rozwinela i nie byta monotonna,
jak w niektorych. Nie byto tam zbytnio duzo
intryg, mozna bylo zrozumie¢ tekst, ktorym
oni pisza i nie bylo to podzielone na sceny,
akty - czy co$ w tym stylu, tylko bylto to
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ciggte opowiadanie o czyms$. I mozna bylo
zmienia¢ swoich ulubionych bohaterdw.

[uczen, klasa 2]

Cho¢ w przytoczonych wypowiedziach
nie ma entuzjazmu wobec dziela noblisty,
araczej sporo pragmatyzmu, mozna je uznac
za argument, ze by¢ moze nie nadszedl jesz-
cze dydaktyczny koniec Krzyzakow, cho¢ do
,uczenia patriotyzmu” nie wydaja si¢ najlep-
szym narzedziem.

Kamienie na szaniec Aleksandra
Kaminskiego

Wsérod nieobowigzkowych lektur
najchetniej wybieranych przez nauczycieli
i najbardziej akceptowanych przez uczniow
znalazta sie opowies¢ o trojgu przyjaciotach:
Rudym, Alku i Zosce. Ponad 63% ankieto-
wanych ucznidéw klasy trzeciej gimnazjum
zadeklarowalo, ze zna Kamienie na szaniec
w calo$ci, a kolejne 19% — ze we fragmentach.
Podobnie jak w wypadku Krzyzakdéw, oceny
polonistow i ich podopiecznych sg zbiezne.
Dorosli dostrzegaja w ksiazce Kaminskiego
kopalnie tematéw do rozméw z mlodzieza.
Wskazujg mozliwos¢ emocjonalnego zaan-
gazowania sie w losy bohaterdéw, uwazaja
tematyke II wojny i walki w obronie ojczy-
zny za bliskg mlodemu pokoleniu. Za typowe
nalezy uzna¢ takie wypowiedzi:

Kamienie na szaniec bardzo si¢ podobaja
dzieciom.

[nauczycielka, mate miasto]

Sa jedna z takich lektur, nielicznych lektur,
ktére dzieci naprawde czytaja i lubia.

[nauczycielka, mate miasto]

To jest chyba ulubiona lektura [...]. Potrafig
to odnie$¢ wlasnie do siebie, bo miodziez, bo
chlopcy, ktdrzy sie¢ nie bali, prawda? Stane-
li otwarcie [...] do walki... Tak potrafig jak
gdyby utozsamic sie z tymi bohaterami i bar-
dzo lubig te ksigzke. I osoby, ktdre zazwyczaj

deklaruja, ze nie lubig czyta¢, nie beda czytac,
mowia: to jest lektura, ktorg warto czytac.

[nauczycielka, duze miasto]

W wypowiedziach o scenariuszach pracy
z tg lekturg czes¢ polonistow podkreslata, ze
prowadzonym przez nich lekcjom towarzy-
szg dodatkowe dziatania przyczyniajace sie
do lepszego zrozumienia utworu i poznania
szerszego kontekstu powie$ciowych wyda-
rzen, w tym $wiadomoséci, ze opisani boha-
terowie rzeczywiscie istnieli:

Jak zabieram ich na wycieczke szlakiem bo-
hateréw Kamieni na szaniec do Warszawy, to
otwierajg szeroko oczy, ze stojg nad grobami
tychze chlopcow... i chyba to ich tak tro-
che... stawia ich do pionu. Tak mi si¢ wydaje.

[nauczycielka, duze miasto]

Przyblizanie uczniom kontekstu histo-
rycznego, jakim jest II wojna $wiatowa, spo-
czywa — w $wietle obowigzujacej podstawy
programowej — wilasnie na nauczycielach
jezyka polskiego, poniewaz nauczanie histo-
rii w klasie trzeciej gimnazjum konczy si¢
na 1918 r. Sytuacja programowa nie ulatwia
pracy poloniscie, ktéry - chcac rzetelnie
omowi¢ $wiat przedstawiony utworu - jest
zmuszony do takiej organizacji lekcji, ktora
pozwoli uczniom zrozumie¢ przynajmniej
podstawowe realia okupacji hitlerowskiej
i walki zbrojnej w podziemiu. W wojewddz-
twach mazowieckim i lubelskim wsréd ini-
cjatyw pozalekcyjnych wymieniano wyjazdy
do Warszawy, a podczas nich - wizyte
w Muzeum Powstania Warszawskiego i na
Cmentarzu Powazkowskim oraz spacery
$ladami bohaterskich chiopcéw z Szarych
Szeregéw. W wywiadach znalazly si¢ jednak
(nieliczne) glosy mlodszych stazem nauczy-
cieli, sygnalizujacych, ze nie s historykami
iwzwigzku z tym mysla o rezygnacji z oma-
wiania Kamieni na szaniec.

Uczniowskie wypowiedzi o utworze
Kaminskiego pojawialy sie znacznie czgsciej
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w wywiadach indywidualnych niz w grupo-
wych, lecz zwykle byly one - podobnie jak
w wypadku wszystkich innych tematow
- dos¢ krotkie i ogdlnikowe. Gimnazjalisci
na ogot pozytywnie oceniali lekture, zwlasz-
cza chlopcy wskazywali tematyke wojenna
oraz ,rozne akcje” i opisy walk jako walor
utworu. Wiele 0séb zapamietato klasowe
dyskusje o postepowaniu bohaterow, cze§¢
twierdzita, ze dzieki Kamieniom na szaniec
nauczyla sie takich wartosci, jak odwaga
i honor. Dobrze wypowiadano si¢ o lek-
cjach, podczas ktdrych w grupach charakte-
ryzowano poszczegolne postaci. Co istotne,
dla jednych uczniéw tematyka historyczna
byta przeszkoda w poznawaniu utworu, dla
innych za$ - istotnym czynnikiem zacheca-
jacym do czytania.

Interesujace w omawianym kontekscie
okazaly si¢ glosy ucznidéw, ktdre (czesto
nieporadnie pod wzgledem jezykowym)
ujawniajg ich zaangazowanie w fabule,
poprzedzong zapewne przeczytaniem samej
ksigzki, a nie jej streszczenia, np.:

Idealna lekcja polskiego to moim zdaniem...
Kilka lekgji takich wlasnie bylo, ze rozma-
wialismy tylko z nauczycielem o takich cie-
kawych... Bardziej wlasnie ciekawych spra-
wach. Ja pamietam, do dzisiaj pamietam taka
lekcje: Pani nam opowiadata o... o obozie
w Auschwitz — tez bylo na podstawie Kamie-
ni na szaniec. Co$ Pani odbieglta od tematu,
ale wiasnie to bylo fajne, ze po prostu rozma-
wiali$my, co sie tam dzialo w czasie II wojny
$wiatowej, no i takie wlasnie informacje cie-

kawe byty.

[uczennica, klasa 3]

U: W tamtej ksigzce bylo duzo... byl taki
troche dreszczyk emocji, bo to byly walki
z Niemcami i tam zawsze co$ si¢ dziato.
Po prostu byla akcja, co$ si¢ dzialo, po-
tem chlopcy umierali - bardzo w cieka-
wy sposdb bylo opisywane to. Po prostu
jak sie to czytalo, to sie dalo odczué to
wrazenie, Ze po prostu to go bolalo, bo
tam postrzelony byt jeden i byt katowa-

ny przez gestapo. Fajnie sie to tak czytalo
- dla mnie oczywiscie.

K: I pozniej byly dyskusje w klasie na ten
temat?

U: Byly wlasnie, o ich cierpieniu, ze wlasnie
z u$émiechem na twarzy konczyli swoje
zycie. To wlasnie byly bardziej takie zy-
ciowe, byly cechy charakteru takie wazne.

[uczen, klasa 2]

Zanim uzna si¢, wzorem nauczycieli,
Kamienie na szaniec za lekture stuzacg do
przekazywania tresci patriotycznych, warto
zauwazy¢, ze tylko jeden uczen (i to po pod-
powiedzi koordynatora) polaczy!l ten utwor
z kategorig patriotyzmu. Jesli ma to by¢
kategoria wspdlczesna, to jej aktywizacja
za po$rednictwem wydarzen sprzed ponad
siedemdziesieciu lat wymaga glebszego uza-
sadnienia.

Podsumowanie

Ztozonos¢ wychowania do warto-
$ci patriotycznych sprawia, zZe najczesciej
odbywa sie ono mimochodem, na zasadzie
aplikowania réznorodnych, niepowigzanych
ze soba elementow (np. szkolne obchody
Dnia Niepodlegloséci i omawianie powiesci
Krzyzacy). Bezrefleksyjne epatowanie mar-
tyrologia czy nakazowe traktowanie udziatu
w uroczysto$ciach panstwowych z pewnoscia
nie stuza budowaniu postawy patriotycznej
umlodych ludzi. Stwarzanie okazji do reflek-
syjnego okreslania wlasnej tozsamosci, w tym
relacji z ojczyzng, nie moze by¢ wynikiem
dzialan przypadkowych i nieuporzadkowa-
nych. Mlody czlowiek nie musi by¢ wprost
informowany o tym, ze podejmowane przez
niego inicjatywy i wykonywane zadania
pomoga mu kiedy$ w lepszym samookresle-
niu i zbudowaniu wiasnej tozsamosci wspdl-
notowej, potrzebny jest raczej ,program
ukryty”, ktéry powinien opracowa¢ i kon-
sekwentnie wprowadza¢ w zycie nauczyciel
(Myrdzik, 2009).
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Przed edukacja polonistyczng w gim-
nazjum stoi powazne wyzwanie, zwigzane
z takim doborem tresci ksztalcenia i odpo-
wiadajacych jej tekstow literackich oraz
innych tekstow kultury, ktory pomagatby
skuteczniej niz dotad zrealizowa¢ zadania
patriotyczno-tozsamo$ciowe, wymagane
przez prawo o$wiatowe i intuicyjnie uwazane
przez nauczycieli za istotne w wychowaniu
mlodziezy. Ta skuteczno$¢ zasadza si¢ na
uswiadomieniu nastolatkom, jakie elementy
tradycji i historii budowaly - i dotad buduja
- tozsamos¢ wspolnotowa Polakow, a takze
jakie mozliwo$ci postaw wobec spraw naro-
dowych stawia przed nimi wspolczesnosc.
Odkrywanie i ksztaltowanie wlasnej tozsa-
moséci wymaga dokonywania $wiadomych
wybordéw i uzasadniania zajetego stanowi-
ska. Mimo oczywistych trudnosci warto, by
okazje do takich dziatan stwarzata mtodym
ludziom szkota, a w niej takze lekcje jezyka
polskiego.

Z dydaktycznego punktu widzenia
za istotne nalezy uznaé ciagle szukanie
analogii miedzy tym, co dawne, a tym, co
wspolczesne, oraz przedstawianie zrodet
literackich umozliwiajacych zrozumienie
terazniejszosci. Omawianie tekstow na
lekcjach powinno odbywacé sie tak, by
- parafrazujac okreélenie Anny Janus-
-Sitarz (2009) - taczylo odpowiedzialno$¢
odbioru z przyjemnoscig rozumienia tego,
co w przeszlosci i patriotyzmie przodkow
bylo najtrudniejsze, a przez to wymaga
szacunku. Dlatego zamiast prowadzi¢ lekcje
o nieprzeczytanych Krzyzakach, warto
zaproponowac uczniom np. Galop 44 Moniki
Kowaleczko-Szumowskiej. Ta $wietnie
napisana powies¢ historyczno-przygodowa
moze pozwoli¢ zaledwie trzynastoletnim
(a wkrotce mlodszym) gimnazjalistom nie
tylko zglebic tematyke drugiej wojny, lecz takze
sktoni¢ do dyskusji o postawach bohaterow,
warto$ciach 1 o réznym pojmowaniu
patriotyzmu. Autorka, bez epatowania
martyrologig, prostym jezykiem prowokuje
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mtodego odbiorce do zadawania pytan
istotnych z punktu widzenia ksztaltowania
tozsamosci i budowania mostéw z ojczyzna
dawng i wspolczesng. Powies¢ Kowaleczko-
Szumowskiej ma ponadto szanse sta¢ sie
dobrym punktem wyjscia do pdzniejszego
omawiania Kamieni na szaniec i lepszego
zrozumienia przez uczniow stylistyki
zastosowanej przez Kaminskiego.

Przemyslane, opracowane wedtug naj-
lepszych wzorcow wycieczki tematyczne do
miejsc zwigzanych z wydarzeniami histo-
rycznymi takze moga da¢ uczniom szanse na
emocjonalne przezyciaizachowanie pamieci
o przeszlosci, a dodatkowo pozwolg im lepiej
zrozumie¢ utwory literackie.
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Lower secondary Polish language classes in the context of patriotism

One of the many issues approached by the project Teaching Polish language and literature in lower secondary
school in the context of the new core curriculum has become the comprehension of the concept of patriotism,
when broached as a subject during Polish language classes and how it is perceived by students and teachers.
The article first reports results from quantitative research, which formed the foundation for qualitative
analysis of interviews with teachers and then students (second part), in terms of prevalent opinion and
attitudes towards patriotic values. Opinions and attitudes were varied, with origins in literature education
and the personal beliefs of teachers. The third part of the study investigated opinion from both sides of the
educational process on two readings, considered essential to demonstrate patriotic content — Krzyzacy
and Kamienie na szaniec. The conclusions are summarised with suggestions for application in teaching.

Keyworbps: Polish language, literature teaching, lower secondary school, patriotism, values.



