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Ustrojowe modele gimnazjum

JAN HERCZYNSKI, ANETA SOBOTKA

Instytut Badan Edukacyjnych*

W 1999 r. w wyniku reformy systemu o$wiaty wprowadzono w Polsce nowy typ szkoly powszechnej
- gimnazjum. Gléwnym celem wprowadzenia gimnazjéw bylo wyréwnanie szans edukacyjnych mlodziezy
wiejskiej, podniesienie poziomu ksztalcenia oraz przedluzenie o rok powszechnego nauczania. Gimnazja
w zamysle reformatoréw mialy by¢ samodzielnymi szkotami w nowych, dobrze wyposazonych budynkach
lub szkotami funkcjonujacymi przy istniejacych liceach ogoélnoksztatcacych. Po 16 latach funkcjonowania
nowego typu szkoly wyksztalcily si¢ cztery typy ustrojowe gimnazjum: gimnazjum samodzielne, gimnazjum
zbiorcze w zespole ze szkola podstawowa, gimnazjum w zespole ze wspolno obwodowg szkola podstawowa
i gimnazjum ze szkola ponadgimnazjalng. W artykule analizujemy réznice miedzy sposobami organizacji
poszczegdlnych modeli gimnazjum, wyniki edukacyjne uczniéw do nich uczeszczajacych oraz zréznicowa-
nie przestrzenne wystepowania modeli. Wyniki pokazuja, ze chociaz gimnazja funkcjonujace przy szko-
fach ponadgimnazjalnych maja $rednio najlepsze wyniki egzaminu gimnazjalnego, najwyzsza efektywnoé¢

nauczania osiggaja gimnazja w zespotach ze wspdélno obwodowymi szkotami podstawowymi.

SLOWA KLUCZOWE: gimnazjum, model organizacyjny szkoly, lokalna polityka oswiatowa, zespot szkot.

Gimnazja zaczely funkcjonowac 1 wrzes-
nia 1999 r. Wstepng intencjg refor-
matoréw wprowadzajacych ten nowy typ
szkoty do polskiego systemu edukacji bylo
utworzenie niewielkiej sieci (nie wiecej niz
ok. 4 tys., por. Ksiazek, 2001) duzych, dobrze
wyposazonych i zatrudniajacych najlepszych
nauczycieli placowek. Reformatorzy dazyli
do utworzenia gimnazjow samodzielnych,
poniewaz ich zdaniem tylko wtedy mozliwe
byto osiggniecie gtdwnych zatozen reformy,
czyli wyréwnanie szans edukacyjnych ucz-
niéw oraz podniesienie jako$ci nauczania.
W zwigzku z tym, Ze gimnazjum mialo by¢

Artykul powstal w ramach projektu ,Badanie jako-
$ci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonaliza-
cja zaplecza badawczego” zrealizowanego w Insty-
tucie Badan Edukacyjnych i wspoétfinansowanego
ze $rodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego
w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki 2007-
-2013, Priorytet IIT: Wysoka jakos$¢ Systemu o$wiaty.

szkolg programowo zwigzang z liceum ogél-
noksztalcgcym, tam gdzie to mozliwe, refor-
matorzy postulowali tworzenie gimnazjow
przy liceach ogélnoksztalcacych lub otwiera-
nie klas licealnych przy duzych gimnazjach
na wsi (por. Handke, 2006). Innymi stowy,
gimnazjum samodzielne oraz gimnazjum
w zespole z liceum ogdlnoksztalcacym byly
dwoma preferowanymi modelami ustrojo-
wymi gimnazjum.

Najwazniejszym punktem spornym
w reformie gimnazjalnej byla kwestia
tworzenia zespoléw szkél gimnazjum
i szkoly podstawowej. Od samego poczatku
do ustawy o systemie oswiaty' wprowadzono
zakaz tworzenia takich zespolow. Samorzady

' Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty

(z pdzniejszymi zmianami).
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ostrzegaly, ze nie bedg w stanie utworzy¢
samodzielnych gimnazjow, jesli nie dostang
odpowiednio wysokich $rodkéw na
wzniesienie nowych budynkéw. Reformatorzy
natomiast obawiali si¢, Ze usytuowanie
gimnazjow przy szkolach podstawowych
spowoduje odtworzenie sieci szkot
podstawowych.

Po 16 latach od wprowadzenia reformy
gimnazjalnej co drugie gimnazjum gminne
w Polsce funkcjonuje w zespole ze szkola
podstawowg. Oznacza to, ze w jednym
budynku uczg si¢ dzieci od si6dmego (sz6-
stego) do szesnastego roku zycia. Decyzje
samorzadow sprawily, ze model gimna-
zjum, ktérego najbardziej chcieli unikna¢
reformatorzy, stal si¢ modelem najczestszym.
W zespolach ze szkotami ponadgimnazjal-
nymi dziala jedynie 6% gimnazjow, a liczba
samodzielnych gimnazjow ciagle spada
(Herczynski i Sobotka, 2014). Wyksztal-
cenie si¢ réznych typdéw gimnazjow spra-
wilo, ze polscy gimnazjali$ci uczeszczaja do
odmiennych pod wzgledem organizacyjnym
placowek, roznigcych si¢ m.in. rozpietoscia
wieku uczniow szkole (7-16, 13-16, 13-19),
liczbg progéw edukacyjnych, ktore pokonuja
w ramach szkoly (1 lub 2) oraz wiekiem,
w ktorym pokonywany jest pierwszy prog
edukacyjny (13 lub 16 lat).

Celem artykulu jest analiza funkcjo-
nowania gimnazjow w réznych modelach
organizacyjnych, ktore powstaty w efekcie
decyzji wladz samorzadowych. Wyrdz-
niamy nastepujace cztery typy gimnazjum:
samodzielne gimnazjum, gimnazjum
w zespole ze szkolg podstawowg, do ktorego
uczeszczaja uczniowie z kilku szkot podsta-
wowych (zbiorcze), gimnazjum w zespole
ze wspolno obwodowa szkola podstawowa
(szkota dziewiecioletnia) oraz gimnazjum
w zespole ze szkola ponadgimnazjalng.
Modele te charakteryzujemy pod wzgle-
dem cech organizacyjnych (wielkos¢ szkoty,
wielko$¢ oddziatu klasowego), sposobu
funkcjonowania szkoty (homogenicznos¢,

powtarzanie klas, odplyw uczniow, zajecia
swietlicowe i pozalekcyjne), wynikow egza-
minéw zewnetrznych oraz wskaznika edu-
kacyjnej wartosci dodanej (EWD).

Wplyw konfiguracji klas w szkole
na wyniki edukacyjne uczniow

Problematyka wplywu organizacji szkoty
na jej funkcjonowanie jest czesto poruszana
w badaniach amerykanskich. Przedmiotem
analiz jest ocena wplywu konfiguracji klas
w szkole (grade configuration, grade span)
na efekty nauczania, mierzone corocznymi
testami zewnetrznymi (Rockoffi Lockwood,
2010; Schwerdt i West, 2013). Amerykan-
ski system edukacji, podobnie jak polski,
zaktada powszechng nauke przez 12 lat
i podzielony jest na trzy typy szkol: podsta-
wowe (elementary schools), gimnazja (middle
schools) i szkoly $rednie (high schools).
W przeciwienstwie do Polski organizacja
klas w poszczegdlnych szkotach jest dos¢
swobodna i dopuszczalne s3 dowolne ich
konfiguracje? - szkota podstawowa moze by¢
pigcioklasowa, ale moze miec tez osiem lub
dwanascie klas. Gimnazjum obejmuje ucz-
niéw w ,,srednim” wieku, jednak tu granice
réowniez nie s wyrazne. Badania konfigu-
racji klas skupiajg si¢ gtéwnie na wynikach
uczniow klas szostych, ktorzy moga uczesz-
cza¢ do roznych typow szkot: podstawowych
(K-6, K-8), gimnazjow (6-8) lub do szkot
zbiorczych (K-12) obejmujacych caly okres
powszechnego ksztalcenia. Badania ponad
700 szkol wiejskich w Luizjanie przeprowa-
dzone przez Bobby’ego Franklina i Catherine
Glascock (1998) pokazuja, ze uczniowie klas
szostych uczeszczajacy do szkot o organiza-
cji 1-6/7 oraz 1-12 osiagali znaczgco wyzsze

2 Dystrykty szkolne mogg organizowac szkoty, ktore pro-
wadzg albo pojedyncze klasy (np. tylko klasa siodma),
wybrane klasy (np. 6-8), albo wszystkie klasy od przed-
szkola (K-12, K odnosi si¢ do kindergarten). Przyktadowo
w Luizjanie wyrézniono az 64 réznych konfiguracji klas
(Franklin i Glascock, 1998).



USTROJOWE MODELE GIMNAZJUM 7

wyniki edukacyjne (kontrolowano wielko$¢
szkoty i status spoleczno-ekonomiczny) oraz
mieli wyzsza frekwencje na lekcjach niz ich
rowiesnicy w szkotach o organizacji klas
6-8 lub 6-9. David Wihry, Theodore Cola-
darcii Curtis Meadow (1992) przeprowadzili
badanie uczniéw klas dsmych, ktérzy osiggali
znaczgco wyzsze wyniki w szkotach o kon-
figuracji: K-8, K-9 i 3-8 niz w gimnazjach
(4-8, 5-8, 6-8) czy szkotach taczacych gim-
nazjum ze szkolg $rednig (6-12, 7-12, 8-12).
Analizy przeprowadzone przez Henryego
Beckera (1987) pokazaly natomiast, Ze
uczeszczanie do szkoly podstawowej (K-9)
zamiast do gimnazjum (7-9), ma szczegol-
nie pozytywny wplyw na wyniki uczniéw
ze $rodowisk o niskim statusie spoleczno-
-ekonomicznym.

Za gléwna przyczyne stabszych wynikow
w amerykanskich middle schools uznawane
sg trudnosci zwigzane ze zmiang srodowiska
szkolnego. John Alspaugh (1999) udowodnit,
ze w kazdym roku przejscia z jednej szkoly
do drugiej (transition year) wyniki uczniow
znaczaco spadajg. Roberta Simmons i Dale
Blyth (1987) dowiedli tymczasem, Ze u ucz-
niéw zmieniajacych szkote spadaj nie tylko
wyniki edukacyjne, lecz takze motywacja
i samoocena. Amerykanskie middle schools,
podobnie jak polskie gimnazja, sg czesto
krytykowane za brak dobrych programéw
wychowawczych dla uczniéw bedacych na
najtrudniejszym etapie okresu dojrzewania.
Zwolennicy wydzielenia szkoét dla miod-
szych nastolatkow sg zdania, Ze szkofa taka
moze lepiej dostosowac¢ si¢ do potrzeb 0sob
w tym wieku, jednak pogarszajace si¢ wyniki
nauczania, wypadanie uczniéw z systemu
edukacji oraz liczne problemy wychowaw-
cze sprawiaja, ze nieformalnie middle schools
nazywane sg ,tréjkatem bermudzkim edu-
kacji” (por. np. Ward, 2008). W ostatnich
latach niektére amerykanskie dystrykty
szkolne zaczely odchodzi¢ od podziatu
K-5 i 6-8 i wracajg do modelu szkoty K-8
(Chaker, 2005).

W Polsce struktura szkolnictwa jest
bardziej sztywna i od 1999 r. funkcjonuje
wediug modelu 6+3+3. Ten pozornie pro-
sty podzial jest zaburzony przez organizacje
szkot w zespoly placowek, w wyniku czego
struktura szkolnictwa powszechnego jest
znacznie bardziej zréznicowana. Zgodnie
z art. 62.1 ustawy o systemie o$wiaty organ
prowadzacy szkoly réznych typow moze je
polaczy¢ w zespot. Do powotania zespotu, tak
jak do powstania nowej szkoty, konieczne jest
uchwalenie aktu zalozycielskiego oraz opra-
cowanie statutu. Szkoly wchodzace w sktad
zespotu korzystajg ze wspdlnego budynku
i infrastruktury (sali sportowej, stolowki,
biblioteki), sa zarzadzane przez jednego
dyrektora, a nauczyciele nauczaja czesto we
wszystkich szkotach nalezacych do zespotu.
Uczniowie uczacy si¢ w jednym budynku
szkolnym, uczestniczacy w szkolnych wyda-
rzeniach czy przebywajacy ze sobg na prze-
rwach, tworza wspoélnote niezaleznie od
formalnego przypisania do poszczegdlnych
szkol. Zgodnie z przyjetym statutem, zespot
moze réwniez mie¢ jedng, wspdlng rade
nauczycieli, jedng rade rodzicéw i jeden
samorzad uczniowski. Sprawia to, ze szkoly
wchodzace w skiad zespotu funkcjonujg jak
jeden organizm, tworzgc inny pod wzgledem
organizacyjnym i pedagogicznym, nieujety
w klasycznym podziale, model szkoly. Podob-
nie jak w systemie amerykanskim, polski
gimnazjalista moze uczgszczac do ,,przedtu-
zonej” szkoly podstawowej (model SP + G),
klasycznego gimnazjum przeznaczonego dla
uczniow w wieku 13-16 lat, lub gimnazjum
dziatajacego ze szkota ponadgimnazjalna
(G + PG).

Polskich prac dotyczacych funkcjono-
wania zespolow szkot jest niewiele. Artur
Bajerski (2011) zauwazyl, Ze tworzenie
zespolow zlozonych ze szkoly podsta-
wowej i gimnazjum jest dla samorzadu
sposobem na zmniejszenie negatywnych
konsekwencji cyklicznie zmieniajacej sie
liczebno$ci poszczegdlnych rocznikow
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oraz na ograniczanie kosztéw utrzymania
szkol - jest wiec zazwyczaj podyktowane
celami administracyjno-ekonomicznymi.
Jerzy Lackowski (2008), badajac 21 mato-
polskich gmin, stwierdzil, ze nie ma
zwigzku miedzy strukturg sieci gimna-
zjalnej (rozumiang jako funkcjonowa-
nie szkoly samodzielnie lub w zespole)
a wynikami uzyskiwanymi przez uczniéw
na egzaminie gimnazjalnym. Zauwa-
zyl jednak, ze najnizsze wyniki osiggali
uczniowie z gmin, w ktérych struktura
sieci gimnazjalnej byta wzorcowa (duze,
samodzielne gimnazjum), a najwyzsze
- uczniowie z malych, jednociggowych
gimnazjow przy szkotach podstawowych.

W przypadku gimnazjéw wspdlno obwo-
dowych ze szkola podstawowa kluczowg kwe-
stig jest fagodne przejscie ucznidow z szdstej
klasy szkoty podstawowej do pierwszej klasy
gimnazjum i kontynuowanie nauki w nie-
zmienionym $rodowisku, w tym samym
zazwyczaj zespole klasowym. W tym kon-
tekscie szczegolnie ciekawe sg wyniki badan
migracji uczniéw miedzy zespotami klaso-
wymi w ramach przejécia ze szkoly podsta-
wowej do gimnazjum. Z analizy Grzegorza
Humennego, Macieja Koniewskiego, Prze-
mystawa Majkuta i Pauliny Skorskiej (2014)
wynika, ze na obszarach o mniejszej gestosci
zaludnienia i na terenach gorzej rozwinietych,
w przeciwienstwie do duzych miast, docho-
dzi do niewielkiego przetasowania uczniow
miedzy klasg w szkole podstawowej a w gim-
nazjum. Jedynie 5,5% dzieci z obszaréow
wiejskich uczy sie w klasie, w ktorej nie ma
réwiesnika ze swojej klasy w szkole podsta-
wowej, podczas gdy w miastach powyzej 100
tys. mieszkancow takich uczniéw jest 25%.
Z badania wynika, Ze istnieje pozytywny,
cho¢ bardzo niewielki wplyw utrzymywania
sie sktadu klasy miedzy szkola podstawowa
a gimnazjum na wyniki egzaminu gimna-
zjalnego. Efekt ten jest widoczny zwlaszcza
na obszarach wiejskich. Analizy te nie objely
jednak EWD.

Tworzenie sieci gimnazjalnej

Gimnazja zostaly zaplanowane jako
placowki liczace co najmniej 150 uczniow,
z czego wiekszo$¢ miata funkcjonowaé
w odrebnych budynkach®. W 1998 r. Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej przeprowa-
dzito symulacje nowej sieci gimnazjéw i na
jej podstawie zaplanowalo utworzenie w tzw.
wariancie efektywno$ciowym ok. 5500 pla-
cowek tego typu w calej Polsce. Przy takich
zalozeniach w 2001 r. $rednia liczba uczniow
przypadajaca na gimnazjum miata wynosi¢
307, a $rednia liczba uczniéow przypada-
jaca na oddzial - 24,9. Symulacje MEN nie
pokrywaly sie jednak z planami samorzg-
doéw. Z przeprowadzonej w kwietniu 1998 r.
ankiety dotyczacej utworzenia sieci gimna-
zjow wynikalo, ze samorzady planuja utwo-
rzenie 7093 gimnazjow (MEN, 1998).

W osiagnieciu zalozen reformy miaty
pomoc odpowiednie, centralne programy
inwestycyjne, w tym zwtlaszcza dofinan-
sowanie inwestycji szkolnych* i pracowni
komputerowych®. Jednocze$nie wprowa-
dzono dwa istotne ograniczenia organi-
zacyjne. Po pierwsze, w przeciwienstwie
do szkdt podstawowych, ustawa o syste-
mie o$wiaty nie przewidywala tworzenia
filii gimnazjow (art. 61 ustawy o systemie
o$wiaty przewidywal jedynie tworzenie
filii szkot podstawowych). W przypadku
braku mozliwosci zorganizowania gimna-
zjum w odrebnym budynku lub w jednym
budynku wprowadzono mozliwos¢ zor-
ganizowania poszczegdélnych oddziatéow

3

§ 2 Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z 15 lutego 1999 r. w sprawie sposobu i terminéw dostoso-
wania dziatalnosci dotychczasowych szkét parnstwowych
do wymogow nowego systemu szkolnego oraz tworzenia
gimnazjéw. W uzasadnionych przypadkach rozporzadze-
nie dopuszczalto tworzenie mniejszych gimnazjow.

4 W 1999 r. rezerwa celowa nr 56 budzetu panstwa na
»hiezbedne inwestycje zwigzane z utworzeniem gimna-
zjéw” i na inne cele wyniosta 45 milion6éw zi.

> W ramach programu ,Pracownia internetowa w kazdym
gimnazjum” w 1999 r. wyposazono ponad 800 pracowni.
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gimnazjum w budynkach kilku szkof®.
Stworzone w ten sposob tzw. oddzialy
zamiejscowe gimnazjum miaty by¢ rozwia-
zaniem tymczasowym, istnienie tzw. gim-
nazjoéw rozproszonych bylo przewidziane
tylko do 31 sierpnia 2002 r.”.

Gimnazja funkcjonujace w wielu budyn-
kach otrzymaty do$¢ niefortunng nazwe
»gimnazjow wirtualnych”. Oddziaty zamiej-
scowe gimnazjow mogly dziata¢ pierwotnie
do konca sierpnia 2003 r., ale w czerwcu
tego roku termin ich funkcjonowania zostat
przedtuzony do sierpnia 2005 r.®. Tymcza-
sowo$¢ tego rozwigzania spowodowala, ze
dane o oddzialach zamiejscowych nie byty
zbierane przez Gltéwny Urzad Statystyczny.
Musialo jednak by¢ ich wiele, poniewaz we
wrzes$niu 2003 r. liczba gimnazjow sprawo-
zdawana do GUS zwigkszyla si¢ w stosunku
do roku poprzedniego o ponad 300 (na tere-
nach wiejskich odnotowano wzrost o 8,7%
w ciggu jednego roku). Efektem tych organi-
zacyjnych zmian, tzn. ,ujawniania” oddzia-
téw zamiejscowych i oddzielania ich od gim-
nazjow macierzystych w postaci odrebnej
szkoty, byt staly wzrost liczby gimnazjow,
pomimo spadajacej liczby ich uczniow (Her-
czynski i Sobotka, 2014).

Drugim istotnym ograniczeniem orga-
nizacyjnym byl zakaz tworzenia zespotu
szkot skladajacego sie ze szkoty podstawo-
wej i gimnazjum (art. 62, ust. la ustawy
o systemie o$wiaty). Celem tego ograniczenia
byto uniemozliwienie gminom tworzenia,
na bazie istniejacej sieci szkot podstawo-
wych, nakladajgcej si¢ na nig sieci gimna-
zjow. Przeciw temu zakazowi, podobnie jak
przeciw pierwszemu, wystepowaly niektdre
gminy, twierdzac, ze aby spelni¢ wymagania

® § 4 Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z 15 lutego 1999 .

7 Ustawa z dnia 21 stycznia 2000 r. o zmianie niekté-
rych ustaw zwigzanych z funkcjonowaniem administracji
publicznej.

8 Ustawa z dnia 27 czerwca 2003 r. o zmianie ustawy
o systemie oSwiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw.

lokalizacji szkot w oddzielnych budynkach,
bedg potrzebowaly wsparcia z budzetu cen-
tralnego na niezbedne inwestycje.

We wrzesniu 1999 r. w Polsce powstato
5403 gimnazjow (w tym 4990 gminnych,
por. Konarzewski, 2001a). Chociaz liczba
nowych szkét byta zblizona do szacun-
kéw MEN i nizsza niz deklarowana przez
samorzady przed wprowadzeniem reformy,
MEN okreslito powstalg sie¢ gimnazjow jako
»hiezadowalajacg” (MEN, 2000). Istotnie, az
300 gimnazjow bylo szkolami jednociaggo-
wymi, w ponad 400 z nich uczylo si¢ mniej
niz 20 uczniéw. Prawie 3000 gimnazjow
zostalo zorganizowanych przy szkotach
podstawowych, a ok. 600 w budynkach kilku
szkot. MEN (2000, s. 3). przyznalo, ze:

ztagodzenie wymagan prawnych dotyczacych
tworzenia gimnazjéw spowodowalo, ze to, co
w zalozeniach miafo by¢ wyjatkiem, stalo sie
reguly. [...] Gimnazja, ktore mialy by¢ szansa
na lepszg edukacje dla dzieci zamieszkatych
na terenach wiejskich, w wielu przypadkach
nie wyszly poza mury dotychczasowej
szkoly podstawowej. Staly si¢ ,wirtualnymi
gimnazjami> W tak zorganizowanych
gimnazjach dziecko nadal pozostaje w tym
samym S$rodowisku szkolnym, a przeciez
zamierzeniem reformatoréw bylto ksztalci¢
przede wszystkim lepiej, a nie blize;j.

W ten sposéb, juz w chwili wprowadzenia
reformy w 1999 r., pojawilo si¢ kilka modeli
funkcjonowania gimnazjum. Analiza prze-
prowadzona w 2000 r. na podstawie repre-
zentatywnej probki 266 gimnazjow (Ignar-
-Golinowska i Gajewska, 2002) wyréznila
7 modeli lokalizacji gimnazjum, biorac pod
uwage budynek szkoly (Tabela 1). ,Gimna-
zja wirtualne” to placowki prowadzace nauke
w paru oddalonych od siebie budynkach, za$
do pozostatych modeli zaliczono szkoly poto-
zone np. przy specjalnym osrodku szkolno-
-wychowawczym lub w budynku internatu.

Zaledwie 7% gimnazjow funkcjonowato
w samodzielnych budynkach, za$ znako-
mita ich wigkszos¢ dziatata przy szkole
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Tabela 1

Rozktad procentowy modeli lokalizacji gimnazjum (rok szkolny 1999/2000)

Potozenie szkoty

Model gimnazjum Wies Miasto Razem
Gimnazjum w samodzielnym budynku 7,8 7,3 7,6
Gimnazjum przy szkole podstawowej 72,2 63,6 67,8
Gimnazjum przy zespole szkot 13,0 19,2 16,7
Gimnazjum przy liceum ogdlnoksztatcgcym 0,0 2,0 0,8
,Gimnazjum wirtualne” 4,3 2,6 3,4
Pozostate modele gimnazjum 2,6 5,3 3,8

Zrédto: Ignar-Golinowska i Gajewska (2002).

podstawowej’. W pierwszych latach po wpro-
wadzeniu reformy liczba samodzielnych gim-
nazjow zwiekszala si¢ — samorzady zaciggaty
kredyty pod budowe nowych budynkéw,
wygaszaly szkoty podstawowe i likwidowaty
oddzialy zamiejscowe gimnazjow. Rosla
réwniez liczba gimnazjow przy liceach (por.
Tabela 4). Zgodnie z intencjg reformatoréw
samorzady mialy dwa lata na dostosowanie
sieci szkot do zatozen nowego ustroju szkol-
nego i oddzielenie organizacyjne gimnazjow
powstatych przy szkotach podstawowych.
Od poczatku reformy okreslono wiec, ze
zakaz taczenia szkoly podstawowej z gim-
nazjum obowigzuje od 1 wrzesnia 2001 r.,
tj. od momentu pojawienia si¢ gimnazjow
trzyklasowych'. Jednak juz w sierpniu 2001
r. przesunieto termin funkcjonowania ist-
niejgcych zespotow szkol podstawowych
z gimnazjami do 31 sierpnia 2003 r. za
zgoda kuratora o$wiaty'. Zespoly, w kto-
rych szkota podstawowa ulegala stopniowej

° Dane te nie zgadzaja si¢ z ocenami podawanymi przez
Rafata Piwowarskiego (2006), ze w 1999 r. spo$rod okoto
5400 gimnazjow 60% funkcjonowalo w samodzielnej
lokalizacji.

10 Ustawa z dnia 25 lipca 1998 r. 0 zmianie ustawy o syste-
mie oswiaty, art. 62 ust. la.

" Ustawa z dnia 23 sierpnia 2001 r. o zmianie ustawy

o systemie oswiaty, ustawy — Przepisy wprowadzajgce
reforme ustroju szkolnego, ustawy - Karta Nauczyciela
oraz niektorych innych ustaw, art. 23.

likwidacji ,mogly funkcjonowac do petnego
wygaszenia szkoty podstawowej, ale nie dtu-
zej niz do 31 sierpnia 2005 r. Nieoczekiwanie
w marcu 2002 r. zaréwno zakaz tworzenia
zespolow szkoly podstawowej i gimnazjum,
jak 1 wymog odpowiedniej zgody kuratora
zostaly usuniete z ustawy'?. Innymi stowy,
ustawa o systemie oswiaty przestata zakazy-
wa¢ tworzenia takich zespotow szkol.

Sytuacja prawna zespoldéw szkol pod-
stawowych i gimnazjéw zostala ponownie
uregulowana w czerwcu 2003 r., kiedy do
art. 62 dodano ust. 5b ,,Polaczenie w zespot
przedszkola ze szkota podstawowg albo
z gimnazjum, szkoly podstawowej z gimna-
zjum albo przedszkola ze szkola podstawo-
w3 i gimnazjum, wymaga pozytywnej opinii
kuratora o$wiaty”"’. Zapis ten obowigzuje do
dnia dzisiejszego. Ponadto w odniesieniu do
juz funkcjonujacych zespotow szkoét wpro-
wadzono nastepujacy zapis:

Istniejace w dniu wejscia w Zycie ustawy
zespoly: 1) przedszkola i szkoty podstawowej,
2) przedszkola i gimnazjum, 3) szkoly
podstawowej i gimnazjum, 4) przedszkola,

2 Ustawa z dnia 15 marca 2002 r. o zmianie ustawy

o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw, art. 3
orazart. 1 ust. 5.

. Ustawa z dnia 27 czerwca 2003 r. o zmianie ustawy

o systemie oswiaty oraz o zmianie niektorych innych ustaw,
art. 1 ust. 47), str. 9203.
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Tabela 2

Gimnazja gminne wedtug rodzaju zespotu szkoét (rok szkolny 2012/2013)

Liczba Rozktad Rozktad
Szkoty w zespole szkét szkét uczniow
Samodzielne gimnazjum 2327 41,5 56,9
Przedszkole, szkota podstawowa, gimnazjum 620 11,1 6,9
Przedszkole, szkofa podstawowa, gimnazjum, liceum 12 0,2 0,2
Szkota podstawowa, gimnazjum 2184 39,0 26,5
Szkota podstawowa, gimnazjum, liceum 87 1,6 1,6
Szkota podstawowa, gimnazjum, szkota zawodowa 16 0,3 0,2
Szkota podstawowa, gimnazjum, liceum, szkota zawodowa 11 0,2 0,2
Gimnazjum, liceum 230 4,1 5,5
Gimnazjum, liceum, technikum 25 0,4 0,5
Gimnazjum, liceum, szkota zawodowa 19 0,3 0,4
Gimnazjum, liceum, technikum, szkota zawodowa 19 0,3 0,3
Gimnazjum, technikum 11 0,2 0,2
Gimnazjum, technikum, szkota zawodowa 10 0,2 0,1
Gimnazja w innych zespotach szkét 36 0,6 0,6
Razem 5607 100,0 100,0

Na podstawie danych SIO.

szkoly podstawowej i gimnazjum moga
funkcjonowa¢ nie dluzej niz do dnia
31 sierpnia 2005 r., chyba ze przed tym
dniem uzyskaja pozytywna opinie, o ktorej
mowa w art. 62 ust. 5b ustawy wymienionej
w art. 1 niniejszej ustawy (Ustawa z dnia 27
czerwca 2003 r. 0 zmianie ustawy o systemie
osSwiaty oraz o zmianie niektérych innych
ustaw, art. 15 ust. 2, str. 9215.).

Metodyka identyfikacji
ustrojowych modeli gimnazjum

Przez ustrojowy model gimnazjum
rozumiemy organizacyjne powigzanie
gimnazjum ze szkolg innego typu lub brak
takiego powigzania, wplywajace na sposob
funkcjonowania szkoty. Do zidentyfikowa-
nia modeli gimnazjum wykorzystano baze
danych Systemu Informacji Oswiatowej
(SIO) z wrze$nia 2012 r. dla szkot prowa-
dzonych przez jednostki samorzadu teryto-
rialnego. Ograniczylismy sie do gimnazjow

gminnych, poniewaz gimnazja niepubliczne
funkcjonuja na odmiennych zasadach.

Baza danych SIO podaje dla kazdej szkoty
i placowki o$wiatowej, czy jest ona czescia
skladowa zespotu szkél, i pozwala na ziden-
tytikowanie wszystkich innych szkét wcho-
dzacych w skfad zespotu. Rozklad gimna-
zjow gminnych w zespotach szkét o réznym
skladzie przedstawiono w Tabeli 2. Zespoly,
w ktdrych byta jedna lub wiecej szkot danego
typu (np. technika), potraktowano identycz-
nie. Szkoly zasadnicze zawodowe i szkoly
policealne byly traktowane tgcznie, podobnie
jak licea ogolnoksztatcace i profilowane. Gim-
nazja gminne nalezace do zespoldéw szkot,
ktorych sktad wystepuje w Polsce mniej niz
w dziesieciu przypadkach (np. zespét gim-
nazjum i przedszkola), wlaczono do wiersza
»Gimnazja w innych zespofach szkot”

Gimnazja gminne najczesciej funkcjo-
nuja w zespolach ze szkola podstawowa
(50%), w tym wraz z przedszkolem (11%),
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albo bez przedszkola (39%), oraz samo-
dzielnie (41%), znacznie rzadziej w zespole
zliceum (4%). Gimnazjow w zespotach obej-
mujacych zaréwno szkote podstawows, jak
i ktoras ze szkdt ponadgimnazjalnych, jest
okolo 2%, a w innych, ,.egzotycznych” zespo-
tach - jeszcze mniej. Z powyzszej analizy
wynika, ze mozemy wyréznié trzy gtéwne
modele funkcjonowania gimnazjéow w Pol-
sce: samodzielne gimnazjum, gimnazjum
w zespole ze szkola podstawows (z przed-
szkolem lub bez) oraz gimnazjum w zespole
ze szkola ponadgimnazjalng (lacznie 6%
gimnazjow, z wyrazng dominacjg zespolow
z samym liceum). Pozostale typy zespotdw,
obejmujgce acznie 162 szkoty (2,9%), nie
bedg dalej analizowane.

Szczegdlnie interesujacy wydaje sie model
gimnazjum dzialajacego w zespole ze szkola
podstawowa, czyli ten, ktorego chcieli unik-
ng¢ reformatorzy. Polgczenie obu tych typow
szkot skutkujace uczeszczaniem tych samych
dzieci do jednej szkoly przez dziewie¢ lat,
budzi skojarzenia z funkcjonujgcg w niekto-
rych krajach skandynawskich (np. Szwecji)
dziewigcioletnig szkola podstawows. Jed-
nak nazywanie zespolu szkoly podstawo-
wej 1 gimnazjum szkola dziewigcioletnig
jest zasadne tylko wtedy, gdy te same dzieci
uczeszczajg do szkoly zaréwno na jednym,
jak 1 na drugim etapie edukacji. Specy-
fika funkcjonowania takiego gimnazjum,
w ktorym nauczyciele znajg ucznidéw - ich
uzdolnienia, problemy i sytuacje rodzinna
— jest zupelnie inna niz w przypadku gim-
nazjum, ktére wprawdzie funkcjonuje
w jednym budynku ze szkola podstawowg,
ale przyjmuje takze uczniéow z innych oko-
licznych szkol podstawowych. W drugiej
z wymienionych sytuacji, wiekszo$¢ uczniow
doswiadcza zmiany $rodowiska szkolnego
- dochodzi do tzw. szoku gimnazjalnego, to
znaczy trudnego okresu wzajemnego dosto-
sowywania si¢ uczniéw do nauki w nowych
warunkach (por. Appelt, 2004; Konarzewski,
2001a; 2004).

Bioragc pod uwage wymieniong rdz-
nice funkcjonowania gimnazjum w dwdch
typach zespotéw szkoty podstawowej i gim-
nazjum, uwazamy za zasadne wyrdznie-
nie, spos$rod gimnazjow funkcjonujacych
w takich zespolach, czwartego modelu
ustrojowego: gimnazjum wspélno obwo-
dowego ze szkolg podstawowa. W tym celu
szacujemy homogeniczno$¢ gimnazjow,
analogicznie do homogenicznosci oddzia-
téw szkolnych, wprowadzonych w badaniu
Humennego i wspétpracownikow (2014).
Dla kazdego ucznia klasy trzeciej przyste-
pujacego do egzaminu okreslamy odsetek
uczniow w szkole, ktorzy trzy lata wezesniej
uczeszczali razem z nim do tej samej szkoly
podstawowej, a nastepnie dla kazdej szkoty
obliczamy maksimum z tych wartosci. Tak
okreslona homogeniczno$¢ jest rowna naj-
wiekszemu udziatowi ucznidw uczeszczaja-
cych uprzednio wspdlnie do jednej szkoly
podstawowej wéréd uczniéw danego gimna-
zjum. Na przyktad, jezeli homogeniczno$¢
gimnazjum jest bliska 100%, wowczas nie-
mal wszyscy uczniowie danego gimnazjum
uczeszczali do tej samej szkoly podstawowej.
Mozna wiec uznag, ze obie te szkoty sg de
facto wspélno obwodowe. Wykorzystanie
homogenicznosci do identyfikowania szkoét
wspolno obwodowych jest wymuszone
brakiem informacji o obwodach szkolnych
w bazie danych SIO.

Szacowanie homogenicznosci gimnazjow
wymagalo powiazania danych SIO z danymi
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Uzy-
skano takie powigzanie dla 5030 gimnazjow
gminnych (90,0% wszystkich szkét gmin-
nych). Srednia homogeniczno$¢ gimnazjow
gminnych wyniosta 66%. Histogram homo-
genicznosci gimnazjéw gminnych przedsta-
wiono na Rysunku 1.

Niewiele jest gimnazjéw o homogenicz-
nosci ponizej 30% - sa to zazwyczaj duze,
zbiorcze gimnazja usytuowane w miastach.
Istotne zwiekszenie liczebnosci gimnazjow
nastepuje dla homogenicznosci rownej 90%
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Rysunek 1. Histogram homogenicznosci gimnazjow gminnych (2012 r.).

oraz 95%. Jako kryterium wspdlnej obwo-
dowosci gimnazjum ze szkolg podstawowa
przyjelismy te druga wartos¢ (95%). Gim-
nazja, ktérych homogeniczno$¢ jest nizsza
niz 95%, okresliliémy jako gimnazja zbior-
cze. Innymi stowy, dopuscilismy mozliwosc,
ze w ciagu trzech lat nauki do gimnazjum
wspdlno obwodowego ze szkola podstawowg
mniej wiecej jeden na 20 uczniow przybyt
z innej szkoly podstawowe;j.

Jak widzimy, wsrod gimnazjow homoge-
nicznych istnieje niewiele szkot samodziel-
nych oraz kilka szkol w zespole ze szkolg

Tabela 3

ponadgimnazjalng (Tabela 3). Wynika to
przypuszczalnie z uwarunkowan lokalo-
wych, kiedy wspolno obwodowe szkota pod-
stawowa i gimnazjum nie mogty si¢ zmiesci¢
w jednym budynku szkolnym (albo funkcjo-
nuja w tym samym budynku, ale nie zostaly
formalnie potaczone w zespdt). Szkoty te
wylaczamy z dalszej analizy. Ostatecznie
obejmie ona 4887 gimnazjow (87,2% wszyst-
kich gimnazjéw gminnych w Polsce).
Podsumowujgc te analize metodolo-
giczng, wyrdzniamy cztery modele ustro-
jowe gimnazjum (w nawiasie podajemy

Gimnazja gminne wedfug modelu administracyjnego i homogenicznosci

Typ gimnazjum Zbiorcze Homogeniczne Razem
Samodzielne 2029 134 2163
W zespole ze szkotg podstawowq 1829 762 2591
W zespole ze szkotg ponadgimnazjalng 267 9 276
Razem 4125 905 5030

Na podstawie danych SIO i CKE.
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Tabela 4
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Liczba gimnazjoéw i uczniow wedtug modelu ustrojowego

Liczba Liczba Rozktad Rozktad
Gimnazjum Symbol szkot uczniéw szkot uczniéw
Samodzielne SAMG 2029 539 845 36,2% 50,8%
W zespole ze szkotg podstawowq SP+G 1829 266 306 32,6% 25,1%
W zespole ze SP — wspdlno obwodowe SP=G 762 62 401 13,6% 5,9%
W zespole ze szkotg ponadgimnazjalng G+ PG 267 65939 4,8% 6,2%
Inne (nieanalizowane) 720 128 465 12,8% 12,1%
Razem 5607 1062 956 100,0% 100,0%

Na podstawie danych SIO.

skrét oznaczajacy dany model w tabelach

i na wykresach):

= samodzielne gimnazjum (SAMG),

= gimnazjum zbiorcze w zespole ze szkolg
podstawowg, do ktdérego uczeszczajg
absolwenci wielu szkél podstawowych
(SP + G),

= gimnazjum w zespole ze szkola podsta-
wowg, wspdolno obwodowe z nig (SP = G),

= gimnazjum w zespole ze szkolg ponad-
gimnazjalng (G + PG).

Tabela 5

W Tabeli 4 przedstawiono podstawowe
dane dotyczace liczby gminnych gimna-
zjow nalezacych do réznych modeli ustro-
jowych oraz ich uczniéow w roku szkolnym
2012/13. Inne, nieanalizowane gimna-
zja wykazane w przedostatnim wierszu,
obejmujg placéwki w rzadkich zespotach
szkol, gimnazja, dla ktérych nie jest obli-
czana EWD oraz gimnazja, ktérych adre-
sow w réznych bazach danych nie udato si¢
powigzac.

Charakterystyka modeli ustrojowych gimnazjum — organizacja szkoty (rok szkolny 2012/13)

Charakterystyka

SAMG SP+G SP=G G+PG

Srednia liczba uczniéw w szkole
Srednia liczba uczniéw w oddziale szkolnym
Srednia liczba oddziatéw na poziomie klasy

Homogenicznosé gimnazjum

Udziat uczniéw spoza obwodu (gimnazja obwodowe)

Udziat uczniéw uprawnionych do dowozenia (gimnazja obwodowe)

266,1 1456 81,9 247,0
(136,7) (83,7) (42,6) (128,9)
236 21,9 194 246
31 (37 (39 (40
3,8 2,2 1,4 34
(L,7)  (1,1) (0,6) (1,6)
54,5% 67,8% 99,0% 44,5%
(19,1%) (18,7%) (1,6%) (22,5%)
24,4% 17,3% 9,5% 36,0%
(26,4%) (26,7%) (26,9%) (35,5%)
26,5% 352% 23,6% 14,4%

(31,0%) (28,6%) (24,2%) (23,2%)

Liczebnos¢ grup

2029 1829 762 267

Na podstawie danych SIO oraz danych CKE. W nawiasach podano wartosci odchyler standardowych.
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Charakterystyka
ustrojowych modeli gimnazjum

Zasadnicze dane charakteryzujace struk-
ture gimnazjow nalezacych do wyrédznio-
nych modeli ustrojowych przedstawiono
w Tabeli 5. Warto zaznaczy¢, ze gminy pro-
wadza pewna liczbe gimnazjow nieobwodo-
wych (s to szkoty sportowe, dwujezyczne
i integracyjne).

Dane z Tabeli 5 pokazujg, Ze naj-
wicksze sg gimnazja samodzielne, nieco
mniejsze gimnazja w zespole ze szkola ponad-
gimnazjalng. Gimnazja ze szkola podstawowa
sg $rednio prawie dwa razy mniejsze
niz samodzielne, za§ gimnazja wspoélno
obwodowe ze szkota podstawows — niemal
trzy razy mniejsze. Tym niemniej wewnatrz
kazdego modelu zréznicowanie wielkosci
szkoly jest bardzo duze. Na podstawie
Tabeli 5 mozna oceni¢, ze gimnazja
samodzielne i w zespotach ze szkolg ponad-
gimnazjalng to przede wszystkim szkoty
trzyciggowe, gimnazja w zespole ze szkola
podstawowa — dwuciggowe, za$ wspdlno
obwodowe - jednociggowe.

Najwyzszy udzial uczniéw spoza rejonu
(36%) obserwujemy w gimnazjach w zespo-
tach ze szkolg ponadgimnazjalna (Tabela 5).
Najwidoczniej szkoly te cieszg si¢ uznaniem
i uczniowie chcg do nich uczeszczaé, mimo
wigkszej odleglosci od domu. Poniewaz ucz-
niowie spoza rejonu nie s3 uprawnieni do
bezplatnego dowozu, nie dziwi, ze w tych
szkotach odsetek uczniéw uprawnionych
do dowozu jest najnizszy. Podobnie zrozu-
mialy jest znacznie wyzszy udzial uczniow
uprawnionych do dowozenia w gimnazjach
zbiorczych w zespole ze szkolg podstawowa
niz w gimnazjach homogenicznych. Te dru-
gie, wraz ze wspolno obwodowymi szkotami
podstawowymi, sg polozone blizej miejsca
zamieszkania ucznia. Nieco dziwi stosun-
kowo wysoki, chociaz najnizszy sposrod
czterech modeli ustrojowych, odsetek ucz-
nidéw spoza rejonu w gimnazjach w zespole

ze wspolno obwodowg szkola podstawowa
(9%). By¢ moze do danej szkoly podstawo-
wej uczeszcza pewna liczba uczniéw spoza
rejonu, a by¢ moze sg to bledy danych
w systemie SIO (o czym moze tez $wiadczy¢
wysokie odchylenie standardowe).

Gimnazja nalezace do réznych modeli sa
bardzo zréznicowane pod wzgledem sredniej
homogenicznosci. Najwyzsza homogenicz-
no$¢ dotyczy gimnazjéw wspolno obwo-
dowych ze szkola podstawowa, co wynika
z przyjetej przez nas identyfikacji modeli.
Zauwazamy jednak, ze gimnazja zbiorcze
w zespole ze szkolg podstawowy sg bardziej
homogeniczne niz gimnazja samodzielne,
za$ samodzielne - niz gimnazja w zespole
ze szkola ponadgimnazjalng. Ta gradacja
wskazuje na wzrastajacy ,zakres doptywu”
uczniow do gimnazjoéw nalezacych do rdz-
nych modeli.

Dane dotyczace funkcjonowania gim-
nazjow w réznych modelach ustrojowych
podano w Tabeli 6. Skutecznos¢ pracy szkoty
mozna mierzy¢, analizujac drugorocznosé
i odpad szkolny. Poniewaz na podstawie
danych SIO nie potrafimy oceni¢, ilu uczniow
faktycznie wypadto z systemu szkolnego, a ilu
odeszto z danej szkoly, aby (w znakomitej
zapewne wiekszosci) kontynuowaé nauke
w innym gimnazjum, analizujemy ,,odptyw
uczniéw”: dla kazdego gimnazjum badamy,
o ilu mniej bylo absolwentéw w 2012 r. niz
ucznioéw klasy pierwszej we wrzesniu 2009
r. Jezeli w ciagu tych trzech lat nauki liczba
uczniow zwiekszyta sie, traktujemy to jako
odptyw zerowy (nie ,rekompensujemy”
odplywu uczniéw z danego gimnazjum przy-
plywem uczniéw do innego gimnazjum w tej
samej grupie szkol). Odsetek uczestnikow
zaje¢ pozalekcyjnych w przeliczeniu na stu
ucznidéw otrzymano, dzielac liczbe uczestni-
koéw tych zajec¢ przez liczbe uczniéw danego
gimnazjum i mnozac przez sto. Poniewaz nie-
ktérzy uczniowie uczeszczajg na kilka zajeé,
nie jest to odsetek uczniéw uczestniczacych
w jakichkolwiek zajeciach pozalekcyjnych.
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Tabela 6

Charakterystyka modeli ustrojowych gimnazjum — funkcjonowanie szkoty (rok szkolny 2012/13)

Charakterystyka SAMG SP+G SP=G G+PG
Odsetek ucznidw powtarzajacych klase 3,0% 2,2% 1,7% 3,4%
(4,3%) (4,0%) (4,3%) (4,8%)
Odptyw ucznidéw w ciggu trzech lat nauki 9,4% 7,6% 7,0% 11,1%
(8,8%) (8,3%) (8,1%) (11,4%)
Odsetek ucznidw korzystajgcych ze swietlicy 21,5%  23,2%  22,3% 12,3%
(32,4%) (31,0%) (29,4%) (26,5%)
Uczestnicy zajec pozalekcyjnych w przeliczeniu na 100 uczniéw 83,8 79,9 88,9 83,3
(58,1) (65,5) (75,6) (64,2)

Na podstawie danych SIO oraz danych CKE. W nawiasach podano wartosci odchylen standardowych.

Informacje przedstawione w Tabeli 6 po-
twierdzaja, Ze gimnazja nalezgce do réznych
modeli ustrojowych funkcjonujg odmiennie.
Drugorocznos¢ jest w gimnazjach gmin-
nych zjawiskiem marginalnym, zauwazamy
jednak istotne réznice pomiedzy modelami
gimnazjow. Najmniej uczniéw powtarza

100% -~

80% -

60% -

40% -

i 11 L h

klase w gimnazjach w zespole ze wspolno
obwodowg szkola podstawowa, najwiecej
za$ - ponad dwukrotnie czgéciej — w gimna-
zjach w zespole ze szkola ponadgimnazjalna.
Analogiczny rozkltad dotyczy odplywu ucz-
niéw. Najwiecej, bo ponad 11% ucznidow
odplywa z gimnazjow w zespole ze szkola

B Mniej niz 90
0d 90 do 180
1 Od 180 do 270
B Od 270 do 360

Ponad 360

SAMG SP+G

SP=G

G+ PG

Rysunek 2. Rozktad procentowy wielkosci gimnazjéw wedtug modeli ustrojowych w roku szkolnym

2012/13.
Na podstawie danych SIO.
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ponadgimnazjalna. Moze to wynikac z wyso-
kich wymagan stawianych uczniom, a moze
tez by¢ efektem trudno$ci zwigzanych z
dojezdzaniem do odlegtej szkoty. Najmniej
uczniéw odplywa z gimnazjow w zespole ze
wspdlno obwodowa szkolg podstawowg (7%).

Udzial uczniéw korzystajacych ze $wiet-
licy jest bardzo zblizony w gimnazjach samo-
dzielnych oraz w gimnazjach w zespole ze
szkolg podstawows. Jest on istotnie mniej-
szy w gimnazjach w zespole ze szkola ponad-
gimnazjalng, poniewaz szkoly te najrzadziej
organizujg $wietlice (mniej niz co trzecie
gimnazjum). Odsetek uczniéw korzystaja-
cych z zaje¢ pozalekcyjnych jest w réznych
modelach bardzo zblizony i wynosi okoto
80%, z wyjatkiem gimnazjow w zespole ze
wspdlno obwodowa szkota podstawows,
w ktdrych jest 0 9% wyzszy. Wszystkie cztery
zmienne cechuje wysokie zréznicowanie
wewngtrz modeli.

Dane przedstawione w Tabeli 6 moga
sugerowad, ze odsetek uczniéw powtarzaja-

100% -~

80% -

60% -

40% -

20% -

0% -

SAMG SP+G

SP

cych klase jest wysoko skorelowany z odset-
kiem uczniow odptywajacych ze szkoly. Jed-
nak na poziomie szkot ta korelacja jest silna
tylko dla gminnych gimnazjow w zespole ze
szkola ponadgimnazjalng (R = 0,61) oraz
samodzielnych (R = 0,57), znacznie stabsza
w pozostalych modelach (R=0,28 dla SP + G;
R =0,19 dla SP = G). Wyjaénienie tego zrdz-
nicowania wymaga poglebionej analizy.

Ze wzgledu na wysokie zaobserwowane
odchylenia standardowe, przydatny jest
nie tylko przeglad wartosci $rednich poda-
nych w Tabelach 5 i 6, lecz takze analiza
rozkladéw odpowiednich zmiennych. Na
Rysunku 2 przedstawiono rozklad wielkosci
gimnazjow nalezacych do réznych modeli.

Liczebno$¢ dwoch trzecich gimnazjow
w zespotach ze wspolno obwodowa szkola
podstawowa nie przekracza 90 uczniéw
(potencjalnie jednociagowe), podczas gdy
wérod gimnazjow ze szkola podstawowa
dominujg placowki liczace od 90 do 180 ucz-
niow (potencjalnie dwuciggowe). Wsrod

B 1 cigg
2 ciagi
3 ciagi
W 4 ciagi
Ponad 4 ciagi

G G+ PG

Rysunek 3. Rozktad procentowy liczby ciggéw klasowych wedtug modeli ustrojowych w roku szkolnym

2012/13.
Na podstawie danych SIO.
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B Mniej niz 18
0d 18 do 21

H 0d21do23

H Od 23 do 25
Ponad 25

G G+ PG

Rysunek 4. Rozktad procentowy liczebnosci oddziatu szkolnego wedtug modeli ustrojowych w roku szkol-

nym 2012/13.
Na podstawie danych SIO.

gimnazjow samodzielnych oraz gimna-
zjow w zespole ze szkola ponadgimnazjalng
praktycznie nie ma szkdt matych, pozostate
wystepuja w zblizonych proporcjach.
Faktyczna liczba ciggéw klasowych moze
by¢ oszacowana na podstawie liczby oddzia-
téw szkolnych. Zakladamy, ze gimnazjum
jednociggowe ma od 1 do 3 oddziatow, gim-
nazjum dwuciggowe od 4 do 6 oddzialow itd.
Rozklad liczby ciggdéw klasowych gimnazjow
w zaleznosci od modelu ustrojowego zilu-
strowano na Rysunku 3. Pokazano na nim,
ze wsrod gimnazjow ze wspolno obwodowa
szkotg podstawowa dominujg szkoty jedno-
ciggowe, za$ wérdd gimnazjow w zespole ze
szkola podstawowa — dwuciggowe. Wérdd
gimnazjow samodzielnych najwiecej jest
szkot z ponad czterema ciggami klasowymi.
Zroéznicowanie wielko$ci oddziatu szkol-
nego pomiedzy gimnazjami nalezacymi do
réznych modeli jest znacznie mniejsze niz
zrdznicowanie wielkosci szkoly (por. Tabela 5).

Najmniejsze oddzialy maja gimnazja w zespole
ze wspolno obwodowg szkolg podstawowa, za$
najwigksze — ze szkola ponadgimnazjalng. Jed-
nak rozklady liczebnosci oddziatu szkolnego
w réznych modelach sg catkiem odmienne, co
pokazano na Rysunku 4.

Rozktad liczebnosci oddziatu szkolnego
w gimnazjum samodzielnym jest mniej
wiecej rownomierny (z wyjatkiem gimna-
zjow, w ktorych $rednia wielko$¢ oddziatu
jest mniejsza niz 18 uczniéw), zas rozklad
w zespotach ze wspolno obwodowa szkola
podstawowg jest odwrotny niz w zespolach
ze szkolg ponadgimnazjalng.

Analize poréwnawczg modeli gimna-
zjum zakonczymy przyjrzeniem si¢ srednim
wynikom szkét oraz ich EWD". Wykorzy-

1 Zgodnie z konwencjg przyjeta przez Zespét EWD
(Pokropek, 2009, Dolata i in., 2013), do szacowania EWD
przyjmuje si¢ znormalizowane wyniki sprawdzianu
i egzaminu gimnazjalnego, ze srednig 100. Na poziomie
uczniow $rednia EWD wynosi zero.
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Tabela 7
Srednie i odchylenia standardowe wynikéw egzaminu i EWD szkét
Przedmioty Przedmioty
humanistyczne matematyczno-przyrodnicze
Wartoéé Wynik EWD Wynik EWD
Wartos¢ srednia 98,9 -0,04 98,9 0,04
Odchylenie standardowe 4,54 2,38 4,63 2,22

Na podstawie danych CKE (rok szkolny 2012/13).

stujemy wyniki egzaminu gimnazjalnego
z 2012 r. i trzyletnie srednie EWD dla gim-
nazjow dla lat 2010-12. Wartosci $rednie
i odchylenia standardowe dla analizowanych
gimnazjow podano w Tabeli 7.

W analizowanej probie gimnazjow (sta-
nowiacej, przypomnijmy, niemal 89% calej
populacji) odchylenia standardowe $redniego
wyniku egzaminu gimnazjalnego miedzy
gimnazjami wynosza ok. 4,5. Srednie war-
tosci EWD dla przedmiotéw humanistycz-
nych i dla przedmiotéw matematyczno-
-przyrodniczych sg bardzo bliskie zeru, za$
ich odchylenia standardowe wynoszg nieco
ponad 2. Te niskie warto$ci odchylenia stan-
dardowego miedzy gimnazjami wynikaja
z faktu, ze dane szkolne, a wiec usrednione
na grupach uczniéw, s3 mniej rozproszone

Tabela 8

niz dane jednostkowe. Po tych niezbednych
wyjasnieniach podajemy $rednie wyniki
i srednie EWD wedlug modeli gimnazjow
(Tabela 8).

Srednie wyniki szkét z egzaminu gimna-
zjalnego nie réznicujg modeli, z wyjatkiem
gimnazjow w zespole ze szkola ponad-
gimnazjalna, ktoérych absolwenci maja
wyniki nieco wyzsze (moze to by¢ zwig-
zane z selekcyjnoscig tych szkol). W tym
modelu zréznicowanie wynikow jest tez
najwyzsze. Jednak srednie EWD dla roz-
nych modeli ustrojowych gimnazjum sa
bardzo zréznicowane. Najnizsza, ujemne
warto$ci EWD majg gimnazja samodzielne.
W zespolach innych niz wspélno obwo-
dowe ze szkolg podstawowg warto§¢ EWD
jest dodatnia, wyzsza dla przedmiotéw

Srednie wyniki i EWD gimnazjéw wedtug modelu ustrojowego

Charakterystyka SAMG SP+G SP=G G+PG
Przedmioty humanistyczne
Sredni wynik egzaminu 98,76 (4,51) 98,75(3,78) 98,69 (3,58) 101,92 (9,25)
Srednia warto$¢ EWD -0,47 (2,38) 0,13"(2,22) 0,64 (2,28) 0,18 (3,20)
Przedmioty matematyczno-przyrodnicze
Sredni wynik egzaminu 98,69 (4,41) 98,68 (3,71) 98,88(3,52) 102,13°(10,52)
Srednia wartoéé EWD -0,47(2,09)  0,197(2,00)  0,99" (2,00) 0,127 (3,78)
Liczebnosc grup 2029 1829 762 267

"Réznice istotne na poziomie 0,05. Grupe odniesienia stanowig gimnazja samodzielne.

Na podstawie danych SIO i CKE. W nawiasach podano wartosci odchylen standardowych.



20

Tabela 9
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Srednie wyniki i EWD gimnazjéw wedtug modelu ustrojowego w gminach typowo wiejskich

Charakterystyka SAMG SP+G SP=G
Przedmioty humanistyczne
Sredni wynik egzaminu 98,33 (2,85) 98,38 (3,02) 98,90" (3,23)
Srednia wartoé¢ EWD -0,24 (2,19) 0,217 (2,21) 0,89" (2,26)
Przedmioty matematyczno-przyrodnicze
Sredni wynik egzaminu 98,21 (2,65) 98,36 (2,95) 99,03 (3,23)
Srednia wartoé¢ EWD -0,24 (1,89) 0,36" (1,98) 1,17" (2,10)
Liczebnos¢ grup 548 764 371
Srednia liczba uczniéw w szkole 175,5 123,6 72,4

" Roznice istotne na poziomie 0,05. Grupe odniesienia stanowig gimnazja samodzielne.

Na podstawie danych SIO i CKE. W nawiasach podano wartosci odchylen standardowych

matematyczno-przyrodniczych. Jed-
nak zdecydowanie najwyzsza EWD jest
osiggana przez gimnazja w zespotach ze
wspolno obwodowg szkolg podstawows.
Jest to nieoczekiwany i bardzo wazny
wynik analiz, potwierdzajacy wczesniejsze
ustalenia Lackowskiego (2008) dokonane
na niewielkiej probie gmin. Efektywnos¢
dydaktyczna gimnazjow w zespotach ze
szkola ponadgimnazjalna jest nizsza, cho¢
nadal wysoka w poréwnaniu z gimnazjami
samodzielnymi.

Tabela 10

Zaznaczmy, ze rdznice $redniej EWD
pomiedzy gimnazjum samodzielnym
a gimnazjum w zespole ze wspolno
obwodowa szkola podstawowa
wynosza powyzej 1 dla przedmiotow
humanistycznych i niemal 1,5 dla
matematyczno-przyrodniczych, a wiec
ok. polowy odchylenia standardowego
na poziomie szkol. Jest to wiec rdznica
statystycznie znaczaca, ale nie bardzo duza.
Ponadto odchylenia standardowe EWD
wewnatrz modeli sg wysokie.

Srednie wyniki i EWD gimnazjéw wedtug modelu ustrojowego w miastach na prawach powiatu

Charakterystyka SAMG SP+G G+PG
Przedmioty humanistyczne
Sredni wynik egzaminu 100,51 (6,45) 101,317 (5,08) 103,33" (10,45)
Srednia warto$¢ EWD 0,17 (2,56) 0,617 (2,17) 0,66" (3,43)
Przedmioty matematyczno-przyrodnicze
Sredni wynik egzaminu 100,09 (6,68)  100,89" (5,44) 103,70" (11,98)
Srednia wartoéé EWD -0,32 (2,40) 0,12" (2,12) 0,58" (4,19)
Liczebnos¢ grup 458 197 182
Srednia liczba uczniéw w szkole 329,7 205,7 240,9

" Roznice istotne na poziomie 0,05. Grupe odniesienia stanowig gimnazja samodzielne.
Na podstawie danych SIO i CKE. W nawiasach podano wartosci odchyler standardowych.
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Dane przedstawione w Tabeli 8 sg na tyle
zaskakujace, ze warto powtdrzy¢ te sama
analize dla gmin typowo wiejskich' oraz dla
miast na prawach powiatu. Poniewaz w gmi-
nach typowo wiejskich jest bardzo mato
gimnazjow w zespole ze szkolami ponad-
gimnazjalnymi (14), pomijamy je w analizie.
Dane egzaminacyjne dla pozostatych modeli
przedstawiono w Tabeli 9.

Po zawezeniu analiz do gmin typowo
wiejskich zréznicowanie miedzy mode-
lami gimnazjum pozostaje niezmienione.
W gminach tych srednia EWD gimnazjow
wspdlno obwodowych ze szkotami pod-
stawowymi jest jeszcze wyzsze niz $rednia
krajowa. Odmienny rozklad maja dane dla
miast na prawach powiatu (Tabela 10). Tym
razem pomijamy model SP = G, poniewaz
miasta na prawach powiatu prowadzg tylko
dziewie¢ takich gimnazjow.

'* Nalezg do nich gminy wiejskie poloZone z dala od
aglomeracji, w ktorych nie bylo znaczacej produkcji prze-
mystowej, a rolnictwo nie byl zdominowane przez PGR
(Herczynski, 2012).
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W miastach na prawach powiatu
zaréwno wyniki egzaminu gimnazjalnego,
jak i wartosci EWD sg wyzsze niz $rednie
krajowe. Dotyczy to zwlaszcza gimnazjow
w zespolach ze szkolg podstawowg. Szkoty
nalezgce do tego modelu sg jednak bardzo
zroznicowane. Zdecydowanie najnizsza
EWD charakteryzuje gimnazja samodzielne.

Analogicznie do naszych wcze$niejszych
analiz sredniej wielkosci szkoty i wielkosci
oddziatu, poza obliczeniem $rednich
warto$ci wynikow egzaminu gimnazjalnego
oraz EWD, warto tez przyjrze¢ si¢ ich
zréznicowaniu wewnatrz kazdego modelu.
Na Rysunku 5 zilustrowano rozktad
wynikéw egzaminu z przedmiotéw
humanistycznych.

Jak widzimy, rozklady $rednich wyni-
kéw egzaminu dla gimnazjow samodziel-
nych oraz gimnazjéow w zespole ze szkola
podstawowa sa bardzo zblizone. Najwie-
cej szkol miato $redni wynik pomiedzy
95 a 105 punktow (w skali ze $rednig 100),
przy czym w szkolach samodzielnych

B Mniej niz 90
0d 90 do 95

1 0d 95 do 100

B Od 100 do 105
0d 105 do 110
Ponad 110

SAMG SP+G

40% -
20% - i
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G+ PG

Rysunek 5. Rozktad procentowy wynikéw egzaminu gimnazjalnego wedtug modeli ustrojowych

(przedmioty humanistyczne).



22

udzial szké! ze §rednim wynikiem miedzy
100 a 105 byt nieco nizszy, a wérdd gimna-
zjow wspolno obwodowych ze szkola podsta-
wowg — nieco wyzszy. Calkowicie odmienny
jest jednak rozktad $rednich wynikéw gim-
nazjéow w zespole ze szkola ponadgimna-
zjalng. Szkoét z wynikami przecietnymi jest
w tym modelu mniej, za to jest zdecydowa-
nie wiecej szkot z wynikami bardzo wyso-
kimi. Réwniez udzial szkot z niskimi wyni-
kami (ponizej 90) jest wyzszy w modelu
G + PG. Oznacza to, ze model ten jest szcze-
golnie zréznicowany wewnetrznie: nalezg
do niego zaréwno szkoty z bardzo dobrymi
uczniami, jak i sporo szkot, ktérych ucznio-
wie uzyskuja stabe wyniki. Przypuszczalnie
do grupy gimnazjow ze szczegdlnie wyso-
kimi wynikami egzaminu naleza gimnazja
przy renomowanych, samodzielnych liceach
ogolnoksztatcacych, podczas gdy wyniki
niskie odnotowujg gimnazja funkcjonujace
w zespolach szkol zawodowych. Rozklad
$rednich wynikéw egzaminu z przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych jest
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bardzo zblizony do rozktadu pokazanego
na Rysunku 5.

Rozklad efektywnosci nauczania
przedmiotéw humanistycznych w poszcze-
gélnych modelach gimnazjum jest bardzo
zroznicowany (Rysunek 6). Gimnazja
w zespole ze szkola ponadgimnazjalng
mniej wigcej po rowno rozkladaja sie na
grupy szkot w poszczegolnych przedziatach
EWD. Wsréd gimnazjow samodzielnych
jest nieco mniejszy udziat szkot z wysoka
efektywnoscig, a wiekszy — z efektywnoscia
ponizej -1. Natomiast gimnazja w zespole ze
szkolg podstawowa sa zdominowane przez
szkoly o przecietnej efektywnosci. Udziat
szkol o niskiej efektywnosci jest wérdd nich
niski (zwlaszcza w przypadku gimnazjow
wspolno obwodowych ze szkotg podstawows).
Oznacza to, ze wzglednie wysoka $rednia
EWD dla tych gimnazjow wynika przede
wszystkim z faktu, ze jest wéréd nich bardzo
malo szkot o niskiej efektywnosci. Rozklad
efektywnosci nauczania przedmiotéw
matematyczno-przyrodniczych jest zblizony.

B Mniej niz -3
0d-3do-1

mOd-1do1l

EOd1ldo3
Ponad 3

G G+ PG

Rysunek 6. Rozktad procentowy wartosci EWD gimnazjum wedtug modeli ustrojowych (przedmioty mate-

matyczno-przyrodnicze).
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Mozna si¢ pokusi¢ o wstepng probe
wyjasnienia réznic zilustrowanych w Tabeli 8
oraz na Rysunkach 5 i 6. Gimnazja samo-
dzielne napotykaja na istotny problem zwig-
zany z przejsciem wszystkich ich uczniéw do
nowych szkoél, nowych oddzialéw i nowych
nauczycieli (por. Appelt, 2004). Rozpozna-
nie potencjatu i trudnosci uczniéw zajmuje
nauczycielom sporo czasu, podobnie jak przy-
stosowanie sie uczniéw do nowych wymagan.
Gimnazja w zespolach ze szkola ponadgim-
nazjalng tez majg ten problem, ale by¢ moze
wstepna selekcja kandydatow do tego typu
gimnazjum odsiewa cz¢$¢ uczniow stabo
zmotywowanych lub sprawiajacych klopoty
wychowawcze. Problem przeskoku do nowej
szkoly jest znacznie mniejszy w gimnazjach
usytuowanych w zespotach ze szkotg pod-
stawows, za$ praktycznie nie istnieje tam,
gdzie szkota podstawowa i gimnazjum maja
wspélny obwdd. Woéwczas mamy do czy-
nienia de facto ze szkota dziewiecioletnig,
i przypuszczalnie — pod wzgledem skladu
- wiele oddzialéw klasy pierwszej gimnazjum
stanowi kontynuacje oddzialéw klasy szostej.

Zréznicowanie wynikow egzaminacyj-
nych i EWD gimnazjéw nalezacych do réz-
nych modeli ustrojowych moze tez wynika¢
z innych przyczyn, niezwigzanych bezpo-
$rednio z samym modelem. Kwestie te, cho-
ciaz bardzo interesujace, wykraczaja poza
zakres tematyczny tego artykutu.
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Srodowiskowy i terytorialny rozklad
gimnazjow nalezacych do réznych modeli

Srodowiskowy rozktad gimnazjéw nale-
z3cych do roznych modeli ustrojowych zilu-
strujemy na przyktadzie gmin réznego typu.
Wykorzystujemy typologie funkcjonalna
gmin wprowadzong przez Pawla Swianie-
wicza (2012) a zmodyfikowang przez Jana
Herczynskiego (2012). W gminach typowo
wiejskich jest zlokalizowana jedna trze-
cia gimnazjéw gminnych, za§ w miastach
na prawach powiatu - 18% (por. kolumna
»Razem” w Tabeli 4, ktora uwzglednia
gminne gimnazja nienalezace do zadnego
z czterech typow). Gmin przemystowych jest
niewiele. Gminy typowo wiejskie, mieszane
rolnicze i popegeerowskie facznie prowadza
60% wszystkich gimnazjow.

Dla kazdego modelu ustrojowego gimna-
zjum z Tabeli 11 podano rozktad procentowy
gimnazjow gminnych pomiedzy gminami
réznego typu. W kolumnie ,,Inny” zawarto
dane o gimnazjach niepodlegajacych anali-
zie, podobnie jak w przedostatnim wierszu
Tabeli 4.

Rozklady srodowiskowe gimnazjow
w réznych modelach ustrojowych sg bardzo
odmienne. Gimnazja w zespolach ze szkotami
ponadgimnazjalnymi sg usytuowane najczes-
ciej w miastach na prawach powiatu (68%).
W innych typach gmin gimnazja w takim

Tabela 11

Rozktad procentowy typow funkcjonalnych gmin w poszczegdlnych modelach ustrojowych gimnazjow

gminnych
Typ funkcjonalny gminy SAMG SP+G SP=G G+ PG Inny Razem
Miasta na prawach powiatu 22,6 10,8 1,2 68,2 26,3 18,5
Miasta poza aglomeracjami 11,8 5,6 51 5,2 10,8 8,4
Gminy w aglomeracjach 11,1 13,1 6,2 7,5 9,0 10,6
Gminy przemystowe 3,2 2,5 3,5 0,7 2,1 2,7
Gminy popegeerowskie 13,9 14,3 17,8 7,9 13,3 14,2
Gminy mieszane rolnicze 10,4 12,0 17,5 5,2 11,1 11,7
Gminy typowo wiejskie 27,0 41,8 48,7 5,2 27,4 33,8
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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zespole wystepuja sporadycznie, co wynika
przede wszystkim z podziatu zadan miedzy
samorzadami poszczegélnych szczebli. Do
zadan wlasnych gminy nalezy m.in. prowa-
dzenie szkol podstawowych i gimnazjow,
a do zadan wtasnych powiatu prowadzenie
szkot ponadgimnazjalnych. Jedyne samo-
rzady z mocy ustawy prowadzgce zaréwno
gimnazja, jak i szkoly ponadgimnazjalne,
to miasta na prawach powiatu. Mozliwe jest
przekazanie na podstawie umowy zadan
miedzy samorzgdami - gmina moze prze-
ja¢ od powiatu szkole ponadgimnazjalna,
a powiat ziemski moze poprowadzi¢ gimna-
zjum, i kazde z nich moze wtedy utworzy¢
zespol typu G + PG, jednak jest to raczej
wyjatek niz reguta. Z tego powodu ten model
wystepuje przede wszystkim w miastach na
prawach powiatu. Gimnazja w zespotach
ze szkolg podstawowag wystepuja przede
wszystkim w gminach typowo wiejskich,
mieszanych rolniczych i popegeerowskich
(odpowiednio: 68% SP + G; 84% SP = G).
Szczegdlnie wyrazista jest koncentracja
gimnazjow wspolno obwodowych ze szkola
podstawowa w gminach typowo wiejskich
(49%). Gimnazja samodzielne sg roztozone
pomiedzy gminy réznego typu w sposob bar-
dziej rbwnomierny, jest ich jedynie wzglednie
mniej w gminach typowo wiejskich. Gimna-
zja niesklasyfikowane do Zadnego modelu
s3 wyraznie nadreprezentowane w miastach

na prawach powiatu i niedoreprezentowane
w gminach typowo wiejskich.

Warto tez przyjrzec sie, ktore ustrojowe
modele gimnazjum dominujg w danych
typach gmin. Dane te przedstawiono
w Tabeli 12. Wiersz ,Razem” powtarza dane
zawarte juz w Tabeli 4. Zgodnie z wczesniej-
szymi uwagami, tylko w miastach na pra-
wach powiatu gimnazja w zespole ze szkota
ponadgimnazjalng stanowia znaczacy
odsetek (18%). Miasta poza aglomeracjami
majg najwyzszy odsetek gimnazjéw samo-
dzielnych (50%), podczas gdy gminy typowo
wiejskie — najnizszy (29%). Natomiast 60%
wszystkich gimnazjow prowadzonych
przez gminy typowo wiejskie to gimnazja
w zespole ze szkotg podstawowsa.

Zrdznicowanie przestrzenne
wystepowania modeli gimnazjum

Wyrdznione cztery ustrojowe modele
gimnazjum wykazujg pewne zréznicowanie
przestrzenne, jednak jego obraz nie jest jed-
noznaczny i fatwy do odczytania, co wynika
z wielu nakladajacych sie na siebie czynni-
kéw, ktdére doprowadzily do wyksztalcenia
sie wybranych modeli na réznych obsza-
rach Polski. Z tego powodu uwagi do przed-
stawionych ponizej map maja w pewnym
stopniu charakter hipotez. Charakterystyke
wyréznionych modeli rozpoczniemy od

Tabela 12

Rozktad procentowy modeli ustrojowych gimnazjow gminnych w poszczegdlnych typach funkcjonalnych gmin
Typ funkcjonalny gminy SAMG SP+G SP=G G+PG Inne Razem
Miasta na prawach powiatu 44,3 19,0 0,9 17,6 18,3 100,0
Miasta poza aglomeracjami 50,5 21,8 8,2 3,0 16,5 100,0
Gminy w aglomeracjach 37,9 40,0 7,9 3,4 10,9 100,0
Gminy przemystowe 41,6 29,9 17,5 1,3 9,7 100,0
Gminy popegeerowskie 35,4 32,8 17,1 2,6 12,1 100,0
Gminy mieszane rolnicze 32,2 33,3 20,2 2,1 12,2 100,0
Gminy typowo wiejskie 28,9 40,3 19,6 0,7 10,4 100,0
Razem 36,2 32,6 13,6 4,8 12,8 100,0
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modelu samodzielnego gimnazjum (Mapa 1)
- uznawanego przez reformatoréw oswiaty
za podstawowy i docelowy.

Samodzielne gimnazjum

Samodzielne gimnazja wystepujg na
terenie catej Polski, zaréwno w miastach,
jak i na obszarach wiejskich. Najwiecej tego
typu placowek wystepuje w wojewddztwie
t6dzkim (55,7%), dolnoslgskim (53,4%)
i opolskim (49,6%). Model ten wyksztal-
cit sie prawdopodobnie przede wszyst-
kim na tych obszarach, gdzie stosunkowo
tatwo byto utworzy¢ samodzielne gimnazja
— zaréwno ze wzgledu na liczbe dzieci bedg-
cych w wieku gimnazjalnym mieszkajacych
na danym terenie, jak i na liczne budynki
innych szkot, ktore mogly stac sie siedziba
dla gimnazjum. Sie¢ osiedlenicza nie jest
jednak z pewnodcig jedynym czynnikiem,
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ktéry wplynat na dominacje tego modelu
ustrojowego w poszczegolnych gminach.
Stopien urbanizacji wojewddztwa pomor-
skiego jest porownywalny do wojewddztwa
zachodniopomorskiego, jednak miedzy tymi
dwoma wojewddztwami wida¢ istotne roznice
w wystepowaniu samodzielnych gimnazjow,
co sugeruje wptyw innych czynnikéw. Jednym
z nich moga by¢ decyzje kuratorow oswiaty.
Nie posiadamy danych o liczbie odrzuco-
nych wnioskéw o utworzenie zespotu szkoty
podstawowej i gimnazjum, jednak mozemy
zatozy¢, ze kuratorzy z rdzng czestotliwoscia
zgadzajg si¢ na utworzenie takiego zespotu.
W wojewddztwach, w ktérych kuratorzy
rzadziej zgadzaja si¢ na utworzenie zespo-
téw, moze funkcjonowa¢ wiecej samodziel-
nych gimnazjow. Z przeprowadzonej analizy
zmian w sieci szkdt gimnazjalnych (Her-
czynski i Sobotka, 2014) wynika, ze w latach

-

SAMG

[ 10%-25%
[ 25,1% - 50%
I 50,1% - 75%
Il 75,1% - 100%

Mapa 1. Zréznicowanie przestrzenne wystepowania modelu SAMG w gminach.

Na podstawie danych SIO i CKE.
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Mapa 2. Zrdznicowanie przestrzenne wystepowania modelu SAMG a sie¢ gtéwnych drég (okolice
Warszawy i todzi).

Na podstawie danych SIO i CKE.

2007--2012 sposréd szkol istniejacych
w 2007 r. jedynie 2,8% gimnazjow w woje-
wadztwie zachodniopomorskim wlaczono do
zespotu ze szkolg podstawowa, a np. w woje-
woédztwie podlaskim wlaczono prawie co
siddme gimnazjum. Oczywiscie powyzsze
réznice mogag wynikac z liczby skladanych
wnioskéw przez gminy z poszczegdlnych
wojewddztw, jednak pokazujg one, Ze na
wyksztalcenie sie poszczegélnych modeli
majg wplyw nie tylko czynniki wzglednie
state (jak np. wskaznik urbanizacji czy gestosc¢
zaludnienia), lecz takze czynniki zmienne
w czasie, takie jak kadencje kolejnych kura-
torow oswiaty charakteryzujacych si¢ rézng
sklonnoscig do zgadzania sie na polfaczenie
gimnazjum w zespot ze szkola podstawowa.
Utworzenie samodzielnego gimnazjum
w gminie o niskiej koncentracji uczniow

=4

wymaga zorganizowania systemu dowozenia
dzieci do szkoly. Jednak sprawna organizacja
dowozu w znacznym stopniu jest uzalezniona
od lokalnej sieci drdog - ich gestosci i jako$ci.
Gminy, w ktérych funkcjonujg samodzielne
gimnazja, tworza w niektdrych czesciach Polski
ukdady przestrzenne o charakterze pasmowym,
co sugeruje, ze sie¢ drog moze mie¢ wpltyw na
lokalizacje samodzielnego gimnazjum.

Uktad pasmowy jest szczegdlnie dobrze
widoczne w okolicach Warszawy i Lodzi
(Mapa 2), gdzie gminy z wysokim udzialem
samodzielnych gimnazjow odzwierciedlaja
promienisty uklad gléwnych drog wyjazdo-
wych z obu miast. Mozna postawi¢ hipoteze,
ze tworzeniu samodzielnych gimnazjow
sprzyjata dobra sie¢ drog, pozwalajaca na
dowozenie uczniow do szkoty w stosunkowo
krotkim czasie.
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Mapa 3. Zréznicowanie przestrzenne wystepowania modelu SP + G w gminach.

Na podstawie danych SIO i CKE.

Gimnazjum zbiorcze
w zespole ze szkolg podstawowa

Drugi wyrézniony przez nas model
ustrojowy to gimnazjum zbiorcze w zespole
ze szkola podstawowsg, do ktorego uczesz-
czaja absolwenci wielu szkot podstawowych
(SP + G, por. Mapa 3).

Gminy, w ktérych dominuje ten model,
tworzg czesto zwarte obszary, np. w $rod-
kowej czesci wojewddztwa pomorskiego czy
we wschodniej czesci wojewodztwa podla-
skiego. Model ten rozwinat sie gléwnie na
terenach wiejskich, dominuje m.in. w stabo
zurbanizowanym wojewodztwie $wieto-
krzyskim (47,2%), oraz na wschodzie woje-
wddztwa podlaskiego. Zastanawiajgca jest
powszechno$é¢ tego modelu w zurbanizowa-
nym wojewodztwie pomorskim. Wyksztal-
cenie si¢ tego modelu gimnazjum przede
wszystkim na terenach wiejskich (40,3%

w gminach typowo wiejskich) jest potwier-
dzeniem trudno$ci w stworzeniu samodziel-
nych gimnazjow zglaszanych przez tego typu
gminy od poczatku wprowadzenia reformy
systemu o$wiaty. Wiele wiejskich samo-
rzadéw nie posiadalo wowczas srodkéw na
budowe nowych budynkoéw szkolnych, wiec
lokalizowato gimnazjum przy jednej ze szkot
podstawowych. Z analizy zmian w sieci szkot
gimnazjalnych zachodzacych wlatach 2007-
2012 (Herczynski i Sobotka, 2014) wynika,
ze szkol funkcjonujacych w tym modelu
ciggle przybywa. Zmniejszajaca si¢ liczba
dzieci w szkotach podstawowych i gimna-
zjach, a wraz z nig spadajaca kwota subwencji
o$wiatowej, powoduje, Ze samorzady szukaja
oszczednosci. Polgczenie szkot w zespot
pozwala na zaoszczedzi¢ $rodki — zespol
posiada tylko jednego dyrektora i jeden
sekretariat, a kadra jest lepiej zarzadzana.
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SP=G

[ 10%-25%
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I 75,1% - 100%

Mapa 4. Zréznicowanie przestrzenne wystepowania modelu SP = G w gminach.

Na podstawie danych SIO i CKE.

Gimnazjum w zespole ze wspolno
obwodowa szkola podstawowa

Trzeci wyrézniony przez nas model to
gimnazjum funkcjonujace ze wspélno obwo-
dowg szkolg podstawowg (SP = G, Mapa 4).

Gimnazja wspolno obwodowe ze szko-
tami podstawowymi najczesciej wystepuja
w wojewddztwie podkarpackim — w ten spo-
sob funkcjonuje tam co trzecie gminne gim-
nazjum (34,1%). Wiele tego typu szkot dziata
takze w wojewddztwie matopolskim (23,3%)
oraz w poludniowo-wschodniej czesci woje-
wddztwa podlaskiego (19,3%). Mozliwe sg
co najmniej trzy przyczyny wyksztalcenia
sie tego typu szkol. Po pierwsze, taki model
moze by¢ rezultatem zezwolenia na funkcjo-
nowanie oddzialéw zamiejscowych gimna-
zjum w pierwszych latach po wprowadzeniu
reformy. Brakuje statystyk dotyczacych liczby
oddziatéw zamiejscowych w poszczegolnych

wojewodztwach, jednak na podstawie przyro-
stu liczby gimnazjow miedzy 2002 a 2003 r.'
mozna wnioskowa¢, ze najwiecej byto ich
wlasnie w wojewodztwie podkarpackim
- liczba gimnazjow wzrosta wtedy az o 11%.
Gimnazjow przybylto takze w wojewodz-
twie matopolskim (8%) i lubelskim (7,6%),
w innych wojewddztwach (np. warminsko-
-mazurskim, dolnoslaskim, kujawsko-
-pomorskim) liczba gimnazjéw wzrosta
tylko o 1%. Na Podkarpaciu liczba gimna-
zjow w niektorych gminach wzrosta gwat-
townie z roku na rok, np. w gminie Ropczyce

' Przypomnijmy, ze od wrzeénia 2003 r. za zgodg kura-
tora o$wiaty, gimnazja mogty funkcjonowaé w zespole
ze szkola podstawows, co sklonito wiele samorzadow
do przeksztalcenia niewidocznych dla systemu staty-
styki publicznej oddzialéw zamiejscowych gimnazjow
w samodzielne szkoty. Wzrost liczby gimnazjow miedzy
2002 a 2003 r. jest wiec sprawozdawczym artefaktem.
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w 2002 r. funkcjonowaty tylko 3 gimnazja,
a rok pdzniej bylo ich juz 12. Podobnie byto
w sasiadujacej gminie Debica (liczba gimna-
zjow wzrosla z 5 do 13) czy w gminie Prze-
worsk (z 4 funkcjonowa¢ zgodnie z prawem
do 2005 r., to w 2007 r. ciagle istniaty takie
szkoty (Herczynski i Sobotka, 2014).

W przypadku wojewddztwa podlaskiego
nasuwa sie druga hipoteza dotyczaca wytwo-
rzenia si¢ modelu gimnazjum wspélno obwo-
dowego ze szkola podstawowa. W latach
1999-2009 przyrost liczby gminnych gim-
nazjoéw na Podlasiu z roku na rok byt bardzo
niewielki, co sugeruje, ze w tym regionie nie
zaszedl proces przeksztalcania oddziatow
zamiejscowych w samodzielne gimnazja.
Przyczyny wyksztalcenia si¢ tego modelu
w Podlaskiem muszg wiec leze¢ gdzie indziej.
Wojewddztwo podlaskie ma najnizszg w Pol-
sce §rednig gesto$¢ zaludnienia (59 osob/km?
w 2014 r.), co sprawia, Ze organizacja sieci
szkol jest utrudniona. Gimnazja funkcjonu-
jace ze szkolg podstawowa (modele SP + G
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i SP = G) stanowig prawie 60%. Ponad 37%
szkol podstawowych (2012 r.) stanowig male
szkoty, liczace mniej niz 70 ucznidéw, nad kto-
rymi czesto krazy widmo likwidacji. Pola-
czenie takich malych szkét podstawowych
w zespdl z gimnazjum zwieksza efektywnosé¢
placéwki, umozliwia lepsze wykorzystanie
kadry oraz obnizenie kosztow administra-
cyjnych. By¢ moze che¢ uratowania niewiel-
kich szkol podstawowych w tym regionie,
doprowadzila do powstania zespoléw gim-
nazjéw wspolno obwodowych ze szkotami
podstawowymi. Jeszcze innym czynnikiem,
niezwigzanym z rozkladem przestrzennym,
jednak wplywajacym na wyksztalcenie si¢
tego modelu w niektérych gminach, moze
by¢ przyjeta przez lokalny samorzad polityka
o$wiatowa. Znane sg przypadki gmin, w kto-
rych utworzono tego typu model gimnazjum
ze wzgledéw pedagogicznych (Herczynski
iSobotka, 2014). Gléwnym argumentem byto
unikniecie trudnosci adaptacyjnych zwigza-
nych ze zmiang szkoly i srodowiska.
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Mapa 5. Zréznicowanie przestrzenne wystepowania modelu G + PG w gminach.

Na podstawie danych SIO i CKE.
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Gimnazjum w zespole
ze szkola ponadgimnazjalna

Ostatni wyrdzniony typ ustrojowy gim-
nazjum, to gimnazjum w zespole ze szkola
ponadgimnazjalng (model G + PG, Mapa 5).

Gminy, w ktorych znaczna czeg$¢ gim-
nazjow dziata w tym modelu, sg rozrzucone
po calej Polsce i nie jest ich wiele. Jak juz
zauwazyli$my, ponad dwie trzecie gimna-
zjow w zespolach ze szkotami ponadgimna-
zjalnymi znajduje sie w miastach na prawach
powiatu (Tabela 11). Rozklad terytorialny
tego modelu jest wigc zwigzany z wystepo-
waniem w Polsce miast na prawach powiatu,
chociaz model ten nie jest powszechny w naj-
wiekszych miastach. Najwiecej gimnazjow
funkcjonujacych wedlug tego modelu znaj-
duje si¢ w silnie zurbanizowanym wojewodz-
twie $laskim (12,0%) oraz w wojewddztwie
zachodniopomorskim (10,6%).

Podsumowanie

W wyniku niezaleznych decyzji samo-
rzadéw gminnych, w ciagu ostatnich 16 lat
wytworzyly sie cztery ustrojowe modele gim-
nazjum. Gimnazja samodzielne, gimnazja
w zespole ze szkolg podstawowg (zbiorcze lub
homogeniczne) oraz gimnazja w zespole ze
szkotg ponadgimnazjalng to odmienne typy
szkol, funkcjonujace w odmiennych $rodo-
wiskach szkolnych, o odmiennych cechach
strukturalnych i organizacyjnych. Szcze-
golnie nieoczekiwang cechg tych modeli
jest wzglednie niska efektywno$¢ naucza-
nia (EWD) gimnazjéw samodzielnych
i wysoka efektywno$¢ gimnazjow w zespole
ze wspdlno obwodowa szkotg podstawows,
ktorych reformatorzy chcieli uniknac.

Rozktad czterech modeli gimnazjow
gminnych réwniez kontrastuje z oczeki-
waniami reformatoréw z 1998 r.: dominuja
gimnazja w zespole ze szkola podstawowa,
a gimnazjow w zespole ze szkola ponad-
gimnazjalna jest niewiele i ich nie przy-
bywa. Chociaz decyzje gmin o ksztalcie

sieci gimnazjéw s3 w znacznej mierze
uwarunkowane kwestiami ekonomicznymi
(konieczno$¢ oszczedzania) oraz dostep-
noscig budynkéw szkolnych (koszt nowych
inwestycji), przedstawiona analiza wska-
zuje, ze gimnazja, ktére wbrew zalozeniom
reformy weszly w sktad zespotu ze szkota
podstawowa, majg wyzszg efektywnos$é
nauczania mierzong EWD.

Na podstawie przeprowadzonej analizy
mozna sformulowa¢ dwa zasadnicze, otwarte
problemy badawcze. Pierwszy z nich dotyczy
determinantéw decyzji o tworzeniu gimna-
zjow danego typu. Bez watpienia na decy-
zje gmin majg wplyw: rozdrobnienie sieci
osiedlenczej i sie¢ drog, bliskie lub dalekie
sgsiedztwo z duzymi o$rodkami miejskimi,
jak rébwniez postawa kuratorow oswiaty. Jed-
nak, do jakiego stopnia te czynniki sg istotne
w gminnej rzeczywistosci, ktére z nich maja
faktyczne znaczenie, i jak rézne czynniki
ze sobg wspoélgrajg — to pytania wymaga-
jace empirycznej analizy. Przede wszyst-
kim warto zastanowi¢ sie, czy odejscie od
przyjetej przez reformatoréw wizji gimna-
zjow samodzielnych i w zespolach z liceami
bylo w polskich warunkach nieuniknione,
czy tez — jak sadzi prof. Mirostaw Handke
- bylo efektem decyzji politycznych podje-
tych przez jego nastepcow.

Drugim istotnym problemem badaw-
czym jest zrozumienie, co determinuje
réznice w funkcjonowaniu gimnazjow
nalezgcych do réznych modeli. Dotyczy to
bez watpienia wyzszych wskaznikow dru-
gorocznosci oraz odptywu ucznidéw z gim-
nazjow w zespolach ze szkotami ponad-
gimnazjalnymi. Jednak najistotniejszym,
wymagajacym zrozumienia zjawiskiem jest
zréznicowanie EWD w gimnazjach réznego
typu. Male gimnazja wiejskie, funkcjonu-
jace w zespole ze wspdlno obwodowg szkota
podstawowg, majg statystycznie wyzszg efek-
tywnos$¢ nauczania niz duze, samodzielne
szkoly miejskie. Zrozumienie mechanizméw
instytucjonalnych i pedagogicznych, ktore
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lezg u zrodet tego zréznicowania, jest nie-
zbedne dla lepszego zarzadzania lokalnymi
sieciami szkolnymi.
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