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Przemiany stylu edukacyjnego
klasy ludowej w Polsce
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Wprowadzenie gimnazjum - jednego z elementéw zmiany systemu edukacyjnego, dostosowujacej go do
ogdlnych parametréw postfordowskiego kapitalizmu - wplynelo na styl edukacyjny klasy ludowej w Polsce.
Zmiany zachodzace w systemie od reformy w 1999 r., dotyczace ekonomizacji edukacji, parametryzacji
i kwantyfikacji wynikéw edukacyjnych oraz wprowadzenia elementéw gry rynkowej do zarzadzania i finan-
sowania szkot publicznych, przypominajg procesy zachodzace od lat 80. XX w. w krajach zachodnich. Ich
wplyw na styl zycia klasy ludowej w Polsce wywoluje konsekwencje wynikajace z lokalnej specyfiki. Artykut
opiera si¢ na analizie 120 wywiadéw poglebionych przeprowadzonych w latach 2013-2014 z robotnikami,
rolnikami i pracownikami fizycznymi w czterech regonach Polski oraz 60 wywiadéw z przedstawicielami
klasy $redniej i wyzszej z wojewddztwa warminsko-mazurskiego. Wykazano, ze charakterystyka poddanego
prawom rynkowym systemu edukacyjnego jest najlepiej dostosowana do kultury klasy sredniej, w zwigzku
z czym dzieci z rodzin o nizszej pozycji spolecznej moga mie¢ trudnoéci z funkcjonowaniem w takim
systemie. Ustalenie to staje si¢ podstawg do formutowania nowych propozycji teoretycznych i badawczych

w obszarze badan edukacyjnych.
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edng z podstawowych funkcji przypisy-

wanych systemowi edukacyjnemu w epoce
fordowskiej byla alokacja sity roboczej
(Parsons, 1959). Wedlug funkcjonalistycz-
nie nastawionych autordéw system szkolny,
dzieki procesom selekcji, wytania z kolejnych
rocznikow te osoby, ktore majg objaé pozycje
konieczne do funkcjonowania spoleczenstwa
(Davis i Moore, 2006). Taki punkt wyjscia
byl podstawg powojennych programow

Artykul powstal na podstawie wynikéw dwoch projektow
badawczych realizowanych pod kierunkiem autora: Prak-
tyki kulturowe klasy ludowej (Instytut Studiéw Zaawanso-
wanych ze srodkéw MKiDN w ramach konkursu ,,Obser-
watorium Kultury” grant nr 09188/13) oraz Klasowe
zréznicowanie praktyk kulturalnych w wojewddztwie war-
mirisko-mazurskim (Centrum Edukacji i Inicjatyw Kultu-
ralnych w Olsztynie ze srodkow Urzedu Marszatkowskiego
Wojewddztwa Warminsko-Mazurskiego).

badania systemu edukaci na Zachodzie.
Tylko poczatkowo wnioski wydawaly sie
optymistyczne (Cremin, 1964). Krytyczne
spojrzenie na procesy selekcji doprowadzito
do powstania teorii nawigzujacych do trady-
¢ji neoweberowskich lub neomarksowskich,
ktérych autorzy dowodzili, ze merytokracja
nie sprawdza si¢. Ich zdaniem dyplomy nie
odzwierciedlaly posiadanej wiedzy, lecz byly
$wiadectwami pozycji jednostek w spole-
czenstwie (Collins, 1979), edukacja stuzyta
gospodarce kapitalistycznej, socjalizujac do
klasowo przypisanych rol (Bowles i Gin-
tis, 1976), a dzieki przemocy symbolicznej
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i procesom autoselekcji stala si¢ narzedziem
legitymizacji i reprodukeji spotecznych hie-
rarchii (Bourdieu i Passeron, 1990).
Wspolnym mianownikiem powyzszych
teorii byla sktonno$¢ do postugiwania sig
analizg makro na poziomie systemu i uni-
kanie poziomu zachowan indywidualnych.
Krytycznie nastawionym analitykom dzia-
tania systemoéw edukacyjnych brakowato
narzedzi do opisu tego, co dzieje si¢ na pozio-
mie klasy szkolnej (etnografia), poglebionej
antropologicznej analizy relacji nauczyciel-
—uczen, procesOw samoorganizacji grupo-
wej i funkcjonowania w grupie réwiesnicze;.
W ich horyzoncie poznawczym nie byto
miejsca na to, co mozna nazwac ,kulturo-
wym poziomem szkoly”, bedgcym w naj-
lepszym razie zmienng zalezng podporzad-
kowang reprodukcyjnym funkcjom szkoty
w spoleczenstwie (Aronowitz, 1981).
Systematyczng analizg tego poziomu
zajat si¢ Paul Willis w pracy Learning to
labor (1981). Wyszed! z zalozenia, ze aby
wyjasni¢, dlaczego dzieci rodzicow z klasy
$redniej po ukonczeniu edukacji dostaja
$rednioklasowa prace, trzeba zrozumie¢,
dlaczego inni si¢ na to godza. Za$ aby wyjas-
ni¢, dlaczego dzieci robotnikéw trafiajg do
fabryki, trzeba zrozumie¢, dlaczego oni sie
na to godzg (Willis, 1981). Willis rozwinat
zalozenia metodologiczne i teoretyczne
radykalnej pedagogiki. Pokazatl znaczenie
kontrkultury wérdd tych, ktorzy postrzegaja
o$wiate jako element spolecznej manipulacji,
jako zjawiska bedacego narzedziem odtwa-
rzania sie klasy robotniczej, dzieki wlasnej
aktywnosci i rozwojowi ideologicznemu.
Odrzucajac wiladze(autorytet) i zasady
mobilnosci opartej na dyplomach, uosa-
biane przez uleglych ,kujonow” (earoles),
zbuntowani ,,ziomale” (lads), stajg si¢ nie-
pokornymi robotnikami, ktorych perspek-
tywy zawodowe ograniczaja si¢ do wykony-
wania wyzej lub nizej kwalifikowanych prac
fizycznych. Wedlug Willisa - i to jest nowe
- szkola to pole bitwy, a jej rola w spotecznym

podziale pracy jest odtwarzana poprzez
konflikt i sprzecznosci. Nie chodzi tylko
o to, ze dzieci z klasy robotniczej to migso
armatnie dla kapitalistycznych fabryk - co
pokazywaly wczesniejsze analizy - ale o to,
ze dzieci te wlasnie poprzez kulture oporu
szkolnego stajg si¢ robotnikami przemysto-
wymi, a (z) czasem takze dzialaczami zwiagz-
kowymi lub politycznymi (Aronowitz, 1981).
Jako rozwiazanie zaproponowatl stworzenie
szkol, w ktérych nauczyciele potrafiliby
dowartosciowa¢ kulture ,klasy robotni-
czej”, przeksztalcajac jg zarazem w rozwi-
nietg krytyke kapitalizmu, co wspotbrzmi
z postulatami ,pedagogiki ucisnionych”
Paulo Freire’a (2007). W obu przypadkach
zmiana edukacyjna jest zaledwie wstepem
do zmiany struktury spotecznej dokonujacej
sie w wyniku walki politycznej. O ile jednak
Freire postulowal wykorzystanie w tym celu
edukacji pozaformalnej, o tyle zdaje sig, ze
Willis wierzyl w mozliwo$¢ takiego prze-
ksztalcenia systemu edukacyjnego, aby sta-
nowil narzedzie glebokiej zmiany.

Przemiany kapitalizmu i narodziny
rynkow edukacyjnych

W ciagu ostatnich dziesiecioleci doszlo
do zasadniczych przeksztalcen kapitalizmu,
zmieniajgcych funkcjonowanie systemu
edukacyjnego i mechanizmy reprodukcji
struktury klasowej. Od poznych lat 70. XX w.
pod presja kryzysu finansowego porzucano
powojenny paradygmat stabilnego wzrostu,
opierajacy si¢ na masowej produkgji, utrzy-
mywaniu wysokiego zatrudnienia, negocjo-
waniu stosunkéw pracy i wysokim poziomie
ustug publicznych finansowanych z wyso-
kich podatkéw. Wszystko to okreslono jako
przejscie od fordyzmu (industrializmu czy
kapitalizmu zorganizowanego) do postfor-
dyzmu (postindustrializmu lub kapitalizmu
zdezorganizowanego; zob. Gardawski, 2009).
Istotg postfordyzmu jest m.in. maloseryjna
produkcja dla szybko zmieniajgcych sie
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rynkéw niszowych (Harvey, 1989). W kon-
sekwencji kluczowym oczekiwaniem wobec
sity roboczej jest elastycznos¢, odpowiada-
jaca potrzebie konkurowania zréznicowang
oferta oraz czestym i szybkim zmianom
planow produkcyjnych. Potrzeba elastycz-
nosci jest tym wieksza, im postfordyzm
zmniejsza liczbe miejsc pracy w sektorze
produkgji, prowadzac do powstania licznych,
stabo wynagradzanych i niewymagajacych
wysokich kwalifikacji prac w sektorze ustug
(telemarketing, handel; zob. Wright, 1997).
Porzucenie fordyzmu i keynesizmu wigze
sie nie tylko z deregulacja gospodarki, prze-
niesieniem produkeji do krajow oferujacych
tanszg sile roboczg, lecz takze z cieciami
wydatkow na cele spoteczne i nowymi zasa-
dami administrowania (por. oparty na ryn-
kowych zasadach paradygmat nowego zarza-
dzania w sektorze publicznym, new public
management).

Zmiany te mialy powazne konsekwencje
dla systemow edukacyjnych. Reprodukcja
struktury spolecznej poprzez prosta aloka-
cje mlodziezy robotniczej w sektorze pro-
dukcji przestata by¢ funkcjonalna. Dodat-
kowo deregulacja i wprowadzanie zasad
rynkowych do organizacji systemu eduka-
cyjnego zmienialo jego dzialanie. Poczat-
kowo w krajach anglosaskich, a nast¢pnie
globalnie, przystgpiono do tworzenia tzw.
rynkéw edukacyjnych. Taki sposdb orga-
nizacji o$wiaty przypisuje jednostkom
wiekszg odpowiedzialnos¢ za wybory edu-
kacyjne (dotyczace zaréwno typu szkoty,
jak i konkretnej placowki) i ksztaltowanie
kariery szkolnej. Doszlo do odksztalcenia
relacji na styku struktury klasowej i systemu
edukacji. Spadlo znaczenie kolektywnych
strategii szkolnych w reprodukcji pozycji
spolecznych i znaczenie samych instytucji
w odpowiednim rozmieszczeniu jednostek
na rynku pracy Wzrosto za to znaczenie
progéw miedzyszkolnych i towarzyszacych
im testow, egzamindw, naboréw, indywi-
dualnych decyzji. Celem bylo podniesienie

efektywnosci funkcjonowania systemu przez
wprowadzenie zasad konkurencyjnosci
miedzy szkotami i stworzenie miernikow
ich jakosci (wyniki egzaminéw, edukacyjna
warto$¢ dodana), umozliwiajacych ,,nabyw-
com ustug edukacyjnych” ocene i wybor.
Efektem tych proceséw byt wzrost selekcji
i segregacji miedzy- i wewnatrzszkolnych
na roznych szczeblach systemu edukacji,
duza niepewnos$¢ i ,epizodycznos¢” kariery
szkolne;j.

Badania przeprowadzone w krajach
anglosaskich wykazaly wptyw tych prze-
mian na ksztaltowanie si¢ klasowych stra-
tegii edukacyjnych, np. poprzez klasowe
roznicowanie kryteriow uwzglednianych
przez rodzicdw podczas wyboru szkoty.
Klasa ludowa' odwotuje sie do kwestii prag-
matycznych i logistycznych i wybiera szkote
tatwo dostepna (blisko domu lub po drodze
do pracy) - taka, do ktorej uczeszczajg inne
dzieci z sgsiedztwa. Klasa $rednia kieruje si¢
miejscem szkoly w rankingach, subiektywna
ocena jej oferty, a przede wszystkim niespre-
cyzowang oceng $rodowiska szkolnego (Ball,
Bowe i Gewirtz, 1995).

W Polsce i krajach postkomunistycz-
nych zmiana systemu wigzala si¢ z przej-
$ciem z socjalistycznego wariantu fordy-
zmu do kapitalizmu juz postfordowskiego
(zob. Dunn, 2008). Réwniez przeksztalcenia
systemu edukacji byty zgodne z tym kierun-
kiem i oznaczaly zmiany w duchu nowego
zarzadzania w sektorze publicznym: plura-
lizacje wlasnosci, decentralizacje zarzadza-
nia oraz rozbicie edukacji na krdtsze etapy.
Osiagnieto to, dopuszczajac tworzenie szkot
niepublicznych i prywatnych, tworzac szes-
cioletnie podstawdwki i trzyletnie gimnazja
oraz przekazujac prowadzenie szkét samo-
rzagdom. Ponadto wprowadzono egzaminy

! Stosowany tu termin ,klasa ludowa” jest szerszy niz
klasa robotnicza i obejmuje rolnikéw, robotnikéw nie-
wykwalifikowanych i wykwalifikowanych, a takze osoby
zatrudnione w sektorze ustugowych lecz wykonujace
prace niskokwalifikowane i w duzej mierze fizyczne.
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zewnetrzne na wszystkich szczeblach eduka-
cji, pozwalajace na generowanie mierzalnych
wskaznikéw jakosci wykonywania ustug
o$wiatowych (rankingi) oraz umozliwiono
obchodzenie zasady rejonizacji. W efek-
cie dzi$§ mozemy obserwowa¢, jak presja
rodzicéw z klasy $redniej wptywa na wzrost
odsetka ucznidéw uczeszczajacych do gimna-
zjum poza rejonem w duzych miastach (zob.
Dolata, 2009; 2013).

Relatywnie niski poziom uprzedszkolnie-
nia i powstanie ,,gimnazjalnych rynkow edu-
kacyjnych” w wielkich miastach, powoduja,
ze jedynym elementem kariery edukacyjnej
o charakterze ,,oczywistym”, tzn. niewyma-
gajacym decyzji ucznia lub jego rodzicow, jest
pdjscie do rejonowej szkoly podstawowej. To
ostatnie nie do konca, bo rozwleczona reforma
obnizajaca wiek szkolny spowodowala, ze
w latach 2012-2014 rodzice mieli podejmo-
wacé decyzje o tym, w jakim wieku dziecko
trafi do systemu szkolnego. Do tego nalezy
pamieta¢ o drugim progu selekcji (wejscie
do szkoé! ponagimnazjalnych) i pojawieniu
sie segmentu szkot niepublicznych. Ponadto
wdrozenie strategii bolonskiej rozbito proces
studiéw na dwa etapy, a staba kondycja finan-
sowa uczelni zmienila status studiéw dokto-
ranckich z pierwszego etapu kariery naukowej
w studia trzeciego stopnia. Taka konstrukeja
systemu oznacza dla jednostek konieczno$¢
cigglego wybierania, poddawania si¢ probom
i dostosowywania do nowych warunkoéw. Jak
wplywa to na sytuacje klasy ludowej?

W krajowej literaturze prézno szu-
ka¢ odpowiedzi na to pytanie. Nie mamy
w Polsce problemu z dobra, szczegotows
i aktualng diagnoza nieréwnosci edukacyj-
nych oraz reprodukgji struktury spolfecznej
w systemie edukacji. Nierdwnos$ciom zostat
poswiecony jeden z corocznych raportdéw
Instytutu Badan Edukacyjnych (Federowicz
i Sitek, 2011), zjawisko analizowali Roman
Dolata (2009; 2013), Henryk Domanski
(2002), Alicja Zawistowska (2012) i wielu
innych badaczy. Dzigki nim dysponujemy

bogatym materialem empirycznym wskazu-
jacym, ze w Polsce po 1989 r. — obok wzro-
stu zréznicowania dochodowego i zakresu
ubostwa - w niektérych obszarach nastapit
wzrost nierdéwnos$ci edukacyjnych. Poja-
wily sie jako$ciowe opracowania dotyczace
wplywu zmian systemu edukacji na kwe-
stie nierownosci spotecznych (Szkudlarek,
2007; Zahorska, 2011; 2012). Badaniem kul-
turowego wymiaru funkcjonowania szkoty
i postaw mtodziezy zajeli si¢ badacze ,,juwen-
tolodzy”, tacy jak Barbara Fatyga (1999)
czy Krystyna Szafraniec (2011), wskazujac
np. na procesy ksztaltowania sie specyficz-
nych kultur oporu szkolnego w liceach pro-
filowanych lub zjawisko przemocy szkolnej.
Jednak te analizy nie uwzgledniajg klaso-
wego charakteru tych zjawisk, a jesli juz,
to ,,klasowo$¢” operacjonalizuja jako status
spoteczno-zawodowy i traktuja marginal-
nie (np. Bilinska-Suchanek, 2003). Najblizej
interesujacego nas tematu stylu edukacyj-
nego klasy ludowej byt Krzysztof Wasielew-
ski (2006), jednak dokonat on ilosciowych
analiz miejskiego i wiejskiego stylu eduka-
cyjnego. Program badania klasowych stylow
edukacyjnych w Polsce trzeba wiec dopiero
stworzyc¢.

Klasowy styl edukacyjny to nic innego,
jak element stylu zycia danej klasy spotecznej,
dotyczacy sfery edukacji. Tak rozumiany styl
przeklada dyspozycje, w ktdre zostaty wypo-
sazone jednostki w ramach socjalizacji pier-
wotnej, na praktyki spoleczne realizowane
w ramach instytucji edukacyjnych i w czasie
kariery szkolnej (stosunek do praktyk maja-
cych status prawomocnych, wybdr okreslo-
nych typow szkol, techniki uczenia sie, spo-
soby spedzania czasu w szkole i rozwijania
kariery edukacyjnej). Dalsza czes¢ artykutu
zostanie poswiecona nie tylko rekonstrukeji
stylu edukacyjnego klasy ludowej, lecz takze
opisowi zmian, jakie zachodza w nim pod
wplywem reformy szkolnej wprowadzajacej
gimnazjum i szeroko pojetej reorganizacji
systemu edukacji w epoce postfordowskiej.
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Rekonstrukeja stylu edukacyjnego klasy
ludowej i jego przeksztalcen bedzie opierata
sie na materiale z dwdch projektow badaw-
czych: ,,Praktyki kulturowe klasy ludowe;j”
(120 wywiadéw poglebionych z przedsta-
wicielami klasy ludowej w czterech woje-
wodztwach) oraz ,,Klasowe zrdznicowanie
praktyk kulturalnych w wojewodztwie
warminsko-mazurskim” (60 wywiadow
pogtebionych z mieszkaicami Warmii
i Mazur: po 20 wywiadéw z rozmoéwcami
zklas: ludowej, $redniej i wyzszej). Do analiz
wykorzystano takze kilka wywiadéw bio-
graficznych z robotnikami réznych pokolen,
przeprowadzonych w ramach seminarium
»Klasy i biografie: trzy pokolenia robotni-
kow” prowadzonego w Instytucie Socjologii
Uniwersytetu Warszawskiego przez Macieja
Gdule, ktéremu w tym miejscu goraco dzie-
kuje za udostepnienie materiatu. Podstawo-
wymi punktami odniesienia w rozréznieniu
klas spotecznych byly dotychczasowe bada-
nia autora (Gdula i Sadura 2012; Gdula,
Lewicki i Sadura, 2015) oraz perspektywa
teoretyczna Pierre’a Bourdieu (2005). Klasa
zostata definiowana poprzez dyspozycje
oraz kryteria odwotujgce si¢ do kapita-
tow (ekonomicznego, spolecznego, kultu-
rowego), zoperacjonalizowanych przede
wszystkim na podstawie takich zmien-
nych, jak: dochéd, typ wykonywanej pracy,
wyksztalcenie. Zgodnie ze wspomnianymi
perspektywami, klasa ludowa obejmuje nie
tylko robotnikéw i rolnikéw, lecz takze
pracownikow sektora ustug, wykonujacych
prace niewymagajaca wysokich kwalifika-
cji. Do klasy $redniej zaliczono specjali-
stow niepelniacych funkeji kierowniczych,
zatrudnionych zaréwno w prywatnych
przedsigbiorstwach, jak i w administracji
publicznej, nauczycieli, pielegniarki, drob-
nych przedsiebiorcéw, rzemieslnikéw. Do
klasy wyzszej wlaczono prezeséw i dyrek-
toréw firm lub instytucji, zarabiajacych
przynajmniej czterokrotnos¢ $redniej ptacy
krajowej, przedstawicieli wolnych zawodoéw,

profesoréw i adiunktéw szkot wyzszych oraz
samodzielnych pracownikow sektora kul-
tury, np. rezyseréw i scenograféw. Pod cyta-
tami umieszczono oznaczenia rozmowcow.
W przypadku uczestnikéw badania Prak-
tyki kulturowe klasy ludowej pierwsze litery
oznaczajg wojewddztwo (SLA, MAZ, LUB,
WMA), nastepne ple¢ (K/M), natomiast
liczba poprzedzajaca nazwe wykonywanego
zawodu odnosi si¢ do wieku respondenta.
Wywiady przeprowadzone w ramach pro-
jektu Klasowe zréznicowanie praktyk kul-
turalnych w woj. warminsko-mazurskim
zaczynajg sie od skrotu CEIK (od Centrum
Edukacji i Inicjatyw Kulturalnych, dla kto-
rego zrealizowano badania), dalsze litery
informuja o przynaleznosci klasowej roz-
moéwcy (KW/KS/KL), plci (K/M), wieku
i wykonywanym zawodzie. W pisowni
cytatéow zachowano oryginalne brzmienie
wypowiadanych stow.

Klasowe style edukacyjne
we wspolczesnej Polsce

Interpretacja materialu badawczego
przedstawiona w tej cze$ci opiera sie na
wnioskach z wczeéniejszych analiz pol-
skiego systemu klasowego (Gdula i Sadura,
2012). Pozwala to znacznie wzmocni¢ tezy,
ktére w innym przypadku musialyby pozo-
sta¢ hipotezami. Aby uprzedzi¢ ewentu-
alne watpliwosci czytelnikéw dotyczace
lakonicznego a konkluzywnego charakteru
opisu klasowych styléw zycia, chciatbym
wyraznie zaznaczy¢, ze przedstawiam tu
pewne uogdlnienia o cechach typéw ideal-
nych, stanowigce kontekst bardziej pogtebio-
nej analizy przemian postaw klasy ludowe;j
wobec szkoly, jaka zostanie przedstawiona
w dalszej cze$ci tekstu.

Specyficzne klasowe dyspozycje ksztal-
tujace praktyki edukacyjne badanych ujaw-
nialy si¢ najczesciej w odpowiedziach na
pytania dotyczace tego, jak rozméwcy wspo-
minajg szkole, oraz na pytania o podejscie
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wychowawcze, jakie wobec nich stosowali
ich rodzice i ktore oni stosujg wobec swoich
dzieci.

Klasa wyzsza

Klasa wyzsza ma ambiwalentne wspo-
mnienia zwigzane ze szkolg. Nie sprawiala
im ona trudnosci, jesli chodzi o osigganie
dobrych wynikéw. Przy czym nie zawsze
wigzalo sie to z konieczno$cig wlozenia
duzego wysitku, a cze$ciej z wykorzystywa-
niem wiedzy wyniesionej z domu.

B: A jeszcze... czy lubita pani szkole? Czy
ma pani dobre albo zte wspomnienia?

R: Dobre. Znaczy ja bylam grzecznym
dzieckiem, wiec przebrnetam to na
grzeczno$ci mocno, a potem si¢ szybko
nauczylam, ze w systemie edukacji bardzo
tatwo i$¢ na opinii i Ze nijak ma si¢ to do
mojej wiedzy, umiejetnosci i tego, jak ja
sie przyloze do zaliczenia przedmiotu
i tak dalej, ze gtéwnie to si¢ opiera na tym,
jak bardzo mnie nauczyciel lubi badz
nie. W wiekszosci przypadkéw to sie
sprawdzilo, wiec tym sposobem uznaje,
ze przez szkole mi fatwo bylo przejsc.

[17.CEIK.KW.K.33.aktywistka NGO]

Dla rozméwcédw o najwyzszym kapitale
kulturowym niezwykle wazny jest rozwoj
osobisty: oczekuja od szkoty, ze bedzie prze-
strzenig dla intensywnej pracy intelektualnej.
Wiedza nie musi by¢ uzyteczna, ale jej zdoby-
wanie powinno by¢ przyjemnoscig. Dystan-
sujg sie wobec zinstrumentalizowanego
podejécia do edukaciji i nie przypisuja swoim
zachowaniom konkretnego celu. Jednak
wiekszo$¢ 0sob, zapewniajac o pelnej swobo-
dzie dzialania, podgzata $ciezkami wydepta-
nymi przez rodzicéw (profesoréw, dzienni-
karzy, lekarzy, prawnikow).

B: A rodzice kladli nacisk na nauke? Jakis to
byt temat w domu [, ze] trzeba sie uczy¢?

R: Nie, ja sama si¢ uczytam. [...]

B: A rozmawializ pania jaka... nie wiem, jakg
prace po studiach wybra¢, jakie studia?

R: Rozmawiali, oni chcieli t¢ medycyne
[byli lekarzami - przyp. aut.], a ja tez
tak do konca nie bylam pewna, ale tez
chciatam, to nie byto tak, ze to tylko pod
wplywem rodzicéw, to mi najbardziej
pasowalo.

[5.CEIK.KW.K.43.lekarka]

B: A rodzice, nie wiem, kladli nacisk na
nauke?

R: Nigdy nie musieli. Nigdy nie musieli, bo
jakos to szlo zupelnie naturalnie. Mam
wrazenie, ze presja psychiczna, ze tata jest
profesorem, data swoje.

[17.CEIK.KW.K.33.aktywistka NGO]

Z punktu widzenia motywacji do nauki
najwigksze znaczenie miat wzor rodzicow.
Respondenci zle wspominali natomiast
rygor i konieczno$¢ funkcjonowania w try-
bie nakazowym, a wigc ,ttamszenie osobo-
wosci” jakie jest funkcjg systemu edukacji
[14.CEIK.KW.K.57.dziennikarka]. Ich natu-
ralnym $rodowiskiem okazywat si¢ dopiero
uniwersytet, ktéry nie tylko zmuszal do
wytezonej pracy, lecz takze dawat szanse na
rozwdj zainteresowan.

Klasa $rednia

Rozmoéwcey z klasy $redniej bardzo
dobrze wspominali szkole: okazywala sie ona
instytucjg znakomicie realizujacg dyspozycje
wyniesione z domu, tzn. etos systematycznej
pracy, nastawienie na rywalizacje i dazenie
do sukcesu, zwiekszanie szans na awans
w strukturze spolecznej.

W szkole nie miatem probleméw, to na pewno
tez to, nie przychodzilem tam zestresowany,
bo pewnie ludzie zle odbierajg szkole, bo sg
zestresowani. Ja lubilem, nie wiem czy to
dobrze, czy Zle, ale lubitem osigga¢ sukcesy
w szkole, w sensie, ze pracowalem jako$
tam sobie ci¢zko, powiedzmy ciezko, nie
cigzko... Uczylem sie. [...] Uwazalem tez, ze
konczac dobrze szkole pdjde na dobre studia
i bede miat dobrg prace.

[9.CEIK.KS.M.30.pracownik bankul]
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Funkcjonowanie szkoty bylo takze
wspierane postawg rodzicow, ktorzy dawali
dzieciom duze wsparcie, ktadli nacisk na
nauke, pomagali w lekcjach, namawiali do
konkretnej $ciezki edukacyjnej lub wybrania
okreslonego zawodu. Nauka nie byla jednak
celem samym w sobie, wynikata raczej
z kalkulacji i potrzeby realizowania planu
Zyciowego.

Przedyskutowali$my... spedziliémy na dys-
kusjach milion godzin, rozmowy byly
ukierunkowane na to, czym sie interesujesz,
ale tez, co zapewni ci przyzwoity byt, wiec
wyboru dokonywalam pomiedzy prawem,
wlasnie tez socjologia. Myslatam o socjologii,
ztozytam dokumenty tez na filologie angielska,
ostatecznie wygrata filologia polska. Moja
mama tez jest po filologii polskiej, wiec moze
to tez taka droga, natomiast tez absolutnie nie
wywierali na mnie zadnego nacisku.

[16.CEIK.KS.K.27.nauczycielka]

Rozmdwecy z klasy sredniej cenig szkole za
uczciwosd i jasne zasady. Te wizje roztaczaja
na inne szczeble edukacji, takie jak ksztalce-
nie akademickie. Chcg, aby sprawdzano listy
obecnosci, robiono tzw. wejsciowki i stwo-
rzono jasne zasady egzaminowania. W ich
opinii uniwersytet powinien by¢ selektywny,
a grupy jednorodne (nie ma miejsca dla tych,
ktérzy zanizajg poziom)®.

Klasa ludowa

Dla dzieci z klasy ludowej - zaréwno
pochodzenia chtopskiego, jak i robot-
niczego - szkola czesto byla pierwszym
miejscem kontaktu ze $wiatem instytucji
o$wiatowych, nie uczeszczali oni bowiem
do zlobka lub przedszkola. To spotegowato
ich nieche¢ do systemu, ktorego dziatanie
opiera si¢ na zinstytucjonalizowanym przy-
musie i dyscyplinie, dotagd im nie znanych.

? Szczegblowa analiza klasowych stylow studiowania:
zob. Murawska (2013). Analiza objela ponad 30 wywia-
déw pogtebionych ze studentami Uniwersytetu Warszaw-
skiego o réznym pochodzeniu klasowym.

Dotyczy to zwlaszcza mezczyzn, poniewaz
kobiety w tej grupie wyraznie tatwiej poddaja
sie dominacji.

Czy lubit pan szkole?

Nie lubitem.

Dlaczego?

Zabierala mi czas wolny i trzeba si¢ bylo
uczy¢.

PERF

[24.CEIK.KL.M.26.budowlanka]

B: A chciatam zapyta¢, czy lubit pan szkote?

R: W zasadzie szkote jakby sie nie lubilo, to
ja trzeba lubic.

B: A jakie$ takie wspomnienia dobre albo
zle ze szkoly? Co bylo fajne, co nie fajne?

R: W szkole jak w szkole, to roznie bylo.

[SLA_13_M_60_masarz]

Wspomnienia szkolne osdb nalezacych
do tej grupy badanych organizuja takie
wartoéci, jak familiarno$¢ i towarzyskosc.
Pozytywnie wspominajg przede wszystkim
relacje z rowiesnikami, wspolne gry i zabawy
na boisku szkolnym, ewentualnie lekcje
wychowania fizycznego, zajecia praktyczno-
-techniczne itp.

B: A lubil pan w ogole szkole?

R: Szkote lubil. Uczy¢ to si¢ $rednio lubil, ale
szkole lubit.

B: To co pan lubil?

R: WF! ($miech) Wbrew temu, co teraz nie
lubia. U nas to byto nie do pojecia. Gruby,
paralityk, kazdy musial ¢wiczy¢.

[SLA_03_ M_65_tokarz]

Rodzice przewaznie nie potrafili lub nie
chcieli wspiera¢ dziecka w nauce i pozosta-
wiali mu swobode w wyborze szkoly i dalszego
zawodu. O ile jednak w klasie $redniej byta to
wolnos¢, ktdrej towarzyszyly ,,tysigce przega-
danych godzin”, o tyle w przypadku tej grupy
badanych rozmdéwcey naprawde byli zostawieni
samym sobie (i jak w przypadku innych klas,
najczesciej podazali $ciezky obrang przez
rodzicow). Jesli rodzice cenili wyksztalcenie
istarali si¢ sktoni¢ dziecko do nauki, to rzadko
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potrafili da¢ pozytywne wzmocnienia oparte
na rozbudzaniu motywacji wewnetrznej. Sto-
sujgc przymus i kary, utrwalali negatywny
obraz szkoly u swoich dzieci.

R: [...] nie lubi¢ czytac i nie lubilem szkoty.
Z musu chodzitem, bo pasem gonili.

B: A czy byly takie rzeczy, ktére lubit pan
w szkole, a ktérych nie lubil?

R: Ach, lubil, nie lubil, trzeba bylo sie uczy¢,
bo jak to dostal paskéw i koniec, nie teraz,
ze od nauczycielki raz, a w domu dwa razy.

[WMA_28_ M_59_pracownik fizyczny]

Szkoty sg instytucjami zorganizowanymi
wedlug warto$ci cenionych przez klase $red-
nig, takich jak zamilowanie do porzadku
osigganego poprzez ocenianie i porow-
nywanie. Sg takze zdominowane przez
$rednioklasowy personel ze wszystkimi
jego uprzedzeniami. Rozmoéwcy dotkliwie
odczuwali réznice w sposobie traktowania,
przybierajace forme dyskryminacji klasowe;.

Przeszkadzalo, ze nie byl uczen jednakowo
traktowany kazdy, byli wybrani i byli pdzniej
ci drugg, gorsza szarg strong i ci zawsze byli
tak po prostu... to mi si¢ nie podobato.

[WMA_22 M_57_rolnik]

Szkola i jej program - a zwlaszcza szkota
podstawowa — kontrastowaly z praktycyzmem
rozmowcow z klasy ludowej. Zdawata sie abs-
trakcyjna, daleka od codziennego do$wiadcze-
nia i oderwana od zycia. Dlatego respondenci
mieli lepsza opini¢ na temat szkét drugiego
stopnia (zawodowych lub technikéw), nasta-
wionych na nauke praktycznego zawodu:

po cos$ to jest! [...] im czlowiek starszy, to
juz myslal o tym zawodzie, Zeby si¢ czego$
nauczy¢, zeby cos$ wynie$c z tej szkoly.

[WMA_34_M_21_kierowca]

B: A lubit pan szkole?
R: Srednio, powiem, nie to, Ze sztem jak
pod ndz, znaczy tak podstawowke gorzej

kojarze, a pozniej jak juz poszedlem
do wyzszych szkél, to coraz bardziej
lubialem, o tak mozna powiedzie¢.

[WMA_22_KS_M_57_rolnik]

Statos¢ i zmienno$¢ dyspozycji:
poréwnanie miedzygeneracyjne

Mlode pokolenie chlopow w II RP

Zrekonstruowany powvyzej styl edu-
kacyjny klasy ludowej wydaje sie¢ mie¢
wzglednie staty, ponadczasowy charakter.
Bardzo ciekawie zapowiada si¢ poréwnanie
przedstawionych wynikow badan z rezulta-
tami klasycznych w Polsce, biograficznych
badan ludnosci wiejskiej, przeprowadzo-
nych jeszcze w latach 30. XX w. przez zesp6t
Jozeta Chalasinskiego. W czwartym tomie
Pamigtnikow chlopow polskich autor — na
podstawie zgromadzonego materiatu - tka
»chlopska wizje szkoly”, w ktérej krytyczna
diagnoza status quo jest podstawg projektu
»szkoly marzen” odpowiadajacej klaso-
wym dyspozycjom uczestnikéw. Z ana-
lizy pamietnikéw wylania si¢ potrzeba
szkoty, ktéra przygotowuje do odtworze-
nia rol spolecznych przypisanych rodzicom
poprzez zdobycie praktycznych umiejet-
nosci i kultywowanie lokalnej tozsamosci.
Zarazem jednak taka instytucja, ktadgca
podwaliny pod solidarnos¢ klasowg, moze
by¢ projektem emancypacyjnym, przygoto-
wujacych wychowankdéw do kolektywnego
okreslenia si¢ wobec kluczowych sporéw
politycznych.

Na poziomie opisu instytucji i do$wiad-
czen szkolnych w obu badaniach fatwo
dostrzec wiele punktéw stycznych. Ponad
osiemdziesigt lat temu - podobnie jak dzi$
- instytucja szkolna i jej personel miaty
inteligencki charakter, byly wiec klasowo
obce klasie ludowej. Stawalo si¢ to przy-
czyng klasowej dyskryminacji budzacej
sprzeciw ludnosci chlopskiej. Jeden z dwu-
dziestokilkuletnich rozméwcow powiedziat
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Chalasinskiemu: ,Nauczyciel uczacy dzieci
wiejskie musi bezwarunkowo pochodzi¢ ze
wsi. Takiego stanu jak obecnie, ze nauczy-
ciel pochodzacy z miasta wymysla dzieciom
ze wsi od chamoéw, wie$ dluzej nie Scierpi”
(Chatasinski, 1984, s. 402).

W doswiadczeniu klasy ludowej
powszechna szkota podstawowa byla nowos-
cig i nie cieszyla si¢ uznaniem starszych
pokolen, ktérych przedstawiciele aktyw-
nie zniechecali dzieci i mtodziez do nauki.
Duze znaczenie mial tez bardzo abstrakcyjny
program nauczania, ktory przygotowywat
przede wszystkim do nauki na wyzszych
etapach systemu szkolnego i funkcjonowat
w oderwaniu od codziennego doswiad-
czenia mieszkancéw wsi. Ten praktycyzm
klasy ludowej byt odzwierciedlany w wypo-
wiedziach badanych: W nauce nalezaloby
przystosowaé podreczniki mozliwie przykta-
dami z zycia rolniczego: ,,[...] Wigcej naleza-
toby zwrdci¢ uwage na uprawe rozmaitych
ro$lin” (Chatasinski, 1984, s. 403); [naleza-
toby zadba(] ,,aby bylo wiecej wycieczek. [...]
gdy wiejskie dzieci dtugo siedzg w szkole, to
s3 znudzone nauka i mato si¢ ucza.”; ,wigcej
tematyki wiejskiej w programie” (Chalasin-
ski, 1984, s. 404-414).

Postulaty bardziej praktycznego nasta-
wienia szkolnej edukacji wigza sie¢ takze
z potrzebg wprowadzenia zmian w pro-
gramie i przystosowania szkoly do potrzeb
zycia wiejskiego w wymiarze spoleczno-
-kulturalnym. Chodzi o wigkszy nacisk na
wspolnotowosé, czyli przygotowanie mto-
dziezy do wspolpracy, angazowanie si¢
w ruch ludowy, rozbudzanie dumy z bycia
czescig klasy chlopskiej: ,,Czas, by zmieni¢
w nauce nauke historii. W dwudziestym
wieku chlop winien sie uczy¢ nauki historii
chtopéw, a nie magnatéw, kréléw i bisku-
poéw” (Chatasinski, 1984, s. 414).

Poniewaz jednak szkola w latach
30. miata wszystkie opisane wyzej wady
i nie spelniata zadnego ze zgloszonych
postulatow, wiekszos¢ wiejskich ucznidow

- podobnie jak teraz — konczyta ja z poczu-
ciem, ,,ze nareszcie wyrwalem sie z tego kry-
minatu i moge robi¢, co chce, a nauczyciela
niech to nie obchodzi” (Chatasinski, 1984,
s. 421).

Latwo zauwazy¢, ze w badaniach Chata-
sinskiego styl edukacyjny mtodego pokolenia
chlopow jest tylko pozornie zbiezny z tym
opisanym wiele lat pdzniej przez Bourdieu
w Dystynkcji (2005) — stanowigcym ,,wybor
koniecznosci” i sktadajacym sie z praktyk
realizujgcych takie dyspozycje, jak familiar-
no$¢, praktycyzm, fatalizm. Na gruncie tych
praktyk i dyspozycji rozméwcy Chatasin-
skiego nakreslali pozytywna wizje organi-
zacji nauczania i zycia spotecznego, nada-
jac jej status uniwersalnego roszczenia. Jak
bylo to mozliwe? Odpowiedz mozna zna-
lez¢ u jednego z czolowych przedstawicieli
tzw. nurtu chlopskiego w prozie polskiej.
Przedwojenna Polska nie tylko byta krajem
chlopskim w sensie udzialu w strukturze
spolecznej.

Calytamtenczas-epokallRzeczypospolitej
- byl okresem najwigkszych potencjalnych
szans chlopstwa jako klasy. Zgota moze
czasem  historycznego  apogeum  tej
klasy [...]. Chlopskie pokolenie, mlode
w szczegolnosci chlopskie pokolenie, staje
sie dla kraju jedyna realng alternatywa; ze
to wlasnie klasa chlopska predestynowana
jest do przejecia odpowiedzialno$ci za kraj
— wcale nie tylko politycznej. [...] Imponu-
jace swoim rozmachem strajki chlopskie,
poczynania ruchéw mlodo chlopskich
byly tylko najbardziej spektakularnymi
objawami wielkiego poruszenia, gtebokiego
tworczego fermentu we wszystkich dzie-
dzinach, od gospodarczej po religijna.
(Pilot, 2011, s. 30-35)

Jak na tym tle przedstawia si¢ styl edu-
kacyjny mtodego pokolenia klasy ludowej
w IIT RP? Czy wprowadzenie gimnazjow
i postfordowskie przemiany systemu edukacji
mogly wplyna¢ na klasowy styl edukacyjny?
Odpowiedz na to pytanie mozna uzyskac,
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poréwnujac wypowiedzi przedstawicieli
klasy ludowej urodzonych w 1986 r. i mtod-
szymi, ktérzy po szesciu latach w szkole
podstawowej trafili do gimnazjum wprowa-
dzonego reforma 1999 r., z wypowiedziami
starszych rozmdéwcow.

Mtlode pokolenie klasy ludowej w ITI RP

Co zmienilo si¢ w narracji mtodych
robotnikéw i rolnikéw na temat szkoty? Na
pierwszy rzut oka niewiele. Wiek gimna-
zjalny nalozyt sie na okres dojrzewania, co
skumulowato towarzysko$¢ tej klasy. Swia-
dectwem tego sg opowiesci dotyczace imprez
i wspolnego picia alkoholu - bardzo cze¢sto
pojawiajace sie we wspomnieniach z tego
etapu edukacji. Mimo to szkota pozostata
miejscem opresyjnym i nielubianym przez
rozmowcow.

B: A ogolnie szkofe pani lubita?

R: Lubitam, ale nie lubitam chodzi¢.
Chodzitam na $rodkowe lekcje, na
pierwsze nie i na ostatnie nie.

B: A dlaczego tak?

R: Nie wiem. Rano mi sie nie chcialo
wstaé. Posztam do szkoly, siedziatam,
siedzialam, pozniej bylam glodna, nie
lubitam bra¢ jedzenia do szkoly i pdzniej
wracalam, bo glodna.

[7.CEIK.KL.K.28.sprzedawczyni hurt]

Wypowiedzi rozméwcow potwierdzaja
obecnos¢ w stylu edukacyjnym klasy ludo-
wej takich dyspozycji, jak familiarnos¢,
praktycyzm i nieche¢ do dyscypliny. Dobrze
wspominane sg wyzsze etapy ksztalcenia
(szkota zawodowa, technikum) i przed-
mioty praktyczne oraz zajecia sportowe
(»-szkote fryzjerska bardzo lubitam. Szcze-
golnie te przedmioty zawodowe.” [MAZ_07_
_DO_K_27_drobiarka]). Jesli rozmoéwcy
lubili szkole, to ze wzgledu na zgranag klase
i dobre relacje z grupg rowiesnicza. Jednak
trudno bylo im sobie przypomnie¢ jakie$
pozytywy zwigzane z okresem ksztalcenia.
Przewazajg wspomnienia negatywne, a dlugi

katalog nielubianych elementdw systemu edu-
kacyjnego otwierajg nauczyciele (,,Jak kazdy
nie lubi¢ nauczycieli” [LUB_03_MG_M_24_
_kierowca]). Reforma, ktora rozbita kariere
szkolng na krétsze etapy (w niektorych przy-
padkach nawet szes¢ kilkuletnich szczebli
- jedli badany trafit do szkoly zawodowej
i technikum, a pdzniej na dwustopniowe
studia wyzsze) utrudnifa budowanie statych
wiezi i oslabila identyfikacje z instytucja.
Tylko kilku mlodych rozméwcéw z klasy
ludowej zadeklarowalo utrzymywanie kon-
taktow towarzyskich ze szkolnymi przyja-
ciétmi (najczesciej ze szkoly podstawowej).
Dominujg czlonkowie rodziny, znajomi
z podworka, czasem z pracy. Skrdcenie czasu
pobytu w okreslonej szkole wplyneto na
zmiang strategii oporu wobec niej. Zamiast
walczy¢, lepiej przeczekal te dwa, trzy lata,
ewentualnie ograniczy¢ si¢ do biernego oporu
i unikéw. Taka epizodyczna kariera szkolna
przyzwyczaja tez do funkcjonowania w nie-
stabilnym, zprekaryzowanym $rodowisku
zawodowym i osfabia solidarystyczne nasta-
wienie miodziezy z klasy ludowej, co ujawnity
odpowiedzi na pytania dotyczace wspoldzia-
tania w miejscu pracy i stosunku do zwiaz-
kéw zawodowych. W przeciwienstwie do
starszych rozmoéwcow, ktdrych cze$é miata
w zyciorysie epizod zwigzkowy i z nostal-
giag wspominala ich role w zakladzie pracy,
wiekszo$¢ mlodszych badanych nie wiedziata
o zwigzkach zawodowych literalnie nic:

B: A chcialbym jeszcze tez zapyta¢ co pani
sadzi o zwigzkach zawodowych?

R: A moze pan mi wyttumaczy¢, co to jest
doktadnie?

B: Mhm. To jest taka samoorganizacja
pracownikéw, znaczy organizuja sie,
zeby na przyklad dyskutowa¢ o poziomie
plac, bezpieczenstwie w pracy, ustalaé
z pracodawcg warunki pracy.

R: Nie wiem, nie wiem, ja sie takimi
rzeczami nie interesuje jak zwiazki
zawodowe, jakie$ organizacje.

[WMA_32_K_23_pracownica fizyczna]
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R: Zwigzki zawodowe? Nie wiem, co ja
moge o nich powiedziec.

B: Wie pan w ogole, czym sie zajmuja?

R: Wilasnie nie do konca, cos$ slyszalem
kiedy$, ale nie wiem, jako$ sie nie
interesowalem za bardzo.

[WMA_23_M_24_bezrobotny]

Reforma edukacji z 1999 r. wydluzyla
czas spedzany przez mlodziez w jednoli-
tym systemie szkolnym i dtugos¢ tego etapu
edukacji, ktory jest oparty na abstrakcyj-
nym programie nauczania, pozbawiony
praktycznych odniesien do codziennosci,
a przez to najbardziej znienawidzony przez
uczniéw z klasy ludowej. Wprowadzenie
testow zewnetrznych umozliwito konstru-
owanie réznych rankingéw szkoét (opartych
na wynikach egzaminéw lub EWD) i w ten
sposdb zwigkszylo szkolng presje na wynik.
To réwniez niekorzystnie odbilo si¢ na atmo-
sferze szkolnej, na ktdrg sa wyczuleni mtodzi
przedstawiciele klasy ludowej. W wypowie-
dziach badanych skupiajg sie emocje, takie
jak stres i strach, ktorych trudniej doszuka¢
sie w narracjach starszych respondentdw:

Nie lubilem szkoly. Strach przed, przed
tym, zeby... zeby zdac. Przede wszystkim
w technikum. Problemy z angielskim. Jako$
nigdy nie umialem angielskiego. Nigdy sie¢
go nie uczytem. Nie chciatem sie go uczy¢.
I zawsze byt, zawsze byl... Nie lubiatem, nie
lubiatem szkoty.

[SLA_17_M_21_gérnik]

W kolejnych latach kariera szkolna jest
coraz bardziej najezona testami i probami’,
a ich stawka jest coraz wyzsza. Zacytowany
respondent uczeszczal do technikum gor-
niczego, ktorego ukonczenie gwarantowato
zatrudnienie w zakladach Jastrzebskiej
Spotki Weglowej. Pierwsze roczniki bez

* W rozumieniu, jakie terminowi ,,proba” (trial) nadaja
Luc Boltanski i Laurent Thevenot‘(2006), lub w jakim
terminu ,test” uzywajg Boltanski i Eve Chiapello (2005).

problemu trafialy do kopaln, jednak pdzniej
wprowadzono wymog zdania testow psy-
chologicznych. Z roku na rok kryteria byly
zaostrzane. Gdy przyszta jego kolej, testy
zdawala polowa kandydatow. Zdal dopiero
za drugim podej$ciem, jednak w miedzycza-
sie zmieniono reguly. Nie zostal zatrudniony
w JSW, lecz firmie zewnetrznej pracujacej na
jej rzecz, co oznaczalo duzo gorsze wynagro-
dzenie i warunki pracy.

W opowiesciach starszych badanych edu-
kacja i wejscie na rynek pracy sg do$wiad-
czeniami kolektywnymi. Okreslony przebieg
kariery szkolnej, stosunek do nauki, wybory
zawodowe, byly czescig roli spolecznej robot-
nika lub rolnika, typowymi dla calego jego
otoczenia spolecznego. Badani szli za rada
rodzicoéw, starszego rodzenstwa, sasia-
déw i wchodzili na $ciezke prowadzaca do
reprodukcji ich pozycji spotecznej. Nawet
jesli nie byli zadowoleni z tego, co ich spo-
tykato w szkole i na rynku pracy, mieli
poczucie wspodlnoty losu. Mogli popetnia¢
indywidualne bledy, ale w koncu i tak stawali
sie robotnikami.

Dziecinistwo, szkola, do szkoly mielismy
dwa kilometry, to chodzito si¢ na skroty,
tak na skroty przez pola. Zawsze sie
chodzito w grupie tam od nas z kolonii
iii ta podstawéwka, tam potem eee... do
szkoly $redniej, to wiadomo, ludzie od nas,
rodzenstwo, ja, to szli do zawodéwki. Malo
kto z miejscowosci szedl gdzie$ na studia.
Trzeba bylo zaczaé prace szybciej, zeby
odcigzy¢ rodzicow, ale tez zeby mie¢ w koncu
jakie§ swoje pieniadze, gdzie§ sie wyrwac,
wyjs¢. [...] O tak, to byt czas, wlasnie, gdy
kazdy chcial jak najszybciej skonczy¢ te
szkole, albo nawet jej nie skonczy¢, bo praca
byta. Kazdy wtedy od razu prace znajdywat
i pienigdze dobre wtedy placili.

[Wyw. biogr., robotnik, 45 lat]

Obecnie system edukacyjny i rynek
pracy zmienily si¢ tak bardzo, ze nawet ci,
ktorzy podejma dobre decyzje, moga nie
tyle odtworzy¢ robotniczy status rodzicéw,
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ile nie osiggna¢ nawet ich pozycji. Zagro-
zenie niepowodzeniem jest wprost propor-
cjonalne do dtugosci kariery edukacyjnej,
ktéra wydtuza sie wraz z przeksztalceniami
systemu o$wiaty, ze wzrostem aspiracji edu-
kacyjnych i dostepnoscia wyzszych szczebli
edukacyjnych. Wyniki badan pokazaly, ze
w miastach Gérnego Slaska mtode poko-
lenie robotnikow do$wiadczato specyficz-
nych i paradoksalnych proceséw, takich jak
inwersja warto$ci dyplomu (zagrozenie bez-
robociem i marginalizacja uderzata w tych,
ktdrzy zdobyli mature, podczas gdy ci, ktdrzy
wybrali szkoly zawodowe, lepiej radzili sobie
na rynku pracy; zob. Gdula i in., 2015).

Mtodzi teraz to kazdy idzie na te studia, ale
po co, to ja nie wiem, jak kto$ nie ma glowy,
to po co koncza te rézne kierunki, a pracy to
i tak nie ma. Syn od sasiadow to poszedt do
zawodowki, to si¢ $mieli niektdrzy z niego,
a on skonczyt tego elektryka, prace szybko
ztapal, bo tacy potrzebni, a ze bystry chlopak
byl, jest bystry, to szybko tam brygadzista
zostal. A glowy do nauki nie mial, tylko spryt.
Teraz to ma takie pienigdze, co niejeden po
studiach nie ma.

[Wyw. biogr., robotnik, 45 lat]

Nie wiadomo, jaka strategia zadziata
w poszczegolnych sytuacjach. Wérdéd mtod-
szej czesci rozmowcow wiekszo$¢ stanowity
osoby, ktdre pogubity sie na ktéryms z eta-
pow wydluzajacej sie kariery szkolnej lub nie
przeszly jednej z wielu ,,préb”. Innym przy-
kiadem, obok wspomnianego gérnika majg-
cego problem z testami psychologicznymi,
jest utalentowana plastycznie 18-letnia prak-
tykantka w hurtowni, ktérej rodzice doradzili
szkole zawodowa zamiast liceum plastycz-
nego (,zebym najpierw miala jaki$ zawdd,
a pozniej dalej poszta” [8.CEIK.KL.K.18.
praktykantka w hurtowni]). Obecnie mysli
o liceum, ale utkneta miedzy zawodowka
a hurtownia. Podobna jak bezrobotny dwu-
dziestolatek, ktorego pasjonuje gotowanie.
Sktadajac dokumenty do szkoly zawodowej,

zapisal sie do klasy gastronomicznej, jednak
z braku miejsc zostal przyjety na kierunek
stolarski, co - jak twierdzit - zadecydowato
o tym, ze rzucil szkote. [WMA_13_M_21_
bezrobotny]. Inng rozméwczynia byta pako-
waczka tusz drobiowych, ktéra marzyla,
aby zostac fryzjerka. Z celujagcym wynikiem
skonczyla stosowng szkote, jednak testy aler-
gologiczne przeprowadzone w trakcie badan
towarzyszacych zatrudnieniu wykazaly silng
alergie na preparaty stosowane we fryzjer-
stwie [MAZ_07_K_27_drobiarka]. Wérod
uczestnikéw badan biograficznych byto
dwoch 25-latkéw. Jeden nigdy nie ukonczyt
technikum, jednak dzieki koneksjom dostat
prace, w ktoérej zaciekawil sie elektryka i zdo-
byl kompetencje pozwalajagce mu - mimo
braku stabilnego zatrudnienia — zarabiac¢
duzo powyzej $redniej krajowej [Wyw. biogr.,
elektryk, 25 lat]. Drugi po gimnazjum wybrat
stabe liceum, po ktérym poszed! na dzienni-
karstwo, ale po roku zrezygnowal. Od tamtej
pory utrzymuje sie z prac dorywczych, takich
jak przeprowadzki, praca w infolinii i sieciach
handlowych, sezonowe wyjazdy zagraniczne
w charakterze robotnika rolnego [Wyw.
biogr., robotnik, 25 lat].

Wydawaé by sie moglo, ze to wilasnie
niepewnos¢ zatrudnienia i pozycji spo-
tecznej oraz nieprzewidywalno$¢ skutkow
decyzji edukacyjnych jest nowym, wspdl-
nym losem klasy ludowej. Okazuje si¢ jed-
nak, ze jest to los przezywany indywidu-
alnie i postrzegany jako zawiniony. Coraz
mniej osob wybiera dawna strategie, polega
na rodzicach i otoczeniu spolecznym jako
zrédle wiedzy o sposobach funkcjonowania
w szkole (,,Niektorzy tez nie wiedza. Idg do
szkoly i tak do konca nie wiedzg, na co pojsc.
Na co si¢ zdecydowaé? Rodzice, wiadomo,
moze wiecej przeszli, wiecej rozumiejg, wigc
warto porozmawia¢” [MAZ_07_K_27_dro-
biarka]). Dla wiekszo$ci respondentow takie
decyzje, jak wybor szkoty lub zawodu, staja
sie indywidualnym wyborem, za ktory biora
odpowiedzialnos¢.
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B: Czy rozmawiali z toba o pracy? Jaka
prace podejmiesz po szkole? O twoich
planach?

R: Jezeli chodzi o gimnazjum, mam wybdr
szkolyizostawili mi wolng reke i uwazam,
ze dobrze, bo jakbym wybrata ztg droge,
to bym miata do nich pretensje, a jakbym
nie byla zadowolona, to tylko do siebie
moglabym mie¢ pretensje, dlatego lepiej,
ze nie wybierali mi szkoly.

[WMA_08_K_24_ekspedientka]

Uznanie tego co kolektywnie przypisane
za indywidualnie zastuzone, stanowi pod-
stawowg roznice miedzy pokoleniami klasy
ludowej. Mozna ja dostrzec w wypowiedziach
wskazujacych na waloryzacje pracy fizycz-
nej i sklonno$¢ do postulowania ,,réwno-
$ci szans”. Naszych rozmdéwcow prosilismy
o odniesienie si¢ do twierdzenia, ze ,ludzie
pracujacy fizycznie to tacy, ktérym nie
chciato si¢ uczy¢”. Bylo ono celowg prowoka-
Cja wyostrzajaca teze o merytokracji i depre-
cjonujacy prace fizyczng. Zdecydowana wiek-
szo$¢ naszych rozmowcow odrzucata takie
wyjasnienie zaleznosci miedzy wysitkiem
edukacyjnym a pracg fizyczna albo kwestio-
nujgc obowigzywanie zasad merytokratycz-
nych w szkole i na rynku pracy, albo dowar-
tosciowujgc prace fizyczna i traktujac jg jako
wybdr, a nie koniecznoéé. Zrédtem niecheci
badanych do przyjecia proponowanej tezy
moze by¢ rodzaj pozytywnej tozsamosci
taczacej ,ludzi pracy”.

Wiec, no jak to pani méwi, jestem z klasy
robotniczej [§miech — przyp. aut.] i si¢ tego
nie wstydze, po prostu tak sie zZycie potoczyto,
kto$ musi i tak pracowa¢ [dluga pauza].

[Wyw. biogr., robotnik, 45 lat]

Tylko wsrod najmlodszych badanych rol-
nikéw i robotnikow znalazta si¢ duza grupa
skfonna bez negocjacji przyja¢ proponowang
interpretacje zwiazku wysitku edukacyj-
nego i pracy fizycznej. Zgoda mogta mie¢

charakter warunkowy, jak w przypadku
gornika, ktéry probowal uzgodni¢ te teze
z ludowg madroscig wyniesiong z domu
(»Moze jest w tym co$... Zawsze mi tak
mama moéwita.” [SLA_17_ML_M_21_gér-
nik]) lub by¢ pelng kapitulacja (,Zgadzam
sie. Mysle, ze to taki btad w zyciu, nic nie
osiggna w swoim zyciu, ciezko im w pracy”
[48.CEIK.KL.M.24.soltys]). W skrajnych
przypadkach odpowiedz przybierata forme
niemej rezygnacji, jak u 26-letniego pracow-
nika walcowni, ktéry ustyszawszy pytanie,
zwiesit gtowe i nie odpowiedzial nic, lub
samooskarzenia, jak u bezrobotnego dwu-
dziestolatka z Mazur z wyksztalceniem gim-
nazjalnym:

B: Ale ludzie, ktdrzy sa pracujg fizycznie to
sa ci, ktérym sie¢ nie chciato uczy¢?

R: W moim przypadku tak, a tak na ogét to
nie potrafi¢ si¢ wypowiedziec. Ale ogotem
moim zdaniem cztowiek bez szkoly to jest
taki cwaniaczek, nie wiem. Komus morde
oklepac, na lekeji porozrabiac i tak dalej,
moim zdaniem to jest jego wina. [pauza]
Ladnie si¢ okreslitem.

[WMA_13_M_21_bezrobotny]
Podsumowanie

Rekonstrukgja stylu edukacyjnego mtodego
pokolenia klasy ludowej w Polsce wskazuje,
ze cho¢ zachowuje on wiele postaw i praktyk
typowych dla innych pokolen robotnikdw
i chlopow (nie tylko zreszta w Polsce), to
ujawnia zarazem istotne réznice pozostajace
w zwigzku ze zmieniajagcym si¢ otoczeniem
instytucjonalnym oraz warunkami zycia, nauki
i pracy. Zmiana, ktdrej symbolem byta reforma
edukacyjna z 1999 r. wprowadzajaca gimnazja,
nie ogranicza si¢ do systemu edukacyjnego.
Radykalna reorganizacja o$wiaty stanowila
jedynie element proceséw skladajgcych sie
na transformacje calego systemu spoteczno-
-ekonomicznego, polegajacych na porzuceniu
socjalistycznej wersji fordyzmu i wdrozeniu
postfordowskich zasad organizacji relacji
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spotecznych. Dynamicznie zmienialy si¢
kultura i obyczajowos¢, gospodarka i rynek
pracy, panstwo i administracja publiczna
oraz sama kompozycja struktury spofecznej.
Ludowy habitus reprodukujgcy si¢ w procesie
socjalizacji pierwotnej w wielu miejscach
przestal odpowiada¢ oczekiwaniom
zmieniajacego si¢ systemu, tracgc zarazem
skuteczno$¢ w odgrywaniu roli swoistego
»autopilota” prowadzacego przez zycie
jednostki o nizszym statusie spoleczno-
-ekonomicznym.

Podobna niespdjnos¢ stylu edukacyjnego
zaobserwowano w materiale badawczym,
kiedy przyjrzano si¢ wywiadom z przedsta-
wicielami klasy wyzszej w wojewddztwie
warminsko-mazurskim. Blisko potowa
wysokich rangg politykdw, profesoréw aka-
demickich, przedsigebiorcow, dziennikarzy
i prawnikéw, z ktérymi przeprowadzono
wywiady, awansowala do regionalnej elity
z klasy ludowej, a ich styl edukacyjny, szcze-
golnie kariera szkolna w pierwszych etapach,
cechowat sie familiarnoscig, praktycyzmem
i niechecig wobec autorytetu. Niemal wszyst-
kie badane osoby awansujace z klasy ludo-
wej po zakonczeniu szkoty podstawowej
wybieraly szkote praktycznie przygotowu-
jaca do zawodu (czasem zasadniczg szkote
zawodowgy, niekiedy od razu technikum),
réwniez podejmowane studia wyzsze mialy
zwykle bardziej praktyczny charakter — nasi
rozmowcy zazwyczaj wybierali uczelnie
i kierunki techniczne lub rolnicze. W zyciu
zawodowym, kiedy warunki na to pozwalaty,
chetnie podejmowali si¢ prowadzenia dzia-
talnosci gospodarczej. Proszeni w wywiadach
o powr6t do czasoéw szkolnych, zle wspomi-
nali szkole podstawowa, a dobrze zawodows.

B: Jeszcze takie pytanie o przeszto$é: czy
lubil pan szkole? Mysle tu gléownie
o szkole podstawowej.

R: Wie pan, jedli o szkole podstawowa, to
tak szczerze moéwigc nie przepadatem
chyba za szkolg. Moze to po czesci bylo

powodowane... tak sie¢ zastanawiam
dlaczego, bo pdzniej juz w technikum to
byta moja pasja.

[12.CEIK.KW.M.58.profesor]

Zbuntowani ,ziomale” wraz z rozwo-
jem kariery szkolnej porzucali wartosci
i postawy swojej klasy, w coraz wiekszym
stopniu akceptujgc normy kultury domi-
nujacej stawali si¢ ,kujonami”. Chociaz
zmiana, ktoérej doswiadczyli, awansujgc
z klasy ludowej do elity, oznaczata transfor-
macje rdwnie gwaltowna, jak ta, przez ktora
od lat 80. przechodzil caly polski system
spoleczno-gospodarczy, to wiele elementow
ich stylu zycia podazalo $ciezkami wdro-
zonymi w dziecinstwie. Dopiero pokolenie
ich dzieci cechuje habitus zharmonizowany
zajmowang pozycja spoleczng (co potwier-
dza wywiad z corka profesora [17.CEIK.
KW.K.33.aktywistka NGO]. Na tym jednak
konczy sie wszelka analogia. Ludowe pocho-
dzenie 0s6b awansujacych do elity spolecznej
moglo w najgorszym razie pozostawia¢ $lad
w ich habitusie, utrudniajac pelng asymi-
lacje z nowym $rodowiskiem spotecznym
lub — w wypadku udanej transformacji stylu
zycia — narazac na osobiste koszty zwiazane
z utratg relacji rodzinnych i przyjacielskich.
W przypadku transformacji stylu zycia mlo-
dego pokolenia klasy ludowej we wspolczes-
nej Polsce porazka wigze si¢ z zagrozeniem,
osunieciem w sfere zajmowang przez tzw.
underclass, sukces oznacza za$ koniecznos¢
pelnej akulturacji do kultury dominujacej,
bez gwarancji rekompensaty w wymiarze
zawodowo-materialnym.

Sytuacja pod pewnymi wzgledami przy-
pomina zmiang opisywang wczesniej w kra-
jach zachodnich. Pozorna bezklasowos¢ bry-
tyjskiej kultury mlodziezowej okazywata sie
skutkiem modernizacji opartej na modelu
mieszczanskiej rodziny nuklearnej niszcza-
cej fundamenty spolecznosci robotniczych
(local community) i przeksztalcaniu kariery
szkolnej w otwarty proces zorientowany na
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osiggniecia. Sktaniato to rodzicow do inwe-
stycji w edukacje swoich dzieci, postrzegana
jako $rodek do sukcesu, ktérego oni sami byli
pozbawieni, a skutkowalo indywidualizacja
odpowiedzialnosci za porazki w edukaciji.
Jednak wedtug badaczy zmiany w o$wiacie:

tylko nieznacznie wptywalo to na szkolne
doswiadczenie klasy robotniczej, ktéra caly
czas postrzegala szkote jako instytucje, gdzie
byla zmuszana przez obce i zewnetrzne
figury autorytetu (ktorymi byli tradycyjnie
,Oni” kultury robotniczej) do przyswajania
niepotrzebnej wiedzy (Clarke i Jefferson,
2012, s. 121, zob. tez: Hoggart, 1976).

Na Zachodzie jednak proces ten byl roz-
tozony na dziesigciolecia. W krajach postko-
munistycznych, takich jak Polska, dekolek-
tywizacja, deindustrializacja i wymuszony
wzrost mobilnosci przestrzennej doprowa-
dzily do erozji ludowych spolecznosci lokal-
nych w ciggu kilku lat, a zachodzace w tym
samym czasie zmiany w o$wiacie oraz na
styku systemu edukacyjnego i rynku pracy
doprowadzity np. do bezprecedensowego
wzrostu aspiracji edukacyjnych w polskim
spoteczenstwie. W przypadku przedstawi-
cieli klasy ludowej nie towarzyszylo temu
rozwijanie kompetencji niezbednych do
dokonywania wyboréw edukacyjnych.

Tarcia miedzy nowym porzadkiem
wyrazonym w ladzie instytucjonalnym
a starym wyrazonym w habitusie mlodego
pokolenia klasy ludowej w Polsce sa duzo
silniejsze niz te opisywane np. w Wielkiej
Brytanii (Ball, 2003), a wewnetrzny konflikt
przyniesie rozstrzygniecie w warto$ciach
i postawach kolejnego pokolenia. Zmiana
stylu edukacyjnego, ktdrej katalizatorem
bylo wprowadzenie gimnazjow, jest
procesem dlugotrwalym i interreagujagcym
z ewolucjg systemu szkolnego oraz jego
otoczenia. Te procesy wymagaja nie tylko
wlasciwego uchwycenia teoretycznego. Maja
one takze praktyczne konsekwencje dla
formutowania plandéw badawczych procesow

kompozycji klasowych w spoteczenstwach
postfordowskich oraz programéw reform
polityki edukacyjnej.

Tak jak system edukacyjny opisywany
przez Stephena J. Balla (2003) rézni si¢ od
tego krytykowanego przez Bourdieu i Passe-
rona lub Willisa, tak szkoty, do ktorych tra-
fiaja miode pokolenia klasy ludowej w Polsce
réznig sie od szkot sprzed reformy czy z PRL.
Na przelomie lat 80. 1 90. XX w. na Zacho-
dzieiponad dekade pdzniej w Polsce nasility
sie procesy selekgji i segregacji powodujace,
ze $ciezki dzieci z rdznych klas przestaja sie
krzyzowaé. Zarazem jednak zachodzg pro-
cesy, ktore moga sprawia¢ wrazenie zacie-
rania si¢ klasowego zrdznicowania stylow
edukacyjnych. Opor szkolny (Giroux, 1983)
stracil swoje funkcje w reprodukeji pozycji
klasy ludowej: deindustrializacja zniszczyta
fabryczng kulture oporu, ktora jej zwy-
kle towarzyszyla. Samg za$ kulture oporu
przechwycili uczniowie z klasy $redniej, dla
ktorych stata si¢ ona sposobem wyrazania
indywidualizmu i nonkonformizmu. W tym
samym czasie dzieci z klasy ludowej zaczety
- w sposob typowy dla klasy sredniej - inter-
nalizowa¢ odpowiedzialno$¢ za wybory
i osiaggniecia edukacyjne (w ich przypadku
najczeséciej pomylki i porazki). Powyzsze
wnioski opieraja si¢ na badaniach jakoscio-
wych. Ich potwierdzenie na podstawie ana-
lizy duzych zbioréw jest wyzwaniem, jakie
nalezaloby podja¢ w ramach kontynuacji
pracy nad omawiang tu tematyka.

Wyzwaniem teoretycznym jest potacze-
nie refleksji nad wspotczesnymi przemia-
nami kapitalizmu i systemu edukacyjnego
(autonomizacja poszczegolnych systemow,
triumf logiki projektowej, indywidualizacja
styléw zycia itp.) z badaniem problematyki
klas spofecznych i zaproponowanie na tej
podstawie programu badan edukacyjnych.
W typowych analizach reprodukgji struk-
tury spotecznej przez system edukacyjny
pomiarowi i krytyce podlega stopient odtwo-
rzenia poziomu wyksztalcenia rodzicow
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(uwzgledniajgcy zmiane struktury wyksztat-
cenia) oraz alokacja jednostek na zmieniajg-
cym sie rynku pracy. Dla odmiany analizy
wspolczesnego kapitalizmu i systemu edu-
kacyjnego (Tomlinson, 2013), szczegélnie
odwolujgce sie do teorii postkonstrukty-
wistycznych (Boltanski i Thevenot, 2006;
Cherryholmes, 1988) zazwyczaj dystansuja
siec wobec zainteresowania problematyka
klas spofecznych, skupiajac si¢ raczej na ana-
lizie wyodrebnionych porzadkéow dzialan,
sieci spotecznych oraz przemian dyskursu
ilogiki dziatania instytucji. Potaczenie obu
nurtéw moze prowadzi¢ do przeformulowa-
nia sposobu ujmowania klas, ktéry odcho-
dzilby od myslenia w kategoriach struktu-
ralnej matrycy, w strone ujmowania klas
ijednostek z klasowo uksztaltowanymi dys-
pozycjami jako aktoréw funkcjonujacych
w ramach specyficznego obszaru spotecznej
rzeczywisto$ci, jakim jest system o$wiaty.
System edukacyjny traci funkcje, jakie
petnil w fordyzmie i staje si¢ symulatorem
epizodycznego zycia w postfordyzmie.
Jednak szkola nie przestala by¢ miejscem
gromadzenia kapitalow i zasobow wyko-
rzystywanych przez jednostki w procesach
budowania indywidualnej tozsamo$ci oraz
warto$ci osoby. Badanie zachowan, dzialan,
odruchéw uruchamianych np. w momentach
tzw. prob szkolnych moze pozwoli¢ na
przedledzenie powigzan miedzy klasowymi
dyspozycjami a specyficznymi sposobami
zycia jednostek na etapie kariery szkolnej,
niedajacych si¢ wyjasnic¢ jedynie osadzeniem
w strukturze spolecznej. Takie ujecie moze
pozwoli¢ na analizowanie relacji miedzy
kapitalami i dyspozycjami klasowymi
a specyficznymi obszarami praktyk, a takze
odkry¢ efekty, jakie pojawiaja sie na ich
styku zardéwno, jesli chodzi o reprodukcje
dystansow klasowych, jak i mozliwosci
ich przekraczania’. Przeniesienie punktu

* To spostrzezenie zawdzieczam dyskusjom z Maciejem
Gdulg i Mikotajem Lewickim.

ciezkosci w okreslaniu wartosci osoby
z instytucji na jednostke (i momenty
przejécia) oznacza konieczno$¢ porzucenia
perspektywy badania instytucji i populacji na
rzecz bardziej indywidualistycznych metod,
takich jak badania biograficzne (wywiady
biograficzne).

Przed podobnym wyzwaniem stoja
krytycy polityki edukacyjnej III RP, ktorzy
chcieliby reformowac ja w duchu progresyw-
nym. Jak pokazaty oméwione wyzej badania,
wspolczesne mlode pokolenie klasy ludowej,
w przeciwienstwie do chlopow zyjacych
w II RP czy robotnikéw w PRL, nie jest
w stanie wyartykulowac swojej wizji szkoty.
Podlegajacy intensywnym przemianom styl
edukacyjny tej grupy powoduje, ze krytyka
szkolnego status quo jest zbyt stabo wyra-
zana przez rozmowcow nalezacych do klasy
ludowej i nie ma charakteru realistycznego,
czyli pozwalajacego na budowanie uniwer-
salnych roszczen. Dlatego tez w polu edu-
kacyjnym mamy raczej do czynienia z kon-
fliktem wizji szkoly klasy sredniej i wyzszej.
Wiele teorii opisujacych procesy repro-
dukgji stracito na znaczeniu, co oznacza
takze konieczno$¢ rewizji postulowanych
kierunkow przemian. Odrzucajac pesymizm
Bourdieu i Passerona, nie mozemy zarazem
siega¢ po rozwigzania krytykowanych przez
nich samych ,,populistéw pedagogicznych”
(Freire, 2007; Willis, 1981), bo one dzisiaj
réwniez si¢ nie sprawdzajg.

Pomyst takiego przeksztalcenia insty-
tucji o$wiatowych, ktore lepiej osadziloby
je w doswiadczeniu zZyciowym uczniéw
i nadato bardziej praktyczny charakter
(zaréwno w ramach edukacji formalnej,
jak i pozaformalnej) jest przechwytywany
przez inne klasy spoleczne. W Polsce moze
o tym $wiadczy¢ np. uruchomienie tzw.
szkotly realnej (czyli swoistego technikum
lub liceum zawodowego) przez najstarszy
i najpopularniejszy w stolicy zespot szkot
spotecznych przy ul. Bednarskiej; popu-
larno$¢ zaje¢ dodatkowych i rozbudowa
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segmentu edukacji nieformalnej i pozafor-
malnej. Wprowadzenie gimnazjum oraz
inne elementy pakietu reform edukacyj-
nych wprowadzonych po 1999 r. nie spetnity
swojej roli w wyréwnywaniu szans. Jednak
sam postulat likwidacji gimnazjum jest
populizmem juz nie tylko pedagogicznym,
lecz takze politycznym. Cofnigcie reformy
21999 r. nie cofnie przemian kapitalizmu do
jego fazy fordowskiej. To wlasnie na grun-
cie postfordowskim wymagaja zrozumienia
i uznania: kultura klasy ludowej oraz jej styl
edukacyjny. I to na nim musza zosta¢ wypra-
cowane nowe pomysly reformowania insty-
tucji edukacyjnych, ktore stare rozwigzania
zestawig z nowymi realiami - zaréwno po
stronie instytucji, jak i jednostek.
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