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Zwiazek wynikow egzaminu maturalnego
z pochodzeniem spotecznym
1 regulami merytokracji
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Przedmiotem tego artykulu sg nieréwnosci edukacyjne. Opierajac sie na badaniach ogoélnopolskich, prze-
prowadzonych na zbiorowosci uczniéw urodzonych w latach 1992 i 1993, analizuje zalezno$ci migdzy osiag-
nigciami edukacyjnymi a statusem rodziny i zdolnoéciami jednostek. Wskaznikiem osiagnie¢ edukacyjnych
sa wyniki egzaminu maturalnego. Z przedstawionej analizy wynika, ze pochodzenie z klas wyzszych daje
uczniom wiecej szans awansu edukacyjnego w poréwnaniu z pochodzeniem z klas nizszych, co mozna trak-
towac¢ jako $§wiadectwo odtwarzania si¢ barier spolecznych. Réwnocze$nie poziom zdolnosci znacznie silniej
réznicuje oceny maturalne niz pochodzenie spoleczne, co $wiadczytoby o wigkszej roli merytokracji niz dzie-
dziczenia pozycji rodzicéw. Okazuje si¢ réwniez, ze oceny maturalne s3 zwigzane ze zréznicowaniem szkot
$rednich pod wzgledem jakosci ksztalcenia. Nauka w szkolach charakteryzujacych si¢ wyzsza efektywnos-
cig ksztalcenia zwigksza prawdopodobienstwo uzyskania lepszego wyniku egzaminacyjnego, niezaleznie od

pochodzenia spolecznego i poziomu zdolnosci.
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spoleczne.

ajczesciej stosowanym wskazni-

kiem nieréwnosci edukacyjnych jest
wplyw pozycji rodzicéw na przechodze-
nie dzieci do szkol $rednich i wyzszych.
We wszystkich krajach pochodzenie
z klas nizszych daje stosunkowo mniej
szans przejécia w porownaniu z osobami
pochodzacymi z kategorii uprzywilejo-
wanych. Czynnikiem wzmacniajacym te
nieréwnosci jest uzyskiwanie wyzszych
ocen na egzaminach szkolnych przez ucz-
niéw pochodzacych z rodzin o wyzszym
statusie spotecznym (Marks, 2014; Smith
i Naylor, 2001; Yorke i Longden, 2008).
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Przedmiotem mojej analizy sa nierdw-
no$ci ksztaltujace si¢ na bazie wynikow
egzaminu maturalnego. Oceny uzyskiwane
na maturze staly sie podstawowym kryte-
rium selekeji przy przechodzeniu ze szkoty
$redniej na studia. Mozna zalozy¢, ze jest to
punkt zwrotny w biografii Zyciowej, ktdry
rzutuje na poziom wyksztalcenia, uzyski-
wanie pracy i mozliwoséci awansu zawodo-
wego. Celem tego artykulu jest ustalenie,
w jakim stopniu wyniki egzaminu matural-
nego zalezg od pochodzenia spolecznego,
aw jakim sg one pochodng osobistych osiag-
ni¢¢ zwigzanych z indywidualnymi zdol-
nosciami ucznia, ktére mogg neutralizowaé
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odtwarzanie si¢ nieréwnosci spolecznych.
Podstawg odpowiedzi na to pytanie bedg dane
pochodzace z badan ogélnopolskich przepro-
wadzonych wlatach 2009-2014 na zbiorowos-
ciach 0sdb urodzonych w latach 1992 i 1993.

Znaczenie egzaminu maturalnego
- co wplywa na wynik?

0d 2005 r. wynik egzaminu maturalnego
stal sic w Polsce podstawowym kryterium
rekrutacji na studia. O ile przedtem zale-
zalo to od wynikéw egzaminu wstepnego
organizowanego przez uczelnie, o tyle po
przeprowadzeniu reformy o przyjeciu decy-
duje uzyskanie przez kandydatéw okreslonej
punktacji na podstawie ocen ze swiadectwa
maturalnego. Mature zdaje si¢ z przedmio-
tow obowigzkowych, tzn. z jezyka polskiego,
matematyki i wybranego jezyka obcego,
a takze z przedmiotéw dodatkowych'. Egza-
miny przeprowadzane sg w formie pisemnej,
ajezyk polski, jezyki mniejszoéci narodowych
oraz obce jezyki nowozytne sa dodatkowo
przeprowadzane ustnie. Nowy system zapew-
nia jednolity system oceniania absolwentow
wszystkich szkoét srednich. Fakt, ze procedura
rekrutacyjna na studia jest nadzorowana przez
Centraln Komisj¢ Egzaminacyjnag, a wyniki
egzaminu sg uznawane przez wiekszo$¢
uczelni, powoduje, ze uzyskanie odpowied-
nio wysokiej oceny mozna traktowa¢ jako
najwazniejsze kryterium dostepu do wigk-
szo$ci kierunkow ksztatcenia. Odpowiednio
niskie oceny natomiast zamykaja mozliwosci
awansu. Wyniki egzaminu maturalnego staly
si¢ wiec jednym z wyznacznikow kariery edu-
kacyjnej i awansu zawodowego.

Intencjg tworcow reformy bylo wprowa-
dzenie bardziej efektywnego i sprawiedli-
wego systemu alokacji kandydatéw na stu-
dia. Wyniki egzaminu maturalnego miaty

' 0d 2010 r. wprowadzono mozliwo$¢ zdawania matury
z jezyka mniejszo$ci narodowej dla uczniéw szkot lub
oddzialéw objetych nauczaniem tego jezyka.

sta¢ si¢ w miare obiektywnym kryterium
oceny absolwentow szkot $rednich. Chodzito
o zmniejszenie zréznicowania miedzy osrod-
kami peryferyjnymi a metropoliami oraz
0 wyréwnanie szans awansu edukacyjnego.
Nowa matura miata prowadzi¢ do wzrostu
otwartosci i merytokracji pod wzgledem
rekrutacji na studia. Do rozstrzygniecia jest
kwestia, czy oceny na maturze rzeczywiscie
moga by¢ traktowane jako wskaznik mery-
tokracji, czego $wiadectwem byl znaczacy
wplyw na wyniki egzaminu maturalnego
czynnikéw zwigzanych z kompetencjami
jednostek. Z badan dotyczacych uczniow
szko! srednich wynika, ze poziom zdolno-
$ci silniej réznicuje wyniki egzaminéw niz
pozycja spoleczna rodzicow (Di Magio, 1982;
DiPirete i Buchman, 2006; Maani i Kalb,
2007). Silniej oddziatuje tez na pokonywanie
kolejnych progéw selekeji, szanse ukoncze-
nia szkol $rednich, aspiracje edukacyjne oraz
wydltuzenie okresu nauki. Analizy przepro-
wadzone w niektorych krajach wskazuja na
rosnacy wplyw poziomu zdolnosci (Marks,
2014), co mozna interpretowac jako swiade-
ctwo zwiekszajacej si¢ roli merytokracji.
Analizujac te zaleznosci zdekomponuje
je na kilka aspektéw. Punktem wyjscia
jest pochodzenie spofeczne. Ujmujac rzecz
z perspektywy teorii racjonalnego wyboru,
mozna zalozy¢, ze strategie edukacyjne sa
oceniane pod katem dokonywania bilansu
korzysci i kosztéw. Korzyscig jest awans lub
utrzymanie przez dzieci statusu rodzicow,
natomiast kosztem - wydatki, ktore trzeba
ponosi¢. Inaczej oceniajg to kategorie uprzy-
wilejowane, a inaczej robotnicy i chlopi.
W $wietle wspomnianej teorii rodzicom
z wyzszej klasy $redniej znacznie bardziej
zalezy na inwestowaniu w wyksztalcenie
dzieci, poniewaz niepodejmowanie tych
dzialan jest rdwnoznaczne z ryzykiem
utraty wysokiej pozycji spolecznej. Maja
oni wiecej do stracenia, przeciwnie niz
rodzice z klas nizszych. Ci ostatni wczes-
niej podejmuja prace zawodows, ktdra jest
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- w ich ocenie - wazniejsza od kontynuo-
wania nauki (Breen i Goldthorpe, 1997).
Oznacza to, Ze strategie Zyciowe rodzicow
0 wyzszym statusie spolecznym sg bardziej
podporzadkowane karierze ich dzieci. Wielce
prawdopodobne jest zatem, ze prawidlowos¢
ta znajdzie odzwierciedlenie w wystepowa-
niu zaleznosci miedzy wynikami egzaminu
maturalnego a pochodzeniem spotecznym.
Pochodzenie spoteczne przeklada sie
w pewnym stopniu na zdolnosci jednostek.
Z badan wynika, Ze najwazniejsze w oma-
wianym kontekscie sg zdolnosci poznawcze.
Chodzi o procesy mentalne dotyczace rozu-
mienia, nabywania wiedzy, umiejetnosci abs-
trakcyjnego myslenia, koncentracji uwagi,
rozwigzywania problemow, zapamietywania
i fatwosci w nawigzywaniu kontaktow?. Naj-
cze$ciej stosowanym wskaznikiem zdolnosci
poznawczych jest iloraz inteligencji. Inteli-
gencja, mierzona indeksem IQ, oddzialuje
na osiggniecia edukacyjne zaréwno jako
ogniwo poséredniczace miedzy pochodze-
niem spofecznym a osiagnieciami szkol-
nymi, jak i niezaleznie od roli tego czynnika.
Rezultaty wigkszosci badan wskazuja, ze IQ
znacznie silniej réznicuje wyniki egzaminéw
i oceny szkolne niz pozycja spoteczno-zawo-
dowa czy poziom wyksztalcenia rodzicow
(Colom i Flores-Mendoza, 2007). Nie ina-
czej powinno by¢ w Polsce. Oddzialtywanie
zdolnoéci poznawczych na wyniki egzaminu
maturalnego, niezaleznie od pochodzenia

> W literaturze anglosaskiej zdolnosci poznawcze okreélane
s3 mianem cognitive abilities. Sg to gtéwnie komponenty
osobowosciowe, takie jak samosterownos¢, samoregulacja
i umiejetnosci spoleczne, a wiec zdolnoéci do wchodzenia
w interakcje, komunikowania si¢ i wspdtpracy (Weinert
i in., 2011). Natomiast zdolno$ci niepoznawcze (non-
-cognitive abilities) s3 zwigzane z takimi kompetencjami,
jak podejmowanie inicjatywy w zakresie uczenia, stopien
zainteresowania naukg, rozpoznawanie wlasnych stabosci
izalet oraz wyznaczanie sobie realistycznych celéw i zadan.
Z badan wynika, ze zdoInosci niepoznawcze, mierzone przez
sktonnos¢ do ponoszenia wysitku, motywacje i pilnos¢, roz-
nicujg wyniki egzamindw i szanse ukonczenia szkoly nie-
zaleznie od czynnikéw pochodzeniowych, chociaz slabiej
w poréwnaniu z cechami poznawczymi (Rumberger, 2010).

spolecznego, bedzie mozna traktowac jako
$wiadectwo otwartoéci systemu edukacji
i struktury spoteczne;j.

Trzecim aspektem tych zaleznosci jest
zréznicowanie miedzy szkotami. Chodzi
m.in. o réznice pod wzgledem organiza-
cji programu szkolnego, profili nauczania,
metod prowadzenia zaje¢ oraz porozumie-
wania si¢ nauczycieli z uczniami. Waznymi
aspektem instytucjonalnym jest system
finansowania szkot $rednich i udzielania im
pomocy przez wladze samorzagdowe (Arum,
20005 Eccles i in., 1993). Mozna zalozy¢, ze
zréznicowanie miedzy szkotami uklada sie
hierarchicznie, a osig tego podzialu sg lep-
sze lub gorsze wyniki nauczania. Z jednej
strony, szkoly sg tu instytucjami, ktérych
zadaniem jest promowanie ludzi utalen-
towanych i zdolnych. Z drugiej, aspekt
zrdznicowania instytucjonalnego nalezy
oddzieli¢ od pozycji spolecznej rodzicow,
co jest zwigzane ze strategiami edukacyj-
nymi. Rodzicom z wyzszych klas $rednich
znacznie bardziej zalezy na kontrolowa-
niu nauki swych dzieci: cze$ciej negocjuja
z nauczycielami, organizuja dodatkowe
lekcje 1 kursy, angazuja si¢ w zycie szkoty,
sg lepiej poinformowani, podpisuja petycje
i oceniajg programy ksztalcenia. Rodzice
z klasy nizszej nie potrafiag rozmawiac
z nauczycielami, nie podejmujg wspdlnych
dzialan na rzecz poprawy jakosci ksztalce-
nia, ani tez nie wierzag w sens wchodzenia
w konflikt ze szkota (Almlund, Duckworth,
Heckman i Kautz, 2011; Carneiro i Heck-
man, 2002). Z badan wynika, ze nauczyciele
faworyzuja osoby pochodzace z wyzszych
klas $rednich w poréwnaniu z osobami
pochodzacymi ze srodowiska robotniczego.
Uczniowie pochodzacy z rodzin o wyzszym
statusie uzyskuja lepsze rekomendacje do
szkdt ponadsrednich, tak jakby posiadanie
przez nich bardziej korzystnych zasobow
bylo dodatkowym atutem, ktéry w oce-
nie nauczycieli powinno si¢ odpowiednio
nagradza¢ (Dollmann, 2011).
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Hipotezy badawcze

Zweryfikuje sze$¢ hipotez. Pierwsza
z nich dotyczy zalezno$ci wynikéw egza-
minu od pochodzenia spofecznego. Punktem
wyijscia jest udokumentowany empirycznie
fakt utrzymywania si¢ w Polsce nieréwno-
$ci zwigzanych z przechodzeniem ze szkot
$rednich do wyzszych (m.in. Sawinski,
2008). Przemawia to za postawieniem hipo-
tezy 1 o wystepowaniu dodatniej zaleznosci
miedzy wynikami uzyskanymi przez ucznia
na maturze a wyksztalceniem i pozycja spo-
teczna jego rodzicoéw. Mechanizm ten obej-
muje zaréwno oddzialywania bezposrednie
(np. przekazywanie dzieciom cennych umie-
jetnosci i wiedzy), jak i posrednie (dodatkowe
kursy i lokowanie dzieci w sieci ,,wlasciwych”
kontaktéw). Rodzice nalezacy do katego-
rii 0 wyzszym statusie maja lepszy wglad
w mechanizmy lokowania si¢ w hierarchii
spotecznej, wiedzg, jakie instrumenty stoso-
wac i ktore z nich sg najbardziej skuteczne.

Mozna argumentowac jak Pierre Bour-
dieu (1985), ze zaleznos¢ ta opiera sie na posia-
daniu kapitatu kulturowego, spolecznego
i ekonomicznego. Hipoteza 2 dotyczy wyspe-
cyfikowania wptywu czynnikéw pochodze-
niowych pod katem kapitatu kulturowego
i ekonomicznego rodzicoéw. Pojecie kapitatu
kulturowego odnosi sie do stylu Zycia, inter-
pretacji rzeczywistosci spolecznej i wiedzy.
Bourdieu (1985) wyrdznit: (a) zinstytucjona-
lizowany kapital kulturowy, ktérego wskaz-
nikiem jest poziom wyksztalcenia - w tym
wypadku rodzicéw; (b) kapitat ucielesniony,
ktory jest odzwierciedleniem okreslonych
warto$ci, zachowan, snobizmu i zabiegania
o oznaki prestizu; oraz (c) kapital obiektywny
- mierzony np. liczbg i rodzajem posiadanych
ksigzek, wzorami ubierania si¢ i jedzenia.
Drugim aspektem wplywu pochodzenia
spolecznego jest kapital ekonomiczny, utoz-
samiany na og6t z polozeniem materialnym,
a w szczegdlnosci z poziomem wynagro-
dzen i dochodami rodziny. Mozna zalozy¢,

ze posiadanie w domu ksigzek zaliczanych
do wyzszego poziomu kultury i wiekszych
zasobow materialnych sprzyja uzyskiwaniu
wyzszych wynikéw na egzaminie matural-
nym w poréwnaniu z pochodzeniem z kate-
gorii o nizszym kapitale kulturowym i ludzi
ubogich. Zamozniejsi rodzice znacznie cze$-
ciej moga oplaca¢ dzieciom dodatkowe kursy,
korepetycje i zajecia. Sta¢ ich na finansowanie
nauki niezaleznie od aspiracji do utrzymywa-
nia wysokiej pozycji spolecznej.

Podstawg kolejnej hipotezy jest zalozenie,
ze zasada racjonalnego wyboru nie znajduje
odzwierciedlenia w odniesieniu do kapitatu
spotecznego. Mozna go zdefiniowa¢ jako
rodzaj zasobu wynikajacego z funkcjono-
wania w sieci okreslonych relacji. Chodzi
o relacje sprzyjajace podejmowaniu aktyw-
nos$ci na rzecz zaspakajania potrzeb osob,
ktoére w nich uczestniczg (Coleman, 1994).
Wplyw kapitatu spolecznego bede anali-
zowal z perspektywy cech uczniéw. Trze-
cia hipoteza brzmi nastepujgco: posiadanie
korzystnych znajomosci raczej nie sprzyja
uzyskiwaniu lepszych wynikéw na egzaminie
maturalnym. Dobre kontakty licza si¢ przy
podejmowaniu pracy, dochodza do glosu na
etapie awansu zawodowego — sg wazniejsze
na kolejnych etapach biografii jednostek.

Hipoteza 4 dotyczy merytokracji. Mozna
oczekiwaé, ze osoby charakteryzujace
sie wiekszymi zdolno$ciami - zwlaszcza
poznawczymi — maj3 wiecej szans na uzy-
skanie wysokiej oceny. Z badan wynika, ze
zréznicowanie ilorazu inteligencji wyjasnia
od kilkunastu do kilkudziesieciu procent
zmienno$ci wynikéw testow szkolnych,
przy kontroli pozycji spolecznej (Heaven
i Ciarrochi, 2012). Hipoteza o oddziatywa-
niu zdolnosci na wyniki matury nie wyklu-
cza mozliwo$ci wzmacniania znaczgcej
roli tego czynnika przez pochodzenie spo-
teczne. Zweryfikuje to przez uwzglednienie
efektu interakcji miedzy tymi zmiennymi:
pochodzenie z rodzin o wyzszym statu-
sie edukacyjnym powinno by¢ zwigzane
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z posiadaniem wigkszych zdolnosci, co pro-
wadzi do uzyskiwania odpowiednio lep-
szych wynikéw.

Hipoteza 5 dotyczy zrdznicowania mie-
dzy szkotami pod wzgledem efektywnosci
(jakosci) ksztalcenia. Wystepowanie tej
zalezno$ci mozna traktowac jako swiadectwo
oddzialywania instytucjonalnego aspektu
usytuowania szkoty w hierarchii spoteczne;j.
Nauka w szkotach charakteryzujacych sig
wyzszg jako$cig ksztalcenia powinna zwiek-
sza¢ szanse uzyskania lepszego wyniku egza-
minacyjnego. Jezeli dokonuje si¢ to nieza-
leznie od pozycji spolecznej rodzicow, byltby
to kolejny przyczynek do refleksji na temat
malejacego wptywu pochodzenia na nieréw-
nos$ci edukacyjne. Z drugiej strony, samo-
dzielny wplyw szkoty moze by¢ przejawem
kreowania przez szkoly innego wymiaru
podziatéw spotecznych. Zeby to spraw-
dzi¢ zweryfikuje hipoteze 6: pochodzenie
z rodzin o wyzszym statusie edukacyjnym
zwieksza prawdopodobienstwo chodzenia do
szkol charakteryzujacych sie wyzsza jako$cia
ksztalcenia (efekt interakcji), co przektada
sie na uzyskiwanie odpowiednio wyzszych
ocen z matematyki i jezyka polskiego. Brak
interakcji potwierdzalby wystepowanie nie-
zaleznego wymiaru podzialow spotecznych,
wynikajacych z funkcjonowania instytucji
edukacyjnych.

Dane i zmienne

Hipotezy te zweryfikuje na danych
z badania panelowego prowadzonego od
2009 r. Pierwsza fala panelu zostata zre-
alizowana na ogolnopolskiej prébie ucz-
niéw pierwszych klas szkot gimnazjalnych.
Zbiorowos¢ ta, obejmujgca osoby urodzone
w 1992 r., zostala zalozona na prébie opcji
krajowej badania PISA 2009. Badanie
obejmowalo trzy rundy: (a) zrealizowang
w marcu 2009 r., z uwzglednieniem pomiaru
zdolnosci (testy PISA), przy zastosowaniu
kwestionariuszy ucznia, rodzicéw i szkoty;

(b) runde zrealizowang jesienig 2009 r., pod-
czas ktdrej przeprowadzono testy psycholo-
giczne (test matryc Ravena na inteligencje),
zastosowano Kwestionariusz kompetencji spo-
tecznych 1 Kwestionariusz nadziei na sukces
oraz (c) runde zrealizowang w kwietniu 2010
r., gdy dokonano drugiego pomiaru umiejet-
nosci (testy PISA), przeprowadzono testy psy-
chologiczne (Skala samooceny Rosenberga,
Inwentarz stanu i cechy leku) oraz probowano
uchwycic¢ klimat szkoty i relacje miedzy ucz-
niami. W badaniu tym zastosowano réwniez
kwestionariusz nauczyciela i kwestionariusz
siatki zajec.

Druga fale panelu (,,From school to work™)
przeprowadzono w 2014 r. technikg CAPI na
reprezentatywnej probie Polakéw urodzonych
w latach 1992-1993. Ujeto w niej dwie zbio-
rowosci (a) osoby urodzone w 1993 r., ktére
tworzyly gléwng probe we wspomnianym
badaniu PISA; (b) osoby urodzone w latach
1992-1993, wylosowane z operatu PESEL
iprzebadane po raz pierwszy w 2014 r. Te ostat-
nie w tej analizie pomine. Ponadto z uwagina
to, ze nie wszystkie zmienne zostaly uwzgled-
nione we wszystkich falach panelu, analiza nie
bedzie uwzgledniata zmian w czasie, lecz stan
uchwycony w latach 2009-2014.

Zmiennymi wyjasnianymi sg wyniki
egzaminu maturalnego z jezyka polskiego
i matematyki na poziomie podstawowym.
Za wyborem tych zmiennych przemawia
obowiazek uzyskania obu tych ocen przez
wszystkich maturzystow. Dane pochodzily
z badania Dalsza nauka i praca. Postugujac
sie m.in. modelami IRT, uzyskano warto-
$ci wyrazone w standaryzowanej postaci.
W analizowanej zbiorowosci zawieraly si¢ one
wprzedzialach: od 4 do 74 dlajezyka polskiego
iod 0 do 50 dla matematyki. Srednia wartos¢
dla pierwszej z wymienionych wyniosta 39,3
(przy odchyleniu standardowym 10,65), a dla
drugiej - 28,12 (11,46). Szczegélowa metodo-
logia pomiaru tych zmiennych zostata przed-
stawiona w innych opracowaniach (Szaleniec
iin. 2015).
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Gléwnymi zmiennymi wyja$niajacymi
s3: pochodzenie spoteczne, poziom zdolnosci
izréznicowanie miedzy szkotami pod wzgle-
dem jakosci ksztalcenia. Analizujac wptyw
pochodzenia spolecznego, wyodrebnitem
3 zmienne. Pierwsza identyfikuje wyksztal-
cenie rodzicéw, zoperacjonalizowane na pod-
stawie miedzynarodowej standardowej skali
ISCED (International Standard Classifica-
tion of Education). Jest to podziat na siedem
kategorii - od ,,nieukonczonego sredniego
i ponizej” do ,ukonczonego wyzszego na
poziomie magisterium”. Drugim wskazni-
kiem jest pozycja spoleczno-ekonomiczna,
wyrazona w postaci miedzynarodowej skali
ISEI (International Socio-Economic Index of
Occupational Status)®. Warto$ci ISCED i ISEI
sa cechami rodziny, tzn. skonstruowano je na
postawie warto$ci dla tego z rodzicow, ktory
mial wyzszy poziom wyksztalcenia lub zaj-
mowal wyzsza pozycje, a jezeli nie udalo sie
uzyskac informacji na temat jednego z rodzi-
cow, to wybierano jedyng wartos¢ dostepna.

Trzecim wskaznikiem pochodzenia spo-
tecznego jest przynaleznos¢ do klas spotecz-
nych wyréznionych w ramach schematu EGP
(Erikson i Goldthorpe, 1992). Postuzytem sie¢
krotsza wersja EGP w podziale na 6 ,klas”
(w najbardziej szczegdlowej wersiji jest ich
11). Sq nimi: (1) wyzsze kadry kierownicze
przedsiebiorstw, wysocy urzednicy pan-
stwowi i specjalisci; (2) pracownicy umy-
stowi nizszego szczebla, obejmujacy m.in.
kierownikéw wydzialdw, technikéw, pieleg-
niarki, ksieggowych, urzednikéw wykonuja-
cych rutynowe prace biurowe, oraz szere-
gowych pracownikéw w ustugach i handlu;
(3) wiasciciele matych firm i samo-
zatrudniajgcy sie wlasciciele poza rolnictwem;
(4) robotnicy wykwalifikowani; (5) robotnicy

* ISEI jest skalg statusu spoleczno-ekonomicznego, kté-
rego wartosci sg przypisane do poszczegdlnych kategorii
zawodowych klasyfikacji ISCO-08. Wartosci te s3 wazong
$rednig wyksztalcenia mierzonego liczbg lat nauki i zarob-
kéw uzyskiwanych przez reprezentantéw poszczegolnych
kategorii zawodowych.

niewykwalifikowani oraz (6) rolnicy, obej-
mujacy wiascicieli gospodarstw i pracowni-
kéw rolnych. Wyodrebnianie kategorii EGP
uwzgledniato podstawowe wyznaczniki
przynaleznosci klasowej, takie jak: pozycja
na rynku pracy, stosunek do wtasnosci, rela-
cje miedzy pracownikiem a pracodawca (cha-
rakter umowy o prace: krétki okres wypo-
wiedzenia lub dlugookresowe kontrakty),
podzial na pracownikéw fizycznych
i umystowych oraz miejsce w hierarchii
kierowniczej (Goldthorpe, 2007). Anali-
tyczng uzyteczno$¢ tego schematu potwier-
dzaja wyniki wskazujace na wystepowanie
silnego zwigzku miedzy przynaleznoscia do
tych kategorii a dochodami, stylem zycia,
postawami i warto$ciami jednostek (Doman-
ski i Przybysz, 2003; Evans i Mills, 2000).
Wplyw pozycji rodzicéw bede poréwny-
wal z oddzialywaniem zdolno$éci poznaw-
czychijakosci szkoty pod wzgledem poziomu
ksztalcenia. Wskaznik zdolnosci poznaw-
czych jest identyfikowany przez wynik
testu matryc Ravena, ktore sg stosowane do
pomiaru ogdlnego wskaznika inteligencji.
Zréznicowanie miedzy szkotami pod wzgle-
dem jakosci ksztalcenia jest mierzone przy
pomocy wskaznika edukacyjnej wartosci
dodanej (EWD), ktorego zadaniem jest osza-
cowanie wkladu szkoty w wyniki egzamina-
cyjne uczniow. Edukacyjna warto$¢ dodana
jest obliczana na podstawie modeli staty-
stycznych wykorzystywanych do szacowania
postepdw w nauce na okreslonym etapie edu-
kacji. Jezeli uczniowie danej szkoly osiagneli
wyniki wyzsze niz oczekiwane na podstawie
ich wezesniejszych osiggnied, to uznaje sie, ze
szkota, do ktorej uczeszczali, nauczata efek-
tywniej niz inne szkoly, w ktérych ksztalcili
sie podobni uczniowie. Wskazniki EWD sa
wiec miernikami relatywnymi, pozwala-
jacymi ustali¢, czy szkola naucza bardziej
lub mniej efektywnie niz przecietna szkota
w skali kraju. Do zastosowania metody EWD
konieczne jest posiadanie wynikow przynaj-
mniej dwoch pomiardw osiagnied szkolnych:
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na poczatku nauki w danej szkole i na jej
zakonczenie. Wartosci EWD sg wyznaczane
dla wybranych przedmiotéw oraz osobno dla
nauk przyrodniczych i humanistycznych. Na
uzytek moich analiz postuzylem si¢ wskaz-
nikiem EWD, ktory identyfikuje réznice
miedzy szkotami w odniesieniu do nauk
przyrodniczych. Byla to arbitralna decyzja,
niepodyktowana wzgledami merytorycz-
nymi. Wyniki wstepnych analiz wykazaly,
ze wartosci EWD dla nauk przyrodniczych
réznicujg wyniki egzaminéw podobnie jak
warto$ci dla nauk humanistycznych.

Wskaznikiem obiektywnego kapitatu
kulturowego rodziny byly odpowiedzi
udzielane na pytanie dotyczace posiadania
w domu réznych rodzajow ksiazek (,Czy
masz w domu...?”; ,tak/nie”). Na liscie zna-
lazto si¢ kilkanascie pozycji. Postugujac
sie konfirmacyjng analizg czynnikowa dla
zmiennych kategorialnych, skonstruowatem
sumaryczny wskaznik kapitatu kulturowego
obejmujgcego posiadanie: literatury klasycz-
nej, zbioréw poezji, ksigzek pomagajacych
w nauce i ksigzek naukowo-technicznych.

Wskaznikiem kapitalu ekonomicznego
jest posiadanie zasobdw materialnych.
Respondentéw pytano o kilkanascie sprze-
tow domowych (,,Czy masz w domu...%
ytak/nie”), z ktérych cztery - antena sateli-
tarna lub telewizja kablowa, zmywarka do
naczyn, aparat cyfrowy, telewizor plazmowy
- okazaly si¢ najsilniej skorelowane ze soba,
co ustalitfem na podstawie konfirmacyjnej
analizy czynnikowej dla zmiennych kate-
gorialnych. Wstepne wyniki jednoznacznie
wskazaly, ze réznice potozenia materialnego
sg znacznie lepszym predyktorem ocen na
maturze niz dochody rodziny.

Wplyw kapitatu spotecznego zoperacjo-
nalizowatem w odniesieniu do cech respon-
dentéw. Ankieterzy zadawali uczniom pyta-
nie: ,,Czy w twojej klasie jest osoba, ktora
(np.) pozwolitaby ci przepisa¢ swojg prace
domowa?”. Na liscie umieszczono 13 przy-
padkoéw, proszac badane osoby o dokonanie

oceny na czteropunktowej skali odpowie-
dzi, od: ,,nie ma takiej osoby”, do ,,jest wiele
0s6b”. Siedem z nich ukladalo si¢ w jeden
wymiar, z ktérych uzyskalem wartosci
wskaznika kapitatu spofecznego. Oceny
te dotyczyly oséb, ktére: ,,pomoglyby po
lekcjach w nauce, datyby pogra¢ na kom-
puterze lub na konsoli, datyby $ciggna¢ na
sprawdzianie, odrobilyby (za ciebie) prace
domowa, sklamatyby (dla ciebie), gdy byloby
to konieczne, datyby zadzwoni¢ ze swego
telefonu komdrkowego, stanelyby po twojej
stronie w konflikcie z nauczycielem”.

Zmiennymi kontrolnymi sa: pte¢, rodzaj
szkoly $redniej (liceum, technikum, liceum
profilowane, z wylaczeniem zasadniczych
szkot zawodowych), oraz wielko$¢ miejsca
zamieszkania (skala siedmiopunktowa wg
liczby mieszkancéw: od wsi do miast pow.
500 tys. mieszkancow).

Wyniki

W celu odpowiedzi na te pytania postu-
zytem si¢ wielopoziomowymi modelami
regresji. W Tabeli 1 zostaly przedstawione
zaleznosci dotyczace wynikéw egzaminu
z jezyka polskiego i matematyki. Parametry
dla modelu 1 informuja o oddzialywaniu
pochodzenia spotecznego, ktdre jest najbar-
dziej pierwotnym ogniwem w sekwencji tych
zjawisk. W modelu 2 uwzglednilem oddzia-
tywanie zdolnosci, kapitatu kulturowego
i ekonomicznego rodzicow, kapitatu spotecz-
nego uczniow i jakosci szkoty. Trzeci model
zawiera parametry z interakcjami miedzy
pochodzeniem spofecznym a zdolnos$ciami
uczniéw i jako$cig szkoly.

W $wietle teorii modernizacji wplyw
pochodzenia spolecznego na osiggniecia
edukacyjne powinien si¢ zmniejszaé (Tre-
iman, 1970). Nie da si¢ tego ustali¢ na podsta-
wie danych obejmujacych piecioletni prze-
dziat czasu, jednak faktem jest, ze procesy
modernizacji nie eliminujg wplywu tego
czynnika. Ograniczajac si¢ do wynikow
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Tabela 1

Sita zwigzku miedzy wynikami egzaminu maturalnego z jezyka polskiego i matematyki a wskaznikami
pochodzenia spotecznego, zasobami rodziny, kapitatem spotecznym, poziomem zdolnosci uczniow

i efektywnosciq ksztafcenia szkoty

Zmienne niezalezne

Stata
Pte¢ (mezczyzni = 1)
Wielko$¢ miejsca zamieszkania

34,61
-3,66™
0,08

Wyksztatcenie rodzicéw 0,30"

Pozycja spoteczno-ekonomiczna -
rodzicéw

Zdolnosci (test matryc Ravena) -
Rodzaj posiadanych ksigzek -
Pomoc znajomych -
Standard materialny -
Jakos¢ ksztatcenia w szkole -
Rodzaj szkoty sredniej

Liceum -

Technikum -

Liceum profilowane (ref.) -
Zdolnosci*Wyksztatcenie rodzicow -

Wyksztatcenie rodzicéw* Jakosé -
ksztatcenia w szkole

Czynniki losowe
Zrdznicowanie miedzy szkotami 6,65

Zrdznicowanie na poziomie jednostek 7,86

Jezyk polski Matematyka

Model 1 Model2 Model3 Modell Model2 Model 3
18,83 22,70 25,42 -13,40" -12,48”
-3,63"  -3,58” 0,61” 0,58 0,64

0,05 0,08 -0,01 -0,13 -0,11
-0,02 -0,70 0,48 0,39™ 0,38

0,04 0,04 - 0,00 0,03
0,33" 0,27 - 0,63™ 0,63"
1,19" 1,117 - 0,84 0,84
0,87 0,88 - 0,87 0,63
1,87" 1,88 - 1,53" 1,54
0,87 0,68 - 0,74 0,58

1,39 -0,01 - 8,22 8,20

-3,67 -5,66 - 5,84 5,88

0 0 - 0 0

- 0,01 - - 0,00

- -0,01 - - 0,07

3,83 22,37 7,54 5,03 20,55

7,54 56,92 8,20 7,58 57,38
-17713 35506 -22720 -17748 35521

Log-likelihood/kryterium konwergencji -2 243

“p<0,01; 'p<0,05.

egzaminu maturalnego, mozna stwierdzic,
ze zgodnie z hipoteza 1 wyzsze wyksztal-
cenie rodzicéw zwigksza prawdopodobien-
stwo uzyskiwania lepszych wynikéw z mate-
matyki i z jezyka polskiego. Kazdorazowy
wzrost wyksztalcenia jest zwigzany z wyz-
szg pozycja na skali ocen z tych przedmio-
tow — odpowiednio o 0,48 i 0,30 punktu.
Wyniki egzaminu maturalnego zalezg réw-
niez od pozycji spoteczno-ekonomicznej
rodzicow, przy czym — w poréwnaniu z rolg
wyksztalcenia - réznicuje ona silniej oceny

z jezyka polskiego. Mozna stad wysnu¢
wniosek, ze uchwycenie struktury odtwa-
rzania sie nieréwnosci spotecznych wyma-
galoby uwzgledniania obu tych zmiennych,
chociaz trudno rozstrzygnac¢, ktoéra z nich
bylaby w tym ukladzie wazniejsza. W nie-
ktorych analizach wazniejszy jest wpltyw
wyksztalcenia, podczas gdy w innych - pozy-
cja spoteczna rodzicow (Marks, 2014). Nie
zmienia to faktu, ze obie zmienne identyfi-
kuja podobne aspekty, czego $wiadectwem
jest wysoka wartos¢ wspolczynnika korelacji
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miedzy ISCED a ISEI (w rozpatrywanej zbio-
rowos$ci wynosi on 0,68).

Drugi wniosek dotyczy oddzialywa-
nia podziatéw klasowych rozpatrywanych
w skréconym schemacie EGP. Poming-
fem je w ramach rozpatrywanego modelu,
poniewaz wyniki egzaminu maturalnego
nie wchodzg w Zadne zaleznosci z klasami
EGP. Podzial na sze$¢ klas nie rdznicuje ich
nawet w najprostszym modelu, gdy wplyw
wyksztalcenia i pozycji spoteczno-ekono-
micznej rodzicdw nie jest kontrolowany.
Przykladowo, pochodzenie inteligenckie
nie przekltada si¢ na uzyskiwanie lepszych
wynikéw w poréwnaniu ze srodowiskiem
biznesu, a posiadanie rodzicow wiascicieli
nie lokuje wyzej niz przynaleznos¢ do rol-
nikéw czy klasy robotniczej. Wynikaloby
stad, ze wazniejszy od odrebnosci klaso-
wej okazuje sie wplyw statusu spolecznego
zdefiniowanego przez ISEI. Oddziatywanie
pochodzenia spotecznego podaza zatem
réznymi torami. Przynaleznoé¢ klasowa nie
réznicuje wynikoéw egzaminu maturalnego,
ale by¢ moze ogranicza sie to tylko do Pol-
ski. W Stanach Zjednoczonych pochodzenie
z kategorii robotnikow wykwalifikowanych
i niewykwalifikowanych wiaze si¢ z mniej-
szymi szansami ukonczenia szkot wyzszych
(Smith i Naylor, 2001).

Trzeci wniosek dotyczy struktury tych
zaleznosci. Potwierdzajg si¢ ustalenia pty-
nace z wiekszosci analiz, ze pochodzenie
spoleczne rdznicuje osiagniecia edukacyjne
zardwno bezposrednio, jak i za posredni-
ctwem innych aspektéw. Swiadectwem bez-
posredniego wplywu czynnikéw pochodze-
niowych sg warto$ci parametrow regresji dla
wyksztalcenia rodzicéw uzyskane w mode-
lach 21 3. Wzrost wyksztalcenia jest zwigzany
z wyzszymi ocenami z matematyki. Staty-
stycznie ujmujac, réznica miedzy kolejnymi
poziomami wyksztalcenia zwigksza szanse
uzyskania wyzszej oceny o 0,39 punktu.
Z kolei, $wiadectwem bezposredniego
wplywu pozycji spoleczno-ekonomicznej

rodzicéw sg parametry regresji dla ocen
z jezyka polskiego - zwickszaja si¢ one
0 0,04 punktu na kazdy punkt skali ISEL.
Wynikaloby stad, ze wyniki egzamindw
maturalnych zaleza w pewnym stopniu od
kontaktow miedzy rodzicami a dzie¢mi, stylu
komunikowania si¢, prowadzenia rozmdow
iinnych cech traktowanych jako §wiadectwo
oddziatywania rodziny. Ilustracjg zaleznosci
posrednich jest ostabienie zwigzku mie-
dzy ocenami z matematyki a poziomem
wyksztalcenia rodzicow w modelach 11 2.
Sita tej zaleznosci zmniejszyla si¢ z 0,48 do
0,39, co wskazywaloby, ze rola pochodzenia
spolecznego jest w pewnym stopniu przej-
mowana przez inne czynniki, np. posylanie
dzieci do lepszych szkoét i na korepetycje. Sa
to skuteczne i sprawdzone strategie zapew-
niania awansu edukacyjnego.

Z pochodzeniem spotecznym jest zwig-
zany wplyw kapitatu kulturowego. Posia-
danie dostepu do wyzszej kultury powinno
zwieksza¢ szanse uzyskania wysokiej oceny,
niezaleznie od uzyskiwania innych korzysci
(Bowles, 1972). Hipoteza 2 znajduje potwier-
dzenie w sile zalezno$ci migdzy kapitalem
kulturowym w postaci ksigzek a wynikami
matury. Posiadanie ksigzek naukowych i lite-
ratury klasycznej jest zwiazane z uzyskiwa-
niem wyzszej oceny z matematyki i jezyka
polskiego. Zaleznos¢ ta utrzymuje sie przy
kontroli poziomu wyksztalcenia, pozycji
spofecznej, dostepu do innych kapitatow
izdolnosci poznawczych, co potwierdzatoby
ustalenia Bourdieu (1985), ze ,,obiektywny”
kapital kulturowy sprzyja odtwarzaniu si¢
hierarchii spofecznej.

Drugim aspektem pochodzenia spo-
tecznego jest kapitat ekonomiczny. Z badan
wynika, ze niskie dochody rodzicow sg czyn-
nikiem zmniejszajacym szanse ukonczenia
szkétwyzszych (Dogson i Bolam, 2002; Yorke
i Longden, 2008), chociaz prawidlowoscia
jest to, ze dochody ustepuja oddziatywaniu
pozycji spolecznej (Sewell i Hauser, 1975).
Zgodnie z przewidywaniem, uczniowie
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wywodzacy sie z rodzin o wyzszym pozio-
mie standardu materialnego uzyskujg lep-
sze wyniki. Kapital ekonomiczny okazuje
si¢ niezaleznym wyznacznikiem kariery
edukacyjnej i - podobnie jak w przypadku
kapitatu kulturowego - nalezy go oddziela¢
od innych aspektéw usytuowania w struk-
turze spofecznej.

Wskaznikiem kapitatu spolecznego jest
korzystanie z pomocy znajomych. Wbrew
oczekiwaniom (hipoteza 3), posiadanie
bardziej rozleglych znajomosci sprzyja uzy-
skiwaniu wyzszych ocen z egzaminu matu-
ralnego. Wynik ten pozwala rozwina¢ liste
korzysci zwigzanych z kapitatem spotecz-
nym (Lin, 1999) na uczenie si¢ i latwiejszy
dostep do wiedzy. Pewnym usprawiedliwie-
niem dla wysuniecia nietrafnej hipotezy 3 sg
wyniki analiz, w ktorych kapitat spoleczny
byt utozsamiany z organizowaniem dzie-
ciom zaje¢ dodatkowych i czasu wolnego. Jak
ustalono, tak rozumiany kapital spoteczny
byt zwigzany z uzyskiwaniem gorszych ocen
lub zaleznosci te nie byly znaczace (Dronkers
i Roberts, 2008; zob. tez Marks, 2014).

O ile wplyw pochodzenia spotecznego
znamionuje odtwarzanie si¢ nieréwnosci
spotecznych, o tyle oddzialywanie zdolnosci
moze by¢ utozsamiane z regulg merytokra-
cji. Malo jest tak dobrze udokumentowanych
zjawisk, jak silna korelacja miedzy wynikami
testow szkolnych a zdolnosciami mierzo-
nymi indeksem IQ (Deary i Fernandes, 2007;
Erikson i Rudolphi, 2010). Z badan przepro-
wadzonych w Anglii wynika, Ze wspdlczyn-
nik korelacji miedzy ocenami szkolnymi a IQ
wynosi 0,76 (Schnepf i Micklewright, 2006),
w Australii ksztaltuje si¢ na poziomie 0,59
(Marks, 2010), a w Izraelu: 0,67 (Resh, 1998).
Jak przy tym stwierdzono, poziom zdolnosci
prawie dwukrotnie silniej réznicuje wyniki
egzaminow niz wyksztalcenie i pozycja spo-
teczna rodzicow (Conelly, 2012). Podobnie
ksztaltowalo si¢ to w przypadku egzaminu
maturalnego w Polsce, o czym informuja
wspotczynniki regresji dla wynikéw testu

Ravena. Zgodnie z hipotezg 4, lokowanie sie
wyzej jest zwigzane z uzyskiwaniem lepszych
ocen z jezyka polskiego (0,33) i matematyki
(0,63), niezaleznie od wyksztalcenia i pozycji
spolecznej rodzicow.

W celu stwierdzenia, czy poziom zdol-
nosci silniej réznicuje wyniki egzaminéw
maturalnych niz pochodzenie spoteczne,
poréwnalem je dla modelu ze standaryzowa-
nymi wspotczynnikami regresji (Tabela Al
w aneksie). Okazalo sie, Ze zdolnosci znacz-
nie silniej oddziatuja na oceny maturalne niz
wyksztalcenie i pozycja spoteczna rodzicow:
warto$¢ standaryzowanego wspolczynnika
regresji dla zaleznos$ci miedzy ocenami
egzaminu z jezyka polskiego a wynikami
testu Ravena wynosi 0,262, podczas gdy dla
wyksztalcenia rodzicéw tylko 0,054, a dla
pozycji spoteczno-ekonomicznej - 0,067.
Poziom zdolnosci jeszcze silniej rdznicuje
oceny z matematyki. Warto$¢ wspoélczyn-
nika regresji dla wynikéw testu Ravena
wynosi 0,477, dla ISCED 0,090, a dla ISEI
- 0,040*. Podsumowujac: uzyskanie wyso-
kiej oceny na egzaminie maturalnym zalezy
przede wszystkim od zastug ucznia, a nie od
tego, kim sg jego rodzice.

Potwierdzeniem oddzialywania meryto-
kracji jest brak interakeji miedzy zdolnos-
ciamia pochodzeniem spolecznym. Zmienna
interakcyjna nie réznicuje znaczaco ocen
z matematyki i jezyka polskiego. Jest zatem
malo prawdopodobne, zZeby oddzialywanie
na wyniki egzaminu zdolnoéci (talentu i wie-
dzy) byly efektem wyksztalcenia rodzicow.
Uzyskiwanie wysokiej oceny maturalnej jest
raczej rezultatem zdolno$ci jednostek.

Natomiast potwierdzila si¢ hipoteza 5.
Okazalo sie, ze wyniki egzaminu matural-
nego sg zwigzane ze zréznicowaniem miedzy

* Poniewaz wartosci standaryzowanych wspotczynnikéw
regresji nie mozna uzyskac, postugujac sie modelami wie-
lopoziomowymi, ustalitem je za pomocg klasycznej metody
najmniejszych kwadratéw, przy uwzglednieniu prawie
wszystkich zmiennych przedstawionych w modelach wie-
lopoziomowych z wyjatkiem EWD.
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szkolami. Nauka w szkolach bardziej efek-
tywnych pod wzgledem jakosci ksztalcenia
jest zwigzana z uzyskiwaniem wyzszych ocen
z matematyki i jezyka polskiego. Sugerowa-
toby to, ze czynnik instytucjonalny niweluje
w pewnym stopniu efekt odtwarzania sie
barier spotecznych. Zaleznos¢ ta wystepuje
réwniez w interakcji miedzy usytuowaniem
szkoly w rankingu EWD a wyksztalceniem
rodzicéw (hipoteza 6). Im wyzsze wyksztalce-
nie rodzicOw w polaczeniu z nauka w szkotach
o wigkszej efektywnosci, tym wigksze praw-
dopodobienstwo uzyskiwania wyzszych ocen
z matematyki (0,07). Natomiast efekt interak-
¢ji nie oddzialuje na oceny z jezyka polskiego.

Na koniec oddzialywanie zmiennych
kontrolnych. Wyniki egzaminéw nie zaleza
od wielkosci miejsca zamieszkania — nie ma
znaczenia, czy nauka odbywata sie w matych
miejscowosciach czy duzych. Wartosci
wspolczynnikéw korelacji miedzy wyni-
kami egzamindw a siedmiopunktows skalg
wielko$ci miejsca zamieszkania sa niskie
(0,12-0,13), a parametry dla tej zmiennej sa
nieznaczace statystycznie w modelu regre-
sji. Natomiast wazna jest zaleznos¢ od plci.
Nie zaskakuje (w poréwnaniu z potocz-
nymi wyobrazeniami), ze dziewczeta maja
znaczgco wyzsze oceny z jezyka polskiego,
a chlopcy z matematyki.

Whnioski

W biografii zyciowej matura jest punk-
tem zwrotnym, jak zalozenie rodziny czy
pdjscie do pracy. Wyniki tego egzaminu sg
wskaznikiem osiaggnie¢ edukacyjnych, ktory
decyduje o mozliwosci przejscia na studia.
Przedstawione tu analizy prowadzg do trzech
wnioskow. Pierwszy dotyczy odtwarzania sie
nieréwnosci spotecznych. Z badan wiadomo,
ze strukturalnym podlozem tego procesu
jest dziedziczenie pozycji rodzicéw. Pocho-
dzenie z rodzin lepiej usytuowanych daje
wiecej szans awansu edukacyjnego w porow-
naniu z pochodzeniem z klas nizszych.

Odzwierciedleniem tej prawidfowosci jest
wplyw pochodzenia spotecznego na wyniki
egzaminow z jezyka polskiego i matematyki.
Osoby pochodzace z rodzin uprzywilejowa-
nych zdaja je lepiej. Wynik ten mozna trakto-
wac jako empiryczne $wiadectwo odtwarza-
nia si¢ barier spolecznych: rodzice przekazuja
dzieciom wazne ,kapitaly” i wiedze.

Drugi wniosek dotyczy otwartosci struk-
tury spofecznej i merytokracji. Rodowdd
inteligencki jest zwigzany z najwickszymi
mozliwosciami odniesienia sukcesu eduka-
cyjnego, Mimo to jednak, wyniki egzaminéw
powinny by¢ przede wszystkim odzwiercied-
leniem zdolnosci jednostek. Z przedstawio-
nych analiz wynika, ze poziom zdolnosci
znacznie silniej roznicuje oceny uzyskiwane
na egzaminie z matematyki i jezyka pol-
skiego niz pochodzenie spoteczne. Swiadczy
to o wiekszej roli zasady merytokracji niz
dziedziczenia pozycji rodzicow.

Trzeci wniosek dotyczy roli czynnika
instytucjonalnego. Okazuje sie, ze wyniki
matury s3 zwigzane ze zrdéznicowaniem
szkot §rednich pod wzgledem jakosci ksztal-
cenia. Nauka w szkotach charakteryzujacych
sie wyzszg efektywnoscig zwieksza prawdo-
podobienstwo uzyskania lepszego wyniku
egzaminacyjnego, niezaleznie od pochodze-
nia spolecznego i poziomu zdolnosci.
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Aneks
Tabela Al

Sita zwigzku miedzy wynikami egzaminu z polskiego i matematyki a wskaznikami pochodzenia spotecznego,
zasobami rodziny, kapitatem spotecznym i poziomem zdolnosci. Standaryzowane wspdtczynniki regres;i

Wynik egzaminu z:

Zmienne niezalezne Jezyka polskiego Matematyki
Pte¢ (mezczyini=1) -0,190™ 0,057
Wielkos$¢ miejsca zamieszkania 0,040 0,015
Wyksztatcenie rodzicéw 0,054 0,090
Pozycja spoteczno-ekonomiczna rodzicéw 0,067 0,040™
Zdolnosci (test matryc Ravena) 0,262 0,477
Rodzaj czytanych ksigzek 0,080 0,058
Stosunki towarzyskie 0,076™ 0,066
Standard materialny 0,072 0,042
Rodzaj szkoty $redniej:

Liceum 0,189™ 0,304™

Technikum 0,072 0,048

Liceum profilowane (ref.) 0 0

“p<0,01; "p<0,05.

W artykule wykorzystano dane uzyskane z polaczenia badania panelowego uczniéw szkét ponadgimnazjalnych, zatozo-
nego na probie ,,opcji krajowej” badania PISA 2009 i badania realizowanego w ramach projektu ,,From school to work:
indywidualne i instytucjonalne wyznaczniki ksztaltowania si¢ $ciezek karier edukacyjno-zawodowych mtodych Polakéw”
(FS2W), ktory byt finansowany przez Narodowe Centrum Nauki w ramach konkursu grantowego Maestro 3, umowa nr
UMO-2012/06/A/HS6/00323.

Tekst zlozony 6 wrzeénia 2017 r., zrecenzowany 17 pazdziernika 2017 r., przyjety do druku 1 listopada 2017 .
Relationship of the matriculation exam to social origin and meritocracy

This paper extends the debate on educational inequalities in Poland. Drawing on a longitudinal study based on pupils
born in 1992-1993, I investigated the effects of social origin and cognitive skills on student performance in the matura
exam. Evidence suggests that students from advantaged backgrounds receive higher marks compared to students from
lower classes, which may be regarded as evidence of the reproduction of educational inequalities. At the same time,
student performance is much more affected by cognitive skills, which may indicate the greater role of meritocracy. In
addition, student performance was found to be linked to the quality of secondary schools relating to learning facilities,
proper guidance, relevant curricula, etc. Students attending more effective schools are more likely to perform better
regardless of social origin and cognitive skills.

KEYWORDS: inequality; examination; cognitive abilities; quality of school; social origin.



