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Poz. 45. Przysiega sluzbowa nauczycieli.

Okolnik Ministerstwa W. R. i O. P. z dnia 27/11. 1929 r. Nr. 11-4384/29.

O iie nauczyciel juz przed wejSciem w zycie ustawy o stosunkach
stuzbowych nauczycieli z dnia 1 lipca 1929 r. w bizmieniu rozp. z dn. 3 lu-
tego 1928 r. (Dz. U. R P. Nr. 47 poz. 462) zlozyl przepisang wowczas
w Panstwie Polskiem przysigge stuzbowag, mozna zanotowaé Owczesng
date w dekrecie wustalenia (zatacznik Nr. 2 do Instrukcji z dnia 24 mar-
ca 1928 Dz. Urz. Nr. 5 poz. 90 str. 204) i przysiggi przepisanej artykutem 14
przytoczonej ustawy wedlug roty ustalonej rozpcrzadzeniem z dnia 22 grud-
nia 1926 r. (Dz. U. Rz. P. Nr. 131 poz. 787) nie odbiera¢. Na dekrecie
ustalenia nalezy w takim wypadku pod data zlozenia przysiggi stuzbowej
zrobi¢ dopisek: ,,Przysiege powyzsza zaliczono jako przysi¢ge na zasadzie
art. 14 wyzej przytoczonej ustawy'*.

Podsekretarz Stanu (—) St. Czerwinski.

Poz. 46. Sadzenie i utrzymywanie drzew na drogach publicznych.

Okélnik Kuratorjum O. S. Wol. z dnia 9 marca 1929 r. Nr. 1-3163/29.

Ministerstwo Robot Publicznych pismem z dnia 19. 1. 1929 roku
Nr. XI-420/29 zawiadomito, iz Drukarnia Panstwowa w Warszawie zobo-
wigzata si¢ wydrukowaé¢ i przechowywaé u siebie broszur¢ p. t. ,,Rozpo-
rzadzenie w przedmiocie sadzenia i utrzymywania drzew na drogach pu-
blicznych** i sprzedawa¢ ja zainteresowanym urz¢dom 1 instytucjom po
cenie 20 groszy bez kosztow przesyltki. Z zamoéwieniami na broszur¢ na-
lezy si¢ zwracaé¢ bezposrednio do Drukarni. Powyzsze podaje do wia-
domos$ci, nawiazujac do okodlnika Ministerstwa z dnia 17. IV. 1923 roku
Nr. 5455/111 (Dz. Urz. M. W. R. i O. P. Nr. 14, poz. 129).

Naczelnik Wydziatu (—) St. Sowinski.

Poz. 47. Wynagrodzenie nauczycieli kontraktowych i nieetatowych.

Okolnik Kuratorjum Okregu Szkolnego Wolynskiego z dnia 9 lutego 1929 r.
Nr, 0-1900/29.

Na podstawie pisma Ministerstwa W. R. i. O. P. z dnia 23 stycznia
1929 r. Nr. 1 19308/28 wyjasniam, ze jezeli zachodzi konieczno$¢ zatrudnie-
nia nauczyciela kontraktowego z terminem przypadajacym w $rodku mie-
sigca, nalezy w umowie zaznaczyé, ze za czg$¢ miesiaca z poczatkiem
lub z koncem stosunku umownego otrzyma wynagrodzenie pro rata parte,
obliczone wedlug uposazenia calomiesi¢gcznego. Zasadniczo jednak nalezy
zawiera¢ umowy stuzbowe z waznoscig od dnia 1 lub 16 miesigca. W sto-
sunku do nauczycieli nieetatowych (duszpasterzy i nauczycieli religji) na-
lezy rowniez stosowa¢ zasad¢ podana powyzej, tembardziej, ze wynagro-
dzenie tej kategorji okreslone jest w stosunku rocznym, a platne jest
w 10 ratach miesigcznych. Nauczyciel etatowy, ktéremu po rozpoczgciu
roku szkolnego (po6irocza) udzielono urlopu platnego, przez czas urlopu
zatrzymuje pelne uposazenie, do jakiego mial prawo z chwilg otrzymania
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,HO., na podstawie .rL 40-45

Kurator Okregu Szkolnego (—) K. Sz

poz 48 Inwentarz w domach panstwowych.

Okélnik Minhle, tu,aW.R. i O.P. z dnia

Nr
neco wyjasnia, ze ksiggi
domami panstwowemi
nia 1928 r Nr

wymienione w regulaminie dla
, przestanym przy piSmie Ministerstwa

inwentarzowych = = o m e g o ,p dz , wedle

& 8 Rozp. Ministerstwa Robdot Publicznych z dn. 7 stycznia r

nalezy

zapisywaé tylko te przedmioty, ktoére zostaly nabyte
niego uzytku domu, a mianowicie, przedmioty majace
z gospodarka danej nieruchomosci,
it p Do ksiegi obrotowo-materjatowej
réowniez tylko te przedmioty, ktére ida na

bezposrednie
nieruchomos$ci, np. materjaly opatowe,

zaroOwkii t. p.

J;03_

wypltate tego dodatku zarzadzi¢ nalezy po ukonczeniu lEOpu przy zas o
sowaniu art. 11 punkt c) powolanej ustawy.

elggowski.

Ma podstawie pisma Najwyzszej Izby Kontroli z dnia 27 grudnia 1929 r.
9861/2292-D1V. Ministerstwo Wyznan Religijnych i O§wiecenia

zarzadzajacych
z dnia "stycz-

0.Prez-292/28, winny by¢ prowadzone niezaleznie od ksiag

wzoru 7 w mys§,

do bezposred-
scista .“cznosc

np. taczki do wywozenia $mieci, tona
nowego wzoru nalezy zapisywacd

potrzeby danej

p. o. Dyrektora Departamentu (—) W. Kilinski pplk. dypl.

Poz. 49.

OkodlnikKuratorium O. S.

+.W §S§S -*%

wymys$l wstiw ye,,zPOki» 1?Tp"“ 19™
Iz U R P Nr 98 poz. 570) optacie w wysokosci 2U gr.
V 3 1

Naczelnik Wydziatu (—) Sz

Poz. 50 IV Ogolnopolski zjazd naucz, geografji.

Oplaty stemplowe od pokwitowan z odbioru stypendjum.

W.z dniaNr. O-

stemplowych

. Sowinski.

Okdlnik Kurat. O. S. Wol. M 1II 3086/29 z dn. 27/11 29.

Zawiadamiam, ze w dniach 19, 20 i 21 maja b.r
snania IV Ogodlnopolski Zjazd Nauczycieli Geografji.
7?azdu est nastgpujacy: 19 maja rano: 1) Otwarcie
2) Odczyty ogélne na temat:
wodu
klimatografii $wiecie ros$linnym i zwierzgcym,
grafji gospodarczej Wielkopolski. 20 maja rano:

Tymecz

. odbedzie si¢ w Po-

asowy program

, powitanie Zjazdu.
przygotowanie nauczycieli geografji® do> za
3) Odczyty profesoré6w Uniwersytetu Poznanskiego o morfolog]
etnografj', prahistorji i geo-
1) Odczyty ogolne na temat.



10 1 Daiennik Grzg¢dowy Nr. 4 [55]

Nauczanie geografji a szkota pracy. 2) Obrady w sekcjach: szkoly po-
wszechnej, seminarjum nauczycielskiego, szkot srednich ogodlnoksztatcacych'
i szk6t zawodowych nad programami nauczania geografji. Wieczorem: Walne
Zebranie Zrzeszenia Polskich Nauczycieli Geografji. 21 maja rano: 1) Wzo-
rowe lekcje 1 wycieczki szkolne. 2) Zakonczenie obrad i uchwalenie
wnioskow.

Jak wynika z programu, przedmiotem obrad beda najaktualniejsze
zagadnienia geograficzno-dydaktyczne, programowe i naukowe, rozwa-
zane na zebraniach plenarnych sekcyjnych. Procz tego beda: wzorowe
wycieczki szkolne, zagadnienia geografji i szkoly twoérczej, zagadnienia
proqramow nauczania geografji w szkotach $rednich z programami geo-
grafji w szkole powszechnej i niezaleznie od Powszechnej Wystawy Kra-
jowej, wystawa geograficzna.

Powyzsze zechca Dyrekcje oraz P.P. Inspektorowie Szkolni podaé
do wiadomosci nauczycieli i zachgci¢ nauczycieli geografji do jaknajlicz-
niej;zego udzialu ze wzglgdu na niewatpliwe korzy$ci ze Zjazdu.

Jednoczes$nie upowazniam P.P. Dyrektorow szkét panstwowych oraz
Inspektorow Szkoinych do udzielenia nauczycielom, ktorzy zechca wziad
udzial w Zjezdzie, urlopu na czas od 18 do 22 maja b. r.

Kurator Okregu Szkolnego (—) K. Szelggowski_

Poz. 51. Wizytacja religjj prawoslawnej w szkolach powszechnych,
isrednich ogolnoksztalcacych.

Okélnik Kuratorjum O. S. W. z dnia 27/11.1929 r. Nr. 1-2337/29.

Na podstawie zarzadzenia Ministerstwa W. R. i C. P. z dnia 30 sty-
cznia 1929 r. Nr. 11-16897/28, podaj¢ do wiadomos$ci, ze do wizytowmia
nauki religji prawostawnej w Okregu Szkolnym Wotynskim we wszystkich
szkotach powszechnych i $rednich ogoélnoksztatcacych, ktore znajduja sig
na terenie danych dekanatoéw, zostali przez Ksigdza Metropolite upowa-
znieni nastepujacy ksig¢za dziekani:

1) w powiecie dubienskim:
a) Dekanat Miejski, ks. Sabotowicz flgafon z Dubna,

b) » Dubienski i, ks. Szymanéw Terencjusz z Mtynowa,
cl " ' II, ks. Nowodworski Bazyli z Krasnego,
d) . \ \ 111, ks. Utowicz Wjaczestaw z Zabokrzyk,
e) . \ IV, ks. Borecki Filip, z Berezyny,

f) » Y V, ks. Waskiewicz Wsiewolod z Werby.

2) W powiecie horochowskim:
a) Dekanat Miejski, ks. Mielnikow Juljan z Horochowa,

b) " Horochowski I, ks. Turczanowski Mikotaj, z Podberezia,
c) " " I, ks. Rafalski Aleksander z Kisielina,
4) ’ ' 11, ks. Nikolski Jan z Beresteczka.

3) W powiecie kostopolskim:

a) Dekanat Miejski ks. Borucki Micha! z Kostopola,
b) " Kostopolski 1, ks. Kostecki flpolon ze Ztotolina,
c) " . 11, ks. Buszma Konstanty z Bereznego.
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4) W powiecie kowelskim:
a) Dekanat Miejski ks. Abramowicz Michat z Kowla
b) N Kowelski 1, vacat z Mitanowicz,
) Il, ks. Micewicz Pawet z Myzowa,
d) Il, ks. Laskowski Pawet z Ratna,
o) IV, ks. Simonowicz Jan z Osiekrowa,
0 V, ks. Litwinowicz Mikotaj z Hotob,
9 VI, ks. Sukmanski Mikotaj z Okonska,

5) W powiecie krzemienieckim:
a) Dekanat Miejski ks. Tuczemski Michat z Krzemienca,
b
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Krzemieniecki 1, vacat z Berezca,

<) ks. Weliczkowski Dymitr z Poczajowa,

d) Il, ks. Borecki Michat z Wisniowca,

e) IV, ks. Bonitenko Aleksander z Wierzbowiec,

f) V, vacat z Wyzgrodka,
VI, ks. Romanowski Wiktor z tanowiec,

0 VI, ks. Sorazkiewicz Wtodzimierz z Matw’ejowiec,
VI, ks. Dumicki Metodjusz z Szumbaru,

K) IX, ks. Legenziewicz Aleksander z Zaiesiec Szumskich.

5) W powiecie Lubomeiskim:
a) Dekanat Miejski ks. Dadowicz Wtodzimierz z Lubomli,

b » Lubomelski 1, ks. Kuszewicz Adrjan z Hotowna,
[ » II, ks. Abramowicz. Atanazy, z Switiazi.

7) W powiecie fuckim:
a) Dekanat Miejski ks. Pawlikowski Atanazy z Lucka,

b) N tucki |, vacat z Lucka,

c) 11, ks. Prokopowicz Pawet z Tros$cianca,
d) lll, ks, Grizentowicz Florjan z Rozyszcz,
e) IV, ks. Panczenko Bazyli z Semek,

) V, ks. Janowski Stefan z Kotodecz,

9 VI, ks. Kowalski Wtodzimerz z Chortup,

8 W powiecie rowienskim:

a) Dekanat Miejski ks. Rogalski Mikotaj z Réwnego, .

b) ” rowienski 1, ks. Nienadkiewicz Aleksy z Zytynia Cukrowni,
c) N N Il, ks.Pomazanski Jan z Korzysci,

d) » » M, ks. Barszczewski tawr z Kotonnicy,

e) N IV, ks. Wotynski Piotr z Tuczyna,

f) B N V, ks.Markowski Eugenjusz z Klewania,

9) » N VI, ks. Ogibowski Jakob, z Rasnik.

9) W powiecie wtodzimierskim:
a) Dekanat Miejski ks. Boryszkiewicz Jerzy z Wtodzimierza,

b) » Wtodzimierski 1 ks. Leonowicz Mikotaj z Chorostowa,
c) B N Il, ks. Danilewicz Stefan z Ludzina,
d) » " 1M, ks. Lopuchowicz Bazyli z Litowieza.

10) W powiecie zdotbunowskim:
a) Dekanat Miejski ks. Czernij Teodor ze Zdotbunowa,

be B Zdotbunowski 1, vacat z Ostroga,
c n Il, ks. Lopuchowicz Aleksander z Zawizowa,
d) ; H Ul. ks. Rudikow Auksenty z Mizocza.

Polecam Panom Inspektorom Szkolnym, Dyrekcjom szko6t

$rednich

ogdlnoksztatcgcych i Kierownikom publicznych szkét powszechnych oka-
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zywaé wymienionym ksiezom dziekanom pomoc i utatwienia przy wizyto-
waniu przez nich nauki religji prawostawne;j.
Kurator Okregu Szkolnego (—) K. SzelggowskL

Poz. 52. Pokrywanie kosztéw zastepstwa woznych na czas ich urlo-
pow.
OkéInik Ministerstwa W. R. i O. P: z dnia 9 lutego 1929 r. Nr. 11-2138/29.

Ministerstwo W. R i O. P. w porozumieniu z Ministerstwem Skarbu
upowaznia Kuratorja do pokrywania kosztow zastepstwa woznych w cza-
sie ich urlopow wypoczynkowych, przystugujgcych im na mocy art. 105
ustawy z dnia 17 lutego 1922 r. o panstwowej stuzbie cywilnej (Dz. U. R.
P. Nr. 21, poz. 164) z kredytu preliminowanego w § 1, poz. 3 odnosnego
dziatu budzetu Ministerstwa W. R i O. P. Zastepcy woznych mogg by¢
przyjmowani na zasadach przewidzianych dla pracownikow kontraktowych
na okres Scisle oznaczony, w szczegdlnosci na okres urlopu woznych
i jedynie dla tych zaktadéw szkolnych, ktére zatrudniajg tylko jednego
funkcjonarjusza nizszego.

Dyrektor Departamentu (—) Wt Ztobicki.

Poz. 53. Regulamin komitetéw rodzicielskich przy pub. szk. pow.
Okélnik Kurat. O. S. Wot. Nr. 1-607/29 z dn. 2 marca 1929.

Dla unormowania sprawy istniejgcych i powstajgcych przy publicz-
nych szkotach powszechnych Komitetéw Rodzicielskich o nieokre$lonym
jednolicie skfadzie i zakresie dziatania wprowadzam zatgczony do niniej-
szego Regulamin Komitetow Rodzicielskich przy publicznych szkotach
powszechnych Okregu Szkolnego Wolynskiego.

Kurator Okregu Szkolnego (—) K. Szelggowski.

REGULAMIN Komitetéw Rodzicielskich przy publicznych szkotach
powszechnych Okregu Szkolnego Wotynskiego: § 1. Dla nawigzania kon-
taktu pomiedzy szkotg, a domem, oraz uzyskania wspdtpracy rodzicow
w osiggnieciu celdw wychowawczych szkoly moga powstaé przy szkole
Komitety Rodzicielskie. § 2. Decyzje o zorganizowaniu Komitetu Rodzi-
cielskiego dla kazdej poszczegdlnej szkoty wydaje Inspektor Szkolny na
prosbe zebrania rodzicielskiego szkoty, na wniosek Kierownika szkoty
wzglednie z wtasnej inicjatywy w uwzglednieniu potrzeb szkoty. § 3. Ko-
mitet Rodzicielski sktada sie: a) z jednego mieszkanca obwodu szkolnego
mianowanego przez Inspektora Szkolnego (w miare moznosci z grona
rodzicéw dzieci, uczeszczajgcych do szkoty), b) z trzech mieszkancow
obwodu szkolnego, wybranych przez zebranie rodzicéw z posréd rodzicow
dzieci, uczeszczajgcych do szkoty, c) z kierownika szkoty. § 4. Mandaty
cztonkéw Komitetu trwajg 3 lata. Czionkéw wymienionych pod b) zatwier-
dza Inspektor Szkolny. Cztonkowie z wyboru tracg mandat w wypadku
wystgpienia dziecka ze szkoly. § 5. Do czynnosci Komitetu Rodzicielskie-
go nalezy wogole: a) staranie o dobro i rozwdj szkoly pod wzgledem
gospodarczym, b) opieka nad miodziezg w szkole i poza szkotg, c) sto-
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sunki z rodzicami w sprawach zwigzanych z dobrem szkoty i dzieci,
w szczeqodlnosci zas: 1) troska o rozwdj szkoty, 2) opieka higieniczno-
sanitarna nad szkotg i dzieémi, 3) roztaczanie opieki pozaszkolne) nad
miodziezg, wspoétdziatanie z nauczycielstwem w urzgdzaniu uroczystosci
szkolnych’ wieczornic, obchoddéw, wycieczek, 4) roztaczanie w razie po-
trzeby opieki nad niezamozng dziatwa, nad ksztalceniem sierot, 5) stara-
nie o dostarczenie podwdd dla dzieci z miejscowosci bardziej odlegtych,
szczegoblnie w okresach niepogody i zlego stanu drog 6) wywiewnie
wptywu na rodzicow w sprawie regularnego posytania dzieci do szkoty,
7) przedstawianie kierownikowi szkoty opinji w sprawie wykonywania
obowigzku szkolnego wogodle i przez poszczegdélnych rodzicéw oraz opinji
w sprawie zuzytkowania sum, pochodzgcych z grzyw'en za niedopetnianie
obowiazku szkolnego, 8) roztaczanie opieki nad nauczycielem w razie
jeqo choroby, o ile nie posiada opieki rodzinnej, 9) badanie stanu i po-
trzeb szkoty oraz przedstawianie Urzedowi gminnemu preliminarza budze-
towego 10) wspoétdziatanie z kierownictwem szkoty i urzedem gminny
r S ie dostarczania szkota odpowiednich budynkéw , sprzetéw szkol-
nych oraz utrzymania ich w dobrym stanie, 11) uczestniczenie w pre y-
dfum zebrah rodzicielskich pod przewodnictwem kierownika szkoty
12) uchwalanie dobrowolnych sktadek ws$réd rodzicéw na potrzeby szkoty
Hziatwv $ciauanie ich, dysponowanie funduszami komitetu . prowadze-
r ff rachunkowosci t)ch funduszéw, 13) sktadanie sprawozdan ogdlnych
f Rachunkowych zebraniom rodzicielska, 14) sktadanie wyjasnien, opm).
présb do Inspektora Szkolnego we wszelkich sprawach, zwracanych
z dobrem szkoty i dziatwy. § 6. Komitet Rodzicielski obiera przewodni-
czaceqo sekretarza i skarbnika. Kierownik szkoty nie moze byc przewo-
dniczagcym. § 7. Posiedzenia Komitetu Rodzicielskiego odbywaja sie
w miare potrzeby, najmniej jednak cztery razy do roku w zwigzku z po-
dziatem roku szkolnego na okresy. Zwotuje posiedzenied Prz| wddj,c* £
§ 8 Posiedzenia Komitetu odbywajg sie w lokalu szkolrym. * 9. nauczy
cieli rde mogg by¢ na posiedzeniach, gdy sg omawiane sprawy, w kto-
fych osobisde sa zainteresoni. § 10. Komilet moze byc rozwigzany de-
cyzja Inspektora Szkolnego.
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KOMUNIKATY.

1] Nadanie praw prywatnemu seminarjum nauczycielskiemu T. N. S. Sr.
i W. w Lucku. Ministerstwo W. R. i O. P. zarzadzeniem z dnia 6.11. 19209.
Nr. 11-1335/29 nadaio na rok szkolny 1928/29 Prywatnemu Seminarjum
Nauczycielskiemu Kola T. N. S. Sr. i W. w Lucku niepetne prawa pan-
stwowego seminarjum nauczycielskiego.

2] Zbiérka na Dar Narodowy 3-go Maja. Kuratorjum zawiadamia, iz P.
Minister W. R. i O. P. zarzadzeniem =z dnia 28.11.1929 r. Nr. i.przez.-
1384/29 zezwoli! m. i na urzadzenie przez Polska Macierz Szkolna Zbior-
ki na ,Dar Narodowy 3 Maja“ w szkotach potozonych w okregu szkolnym
Wolynskim z tern zastrzezeniem, ze zbidrka moze by¢ przeprowadzong
w szkotach ws$réd mtodziezy polskiej narodowos$ci polskiej,

3] ,Propaganda lotnictwa w szkotach". Pod powyzszym tytulem Za-
rzad Gtéwny Ligi Obrony Pow. Panstwa wydal broszura, omawiajaca pro-
gram pogadanek z zakresu wiedzy o lotnictwie dla klas starszych i mtod-
szych, oraz odpow. zaja¢ praktycznych w szkotach §rednich. Broszura za-
wiera rowniez regulamin dla kot szkolnych L. O. P. i spis wydawnictw fa-
chowych. Interesujaca i wazna tre§¢ broszury czynni ja godng najzywszego
polecenia. Broszura, legitymacje cztonkowskie, wzory regulamindéow, oraz
odpow. literatury przesyta bezptatnie Wotlynski Komitet Wojewodzki L. O.
P. P. Luck, Jozefa Pitsudskiego 16.

4] Modele — wzory do rysunkéw technicznych. Firma G. Pamer i S-ka
Lwéw, ul. Grodecka L. 47 wykonuje dla szkoét rzemie$lniczo-przemysto-
wych 1 zawodowych doksztalcajacych komplety modeli, zlozone z 21 sztuk
w cenie 175 ztotych za komplet loco stacja Lwow.

Komplet obejmuje: korba, klin, konsola §cienng, kotko, rura T z 3 kry-
sami, widetki tacznika, sprz¢glo Cardana, sprzgglo tarczowe, tozysko
Selera, lozysko stopowe, tozysko zwykle, state, ptyta fundamentowa, 5 roz-
nych ksztattowek 60 m/m dlug., 2 rodzaje zelaza okiennego, 1 sposédb
taczenia zelaza okiennego.

5] Pensja kawaleré6w orderu V. M. Ministerstwo Skarbu okoélnikiem

VII. 313/2 z dnia 4 marca r. b. zawiadomito, zZe pensja orderowa,
przypada aca poszczegdlnym kawalerom orderu , Virtuti Militari" za r. 1929,
ma byé¢ wyplacona jednorazowo w petnej wysokos$ci w terminie od 15 mar-
ca 1929 r.

Wyptata dla osdéb, nie bedacych w czynnej stuzbie wojskowej lub
niezajatych w instytucjach wojskowych, ma nastapi¢ w kasach skarbowych
na podstawie wykazow, ktore nades$le Kapituta Orderu.

Pensje za rok 1929, nie wyptacone do konca biezacego okresu bud-
zetowego, bg¢da wyplacane w trybie wyzej opisanym w nast¢gpnym okresie
budzetowym. 7
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CZESC
NIEURZE
i)OW A

W S PRAWTIE -~ P LANU DALTONSKIEGO"

W ksigzce tworczyni ,planu daltonskiego"*) czytamy tej tresci slowa.
W wychowaniu dziwnie jeste$smy $lepi co do wtasciwych celow i metod.
Kazdy sposob ksztalcenia jest zlty, o ile wiedzie do wytworzenia si¢ na
wykoéw prozniactwa, niedbalstwa, niezaradnos$ci zamiast pracowitosci,

s a-
rannos$ci 1 dzielno$ci. Wszelkie wierzenia lub instytucje spoteczne sa zte,
o ile prowadza do $lepej tatwowiernos$ci, nieszczero$ci, $lepego ulegama
autorytetom, a lekcewazenia dowodow zamiast do nawykoéw szczero$ci,

podatnos$ci umystu i rozumnej niezaleznosci". _

Nie bede daleki od prawdy, jezeli powiem, ze tresc w powyzszych
stlowach zawarta moze by¢ zastosowana do wigkszosci dotychczasowyc
prob, podejmowanych coraz czg¢sciej w celu przeszczepienia obcych me-
tod a w szczego6lnosci ,planu daltonskiego" na grunt szkoly polskie],
W poczynaniach praktycznych, ktére mamy wo:n.5¢ obserwowaé bezpo-
srednio'lub o ktéorych czytamy w czasopismach, badz w specjalnych wy

dawnictwach, istotnie ,dziwnie jesteSmy $lepi", wyraznie zdradzamy
,hiewolnicze ulegania autorytetom"—dodajmy—autorytetom obcym. Z -
qtodci tym autorytetom ptynie wtasnie ,tatwowierno§¢ w dobre sk .

zapozyczanej metody, jak rowniez ,niezaradno$¢", majaca swoj wyraz

w bezkrytycznem nasladownictwie i1 prowadzgca w rezultacie do

ru yny
i zaniku jakiejkolwiek tworczo$ci. Dalszem nastgpstwem

owej bezwo nej

*) H. Parkhurst. Wyksztatcenie wedtug planu daltonskiego.
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ulegtosci jest stronniczos$¢, ktora odbiera nam moznos$¢ oceny objektywnej
i przestania oczy na wady i braki naszych poczynan. Wreszcie ta sama
ulegto§¢ staje sie zrédtem nieszczero$ci, ktora cechuje dotychczasowe opin-
je 1 sprawozdania o wynikach stosowania ,planu daltonskiego" w szkole
polskiej. Innemi slowy, tak jesteSmy zasuggerowani obcemi autorytetami
i urokiem nowej metody, ze nie mozemy zdoby¢ si¢ na jej oceng¢ bez-
stronng, ze nie mamy odwagi przyzna¢ si¢ do popeitnianych bileddéw w jej
realizacji i1 ze tludzimy zaré6wno siebie, jak iinnych, pozytywnemi wynikami.

Cokolwiek pisze si¢ u nas dotychczas o planie ,,daltonskim", wszystko
przepojone jest duchem optymizmu i entuzjazmu. Gdzie lezy zatem przy-
czyna takiego traktowania sprawy niezwykle doniostego znaczenia? Ze
rozumne na$ladownictwo jest dozwolone ipozyteczne, tego nikt nie kwest-
jonuje; ze btadzenie jest rzecza ludzka— nawet w rzeczach tak waznych,
jak wychowanie — to jest rowniez zrozumiale, bo wtasciwie kazda teorja,
jak 1 metoda rodzi si¢ ,z prob i btedow", flie jak nalezy sobie ttumaczy¢
bezkrytyczno$¢, stronniczo$§¢ i nieszczero$¢ w ocenie osigganych wynikéw,
a tembardziej w podawaniu ich do publicznej wiadomos$ci—to sa rzeczy
trudniejsze do zrozumienia. Wyjasnienia ich nalezy szuka¢ nie gdzie in-
dziej, jak wtasnie w owej ,dziwnej §lepocie", ktdra na innem miejscu swo-
jej ksiazki pani Parkhurst tak przedstawia: ,,W pedagogice, jak w kazdej
dziedzinie sztuki zycia, potrzebny jest pewien ,sceptycyzm wzgl¢gdem na-
rz¢dzia", je$li postgp nie ma zakonczy¢ si¢ w stagnacji rutyny".

W wigkszosci wypadkow brak nam, jak dotad, owego ,sceptycyzmu
wzgledem narze¢dzia", ktéore gwaltem stosujemy, a przynajmniej nie wy-
powiadamy go glto$no, przeto nie tyle moze zachodzi obawa stagnacji
i rutyny, bo do tego z natury swojej nie jestesmy sklonni, ile grozi nam
niebezpieczenstwo masowego eksperymentowania przy wprowadzaniu
»planu daltonskiego". Nie zapominajmy jednakze, ze nie kazda metoda
»prob i btedow" w rozwoju pedagogji doprowadzita do pomyslnych rezul-
tatow, jak réwniez o tern, ze w wychowaniu mamy z tak delikatnym
materjatlem do czynienia, iz nie wszystkie bl¢dy dadza si¢ naprawi¢. Chcac
uchronié¢ szkot¢ nasza od bezptodnych i szkodliwych eksperymentéw, mu-
simy nareszcie otrzasnacé¢ si¢ z owego stanu hypnozy i bezkrytycznego na$la-
downictwa. Nadszed! juz najwyzszy czas, abySmy otwarcie iszczerze powie-
dzieli sobie,co sadzimy o wartosci ,,planu daltonskiego" wogole ico ztego sy-
stemu moze iewentualnie powinno by¢ zastosowane w naszych warunkach.
Z tego wzgledu artykut na ten temat,zamieszczony w poprzednim n-rzeDzien-
nika Urz¢dowego, jest bazdzo aktualny iposiada tern wig¢ksze znaczenie, Ze
jest on wyrazem trzezwej refleksji w ocenie omawianej metody, ze jest
pierwszym powaznym dowodem ,sceptycyzmu wzgl¢dem narze¢dzia", ktore
tak nieopatrznie i moze niewprawnie bylo przez nas stosowane.

Podejmujac dyskusj¢, zainicjowanag przez wspomniany artykul, musze¢
dla informacji podac¢ kilka szczegdélow. Przedewszystkiem to, ze ,plan
daltonski" poznatem (o ile wogdéle mozna moéwi¢ o poznaniu, nie widzac
go w oryginale) najpierw teoretycznie, potem w zastosowaniu praktycznem
na terenie trzech szko6t naszych, a wreszcie w sposdb mnajbardziej prak-
tyczny, bo we wtlasnem zastosowaniu ha Kursie Nauczycielskim w Ostrogu
w biezacym roku szkolnym. Naste¢pnie, ze w wykonaniu wprowadzitem
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pewne zmiany i modyfikacje, ktéore uwazatem za wskazane, a jezeli nie-
ktéore cechy pierwowzoru utrzymatem, jak np. sposdob uktadania przydzia-
16w, wykresy pracy, to tylko w charakterza proby. Wreszcie, ze
swoje, w ktorych bede¢ sig¢ starat by¢ jak mnajbardziej objektywny,
nietylko na wlasnem do$wiadczeniu, lecz roéwniez
bezimiennej,

uwagi

opreg
na wynikach ankiety
przeprowadzonej na kursie po trzymiesigcznej probie ,planu
daltonskiego".

11

Rozpoczn¢ od wymienionych w poprzednim artykule warunkow, de-
cydujacych o powodzeniu ,planu laboratoryjnego . Pierwszy z nich to
nalezyte uposazenie szkoty pod wzgl¢edem pomocy naukowych i, co stad
wynika, odpowiednio urzadzone pracownie, laboratorja, lektorja. Jezeli
szkota nie moze zdoby¢ si¢ na te urzadzenia, to marzenie o ,planie dal-
tonskim" jest niedorzeczno$cig. Inaczej otrzymamy karykaturg, jaka wi-
dzialem w jednej ze wspomnianych wyzej szkol: przed pracownia przy-
rodnicza, w ktorej skupione sg wszystkie dziatly przyrody, tworzy si¢ for-
malny ,ogonek", liczacy ponad 80 osdéb; nauczycielka wpuszcza do pra-
cowni 35 os6b wedlug kolejnosci w szeregu, bo te

.pierwsze przyszty
i najdtuzej czekaty"; w ,pracowni"

historycznej odbywa si¢ bojka o teksty
zrodtowe, ktorych jest az po cztery egzemplarze i poza ktoéremi
nia" ta ma do rozporzadzenia 2-tomowe ,Dzieje Polski" Baczynskiego czy
Sokotowskiego, w ,pracowni" matematycznej jest o tyle lepiej, ze urza-
dzenie jej stanowia tawki, tablica i kreda do pisania, a uczennice wcho-
dza z wtlasnemi podrgcznikami. Tak wyglada ,plan daltonski" w nieodpo-
wiednich warunkach.

W sprawie ilo$ci zrodet, jaka winno rozporzadza¢ kazde lektorjum,
podam dla orjentacji przyktad z naszych stosunkéw. Stuchacze kursu
otrzymujg do kazdego przedmiotu (psychologja i pedagogika) po 2—3
zrodta, liczace po 6 egzemplarzy kazde, czyli razem tyle, ze na 32 osoby
wypada 24— 30 ksigzek. Mimo to, ankieta wykazala ogdédlne narzekanie
na niedostateczng ilo$¢ zrodet. Jezeli wigc w omawianym systemie piacy
ma by¢ istotnie respektowana zasada swobody i wolnos$ci w wyborze
rodzaju i tempa pracy, to lektorjum powinno posiadaé tyle egzemplarzy
kazdego rodzaju zrodet, ilu ucznidow liczy dany zespol, majacy ten sam
temat do opracowania. W przeciwnym razie nie unikniemy tego, co stu-

Lpracow-

chacze stusznie podnosza w ankiecie: ,Nieraz mam ochot¢ przerabiaé
najpierw psychologje¢, lecz, niestety — z powodu braku ksigzek muszg¢ za-
siada¢ do pedagogiki", albo jeszcze gorzej: ,System wyrabia falszywa

solidarno$¢, gdyz nieraz trzeba uzywac¢ chytros$ci, aby zdoby¢ ksiazke
Liczenie na to, ze mozliwo$¢ pracy grupowej zmniejsza ilos¢ zrodel, w prak-
tyce nie wytrzymuje krytyki. Zatozenie tego rodzaju sluszne jest moze
w takich przedmiotach, jak matematyka, gdy chodzi o zbiory zadan, albo
w naukach przyrodniczych, gdy chodzi o przyrzady do ¢wiczen i doswiad-
czen. Natomiast w przedmiotach humanistycznych czytanie
charakter jednostkowy, choé¢by ze wzgl¢gdu na koniecznos$¢
notatek.

przybiera
prowadzenia
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Cidy chodzi o stron¢ jakoSciowa podawanych zrodet ksiazkowych,,
to nie ulega zadnej watpliwo$ci, ze musza one posiadaé charakter praw-
dziwych zrédet, ktorych cechy autor poprzedniego artykutu dos$¢ jasno
przedstawil. Uzywanie ksigzek o charakterze podrgcznikowym jest kary-
katuralnym nonsensem ze stanowiska dydaktyki. W ten sposdb zamiast
aktywnosci w pracy uprawialiby$§my nietylko werbalizm pamigciowy,
0 ktérym autor wspomina, lecz cofalibySmy sie zarazem do metody
»paznokciowej", czyli do tych czasow, kiedy to bylo ,stad dotad"*). Tutaj
wiec sila rzeczy nasuwa sie zagadnienie niemalej wagi: czy mamy w lite-
raturze naszej rzeczy zrodlowe, ktéreby mozna daé¢ uczniowi do reki,
w zakresie wszystkich przedmiotéw i to na kazdym poziomie nauczania?'
Jezeli w nauczaniu pedagogiki, ktora specjalnie nadaje sie do prowadze-
nia systemem referatowym, i do ktérej niema i by¢ nie moze podrgczni-
ka, sag powazne trudno$ci w doborze odpowiednich zrodet, to watpig, aby
w innych przedmiotach mogto by¢ lepiej.

W zwiazku z urzadzeniem pracowni i lektorjéw mnalezy podnies$¢,
ze dotychczasowe tawki szkolne stanowia powaznag przeszkod¢ w stoso-
waniu metody laboratoryjnej, poniewaz uniemozliwiajg mlodziezy taczenie
sie w grupy przy pracy samodzielnej. Nietylko wigc w pracowniach, ale
1 we wszystkich lektorjach musza by¢ stoliki i krzesta.

Drugim warunkiem powodzenia ,planu daltonskiego", jak stusznie
autor podkresla, jest odpowiedni zespodl sit nauczycielskich. Obok szero-
kiej inicjatywy 1 twoérczo$ci nauczycielstwo musi posiada¢ w tym kierunku-
odpowiednie przygotowanie zardwno teoretyczne, jak i praktyczne.

Nie nalezy takze zapominaé¢, ze obok jakoSciowego doboru sil na-
uczycielskich nie jest réwniez dla sprawy obojetny ich stan iloSciowy.
Szkota musi posiadaé¢ wtasny personel nauczycielski, ktéry nie powinien
by¢ obcigzony lekcjami powyzej 2.0 godzin tygodniowo. Ten warunek de-
cyduje o powodzeniu nietylko ,planu daltonskiego", ale wogodle kazdej’
metody pracy, o ile wyniki jej majag by¢ pozytywne.

Jezeli zatem chodzi o realizacj¢ ,planu daltonskiego" mna szersza
skale, to zupelnie zgadzam si¢ z autorem, ze w obecnych warunkach
naszych jest to rzeczag niewykonalna.

ML

Przejde¢ teraz do zagadnienia, czy te zasady natury psychologicznej i
dydaktycznej, na ktorych opiera si¢ ,plan daltonski" sa mozliwe w prak-
tyce do osiagnigcia i czy w takim stopniu, jak to przedstawiajg jego tworcy
i zwolennicy. Rozpatrzmy kolejno te zasady.

1. ,Wolnos$§¢ — jak powiada miss Parkhurst — jest pierwsza zasada
»planu laboratoryjnego": Jestem zdania, Ze wolno$¢ ta nawet w warun-
kach najidealniejszych sprowadza si¢ tylko do tego, ze uczen dysponuje-
swobodnie czasem w rozktadzie swych zaj¢¢, w wyborze kolejnosci przed-
miotoéw 1itempa pracy. Zasada tak pojetej wolnosSci staje si¢ kompletng'
fikcja w wypadkach, gdy mtodziez jest skr¢gpowana niedostatecznag iloScia

*) D. Gayowna. ,Dalton plan" na Wyzszym Kursie Nauczycielskim. (Muzeum —
1928 zeszyt 3).
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zrodet, badz brakiem miejsca w pracowni czy w lektorjum. ftby mozna
byto méwi¢ o prawdziwej wolnosci i swobodzie w pracy, program nie mo-
ze byé narzucony i tak sztywny, jak to jest w ,planie daltonskim", lecz
musi byé dynamiczny, jak to ma miejsce u Decroly’ego, a jeszcze wiecej
w niektérych szkotach doswiadczalnych w Niemczech. Gdy chodzi o pro-
gram, musimy sobie otwarcie powiedzie¢, ze przy dawnym sposobie na-
uczania byt on bardziej elastyczny, bo aczkolwiek nauczyciel zaktadat
sobie zgory, co w danym miesigcu ma przerobi¢, to jednak rozktadem
tym nie byt tak dalece skrepowany, jak ,daltohAskim" przydziatem pracy,
ktéry na catly miesigc jest unieruchomiony. Z drugiej strony ten liberalizm,
ktéremu tak wielkie przypisuje sie znaczenie, nasuwa pewne watpliwosci
natury wychowawczej. Cho¢ pani Parkhurst zapewnia, ze -ta idealna wol-
no$¢ nie jest swawolg" i ze dziata na budzenie poczucia odpowiedzial-
nosci— to jednak w odpowiedziach stuchaczy spotykamy szczere wyznania
tego rodzaju: ,Nie kazdy uczen jest sumienny— majgc zbyt wiele swobody,
*moze jej naduzywac, np. przeszkadza¢ w pracy rozmowg lub odpisywacé
cudze notatki". Nie moge tez zapomnie¢ nastepujgcego faktu: trzy stu-
chaczki, styszgc o wolno$ci i wychodzgc z zatozenia, ze w klasie jest
zimno, a w domu ciepto i ze wszystko, co majg zrobié, dobrze rozumiejg,
z przydziatem i kompletem ksigzek poszty do domu pracowa¢ w dogod-
niejszych warunkach, naturalnie bez mojej wiedzy. Czy stuchaczki owe
nie miaty racji ze stanowiska gtoszonej przez ,daltonczykéw" wolnosci?
Jezeli tak, to zaiste rajski zywot nas czeka: uczen bedzie pracowat w do-
mu, a nauczyciel... nie bedzie chyba musiat siedzie¢ w pustej klasie!

2. W $cistym zwigzku z wolno$cig pozostaje zasada indywiduali-
zacji, w szerokiej mierze przypisywana ,planowi daltonskiemu". ,Ta-
jemnica pedagogji—jak powiada Emerson*)— polega na szanowaniu ucznia.
Nie do nas nalezy wybiera¢, co bedzie umiat i co bedzie robit". Zasada
co do stusznos$ci swojej nie budzi watpliwosci i jest bardzo aktualna,
jednak tak diugo nie bedzie w nalezytym stopniu uwzgledniana, dopoki
program bedzie statyczny, dopodki bedzie uczniowi narzucat nietylko
temat pracy, ale i sposéb wykonania, jak to czyni ,plan" pod postacig
przydziatéw. Oryginalne szkoty daltoAskie podobno uwzgledniajg indywi-
dualnos$¢ ucznia w ten sposob, ze stosujg trojstopniowo$¢é wymagan w pra-
cy, co znajduje swoéj wyraz w uktadaniu przydziatow o tyluz stopniach
trudnosci. O ile wiem, zadna z naszych szké6t ,daltonskich" nie stosuje
tego, poniewaz, jak tatwo zrozumie¢, wymaga to tak wielkiego naktadu
pracy ze strony nauczyciela, ze w naszych warunkach staje sie rzecza
niewykonalng. W naszej szkole dobrze jest, jezeli przydziaty sg przysto-
sowane do $redniego poziomu klasy, a uczniowie zdolniejsi otrzymujag
prace dodatkowg, tudziez, jezeli dajemy uczniowi mozno$¢é wyboru tema-
tow do opracowania pismiennego.

3. Nastepna z kolei zasada—to bezposrednios$¢ w stosunkach
miedzy uczniem a nauczycielem. Przypisywanie tej zasady omawianej me-
todzie w takim stopniu, jak to czynig ,daltonczycy", jest bardzo proble-
matyczne. Jezeli owa bezposrednios¢ w ,planie daltoAskim" istnieje, to

*) H. Parkhurst. Wyksztatcenie wedilug planu daltonskiego.
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iyiko w lekcjach zbiorowych, na ktérych opiera si¢ cale nauczanie do-
tychczasowe. Natomiast w pracy samodzielnej, jak stusznie p. Ostrowski
podkresla, w wielu wypadkach ksigzka zastepuje nauczyciela. Kontakt
i wspotpraca miedzy uczniem a nauczycielem zachodzi tylko wtedy, gdy
uczen zasiega rady i pomocy u nauczyciela-przewodnika. W przeciwnym
razie kazde zblizenie sie nauczyciela do ucznia powoduje dystrakcje w jego
pracy, czego nie mozna zbytnio lekcewazy¢. Kwestja udzielania wyjasnien
w czasie pracy samodzielnej nasuwa te same watpliwo$ci ze stanowiska
nsychologicznego. Nie zawsze zgdane wyjasnienie moze by¢ potrzebne
catej klasie i cho¢by nauczyciel w tym wypadku chciat jak najciszej to
zrobi¢, zawsze, jezeli nie o0go6t pracujgcych, to pewna grupa blizej siedzaca
zwraca uwage i odrywa sie od pracy. Pozostaje to w jaskrawej sprzecz-
nosci z omodéwiong poprzednio wolnos$cig, jak réwniez z tern wszystkiem,.
co psychologja méwi o t. zw. krzywej pracy umysfowej, nastawieniu
i wdrozeniu do pracy, dziataniu wprawy i t. p. Ciekawa rzecz, ze ,plan
diltonski" znosi dzwonki i pauzy miedzy innemi wtasnie dlatego, aby nie
powodowaty dystrakcji, nie przerywaly nastawienia i zainteresowania do
o ibywajgcej sie pracy. Zatem w pracy samodzielnej niema wtasciwie bez-
posredniego i zywego kontaktu miedzy uczniem a nauczycielem, a jezeli
zichodzi ten stosunek, to ma on raczej charakter jednostkowy, potgczony
najczesciej ze szkodg dta ogotu pracujgcych. Ze obustronny stosunek staje
sie bardziej naturalny, poniewaz nauczyciel przestaje by¢ jedynym do-
stawcg wiedzy i nie przygniata ucznia swym autorytetem - to nie ulega
watpliwosci, ale z drugiej strony — to samo jest mozliwe do osiggnigcia
przy zastosowaniu heurystycznej metody nauczania.

4. Dalej nasuwa sie zasada aktywnosci i samodzielnos$ciag
ktéorg naréowni z ideg swobody zwolennicy ,planu daltonskiego" podnoszg
jako clou metody. Na czerrize ta aktywno$¢é polega? Program, zrodta, te-
mat, tok i metoda pracy— wszystko to zgdéry narzucone. Czynna postawa
ucznia w zdobywaniu wiedzy jakze ograniczona, szczegélnie w tych wy-
padkach, gdy ksigzka jest gtéwnem zrédtem tej wiedzy. W doswiadczeniu
brak istotnej aktywnosci, gdyz uczen bada najczes$ciej surogaty, zastepu-
jace zrbédta bezposSrednie. Myslenie i wnioskowanie réwniez nie jest sa-
modzielne, bo gdy przedtem uczen operowat kategorjami nauczyciela, to
obecnie postuguje sie kategorjami ksigzkowemj. Jedynie moze w dziata-
niu, gdy chodzi o zastosowanie wiadomosci, mozliwy jest wiekszy udziat
samodzielnos$ci z tern jednak zastrzezeniem, ze ¢wiczenia i referaty sg
odpowiednio dobrane. Nie bede tutaj wymieniat tych warunkéw, jakim
dobre referaty winny odpowiada¢, gdyz w poprzednim artykule sprawa ta
zastata dostatecznie oswietlona. Z drugiej strony jednak jest kwestjg dys-
kusji, czy przy stosowaniu metody heurystycznej samodzielno$¢é w pracy
ucznia nie moze wystepowa¢ w takim samym stopniu, a moze nawet
w wyzszym. Przypomnijmy sobie przebieg lekcji przy uzyciu formy heury-
stycznej: oto nauczycie], a jeszcze lepiej — klasa przy jego wspdtudziale-
wys iwa problem, ktéory ma by¢ rozwigzany: potem nastepuje wspélne po-
szukiwanie srodkéw do tego celu prowadzgcych; po rozwigzaniu lub -
zaleznie od sytuacji — przed rozwigzaniem odbywa sig¢ ocena

krytyczna
zgtoszonych i uzytych Srodkéw, a wreszcie zamyka prace

takie czy inne
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zastosowanie rozwigzanych probleméw, o ile rozwigzywanie nie byto réw-
noczesnie stosowaniem. Klasa istotnie pracuje tutaj jako grupa spoteczna,
zajmujgc przez caty czas postawe czynng. Natomiast w ,planie dalton-
skim", zwtaszcza przy nieodpowiedniem jego stosowaniu, mogag si¢ zda-
rza¢ niesamowite wprost wypadki. Oto np. uczennica, majgc otwarty pod-
recznik geometrji tomnickiego, ,dowodzi" pismiennie twierdzenie Pitago-
rasa, bo musi przedstawi¢ to na pismie jako jednostke pracy. Poniewaz
.plan odrzuca prace niesamodzielne", wigc przeksztatca tekst ksigzkowy
i wypisuje niedorzecznos$ci. Miatem tez sposobno$¢ stwierdzenia wynikéw
tak prowadzonej pracy ,samodzielnej". Grupa uczennic, ktora caty mie-
sigc strawita na nieré6wnosciach drugiego stopnia, zdawata egzamin z tego
dziatu. Wyniki egzaminu byty wprost zdumiewajgce: uczennice nietylko
wykazaty kompletng nieznajomo$¢ danego zagadnienia, ale wcgdle nie
miaty pojecia o réwnaniu, tozsamosci—i w rezultacie z tego wszystkiego
zrobita sie lekcja o sprowadzaniu utamkéw do wspélnego mianownika.

5. W $cistym zwigzku z poprzedniemi zasadam: pozostaje zasada
zainteresowania, ktéra w ,pianie daltonskim" dochodzi jakoby do
spontanizmu. Jezeli, jak to wyzej widzieliSmy, zasada wolnos$ci jest ogra-
niczona, indywidualnos$¢ nie jest nalezycie respektowsna, zywa bezposred-
nios¢ ustepuje miejsca martwej ksigzce, aktywno$¢é przez tg samg ksigzke
jest zdtawiona, a przytem jezeli wogdie catly system cechuje sztywnos$¢
i martwota, — to skgd moze sie wzigé zainteresowanie tak zywe, ze az
przybierajgce spontaniczng forme. Chyba nie daje go pierwsza lepsza
ksigzka, zwtaszcza podrecznik. Toz jeszcze Rey w XVI wieku pisat: ,Lepszy
jest zywy gtos, nizli zdechta skoéra, ktérg na peraamin wyprawuja". Stu-
chacze kursu w odpowiedziach na ankiete nie kwestjonujg, ze praca pro
wadzona systemem daltonskim niekiedy jest ciekawsza, bo ,ksigzka po-
rusza nieraz takie rzeczy, ktéore w wyktadzie bytyby porninigete , ale zara-
zem dos$¢ wyraznie podkreslajg, ze ksigzka r.igdy nie zastapi zywego na-
uczyciela. W jednej odpowiedzi czytamy trafng i bardzo wazng uwage:
.ksigzka dziata wiecej na rozum, a do obudzenia poczucia potrzebny jest
wyktad". Owe ,kieszenie zainteresowania", ktérym twdrczyni ,phnu" przy-

pisuje tak wielkie znaczenie, jezeli im sig blizej przyjrzymy, najczesciej

sg zamaskowanemi wyktadami. " com - -

6. ,Druga zasadg daltonskiego planu laboratoryjnego - “jak mowi
miss Parkhurst — jest kooperacja, lub jak wole to nazywaé, wzajem-
ne oddziatywanie na siebie.w zyciu grupowem". Chodzi tutaj o rzecz

bardzo wazng, bo o wptyw ,planu daltohskiego" na wychowanie spotecz-
ne mtodziezy. Jakiez $Srodki sa w tym celu stosowane? Pomimo zapew-
nien twérczyni, ze ,plan® jej nie burzy systemu klasowego, w rzeczy-
wistosci jednak rozbija on klase w dotychczasowem rozumieniu, a wpro-
wadza na to miejsce dwa niejako czynniki: prace w gmpach, powstajg-
cych na tle danego zespotu klasowego oraz obcowanie mtodziezy réznych
klas w laboratorjach przy pracy samodzielnej. Ze praca grupowa, o ile
warunki sprzyjajag powstaniu takich grup, moze wptywaé¢ na wytwarzanie
pierwiastkéw spotecznych, temu nikt nie przeczy, ale czy oddziatywanie
tych grup jest w stanie zastgpi¢ wptyw klasy jako jednostki spotecznej

wydaje sie rzeczg bardzo watpliwg. Jezeli chodzi o przypisywanie dodat-



116 Dziennik Urzedowy Nr. 4 [55]

niego wptywu spotecznego obcowaniu mtodziezy réznych klas w pracow-
niach, to sprawa ta sprowadza sie wtasciwie do zwyktej stycznosci od-
miennej nawet od tej, jaka ma miejsce na korytarzu i dziedzincu szkol-
nym, nie méwigc juz o zebraniach, wycieczkach iuroczysto$ciach szkol-
nych. Pochodzi to stad, ze miodziez réznych klas, majac odmienne te-
maty do opracowania, nie taczy sie przeciez w grupy na tle wspdinej
pracy, a obcowanie na innem tle w czasie zaje¢ obowigzujagcych w pra-
cowni nie jest chyba dozwolone. Tak wiec ,plan daltonski" — ze tak po-
wiem— ,wysiedla" miodziez i odbiera jej ten czynnik spdjni, jakim byta
.nasza klasa", a tworzy z niej ,wedrownych Cyganéw", nie majgcych
wiasnego kata. Zwolennicy ,Daltona" powiedzg, ze w ten sposdb znoszag
zainteresowania grupowo klasowe, a natomiast wytwarzajg poczucie soli-
darnosci z catg szkota, file jezeli szkota, utrzymujgca podziat na klasy,
wytworzyta ,patrjotyzm lokalny", to ,plan daltonski" daje w tern znacze-
niu pewnego rodzaju ,kosmopolityzm". F| moze to sprzyja wychowaniu
spotecznemu, ze nauczyciel gdzies tam w kaciku konferuje z grupg
uczniéw? Lekcje zbiorowe, odbywane coraz to w innej pracowni, zmniej-
szajg zto, lecz nie zastepujg ,naszej klasy", nie przeciwdziatajg skutkom
wiecznej tutaczki. Ostatecznie widzimy, ze jak w szkole tradycyjnej, tak
rowniez w szkole ,daltonskiej" nie moze by¢ mowy o wychowaniu spo-
tecznem, jezeli obok nauczania, a raczej w zwigzku z niem wsréd mto-
dziezy nie bedzie w wysokim stopniu rozbudzone zycie organizacyjno-
spotec.zne.

7. Zasada uzytecznos$ci i utylitaryzmu. Jedno jest cat-
kiem pewne przy zastosowaniu ,planu daltonskiego": system ten przy-
gotowuje do racjonalnego czytelnictwa i korzystania z ksigzek, jako nie-
wyczerpanej skarbnicy wiedzy i przyjemnosci, czyli w tern znaczeniu daje
to, co mozna nazwa¢ ,metodg uczenia sie". Jezeli do tego przybedzie
rozbudzone zamitowanie do czytania, co jest rzeczg mozliwg, o ile ucznio-
wie nie czytajg podrecznikéw, to sprawa to nabiera wielkiego znaczenia
ze stanowiska samoksztatcenia i ogdlnego rozwoju kultury. Fak ten pod-
kreslajg stuchacze kursu w ankiecie niemal jednogtos$nie, gdy chodzi nato-
miast o zwigzek wiedzy udzielanej przez szkote z zyciem praktycznem,
to ,pian daltonski", jak stusznie podkresla p. Ostrowski, niczem nie
rozni sie pod tym wzgledem od naszej szkoly obecniej. Sprawe te tra®
fnie ocenia Znaniecki, moéwigc wogodle o szkole twérczej:*) ,Dopodki pro-
blematy rozwigzywane w szkole pozostajg problematami szkolnemi w prze-
ciwienstwie do zyciowych i czynnosci wykonywane w szkole sg ,dziecin-
nemi" w przeciwienstwie do czynnosci ludzi dojrzatych, dopéty szkota
jest cieplarnia o sztucznej atmosferze... W cieplarni moga by¢ zrobione
okna z widokiem na szerszy Swiat, jak to czyni dzisiejsza pedagogika,
ale cieplarniana atmosfera nie przygotuje do zycia na otwartem po-
wietrzu". Skoro poglad swdj Znaniecki odnosi do szkél Decroly’ego, Dewey’a,
to c6z moéwi¢ o ,planie daltonskim", ktéry stosunkowo mniej otwiera
,okna na szerszy S$wiat". Obok rozdzwieku miedzy szkotg a zyciem
.»plan daltonski" podtrzymuje jeszcze rozdzwiek innego rodzaju. Oto

*) F. Znaniecki. Socjologja wychowania. Tom |I.



Mr. 4 [55] Dziennik Urze¢dowy 117

istotnem zadaniem ,planu" jest nauczy¢ umiej¢tnos$ci ,,uczenia sie". Tym-
czasem przy egzaminach wszelkiego rodzaju nawet w tej samej szkole
dotad jako$ nie bada sie tej umiejg¢tnosci, lecz Zada sie po prostu wiedzy
imaterjalnej.

8. Pozostaje jeszcze zasada koncentracji nauczania, ktéra w ,pla-
nie daltonskim" bardziej moze jest uwzgledniana, niz w systemie obecnym.
Odpowiadaja temu: syntetyczne ujmowanie zagadnien, uzgadnianie pianoéw
pracy na czgstych konferencjach nauczycieli (jest to mozliwe i przy obec-
nym systemie nauczania), podkre$lanie momentow wspdlnych i pokrew-
nych w réznych przedmiotach. Miepotrzebnie tylko te wspodlne punkty
wymienia sie uczniowi na ,monete brzgczaca" w postaci t. z. rOwnowaz-
nikow pracy.

Iv.

Po omoéwieniu tych podstawowych zasad ,planu daltonskiego" wy-
pada jeszcze poruszy¢ kilka kwestyj, pozostajacych =z niemi w S$cistym
zwigzku i decydujacych o warto$ci i powodzeniu tego systemu.

Pierwsze zagadnienie dotyczy programu nauczania. Mikt nie zaprze-
czy, ze przy zastosowaniu ,planu daltonskiego" musi nastapi¢ znaczna
mredukcja materjalu, ktory dotychczas figuruje w naszych programach szkol-
nych. Ma podstawie wlasnego dosSwiadczenia $§miem twierdzié, ze przy za-
stosowaniu ,planu" trzebaby zmniejszy¢ programy nasze pod wzgladem
iloSciowym niemal do potowy. Jezeli chodzi o przyktad konkretny, to
wobec tego, ze program kursu nauczycielskiego jest roczny, nie mozna
sobie pozwoli¢ na znaczniejszg redukcje materjatu. Wskutek tego praca
systemem daltonskim w dwoch przedmiotach, na ktére rozktad tygodnio-
wy przewiduje 6 godzin, pochtania stuchaczom tyle czasu (niektorzy twier-
dza, ze nawet wiacej), ile zabieraja pozostate przedmioty teoretyczne
w liczbie 12 godzin tygodniowo. Bylo wiac przepracowanie, na ktére stu-
chacze ustawicznie sie skarzyli. Pomijajac ta kwestje, czy tak daleko idaca
redukcja prodramow naukowych nie bytaby ze szkoda dla ogdlnego roz-
woju kultury*), mieliby§my jeszcze do rozwiagzania rdéwnie wazne zagad-
nienie: czy ,plan daltonski" istotnie zadecyduje o tern, ze uczen badzie
mniej uczony, ale zato lepiej uczony, czego juz Montaigne do-
magat sie od szkoly. Ma podstawie dotychczasowego doswiadczenia bal-
bym si¢ jeszcze co$ konkretnego w tej sprawie powiedzied.

Druga sprawa odnosi sig do ,przydzialow" pracy, czyli do sposobu
wyznaczenia tematu i planu prac samodzielnych. Mam wrazenie, ze przy
zastosowaniu samodzielnej pracy ucznia przydzialy owe w formie pisanej
sa potrzebne. Chodzitoby tylko o wybor odpowiedniej formy, w jakiej maja
by¢ opracowywane. Gdy chodzi o czas, to w ftnglji np. sa zwolennicy
przydziatéw miesigcznych i tygodniowych. Ma kursie nauczycielskim sto-
sowalem obydwa rodzaje, przyczem stwierdzilem, ze maja one dodatnie
i ujemne strony: przydzial mie$ieczny, podajac ogolniejszy temat do opra-
cowania, bardziej odpowiada zasadzie koncentracji, ale jest réwnocze$nie

*) Sprawa t¢ miedzy innymi podnosi St. Kot w , Historji wychowania".
p a te edzy y p ] y
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dzialv oadlnieisze bardziej odpowiadaja zasadzie samodzielno$ci, ale

bardzie! krepuja samodzielno$§é. Wybodr tej wtadnie drogi posrednielido
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do teqo stopnia, ze stuchacze wykonywujg po kilka ¢wiczeh na podstawie
miesiecznego przydziatu z obydwu przedmiotow oraz piszg jeden referat
na dwa miesigce. Mimo to, styszg narzekania, ie sa przecigzeni p.sanierm

Po napisaniu tych wszystkich uwag znow nasunety mi sie stowa
z ksigzki pani Parkhurst: ,Jednym z waznych warunkéw powodzenia planu
iest ten iz jedynie dobrze prowadzona szkota moze plan realizowac.
Plan wymaga silnej karnosci, entuzjazmu ze strony tak grona nauczycie
skieqo jak uczniéw, dobrego tonu szkoty i gietkiego, sprawnie funkcjonu-
jacego systemu organizacyjnego". Wystarczy stowa te

zacytowa¢, azeby
zakwestionowaé¢ wszystkie watpliwosci i zarzuty, pokonaé¢ kazdego prze-
clnika"planu daltonskiego" Bo i jakzez udowodni¢, ze warunki te

w danej szkole istniejg? ft moze rzeczywiscie szkolty n* e sy le p
wadzone i nie majg ,dobrego tonu", moze nam samym . mtodziezy na
szei brak owego entuzjazmu, moze wogole me umiemy z ,planu wy
doby¢ tkwigcych w nim wartosci i dobroczynnych skutkow? Wszystko
to jest mozliwe.

V.

Pomimo tylu réznorodnych watpliwosci i zastrzezen jakie podnio-
stem przeciwko zasadom i warunkom realizacji ,planu daltohAskiego , nie
moqge zaprzeczy¢, ze system ten posiada pewne zalety i wartosci natu y
dydaktycznej i wychowlczej, Znéw pozwole sobie oswie Im te sprawe
na podstawie wynikéw tylokrotnie wymienianej ankiety. Oto stron* do
datnie planu" przytaczane przez stuchaczy: rozwijanie samodz elnosc
i przygotowywanie do tworczej pracy, wyrabianie krytycyzmu i wi* 9
noaladu na rzeczy, lepsze zrozumienie i trwatos¢ zdobywanej wiedzy,
swoboda w pracy samodzielnej i moznos$¢ tempa indywidualnego, po
budzanie wspdtzawodnictwa i solidarno$ci, ksztatcenie wytrwatosci . pra-
cowitosci, budzenie wigkszego =zainteresowania do pracy, przygotowy
nie poprzednich rozwazan trudno jest n.m
przyja¢ bez zastrzen wszystkie wymienione zrlety ,planu da tonskiefO
to w kazdym razie musimy przyznaé, ze przy odpowiedniern
waniu napewno osiggniemy przynajmme) dwie rzeczy: a)
i pogtebienie zasady samodzielnej pracy ucznia i b)
racionalneqo czytelnictwa i samoksztatcenia, co w dotychczasowym sy
Sternie pracy szkolnej byto lekcewazone i trudnemoze do urzeczywistnie-
nia Gdyby tylko tyle ,plan daltonski" dawat, to juz dlatego samego zc
studuje aby nie przechodzi¢ nad nim do porzadku dziennego lecz o ile
tylko warunki na to pozwalajg, wykorzysta¢ jego strony dodalnie, po-
miiaiac to Wszvstko co w naszej szkole jest nieodpowiednie lub mewy
konalne. Tego rodzaju asymilacje, wedtug mojego zdania, nalezatoby
oprzec na zasadach nastepujgcych: Haltnnskieao"

1) Wychodzac ze stusznego zatozema tworczym splanu daltonskiego
ze ma on na cely utrzymanie rownowagi miedzy metodg nauczauia a ucze-
nia sie nalezy traktowaé najistotniejszg jego zasade
jedyng'metode, lecz jako uzupetnienie dotychczas

akromatycznej i heurystycznej.

rozszerzzn
przegotowanie do

samouctwa me ja
stosowanych metod-
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2) Nie wprowadza¢ metody samouctwa tam, gdzie brak jest odpo-
wiednich warunkoéw (uposazenia szkoly pod wzgledem pomocy naukowych,
zespotu sil nauczycielskich), co roéwniez odnosi si¢ do przedmiotow, w kto-
rych metoda ta nie moze mie¢ zastosowania, a takze do pojedynczych
tematow, jezeli nie posiadamy odpowiednich zrodet do ich opracowania.

3) Praca samodzielna powinna by¢ oparta na lekcjach zbiorowych
dwojakiego rodzaju: jedne z nich be¢da miaty charakter przygotowujacy
do pracy samodzielnej w formie wyktadowej, badz heurystycznej zaleznie
od danego tematu; drugie za$§ o charakterze dyskusyjnym be¢da mialy
na celu zebranie i ugruntowanie przerobionego materjalu. Zgodnie z za-
sada samodzielno$ci i zainterecowania w starszych klasach kierowanie
dyskusja w lekcjach drugiego rodzaju mozna powierza¢ samej mlodziezy
pod kierunkiem i przy udziale nauczyciela.

4. Przydziaty pracy samodzielnej w formie pisanej wprowadzac tylko
tam, gdzie sa one istotnie potrzebne i gdzie szkota moze si¢ zdobyé na
ich wprowadzenie, przyczem podawac je nalezy w formie przystosowanej
do poziomu umystowego ucznia i mozliwie wolnej od szablonu.

5. Ilos¢ prac pismiennych nalezy tak ograniczy¢, aby obok normal-
nych ¢wiczen pi$miennych, ktore dotychczas uczen wykonywal, dawaé raz
na miesigc jedng dluzsza prace w formie referatu.

6. Zarowno ¢wiczenia jak i referaty nie moga mie¢ charakteru repro-
dukcyjnego lub repetycyjnego, lecz muszg by¢ wyrazem indywidualnej
tworczo$ci na tle opracowanego materjatu, przyczem referaty winny by¢
poddawane zbiorowej dyskusji.

7. Aby czytelnictwo uprawiane w szkole moglo by¢ przygotowaniem
do samoksztatcenia, nalezy wdraza¢ mtodziez do umicjg¢tnego prowadzenia
notatek z przeczytanych ksiagzek.

8. Celem uniknig¢cia zmechanizowania pracy izbytecznego obcigzenia
nie nalezy wprowadzaé¢ rzeczy formalnych, stosowanych w metodzie ory-
ginalnej, jak kontraktow, jednostek, réwnowaznikow i wykresow pracy.

9. Przenoszac prac¢ samodzielna do pracowni i lektorjéow, utrzymu-
jemy jednak klasy jako jednostki organizacyjne 1 spoleczne, przyczem
organizacje mtodziezy nadal uwazamy za glowna podstaweg zycia spote-
cznego mtodziezy i pracy wychowawczej.

A. Litwin—Ostrog.
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CO MOZE DAC LABORATORYINY PLAN ,DALTONSKI" WSPOL-
CZESNEMU SZKOLNICTWU W POLSCE.

Bilans przewidywanych zyskow 1 strat, jakie dla szkolnictwa
naszego moze da¢ wprowadzanie planu daltonskiego zamyka aWor
artykutu p. t. ,Plan Daltonski" (Dziennik Urz. Kuratorium O. S.
Wot. Nr. 3 (45) zastrzezeniem, ze ,watpliwe jest czy wiele wygry-
wamy, stosujac go“ w naszych zaktadach. A

Nie ulega bowiem juz dzi§ watpliwosci, ze plan daltonski ,
ktory w gruncie rzeczy jest tylko eksperymentem, obejmujacym
technik¢ pracy umyslowej i organizacj¢ jej w ramach i na podsta-
wie obowiazujacych programow szkolnych, nie moze roscic sobie
pretensji do miana reformy pedagogicznej, wprowadzajace] nowa
tres¢ warto$ci i podstawe¢ wychowawcza do szkoty, jak to wystepuje-
w systemie Devey’a, Kerschensteinera Decroly’ego, czy organizacjach
»Schulgemeinde" Wynekyna-,szkotach-fermach®“ i t. d. Nalezatoby
si¢ tez pozby¢ wszelkich ztudzen w tym kierunku i zapizestac
upatrywania w metodach pracy naukowej remedium na wszelkie
bolaczki i niedomagania zycia szkolnego—zycia matych, ale zlaczo-
nych przy jednym warsztacie pracy grup spolecznych, jaka jest
kazda klasa, kazdy oddziat w =zaktadzie. Grupy te, jak wszys oe
inne sag zespotami zywych ludzi, posiadajacych swoiste, indywidu-
alne cechy i wtasciwosci, objetych wartkim nurtem zycia wewngtizne-
go 1 wplywow Srodowiska. My tych rzeczy widzie¢ me chcemy, czy,
nie mozemy; w walnej wigkszosci wypadkow widzimy w nas [
mtodziezy tylko mniej lub wigcej elastyczny materjat dc’ apme;ep j
pewnej sumy poje¢¢ 1 wiadomosci, ale me grupe¢ zywych, wrazliwych,
nie "ylko mys$lacych ale i czajacych ludzi. Jeze i nawg J $ledzimy
drogi procesu umystowego, rozwijajacych si¢ uzdolmen mtelek™tu -
nych, to obcy nam prawie zupetnie rytm duszy i serca, jak bd
w naszych wychowankach. I w konstrukcji szko y naszel > .
wet czasu, nicjako miejsca na prac¢ wychowawczg, kt"a ptynie-
obok nas, nauczycieli, od nas samorzutnie i mezalezn -« nawet
§ci zresztg zaktaddéw -naszych my, nauczyciele, nie mamy nawet
woli, checi i wiary, bySmy wplynaé¢ na ten ™ f pnjeznoszace
dziej znowu nastépujé narzucanie czg¢sto bezwzgledne meznoszace
oporu hasel-drog i warto$ci, do uznania “orych mtodziez n e do-
chodzi droga wtasnych przezyé¢ i ich zrozuiniema a e lioga n echa”
nicznej recytacji cudzych zdan, analogicznej do recytacji Gagmen
tow z ksigzki: w obu wypadkach rezultaty sa P . ’
grupa, na ktorag szkota nie oddziatuje, oddziatywa¢ mei choe czy
nie moze, wychodzi z chaotycznym swigtopogladem i bilJe tolo a.
n mm’ w zvciu nie mogac skonstruowaé sobie drogi, zyciowej,
druga grupa z nieprzemys$lanemi i nieprzezytemi hastami na samo-
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dzielne ustosunkowanie si¢ do zycia i do siebie Juz si¢ nie zdobe-
dzie zazwyczaj, uczyni ..,:. .. swego stanowiska wygodny ,,domek ,
ktory ja przed wichrem walki i wysilkow obroni pewnoscia tez,
niewzruszonos$cig $wiatopogladow, niepoddawany czujnej krytyce

11eWCzy chcemy zas, czy nie chcemy, zgodzi¢ si¢ na tojnusnny, ze
cecha wspotczesnej, demokratycznej kultury jest dagznosc do peme-
go aktywnego wspotudziatu 1 wspotpracy wszystkich obywateli
w zakresie szerokich plaszczyzn zycia zbiorowego. kultuia
wymaga jednak ,nowych'l ludzi i bez nich wszystkie, najbardziej ,.de-
mokratyczng etykieta zaopatrzone instytucje beda zawieraly w isto-
cie rzeczy tre$¢ starg i zuzyta, dopoki nie wejda do nich ludzie,
ktorzyby nie czekali na ,dary*“ taski, spadajace z ,gornych ster ,
ale solidarnie i samodzielnie byliby zdolni tworzyé Zycie sitami swego
umystu, charakteru i serca. Tam, gdzie takich ludzi niema i gdzie
kultura demokratyczna nie jest potrzeba szerokich mas, tam niema
zadnych podstaw trwatosci, jest fikcja i mimo wszystko wczes$niej,
czy pozniej rung¢ musi. Skadze jednak maja powstat te grupy,
zdolne do rozwoju spotecznego? Czy tudzi¢ si¢ mozemy, bocaj na
chwile, ze jezeli szkolnictwo nasze nie dokona przebudowy swoich
metod pracy naukowo-wychowawczej, ktore ustalajg” typ PracyY ala
ludzi na cale ich Zycie — typ wspolpracy dla zespolow ludzkich, bg-
dziemy mogli przez szkot¢ wjDlyna¢ na ksztattowanie si¢ kieiun cow
kulturalnych w dobie wspotczesnej i w przysztosci?

Niestety jednak my nie tworzymy i w ramach budowy obecnej
szkoty naszej nigdy nie stworzymy ludzi z istotnie otwartemi na
$wiat, zycie 1 siebie oczyma, ludzi o wysubtelnionem uczuciu i su-
mieniu (bo tych czynnikéw prawie wcale nie budzimy), a przede-
wszystkiem ludzi o rozwijajacych si¢ stale nie tylko wuzdolnieniach
i zainteresowaniach naukowych, ale ludzi o rozwijajacym si¢ stale
procesie zycia wewngtrznego, 0 uzdolnieniu do samokrytycyzmu i co
wzrastajacego poczucia odpowiedzialnosci za to co si¢ dzieje.

Szkota nasza natomiast stworzy lepsze lub lichsze typy pra-
cownikow umystowych 1 technicznych, w obrebie ktorych wrzec
i walczy¢ bedag te same walki 1 antagonizmy, uprawiane za cen¢
trzymania si¢ ,posadki", ktéore wystepuja na ,nizinach", tam przeja-
wiane w bardziej otwartej, a wiec ,brutalnej" formie — stworzy po-
korne i1 bierne tlumy, zasuggerowane w obce 1 niezrozumiale dla
dla nich zazwyczaj hasta, ale nad nig zawisty gorzkie slowa jedne-
go z naszych pisarzy: ,szkota nauczyta czytaé™i pisaé, ale czj oc-
dziatata na uczucia, czy poprawita charaktery?".

Zadania tego szkola wspodtlczesna nie speini i spelni¢ nie moze,
bo na to trzeba jednej rzeczy zmiany nas, nauczycieli, zmiany
nas w zywych ludzi, aby$my mogli wychowywa¢ z kolei zywe
i tworcze typy. Sg to za§ prawie rzeczy niemozliwe. My wyszliSmy
z szk6t 1 uniwersytetow 3 zaborow, mimo wszystko i mimo roznie
zwigzanych z roznorakiem uksztattowaniem si¢ zycia naszego jes e
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§my wychowankami zaktadéw, ktoére cechowal przesadny kult inte-
tektualizmu 1 analogiczny wsze¢dzie stosunek do szkoty, jako do
mateo-o panstwa*l z wladcami i poddanymi, niewzruszonosciag praw
i przepiséw, a nie Jako do grupy spotecznej, wroste] w zycie spo-
le K t jemi sluzacej, stanowiacej jego wyraz . sila, To wszystko
byto cecha szkoly ,naszejll, z ktéorej wyszhsmy, ktoiej zaz\\>czaj
nienawidziliSmy cata dusza, ale zarazem szkoty, w ktorej plyncty
dni godziny, lata naszego zycia w mlodosci... .,
Przyszla wojna. Zmiotla zelazna dtoniag wiele, zniosta i ,nasze
szkoty 1l az wreszcie pozwolita nam pokoleniu, wychowanemu w szkole
zaborczej, stwarza¢ ideal wysniony-wtasna, po ska s*kote. T,oo0c
sie stato? WeszliSmy przedewszystkiem do ,nich , do masy watlyoh,
nerwowych, niedozywionych fizycznie dzieci my, nauczyciele, jako
ludzie spragnieni za wszelka cen¢ tego czego *zk°ta da°® ’
czeo-o zadna szkota nigdy nie da... spokoju 1 odpoczynku. Mowi si¢
czgsto o powojennej psychozie mtodziezy, rzadlco o psychozie n
czvcielstwa, a przeciez raczej od niej zaczacby nalezato. Pod
hastem potrzeby zmeczonych organizmoéw tlalo pragnienie te¢sknota
do stworzenia czego$§ nowego, gluche pocziicies”nca."no”dhi
szkoly zrozumienie, ze ona jest czynnikiem, ktoiy moze pizetwo
rzy¢ terazniejszos$¢. Zachodzito teraz zapytanie, jak ja P*"worzyc
Na to pytanie mogta i do dzisiejszego dnia moze Odpow edme(
u nas tylko garstka ale nie masa nas, nauczycielstwa 2z tej piostej
przyczyny ze aby wiedzie¢, jak co$ przeksztatci¢, trzeba znac ma
terjal, z ktorego nowe formy bytu utwortydé mozna. A przee.e my
tego materjalu rzeczywistosci, szarego, zwyktego dzi§ 10 "
znaliSmy, my w rdzen bytu i zycia Polski me wnikng¢liSmy. Widz e-
liSmy i znaliSmy nasze uniwersytety, poza nami zas istnialy d
siatki i tysigce osiedli ludu rolniczego i fabrycznego, bity p vy
kowadtach i ptugach miljony rak, ktore tworzyty itworza rzeczywi y
realny byt Polski. C6z my o nich, jak i o ich zyciu, kulturze,
niach-o poditozu gospodarczego zycia kraju naszego ™ n y. "
W gtebi dusz naszych snutly si¢ romantyczni3 ideaty,.
rzenie nas karmito i podniecato sity do walki. ZndeahO 'S ?

tern

daz
Ima_

snuliSmy wizj¢ ,,szklanych domowll Jak i ktoig¢ y wiedzieliSmy
jak i ktéredy prowadzi¢ nasza miodziez do nich, n [ A
i bodaj, czy dzi§ dobrze wiemy. Stad tez, gdy Pizypz ia na

naszej tworczej pracy koto budowy polskiej szkoty, f

y nod-
bastach poetycznych, hastach romantyzmu polskiego, 1
stawach realnego zycia, a potem zwolna, gd ~,,-owadzenia
zorganizowania zycia w szkole, posiadajace] trudne 1 _
wojenne pokolenie, nawrociliSmy po cichu, jezeli nie w ]

w praktyce, do zasad, ktére nas wychowaty. .o
Zaprawde! Stusznie kto§ powiedzial: ,me tacno odna jai ¢
serca i dusze czlowieczell I stad tez w masach nasaego "auczy«iek
stwa tkwi pod$éwiadome .....:.. macierzynskiego i ojcowsl eg yr
wigzania do mlodziezy mu powierzonej, wybucha ono cz¢.t;o y
towo i1 baczny obserwator moze je zauwazyc czg$ciej, n

>
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tach innych krajow, ale wyrazu jego w umiejetno$ci organizacji pracy
wychowawczo-naukowej mtodziezy dostrzec nie mozna (zatrzymali§my
wszystkie klasyfikacje, cenzury, egzaminy), przepoiliSmy szkolg
atmosferg nie wspoétpracownictwa, ale wspotzawodnictwa, wysung-
liSmy na plan pierwszy ksztalcenie poj¢é, nie uczué)— w rezultacie
uczyniliSmy szkole¢e nasza—wyspa izolowang od wplywoéw zycia spo-
tecznego, realnego, az te ,panstewka" na modl¢ dawna stworzone
zacze¢ly dusi¢ mtodziez, nas, wychowawcow, a przez nieproporcjo-
nalne do nakladéw na nie wyniki zaczynajg dusi¢ i1 spoteczenstwo,
z ktorego coraz cze¢stsze krytyczne glosy pod adresem naszego
szkolnictwa nas dochodza.

Ten stan rzeczy, ten ferment, ktérym =zostaja ogarni¢te ruchli-
we grupy z nauczycielstwa, mtodziezy i spoleczenstwa jest natural-
nem podtozem do rozpoczgcia prob i wysitkéw reformatorskich
w dziedzinie szkolnictwa, ale wysitki te nie prgedzej wyraza sig
w konkretnej postaci, nim nie powstanie nowy typ nauczyciela-czlo-
wieka, zwiazanego organicznie z zyciem spoleczenstwa, cztowieka,
wyhodowanego w ognisku jego potrzeb i dazen, twardej realnej rze-

czywisto§ci bytu spoleczefistwa polskiego — cztowieka o wybitnych
zdolno§ciach organizatorskich, o szerokim horyzoncie mys$li, uczué,
dazen. My — takiemi typami si¢ nie staniemy — to trudno i
darmo.

Ale—gdy dzi§ stajemy wobec bezsilnego szamotania si¢ 0 nowa
podstawe szkolnictwa wPolsce—wobec krytyki wartos$ci starej szkotly
a przebtyskow dopiero, $wiadczacych o mozliwo$ciach stworzenia
wlasnej, przystosowanej do naszych potrzeb nowej szkoty w Polsce,,
staje przed nami zagadnienie, czy w tej epoce ,burzy i zamegtu" nie
nalezatoby uwzgledni¢ przesycenia terenu pracy naszej szkoty do-
datniemi pierwiastkami, jakie bezwzglednie tkwig w metodzie dal-
tonskiej, wytaczajac bezkrytyczne nasladownictwa i stosowania or-
ganizacji tego typu pracy naukowej w calej jego rozciagltosci. Zato-
zeniem niniejszych rozwazan nie byloby wigc zagadnienie rewizji
i krytyki planu daltonskiego z punktu widzenia jego przypuszczal-
nych wynikéw i mozliwo§ci wykonania w naszych warunkach, bo
to zostato dostatecznie omoéwione w artykule wyz. wym., ale rozpa-
trzenie, co i jak mozna byloby wzia¢ z tego systemu pracy inte-
lektualnej, aby zasymilowaé¢ jego najlepsze warto$ci szkolnictwu
polskiemu. I stad zachodzi =zagadnienie, czy nie stworzytby si¢
pomost, pewne ogniwo, ktdére rzucone w warsztat pracy szkolnej,,
wyzwoliloby pewne wartosci w psychice mlodziezy i nauczyciel-
stwa, poruszylo tereny szkolne i przygotowalto je do dalej idacych
zmian, skoro jasnego planu ich przeksztatcenia na razie sami
da¢ nie mozemy.' Zasadnicza warto$§¢ planu daltonskiego tkwi w
wysunigciu umiejetno$ci organizacji szkoty, jako warsztatu pracy
naukowej, a wigc w polozeniu nacisku na odpowiednie urzadze-
nie i wyzyskanie pracowni i =zetknigcie w niej ucznia droga sa-
modzielng i bezposredniag z tekstem 1 zrddlem historycznem, lite-
rackim eksperymentem iobserwacja badan przyrodniczo-fizycznych.
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a stagd konieczno$¢ do lamania si¢ z soba, wysitku, jaka wybrad
droge, by doj$¢ opanowania materjatu, wybrania swoistej, indywi-
dualnej, dostosowanej do wtasnej psychiki linji pracy umystowej.
Moéwi si¢ duzo o brakach naszych szk6t w celu zorganizowania pra-
cowni tak, jakby pracownie naszych szkol §rednich, seminarjow, czy
zawodowych, mialy by¢ pracowniami na modit¢ uniwersytetow z ich
zbiorami, ale nie mOwi si¢ O organizacji pracowni takiej, jakiej przecigtna
nasza szkola potrzebuje, jakkolwiek wszyscy wiemy, ze jej stworzy¢ nie
umiemy. Istnieja przeciez przebogate ksiggozbiory przy naszych
szkotach, ale zaktadane 1 zaopatrywane bez uwzgl¢dnienia zasad
pracy laboratoryjnej uczniéw i stad na zapytanie, czy jest mozliwe
zorganizowanie systemu laboratoryjnego nawet przy tak dobrych
warunkach, otrzymujemy odpowiedz odmowna, bo ksigzki byty ku-
powane w zalezno$ci od umitowan naukowych dyrektora, czy fa-
chowca-nauczyciela—i cz¢sto z wielkiem powodzeniem mogty stuzy¢é
stuchaczowi uniwersytetu, ale nie mtodziezy szkoty $redniej lub se-
minarjum. Spis bibljoteki jest czgsto chluba grona, ozdobg zaktadu,
ale pozytek z niej dla mlodziezy jest minimalny, bo brak tu dosta-
tecznej liczby podstawowych dziet, podajacych elementy wiedzy, ktore
mtodziez winna przyswoi¢. I tworza si¢ paradoksalne stosunki. Mto-
-dziez zaktadow, posiadajacych bogate bibljoteki, idzie pozyczacé
ksigzki do... bibljoteki publicznej. Podobny brak przemys$lenia zato-
zen, ze inny charakter musi mie¢ bibljoteka uczniowska w zaktadzie
0 systemie laboratoryjnym pracy, inna w zakladzie o metodach wy-
ktadowych i1 gdzie bibljoteka nauczycielska musi by¢ wysunig¢ta na
plan glowny, sprawia ten zatosny okrzyk po wszystkich szkotach:
,nie mamy dostatecznej ilosci pomocy naukowych". Dotyczy to
tak samo nauk przyrodniczych, jak i humanistycznych. My jednak
nigdy nie be¢dziemy mieli dos¢ map, tekstow, ksiazek, mikroskopow
it. d, bo chcemy wszyscy przenie$S¢ typ pracowni uniwersyteckiej
i jej metody do szkoly S$redniej, bez zrozumienia, ze szkota ta w za-
kresie naukowym ma da¢: 1) eiementa i podstawy wiedzy naukowrej,
nie precyzyjne zbadanie skomplikowanych zagadnien, 2) technike
pracy umysltowej, 3) roznieci¢ i obudzi¢ zainteresowania i zamito-
wania do dalszych wysitkow, do =zaspokojenia ktérych pole daje
praca w uniwersytecie 1 wyzszych zaktadach naukowych. Inaczej
role si¢ zmienig. Szkola S$rednia, zaopatrzona w pomoce na wzor
uniwersyteckich, zaskoczy wychowanké6w nadmiarem materjatu na-
ukowego, ktorego ich umysty przetrawi¢ nie bgda mogly, a szkota
wyzsza bedzie musiata zamiast ksztalcenia ludzi nauki, nadrabia¢
braki w elementach wiedzy, pozostawione przez szkol¢ §rednig. Juz
dzisiaj zreszta dochodza nas z katedr uniwersyteckich skargi iuty-
skiwania na brak podstawowych wiadomos$ci u abiturjentéw szkoét
srednich. Juz dzisiaj przez czytanie librowych referatow z literatury
polskiej i historji dochodzimy do wniosku, ze czas skonczy¢ z wdro-
zeniem wumiejetng kompilacj¢ z obcych mysli ipojeé¢, a zdoby¢é w miej-
sce tegoz samodzielny sad ucznia, cho¢by on byl nieskonczenie mniej
wytrawny i trafny, ale bedzie on wnioskiem, wyprowadzonym na pod-
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stawie zbadania procesu dziejow iprzeiyé czlowieka, jako na zasadniczem ,,za-
gadnieniu" nauk humanistycznych, a wszakze dzi§ mamy ciagte skargi
nauczycieli literatury na brak ksiazek do nauczania tego przed-
miotu, a interpretacja tekstéow dziel samych twoércow przez mlodziez
wraz z wniknigciem w istote ich dziel jest wigcej niz stabo opraco-
wywana.—Podobnie rzecz si¢ przedstawia z pracag w zakresie historji.
Brak dziet, brak ksigzek, brak monografji—styszy si¢ ciggle glosy—
a tak dawno i systematycznie wydawane ,zrodta historyczne" spo-
czywaja w wickszosci szkdot w blogim spokoju. To samo dotyczy
map, ktore istnieja w szeregu zakladow, ale ich mtodziez nie rozu-
mie i czyta¢ nie umie, ogrodow szkolnych, ktoére $§wiecg pustka, lub
niecodpowiednio wyzyskanq ziemig, gdyz panuje przekonanie, zZe
tylko w pracownl przy mlkroskopach mtodziez pozna i pokocha
przyrode i t. d. it. d Nie w sumie $rodkdéw pomocniczych, ale
w umiej¢tnos$ci ich wyzyskania lezy brak lub istnienie warunkow
na stworzenie pracy laboratoryjnej w zaktadzie, podobnie jak nie
w sumie materjalu, lecz w jakos$ci jego przerobienia lezy odpowiedz,
czy szkota spelnita, czy nie swoje zadanie. I tu lezy istota rzeczy,
za ktéora wini si¢ czegsto program, w pewnym stopniu tylko wadliwy,
a nie wini si¢ nauczycielstwa, ktore przeciez ma w reku moznos¢é
rozw1n1e;01a Iub redukcji programu naukowego droga wyodrgbnienia
z niego gléwnych, istotnych, podstawowych zagadnien—osi teJ wielo-
barwnej tkaniny, jaka tworzy dzisiejszy dorobek wiedzy i na tej
zasadzie ulozenia programu pracy naukowej. Ten zespot zagadnien
winien i moze by¢ opracowany na poélrocze lub rok szkolny i po-
dany na jego poczatku mtodziezy (przez umieszczenie w pracowni
danego przedmiotu) z zaznaczeniem, ze obowigzuje on bezwzglednie
mlodziez danej grupy. Mtlodziez nasza przeciez wie tylko, ze ma
w tym a w tym roku przerobi¢ podrgcznik Chrzanowskiego lub Le-
wickiego, ale nie posiada pojgcia o treSci, celach i zakresie swojej pra-
cy, bo kwestyj i ,perspektyw" zwigzanych z opracowaniem progra-
mu z nig si¢ nigdy nie omawia, nie posiada pojecia o wartosci i zu-
zytkowaniu czasu, nie wie dokad ja chce i moze zaprowadzi¢ nau-
czyciel, pigkna wiedzy nie odczuwa, zda¢ sprawy z caloksztattu przy-
swojonych poj¢é nie umie. Poc6z te ciemne, krgte, bez wyjscia
uliczki? Zagadnienia poszczegodlnych przedmiotow winny si¢ zara-
zem wigza¢ z soba, harmonizowaé¢, uktadaé w jakas catos¢, aby na
podstawach psychologicznych utatwi¢ ich opanowanie (koncentry)
a ,przeswietla¢" je niejako winno zainteresowanie mtodziezy. Wa-
runkiem przejscia do nastepnej klasy winny tez by¢ nie fragmenta-
ryczne odpowiedzi ale ujmowanie catosci danego materjatu. Najwa-
zniejsza wigc rzecza przy organizacji pracy na zasadach laborato-
toryjnych bytyby konferenCJe wstepne z poszczegodlnemu grupami
mtodziezy szkolnej, omawiajace zakres i metody pracy z potozeniem
nacisku na umiej¢tnos¢ zebrania materjatu, jego zanalizowania, pla-
nowego zestawienia, poréwnywania i wnioskowania. Lacznie z tern
powinny podjs¢ rady, dotyczace zachowania si¢ w pracowni, podziatu
czasu, aby unikna¢ oddawania czasu przedmiotom bardziej lubia-
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nym, zaniedbywania mniej *tubianych, powierzchowno$ci wiedzy,
opanowanej drogg tylko mechaniczng, pamigciowa, przyswojania so-
bie definicyj i1 szczegdlow z pominigciem dowoddéw kwestyj zasa-
dniczych. Ten proces rozwoju droga samodzielng logicznych uzdol-
nien powinien by¢ najpierw gruntownie przepracowany 1 otwarcie,
jasno mtodziezy na szeregu ¢wiczen wykazany, wtedy mozna bedzie
decydowaé¢ o tem, czy mtodziez jest uswiadomiona co do warunkow,
jakich system laboratoryjny od niej samej wymaga, co do rezulta-
tow, jakie da¢ moze. Lacznie z tem ida wskazowki, co do notowania
planéw, dowodéw i1 wnioskow, uzyskanych przy rozpatrywaniu da-
nego zagadnienia, ktére powinny znale$¢ swoj wyraz w formie mo-
zliwie najprostszej i1 najzwie¢zlejszej. Do ¢wiczen wtym wypadku na-
lezatoby postugiwac si¢ tablicami, na ktérych mlodziez moze wy-
kresla¢ plany, dowody i wnioski, uzyskane po przepracowaniu za-
gadnienia. Tablice, umieszczone w salach szkolnych, winny wywoty-
wa¢ ferment opozycji dyskusji, odpowiednio wyzyskany przez nau-
czyciela i zuzytkowany do pobudzenia do pracy w grupach.

Jezeli nowoczesna pedagogika nauczanie, jak si¢ uczyé uwaza za
wazniejsze od prowadzenia lekcji (w amerykanskich wprowadzono
specjalne zajgci supervised study, podczas ktorych pod kierunkiem
nauczycieli mlodziez uczy si¢ uczy¢), to pierwszym warunkiem pu-
szczenia mtodziezy na ,pelne wody" w mniej lub wigcej zmodyfi-
kowanym ,,daltonie® jest dtugi okres przygotowawczy t. j. oduczenie
jej od pracy ,bez podpdrek", jakiemi s3g pytania i naprowadzania
nauczyciela, droga wspoélnej pracy nad wdrozeniem do samodzielno-
$ci, opracowywania zagadnienia metoda pordéwnan, zestawien iusta-
lania wnioskéw. Dopiero po ¢wiczeniach przygotowawczych i ich
rezultatach mozna zadecydowaé, czy jest juz moment odpowiedni
do rozszerzenia zakresu materjatu, przeznaczonego do samodzielne-
go opracowania, czy mozna da¢ mlodziezy pelne pole w praco-
wniach do inicjatywy i samodzielno$ci.

Co do tworzenia zagadnien w ,przydziatach", to nalezy zau-
wazy¢, ze my, nauczycielstwo, w pierwszym rzg¢dzie nie umiemy
da¢ sobie rady z rozdzialem materjalu naukowego, bo podczas
gdy nauczycielstwo szkot powszechnych otrzymuje wytknigte
jasno drogi skrupulatnego rozkladu materjalu, nauczycielstwo
szk6t $rednich nie wynosi nic z uniwersytetow, co pozwolitoby
mu na umiej¢tne 1 celowe wyodrgbnienie rzeczy =zasadniczych
»kregostupa" gatezi nauk z ich ogromnej, w zwiazku z postepem
naukowym rozbudowy. W uniwersytetach otrzymujemy jedno lub
dwa zagadnienia do gruntownego przepracowania, ,obkuci" ca-
lym materjatem przychodzimy do egzaminéw ustnych, otrzymuje-
my pytania od specjalistow od danej epoki, czy tematow i stad
zgbry wiemy, czego oni od nas beda zadali. Nikogo jednak glowa
0 to nie boii, czy my istotnie poza jego specjalno$cia ujmujemy
1 rozumiemy zasady ksztattowania si¢ stosunkow i warunkow zycia
W calej rozcigglosci jego procesu, a przeciez z tem musimy sobie daé
rade, jako nauczyciele szkdot ogdlnoksztalcacych i seminarjow. Stad
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idziemy ciagle metodami ,uniwersyteckiemu". Nie uczymy uczy¢ sig,
lecz pytamy i wyktadamy, bo tak nas uczono, wymagamy koncepcyl
»zagadnien od mtodziutkich umystow na mod%e; naszych uniwersy-
teckich tematow. Stad mamy rezultaty: mlodziez pisze uczone refe-
raty, przytaczajac 10 zdan krytykow, ale nie rozumie zdan... samego
autora, robi zadania ,na dyskusje", a placze si¢ przy ulamkach,
opowiada o wspaniatych demonstracjach z pracowni przyrodniczej
i fizycznej, ale nie umie wyjasni¢ prostych zjawisk z przyrody,
a glgboko zastanawia si¢ cho¢by nad istotg budowy roweru, kto-
rym jezdzi do szkoty.

Podstawa pracy laboratoryjnej jest znajomos$¢ psychologji mio-
dziezy tak, aby sam nauczyciel nie gubil si¢ w pracowni, gdzie
kazdemu winno si¢ da¢ odpowiednie rady i wskazéwki (ankiety,
badania psychol. uzyskanie bezposrednie od mtodziezy odno$nego
materjatu) i zaznajamianie mtodziezy z wynikami pracy pod katem
rozwoju jej uzdolnien. W miejsce liczbowej klasyfikacji winny tu
mie¢ miejsce, stosowane w metodzie Decroly ,charakterystyki”;
podawane w klasach mtodszych rodzicom, w starszych, bedace
$rodkiem do obudzenia samokrytycyzmu, rozwazajace, czy dana
jednostka wykazuje dostateczng¢ sumienno$¢ w wyzyskaniu materjatu,
warto$§¢ nabytych wiadomos$ci w zaleznos$ci od' rozwoju uzdolnien
(pamieg¢, wyobraznia, refleksja). Wtedy praca nauczyciela w ,,systemie
daltonskim" bedzie istotnie tworczg, pomoze mtodziezy droga samo
analizy do poznania siebie, droga samokrytyzmu do post¢pu wroz-
wini¢ciu swoich uzdolnien i zamitlowan. Dlatego to—jak si¢ zdaje—
masowe proby Wprowadzenia »planu daltofiskiego" posiadaja tyle
brakow i btedéw, ze nie poprzedza Jje wspotpraca klasy i nauczy-
ciela do przemys$lenia zasad i wylwiczenia si¢ w toku pracy w ma-
tym zakresie, zanim si¢ przejdzie do wigkszego.

Danie mlodziezy szkoly .,z planem daltonskim" bez zaznajo-
mienia jej z jego zasadami 1 gronu bez znajomos$ci mtodziezy
1 umiejetnosci planowego wyzyskania materjatu, wogole bez wypra-
cowania uprzednio czynnika wspolpracy, jest, proba co najmniej
ryzykownq i stad nie w jmmocach szkolnych, nie w ,objetosci”
programow, ale raczej w brakach kardynalnych naszej szkoty tkwi
przedewszystkiem geneza niepowodzefi, jakie tu i owdzie si¢ zda-
rzaja. Brak czynnika wspélpracy mtodziezy z nauczycielem, wzajem-
nej pomocy miedzy mlodzieza, uSwiadomiong co do celow i warto-
$ci, do ktérych dazy, jest najwalniejsza przeszkoda do uzyskania
dodatnich rezultatéw tam, gdzie nauczyciel w roli korepetytora
musi w pierwszym rzedzie zmienié si¢ W organizatora 0 wysubtelnio-
nym uczuciu pedagoga, ktory zdaje sobie spraweg, w jaki sposdb
umieje¢tnie pokierowaé zyciem gromadki szkolnej, aby z niej wy-
zwoli¢ czynnik wspdipracy i pomocy wzajemne;j.

.Czy istotnie tak wiele tracimy na wyrobieniu spotecznem mlo-
dziezy, jezeli przy systemie laboratoryjnym rozbijamy ja, jako gru-
p¢. Odpowiedz na to mogtlaby by¢ pozytywng, gdyby istotnie klasy
w naszych zaktadach byly ozywione duchem spotecznym i mialy
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wyrobienie organizacyjne, t. j. gdybySmy w tym kierunku potozyli
juz wydatne wysitki. Jak wiemy jednak — tak nie jest. W klasie
jest poczucie solidarno$ci, ale wystgpuje ono obecnie najcze¢Sciej
w przejawach i formach, w jakich najmniej tego pragniemy ($ciaga-
nie, podpowiadanie i t. d.), poza tem stara zasada—prawo mocniej-
szego na stabym bierze tu gore w zabawach, czy nauce. Ten system
zreszta my stworzyliSmy; my stworzyliSmy kategorj¢ ,prymusowl
i ,,0stowll Mtlodziez pod tym wzgledem doskonale si¢ orjentuje ido
nas si¢ stosuje w swojej ,etycel szkolnej. W klasach naszych za-
ktadow jednostki stabsze, bardziej wysubtelnione, nerwowe nie czuja
si¢ absolutnie lepiej, nie maja wigkszej ochrony, pomocy 1 opieki
Czy czuc si¢ be¢da dobrze w systemie laboratoryjnym? Zapewnie
ze daleki jest tu stan idealny, ale sam fakt, Zze dany im zostanie
wybor czasu i jego odcinka do pracy, ze zwrdci¢ si¢ moga bezpo-
$rednio o pomoc do nauczyciela, i nie beda odrazu zagluszone, przy-
ttumione odpowiedziami ,silniejszych", stanowi pewna ulge, zwtla-
szcza, o ile sam nauczyciel zorganizuje i dobierze trafnie zespodt
poszczegdlnych grup, natchnie szlachetng ambicja i zapali do rze-
telnej solidarnos$ci. Potykania si¢ i btgdy stabszych jednostek zo-
staja zniwelowane, ukryte — rzec mozna — az do czasu, gdy ona
dany materjal nalezycie, jDowoli przerobi. Analizujac klase, jako grupe
spoteczna, zbyt czesto tudzimy si¢ przypisywaniem jej szeregu tych
warto$ci, ktorych ta klasa nie posiada, ktorych zreszta nie moze
posiasc, bo... my jej tych warto$ci nie dalismy. Uspotecznienie na-
szej mlodzwzy jest, biorgc ogdlng przecigtna, rzeczg fikcyjng i tych
rzeczy me zmieni si¢ zadnym systemem intelektualnej pracy, bo ta
sila taktu jest i bedzie zawsze zalezna od uzdolnien i zamitowan,
czyli zgéry nosi indywidualne pig¢tno, ale od zespolenia jednostek,
jako_ cztonkow spoleczefistwa na gruncie wspdlnych mu potrzeb
i dazen. Prymitywnie rzecz biorac, potrzebq 1 koniecznos$cia, koncen-
tiujacg wysitki wszystkich, jest opracowanie i przyswojenie sobie-
pewnej sumy wiedzy w pewnym odcinku czasu i fakt ten, jako
wigzacy wszystkich, powinien by¢ podstawa konferencyj klasowych
(uczacych w danej klasie z calg mtodziezg), na ktéorych powinny
yc omawiane zakres materjatu i konieczno$§¢ wspotpracy klasy
( oirny organizacji pracy naukowej, $rodki techniczne), oraz wyniki
z ich umotywowaniem. Usunie to t¢ dziwng cech¢ atmosfery pracy
naukowej, tajemniczo$¢ celow, S$rodkéw, jakag lubimy si¢ ostaniac-
na wzor ,,wiedzy tajemnejll kaptandéw egipskich i ich adeptow.

+£0 przeciez nie na drodze pracy umystowej lezy uspotecznig--
nie mtodziezy, lecz na drodze oparcia jej zycia na trzonie rzeczy-
wisto$ci 1 zwigzanych z tem form organizacyjnych, jak w jDierwszym
izgdzie koojaeratywy szkolne, kasy samojjomocy, kota korepetyto-
iow, czytelnie pism, ,,sw1et11ce1*uczn organizacje wspolnych $nig-
yan, kota pracy spotecznej, kota sportowe, kota hygjeny, kultury
tow., porzadku it. d. My za$§ =zaczynamy przewmznie wszedzie t¢
prace od... kol naukowych, gromadzacych sitg faktu — garstke mto-
dziezy najwybitniejszej i najbardziej uzdolnionej, podczas gdy masa
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potrzebuje pomocy w zakresie przepracowania programu, otrzyma-
nia tanszych ksigzek, pozyczek, pomocy w dozywianiu i ubraniu.
Nie jest ze romantyzmem W najczystszej postaci z naszej strony
wiara, ze 43 droga zrzeszymy jednostki, ze obudzimy w nich po-
czucie potrzeby wspolzycia 1 wzajemnej pomocy, ze obudzimy site
i tezyzne duchowa, a nie owg fatalng humanitarng filantropijnq tezke
wspotczucia? Wszak najwaznlejszym jest tu fakt, ze kazdy cztonek
organizacji uczniowskiej moze i musi odda¢ prac¢ swoja za otrzy-
mang w danej chwili pomoc do zycia, do przetrwania, do walki
0 byt, ktéra mtodziez az nadto dobrze zna! Za komiczne tez i po-
czg¢s$ci za tragiczne nalezy uwazal owe posiedzenia kol naukowych
z dtugiemi referatami w godzinach popoludniowych, w salach nie-
jednotcrotnie brudnych i zaniedbanych pod wzgl¢gdem porzadku
1 estetyki, w ktéorych miotla do zamiatania, $cierka do kurzu a na-
stepnie jaki§ kwiat na oknie, jaki§ obraz na S$cianie stokro¢ wigcej
podniéstby atmosferq do pracy szkolnej, niz pracowicie wykute elukubra-
cje ,,wybrancowll dla ,wybrancowll Uciekajg tez od nich gromady.
Zostawmy precyzyjne omawianie skomplikowanych zagadnien garst-
ce wyjatkowo uzdolnionych, niech ona wigze si¢ spontanicznie ze
sobg, niech — jezeli chce i moze, opracowuje tematy; udzielmy im
pomocy, poparcia i zachgty, ale nie zapomnijmy, ze przeci¢tnie
uzdolniona mtodziez ma do$¢ pracy z doktadnem i gruntownem
opracowaniem programu i stad jej przedewszystkiem musimy w tem
dopomoc, ja zorganizowad,' pobudzi¢, pomoc w warunkach zycio-
wych. W przeciwnym razie demokratyzm naszych szkdl bedzie za-
wsze fikcja, wyrobienie spoteczne mtlodziezy—blaga. A stosunek do
rzeczywisto$ci? Droga do niego prowadzi przez wniknigcie W rzeczy-
wisty byt ucznia, jego zycie realne, jego potrzeby materjalne i ducho-
we, ukazanie mu rzeczywisto$ci bytu spoteczenstwa. Ale tego row-
niez nigdy nie zrobimy, zanim nie opu$cimy naszych katedr i bu-
dynkéw szkolnych, (co wydaje si¢ nam obecnie niegodne i niewta-
$ciwe dla naszych zme¢czonych, czy przedwczes$nie zestarzatych orga-
nizmoéw) i nie zejdziemy z grupa mlodziezy, bodaj na ulicg, na ktd-
rej mies§ci si¢ szkota. Przy ulicy tej stoja domy mieszkalne — o ich
potozeniu, higjenie urzadzen i mieszkan nalezaloby moze co$ po-
wiedzie¢—moze nie od rzeczy byloby nadmieni¢ o instytucjach, ja-
kie s3 w mie§cie—o targach, jarmarkach, fabrykach—zyciu handio-
wem i gospodarczem, jalde si¢ przejawia w danej miejscowosci. By-
toby tez moze rzecza wskazana, aby mlodziez, uczaca si¢, jak zyt
i my$lat Grek z czasow Peryklesa, wiedziala coskolwiek o tem, jak
1 z czego zyje ludno$¢ jego miasta. Zacznijmy od jednej ulicy, ale
przerdbmy jej ,tematll tak gruntownie, jak tematy ,naukowychll
zagadnien. Niechze wrazenia z takiej wycieczki traktuje mtodziez
nie jako materjat do ,nastrojowegoll zadania szkolnego p. t. ,,moja
droga do szkolyll ale jako temat do rozwazan na nauce historji,
higjeny, przyrody, geografji i t. d. Nalezatoby tez w celu ,wyto-
wieniall zagadnien od nich uzy¢ ,kronik klasowychll (sprawozdania
z wspoélnie odbytych wycieczek), lrorespondencyj, (mlodziez daje do
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skrzynki ,samorzadowej" zapytania piSmienne na tematy, jakie clice
poruszy¢), gazetek szkolnych, $ciennych, w ktorych klasa notuje
wspolne obserwacje, przezycia, podaje tematy, ktoére chciataby omo-
wi¢ 1 przedyskutowa¢. Nade¢ta, napuszona forma gazetek szkolnych
sdrukowanych" z ich koturnowym stylem i bombastycznemi fraze-
sami jest prawie identyczna z charakterem kot naukowych, stuzy
ona jednostkom wybitnym lub chcacym si¢ wybié, ale nie jest wy-
razem potrzeb, zainteresowan, dazen zbiorowosci.

To wszystko, tagcznie z zagadnieniami naukowemi, moze by¢ ma-
terjatem dla nauczyciela na wspodlne godziny z klasa, ktéorych labo-
ratoryjny plan daltonski nie usuwa, a wogdle zaden system usunac
nie moze.

Czem maja by¢ takie godziny? Chwila, o ktorej si¢ mowi na
dtugo, nim ona nastgpi—momentem, na ktory czeka mtodziez z utes-
knienien i rado$cia — nie szarym dniem powszednim, ale jasnem
»Swigtem" klasy. Dlaczego? Dlatego, ze przychodzi wtedy do czlo-
wieka dojrzalego i opiekuna gromada, ktora nie czeka od niego
mniej lub wigcej nieche¢tnie wyktadu (bo ten sama z ksiagzki prze-
czyta), ale sama przynosi mu materjal w formie nierozwigzanych za-
gadnien, zadajac ich wyjasnienia i wyttumaczenia, wskazania drog
do nowego o$wietlenia—przynosi mu materjat z zycia, podany w,.ga-
zecie szkolnej", w ,kronice klasowej"—zada rady i wskazdowki, jakie
zastosowaé¢ metody pracy, by jej sprostac—wreszcie przynosi z ra-
doscig plon wspolnej pracy, opracowanie tematow i zagadnien. I sto-
sownie do tego nauczyciel wysunie charakter danej godziny, jako:
wyktad, dajacy nowe, poglebiajace osSwietlenie danej kwestji, poda-
nie planu nowej pracy, nada jej charakter metodyczno-instrukcyjny,
wigzgc chaotyczne obserwacje milodziezy z zycia realnego, wysunie
ich istotg, potaczy z zyciem szkoly i jej prac¢ naukowsa, a cata prace
oprze na jednej ideologji zaktadu: przez silng, intensywna naszg
prace w zaktadzie (kazdy z was i kazda z was jest tu odpowiedzial-
ny)—staramy si¢ wszyscy razem, by usunaé z zycia naszego to, co
was boli, rani i razi w dniu dzisiejszym, bys$cie umieli i wiedzieli,
jak w przyszltosci usunaé, co nas boli i rani w zyciu spolecznem.

Zycie i zbiorowa psychika klasy musi byé wpierw wstrzaénieta,
poruszona szeregiem obserwacyj i zagadnien, musi nawet pograzy¢
si¢ w ich chaosie, azeby nie w sposéb narzucony, ale naturalny by¢
przygotowana dla wystuchania objasnien nauczyciela.

A repetycje, klasyfikacje, noty?—ta ,,pigta Achillesowa" wspot-
czesnej szkoty? Ozy nie czas najwyzszy, aby je zindywidualizowacé—
aby wybraé¢ rozmaite drogi, poniewaz 1) sa jednostki, ktore wola
w wybranej przez siebie chwili by¢ przepytane przez nauczyciela,
2) sa takie, ktore chcg i lubig zdawaé sprawozdanie przy catej kla-
sie, 3) 1 sa, wzglednie by¢ moga, tak szcz¢sSliwe rezultaty pracy na-
uczyciela, jako organizatora, ze ten moze si¢ w pewnych wypadkach
oprze¢ na sprawozdaniu grupy klasy, skupionej do opracowania te-
matu, a zastosowaniem czynnika dyskusyjnego zbadaé¢ i skontrolo-



132 Dziennik Grzedowy Nr. 4 [55]

waé rzeczowos$¢ i prawdziwo$¢é sprawozdan grupy, co do oceny jej
wtasnych wynikow przy pracy uzyskanych. Sa i muszg by¢ zasto-
sowane rozmaite drogi w zaleznoSci od grup, charakteru, od cech
psychologji poszczegdlnych jednostek, od mozliwosci i uktadu sit
w klasie—ale, czy nie istnieja wsréd grupy 10 jednostek indywidu-
alne odchylenia,ktérych my gwoli wtasnej wygody widzie¢ nie chcemy..

Gzem stanie si¢ w systemie laboratoryjnym nauczyciel? Sita,
ksztattujaca wewnetrzne zycie jednostki, spoidiem gromady, tworca
nowych wartosci, ktore przez przeksztalcenie dusz wniesie w zycie
spoteczne. Gzem jest, przecig¢tnie biorac, nauczyciel w zyciu szkotly?
Komentatorem tekstu z ksigzki, znuzonym pracownikiem, czlowie-
kiem znudzonym $miertelnie powtarzaniem z roku na rok jednego—
i tego samego materjatu, odpow1ed21alnym za wszystko, bo cig¢zaru
pracy na jednostki roz%ozyc nie umie i nie chce, wreszcie typem,,
zy]qcym w izolacji od zycia spoteczenstwa, na obserwacj¢ ktorego
czasu niema, na przemyS$lenie catoksztaltu zycia doby mu wspo6l-
czesnej sit nie posiada. Panuje pozornie jak wtadca nad szkola, a sam
w gruncie rzeczy jest jej niewolnikiem i jako taki wartosci, ktore
w nim jako cztowieku i nauczycielu tkwia, wyzwoli¢ nie moze.

Czy z powyzszych wywodow wynika, aby$my przyje¢li labora-
toryjny pian daltonski razem z catlem jego dobrodziejstwem zalet
i btedow (blurokraCJq ,,przydz1a10w , »kontraktami" uczniow i t. d.)
bez zastrzezen, zmian i po staremu szli droga niewolniczego nasla-
downictwa? Nigdy. Zaden system nie uratuje szkolnictwa, o ile z jego-
ptaszczyzn nie podniosa si¢ sity ludzkie, ktore chca szkote prze-
ksztalci¢ 1 zaden najidealniejszy nawet system nie uczyni z zadneji
szkoty tworczej pracy—o ile potrzeby jej nie rozumieja sami ludzie..

Warunkami, jak programy i przepisy, broni¢ si¢ nie mozemy,,
gdyz nie istniejag pod tym wzglegdem u nas bardziej drakonskie roz-
porzadzenia Wtadz Centralnych, niz gdzieindziej, a jednak tam roi
si¢ od prob i wysitkow. Od nauczycielstwa polskiego zalezy dzis
niemal wszystko, bo kazdy program reorganizacji szkoty, byle byt
odpowiednio przygotowany, przemyslany, opracowany, moze liczy¢
na poparcie. Od nas zalezy chcie¢. I w tych warunkach laborato-
ryjny plan daltonski moze by¢ dla nas impulsem do pracy, moze
wnie$¢ pewne pierwiastki na grunt naszych szkotl, byle byt odpo-
wiednio do nich zastosowany. W calej rozcigglo$ci swej zastosowa-
ne nie ulecza naszego szkolnictwa, bo musza wyjs¢ z potrzeb struk-
tury naszej szkoty i potrzeb naszego spoteczenstwa w obecnej dobie.

Dlatego tez na te czynniki musi otwartem 1 jasnem spojrze-
niem patrze¢ nauczycielstwo.

Mtodziez i spoteczenstwo czekaja...

Z. Rolicz.
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