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Dla czego chlopcom przez prywatnych nauczycieli
do szkodl przysposobionym powszechnie tak
trudno idzie w gimnazyuin?

(Dokonczenie )

Jak zwykle tak zwani guwernerowie ucza, a jak uczyé chlopca
powinni jezyka polskiego, niemieckiego, laciny, rachunkéw, jeo-
grafii i historyil

Powtarzamy raz jeszcze, ze dla tego wigksza czg$¢
majetniejszej miodziezy przez prywatnych nauczycieli do
szkot przysposobionej, w gimnazyach zle si¢ uczy; wy-
ktadu nauczycieli rozumieé¢ nie moze; za uczniami w szko-
tach elementarnych przygotowanymi podazy¢ nie zdota;
po kilka lat w jednej klasie sied/.i; gimnazyalnego wy-
ksztalcenia albo wcale riie konczy, albo ledwo skonczy¢
moze; w potowie drogi do zawodu swego stawa: iz nie
odbiera elementarnego wyksztalcenia, t. j. ze poczatkow
nauk nie uczy si¢ rozumnie, stopniowo, metodycznie; ze
sposobi si¢ do szkét pod tak zwanymi guwernerami, kto-
rzy po najwig¢kszej czg¢$ci nie maja wyobrazenia o ele-
mentarnym sposobie uczenia, i dla tego niewtlasciwym,
pamigciowym, mechanicznym trybem wuczenia i natura-
Iny rozwo6j wtadz umystowych mtodziezy przytepiaja, i
obrzydzaja jej wszelka naukg¢ na pézniej. Przychodzi
wiec mtodziez po wickszej czesci do szkdot z niejakims$
zapasem wiadomostek i wiadomos$ci, regut i wyjatkow
gramatycznych, i na pami¢é¢ wyuczonych definicyi nauko-
wych, lecz z umystem albo zupeilnie surowym, albo dre-
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sura naukowa zmechanizowanym, przyt¢gpionym, osowia-
lym. Powtarzamy, ze dla tego mlodziez polska z miasta
Poznania tgpy umyst w gimnazyum po wigkszej czg$ci o-
kazuje i zle przygotowana do szkdél przychodzi, iz polscy
obywatele z Poznania ani dbajg, ani starajg si¢ o przy-
prowadzenie do skutku wzorowej, elementarnej szkoty
przygotowawczej polskioj dla synow swoich.

Sposdb wuczenia wigksz¢j czg$ci guwernerow wcale
na miano nauki nie zastuguje: jest zadna nauka, jest me-
chanizmem, dresura, obtadowywaniem i przetadowywa-
niem pamigci, przyt¢pianiem naturalnych sit duszy, obrzy-
dzaniem dzieciom tego, co jest na ziemi najpig¢kniejsze,
t. j. nauki.

Szkodliwe skutki takowego traktowania poczatkowych
nauk i tak niegodnego obchodzenia si¢ z umystami dzie-
ci, wykazaliSmy w VIym poszycie pisma naszego, oraz
wskazaliSmy, jak wedilug prostych, na zdrowym rozumie
opartych zasad pedagogicznych, uczy¢ si¢ powinny dzie-
ci najpierwszych poczatkdéw czytania, pisania irachunkéw.

Dzisiaj, konczac rzecz o przysposobieniu chlopcow
do gimnazyum, powiemy jak po najwickszej czeSci tak
zwani guwernerowie uczg, a jak uczy¢ powinni chtopca
poczatkow jezyka polskiego, niemieckiego, taciny, rachun-
kow, jeografii i historyi-

Jezyk polski. Jakze to powszechnie ucza si¢ chlopcy
w domu j¢zyka ojczystego? Oto cata ta nauka ograni-
cza si¢ na biegltem czylauiu, pisaniu ze wzoréw, a w po-
myS$lnym razie, na pisaniu dyktando i wyuczeniu si¢ na
pamig¢¢ kilku rzeczy z gramatyki. Cala taka nauka jest
zwyczajnie czystym mechanizmem, t j. mechaniczng wpra-
wa i biegltoscia oka, reki lub organu mowienia, prosta
zrgcznos$cia, ale nie koniecznie nauka. Biegtos¢ w czy-
taniu i pisaniu czy to ze wzordéw, czy dyktando, gladkie
powtarzanie deklinacyi, stopniowania i konjugacyi, sa cal-
kiem zewnegtrzne acz koniecznie rzeczy w nauce j¢zyka
ojczystego, ale bynajmniej nie stanowig samej nauki. Nie
potrzeba wielkiego rozumu, wyksztalconej sily myS$lenia,

zastanawiania si¢, nie potrzeba wyksztalcenia rozwagi i



sadu, natezania umystu, aby si¢ nauczy¢ glosek, sylabi-
zowania i czytania, aby si¢ nauczy¢ pisania ze Wwzoroéw
albo pisania dyktando, aby wreszcie nauczy¢ si¢ jak pa-
puga deklinacyi i konjugacyi. Wszystkiego tego biegle
nauczy¢ si¢ dziecko moze, przez ciaglo powtarzanie i
¢wiczenie si¢, a mimo to ani o krok nie postapi¢ w wy-
ksztatlceniu swego rozumu, sit myslenia, w wyksztatceniu
elementarnych wyobrazen i poj¢é¢. Przekonalismy si¢ juz
nie raz jeden, ze chtopiec kilka lat uczyl si¢ u guwer-
nera, a kiedy go ojciec odwidzt do szkoél, tenze chlopiec
nie umial nawet mechanicznie polskich deklinacyi i kon-
jugacyi ani pisania dyktando. Czego si¢ przez kilka lat
w domu uczyl, tego nie rozumiemy. Poniewaz za$ egza-
men do seksty jest nadzwyczaj tatwy, wiec chlopiec cho-
ciaz tylko okaze mechaniczna wprawe¢ w polskiem i nie-
mieckiém czytaniu i rachowaniu na tabliczce, bez trudno-
$ci do gimnazyum przyjetym zostaje; lecz potem w pier-
wszej klasie uwjeznie, lub tez nieustannej potrzebuje zkad
inad pomocy, aby jako tako w klasie podotat is§¢ za dru-
gimi. Cze¢sto potem najusilniejsza praca nie potrafi na-
prawi¢ ztego, i chlopiec chociaz z natury wcale na u-
mys$le nie upos$ledzony, przez falszywy, mechaniczny spo-
sob uczenia poczatkow, tak ostabil sobie wtladze umy-
stowe, ze w szkotach uwazany jest za te¢pa glowe, za
nieuka.

Co6z wigc znaczy taka nauka jezyka ojczystego, da-
wana przez nauczyciela w domu, jezeli chtopiec przez
nig nietylko bieglosci potrzebnej sobie nie przyswoi, ale
nawet wrodzone sily umystowe ostabi i przyttumi? —
Moze domowa nauka j¢zyka polskiego nauczy go przy-
najmniej czysto, poprawnie mowi¢ ijasno si¢ tlumaczyé?
— Gdziez tam! — Gdyby przynajmniej taki skutek mia-
ta nauka, gdyby prywatni nauczyciele dzieci nasze nau-
czyli chociaz tylko moéwi¢ dobrze, t. j. nie dyalektem
prowincjonalnym, ale czysto po polsku i wyraznie mysli
swoje tlumaczy¢, mieliby jaka taka zastuge, moze przy-
najmniej nie nalezalby u nas do wyjatku ten Polak, kto-

ry 1 mowi i pisze w jezyku rodowitym czysto, popra-



wnie. Ale jakze si¢ chlopiec ma nauczy¢ przy niejednym
guwernerze dobrego wystowienia si¢ wlasnemi slowy,
jezeli wszystkich potrzebnych mu rzeczy, uczy si¢ tylko
z ksigzki na pamigé, jezeli wciaz si¢ tylko uczy na pa-
mi¢é¢ regul, definicyi, wyjatkow', wokabul, jezeli nie po-
trzebuje nigdy zastanawiaé si¢ 1 natgzaé, zdan albo pe-
ryodow budowaé, rzeczy jakich opisywaé, wlasnemi sto-
wy opowiadac¢? Dzieci tez nasze, chociaz kilka lat spedza
na nauce, czestokro¢ tak zle nawet mowia po polsku, ze
nie raz uszy bola od stuchania.

Jezeli nauka jgzyka ojczystego ograniczac¢ si¢ tylko
ma na wyuczeniu si¢ ria pamig¢¢ jak papuga samych de-
finicyi, suchych regut z gramatyki Muczkowskiego, dekli-
nacyi 1 konjugacyi, ktorych zastosowaé¢ dziecko nie umie,
nie uczy sig¢; to lepiejby si¢ wcale tych rzeczy nie uczylo,
a przynajmmejby umystu swego nie przytgpito, przynaj-
mmejby nie ostabito i nie wykoslawilo zdrowego, natural-
nego swego rozumu. Nauka elementarna ma i§¢ w pomoc
naturalnemu rozwojowi rozumu, ale nie wbrew jemu. Gdy
raz chlopiec nawyknie uczyé si¢ wszystkiego na pamigé,
gdy uczyé si¢ bedzie pamigciowo definicyi i regul, a nie
przyzwyczai si¢ kazda definicya i regulg zastosowad; to
nietylko definicyi i regul nie zrozumie, ale nawet, nawy-
knawszy raz do pamigciowej nauki, p6ézniej niczego, cho¢-
by dowoddéw matematycznych, inaczej nauczy¢ si¢ nie
potrafi, tylko na pamig¢. Od stabszéj lub mocniejsze]j
pamigci, zawi$nie wtenczas cale jego powodzenie w szko-
tach. A czy nie znamy duzo takich wuczniéow, ktorzy
nawet matematyki ucza si¢ na pamigc¢? Nietylko uczniow,
znamy 1 nauczycieli, ktérzy uczniom kaza si¢ na pamigé
uczy¢ tego catkiem na zastanowieniu i rozumie opartego
przedmiotu.

Nauka je¢zyka polskiego powinna by¢ podstawa nauki
jezykow obcych, jak niemieckiego, tacinskiego, francuz-
kiego. Zwyczajnie, kiedy chlopiec nauczyt si¢ czytac,
pisa¢ i cokolwiek rachowaé¢, zaraz go uczy¢ zaczynaja
gramatyki tacinskiej. Nic ma to byé. Elementa sa w ka-

zdej mowie te same: w kazdym jezyku sa rzeczowniki,
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stowa, przymiotniki i t. p; w kazdym jezyku na jeden
sposéb buduje si¢ zdanie; w zadnym jezyku nie moze
by¢ zdanie bez subjektu i objektu; ale tylko w ojczystym
jezyku dziecko potrafi zrozumiel zmaczenie rzeczownika,
stowa, przymiotnika, podmiotu, orzeczenia, uzupelnienia,
blizszego okreslenia; w ojczystym tylko jezyku moze
zrozumie¢ teorya zdan i nauczy¢ si¢ budowania peryo-
dow. A wigc od nauki jezyka ojczystego wszelka gra-
matyka, nauka wszelkich j¢zykow zaczynaé si¢ niezbe-
dnie powinna.

Wedtug naszego przekonania, jedynie naturalna, ro-
zumna, do stopniowego rozwijania umyslu dziecka zasto-
sowana metoda nauki jezyka ojczystego, jest metoda Wur-
sta w Niemczech powszechnie uzywana.*) Metoda ta
idzie od rzeczy do wyobrazen, od wyobrazen do poje¢,
od poje¢¢ nizszych do coraz wyzszych, coraz wigcej roz-
winigtych, ogdlnych. Definicya przychodzi sama po wy-
ksztalceniu wyobrazenia o rzeczy ; definicya uczen sam
sobie tworzy. Gramat\ka nie zaczyna si¢ tu od czegsci
mowy, deklinacyi, konjugacyi, definicyi i wyjatkow, ale
od najprostszego zdania, od zdania goltego, zlozonego tyl-
ko z podmiotu 1 orzeczenia. Dziecko nie gada jak pa-
puga, co jest rzeczownik, przymiotnik, stowo, przyimek,
ale z namystem i zastanowieniem uczy si¢ budowaé zda-
nie i1 zastanawia si¢ nad czg¢sciami i budowa tegoz, przy-
czem poznaje wszystkie cze¢Sci mowy, ich odmiany, zgode
podmiotu z orzeczeniem; uczy si¢ w sposOéb nader jasny
i zrozumiaty a nawet mily zdania uzupetniaé, rozszerzac, $cig-
gaé, rozwijac¢ ; uczy si¢ najpierw porzadnie o rzeczach my-
$le¢, a nastgpnie mys$li swoje wyraznie tlumaczy¢ i w po-
rzagdnie zbudowanych zdaniach logicznie, gramatycznie i
ortograficznie pisa¢. Z kazdej swojej czynno$ci umie zdac
sprawe; zawsze wie dla czego co robi, a postepuje tak

*) ffiraftifdje @prad)benflet)re fur Solfbfdjulen wunb bic
CSlementarftnffen ber Otymnaftai-unb 9ieab§Inftalten, nad) 93ecferd
Sinftdden itber bie Skhanblung beb Unterricf)tb in ber 3)iutter«
fpractje bearbeitet ron lUmmunb, SBurft.
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nieznacznie ze stopnia na stopiefn, ze nawet nie wie, jak
si¢ wtajemnicza w trudnos$ci jezykowe. Nie ma tu za-
dnego mechanizmu, zadnej szarlataneryi, zadnych sztuk,
skokoéw, niepewnos$ci i wahania si¢ ; owszem dziecko po-
mnazajac zapas swych wiadomos$ci wcigz si¢ ksztalci, u-
czy mys$le¢, sad o rzeczy sobie wyrabia. Sa to same
¢wiczenia myS$lenia i wystowienia si¢ ustnie i piSmiennie.
Ale to prawda, ze nauczyciel uczac tym sposobem dzie-
ci, nie moze ograniczy¢ nauki swej na samem zadaniu
lekcyi a nastgpnie wypytaniu tego co zadal; owszem
musi on tu byé wciaz czynny, pilny, uwazny, musi dzie-
cko rozumnie od rzeczy do rzeczy prowadzi¢, nauk¢ mu
wyktadaé¢, objasniaé, przyktadami stwierdza¢. Nie jest to
wigc taka wygodna nauka, jak zada¢ dziecku lekcya i
wyegzamenowac je, czy si¢ dobrze na pamig¢é nauczylo,
a jezeli si¢ nie nauczylo, wyznaczy¢ mu karg, n. p, za
kar¢ da¢ mu jeszcze raz tyle do nauczenia si¢ na pamig¢,
jak si¢ to zwykle dzieje.

Chtopiec, ktory si¢ powyzszy m Wursta sposobem uczy¢
bedzie jezyka ojczystego, ktory oprocz tego, dla przyswo-
jenia sobie biegltosci gramatykalnych nauczy si¢ i dekli-
nacyi, i stopniowania, i konjugacyi, i wreszcie niektorych
wazniejszych regul i wyjatkow, bedzie umial i dyktando
bez btgddéw pisaé, a co wigcdj, i sam co$§ wtlasnego na-
pisa¢; nauka za$§ jezykow obcych, jak gramatyki i jgzy-
ka tacinskiego i niemieckiego, podjdzie mu tatwo.

Jezeli za$§ nauczyciele prywatni albo nie znaja tego
elementarnego sposobu uczenia, albo wydawatby si¢ im
tenze za trudnym; jezeli wigc nie moga oderwaé si¢ od
staroSwieckiego nudnego trybu uczenia, do ktérego raz na-
wykli, jezeli nie umieja jasno wytozy¢ nauki o zdaniu:
to niechze si¢ i trzymaja zwyczajnej gramatyki; niechze
ucza po swojemu cze¢Sci mowy, deklinacyi, konjugacyi,
regul, wyjatkow i definicyi; ale niechze przynajmniéj tak
dtugo kazda rzecz objasniajag i wyktadaja, az jej dziecko
nie pojmie, az doskonale nie zrozumie reguly lub defini-
cyi ; niechze na kazda regul¢ podaja zaraz przyklady;
niechze chtopca naucza, jak ma kazda regute, kazda de-



finicya zastosowac¢. Niechaj nie przestaja na samej bie-
gltos§ci w czytaniu, ale kazda rzecz, ktorg wuczen prze-
czytal, kaza mu, jak umie, wlasnemi stowy opowie-
dzie¢ i napisac; niechaj uwazaja, aby jasno si¢ tlumaczyt,
aby nie moéwil dyalektem prowincyonalnym, aby nie u-
zywatl wyrazow, ktore rzeczy dobrze nie okre$laja; nie-
chaj go uczg pisa¢ kazdy wyraz i kazde zdanie ortogra-
ficznie; niechaj mu wreszcie jak najwigcej dyktuja. Taka
nauka przynajmniej nie przyt¢pi wladz umystowych, taka
chociaz nie systemateczna nauka ksztalci¢ bedzie w dzie-
cku site mys$lenia, sad o rzeczach 1 uczy¢ go wyraznie
mowié, opowiadaé, pisa¢ to co mys$li, co wie, co czytatl
lub styszatl.

Je%yh niemiecki. To co$my powiedzieli o nauce je-
zyka polskiego, kubek w kubek da si¢ zastosowaé do
nauki jezyka niemieckiego. Bo jakze si¢ dzieci ucza w do-
mu po niemiecku? Oto takze li mechanicznie. Zwyczaj-
nie uczy nauczyciel dziecko niemieckich glosek, potem
po niemiecku sylabizowaé¢, czytaé¢, pisa¢ ze wzorow, a
w pomy$lnym razie pisa¢ dyktando, cokolwiek gramatyki
bez zastosowania i kilkudziesigciu wokabut. Na tem o-
granicza si¢ powszechnie cala nauka domowa j¢zyka nie-
mieckiego, ktorego si¢ chlopiec jeszcze wigcej mechani-

cznie uczy, anizeli wtasnego, bo go nie rozumie. Nie sa-
dzimy wcale, aby jezyka obcego nie mozna si¢ inaczej
nauczy¢, jak tylko pamigciowo, mechanicznie. Prawda,

ze inaczej nie moge¢ si¢ nauczy¢ wyrazow obcego dla
mnie j¢zyka, tylko na pamigé, ze inaczej nie mogeg si¢
nauczy¢ czytania w nieojczystym jezyku, tylko mechani-
cznie; ale¢ nikt nie bedzie tak ograniczony, aby utrzy-
mywal, Ze na umiej¢tnosci czytania i na spamigtaniu wielu
wokabutl, polega nauka i znajomos$¢ obcego jezyka. Na
dwoéch koniecznych warunkach polega nauka i znajomos$é
obcego jezyka: na rozumieniu go i wyslowieniu si¢ w nim,
czy to ustnie, czy piSmiennie. Do tych dwoch rzeczy
zmierza¢ powinna nauka obcego jgzyka od samego po-
czatku. Na nic si¢ dziecku nie przyda sama] bieglosé

czytania po niemiecku, chociaz jest konieczna, jezeli ono
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nie rozumie tego, co czyta; na nic mu si¢ nie przyda,
chocby najwigksza ilos¢ wokabul, jezeli ich nie potrafi
wigza¢ w porzadne zdania wedlug wlasciwosci jezyka;
na nic mu si¢ nie przydadza wszystkie reguly gramaty-
czne, deklinacye i konjugacye na pami¢é¢ wyuczone, je-
zeli ich nie umie zastosowaé, czy to przy tlumaczeniu,
czy to przy ustnem wystowieniu si¢, czy tez przy budo-
waniu zdan.

Skoro si¢ chlopiec nauczyl po niemiecku czytac
i ze wzorow pisaé, niechaj zaraz zacznie juz to tluma-
czy¢ z niemieckiego na polskie i z polskiego na niemie-
ckie, juz to sktada¢ ibudowaé¢ zdania po niemiecku. Gra-
matyce daj na poczatku pokdj; niechaj pierwej pozna u-
czen cze$ci zdania po polsku i znaczenie ’czegSci mowy
w ojczystym jezyku; bo jakie zriaczenie maja czgSci mo-
wy 1 czg$ci zdania w polskim jezyku, takie samo znacze-
nie majg i w niemieckim, a tylko — powtarzamy —
w ojczystej mowie pozna¢ zdota dziecko znaczenie pod-
miotu, orzeczenia, rzeczownika i t. d. Uczy¢ dziecko de
klinacyi albo konjugacyi niemieckich lub tacinskich, kie-
dy jeszcze polskich nie zna, jest rzecza nietylko niepo-
trzebng, lecz nawet szkodliwg; bo uczy¢ si¢ bedzie me
chanicznie jak papuga, a nie beg¢dzie niczego rozumialo;
uczy¢ si¢ bedzie tak zupelnie jak jaki¢j bajki po chin-
sku wedlug brzmienia chwytanego uchem; nie potrafi za-
dnego =z takiej nauki zrobi¢ uzytku; nie potrafi niemie-
ckidj deklinacyi albo konjugacyi zastosowacé czy to przy
ttumaczeniu, czy tez przy budowaniu zdan. No c6z si¢
n. p. przyda dziecku wyuczenie si¢ na pamig¢é¢ deklino-
wania: ber, bie, ba¢, jezeli nie rozumie, nie potrafi uzyé¢,
zastosowacé¢ drugiego, trzeciego lub czwartego przypad-
ku? Na c¢6z mu si¢ przyda wyuczenie si¢ na pa-
mi¢¢ czasowania fein, jezeli nie potrafi czasu, osoby
lub trybu =zastosowac¢? Znatlem chtopca, ktory wybornie
deklinowatl: ber Skter, bie Gutter, ba¢ .fftnb, ktoéry wybor-
nie czasowal: fettt, fjabctt, fchretbert, a gdym mu kazal po-
wiedzie¢ po niemiecku nastgpujace zdania: matka kocha
dziecko, ojciec dal dziecku ksiazke, bede pisat list, dzie-
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cko ma dobrego ojca i dobra matke¢ i kilka innych zdan
podobnych, stal niezmiernie zadziwiony i odpowiedzial mi:
tego ja si¢ nie uczytem. 1 jakiz, pytam sie, ma dziecko
pozytek z podobnej nauki form, jezeli rownocze$nie nie
uczy si¢ stosowa¢ form do przyktadoéw? Ilez to biednych
chtopcow namozolilo si¢, nim si¢ wyuczyli na pamigé
czasowania: amo, doceo, lego, audio, a nie nauczyli sig
przettumaczy¢ najprostszego zdania: kocham ojca? Je-
zeli dziecko ma dobra pamigé¢, zdolne jest wyuczyé sig
na pamigé catej etymologii, potowej a nawet caldj ja-
kiej gramatyki mniemieckiej, a mimo to nie umie¢ jednej
mys$li wyrazi¢ po niemiecku, trzech wyrazoéw zlozyé¢ wje-
dno ksztattne zdanie.

Kiedy si¢ chlopiec nauczy! jednej jakiej reguty, to
niechaj nie uczy si¢ drugiej, poéki na pierwsza nie po-
trafi powiedzie¢ i napisaé¢ choéby sto przyktadow. A lepidj
jeszcze jest uczy¢ dziecko pierwej przyktadow, a potem
poda¢ mu regule i wskazaé na przyktadach, jak ta lub owa
reguta wszg¢dzie si¢ powtarza.

Najprostszy sposéb uczenia dzieci polskich je¢zyka
niemieckiego bytby taki. Skoro si¢ chtopiec nauczyt
dobrze czyta¢ po niemiecku i pisaé ze wzordéw, niechaj
mu nauczyciel da w reke dwie ksigzki:

Poplinskiego przyklady do tlumaczenia z polskiego na
niemieckie i z niemieckiego na polskie, czyli lak zwane
dzietko Slementarbucf) ber polntfcfijen Spracfie i

Wolinskiego fanbbiich juiti Ueberffjjeit auS bem 2>aitf<Sen
in bas ¢?olnifct)e.

Na pierwszej uczy¢ si¢ bedzie gramatyki niemieckicj
na przyktadach w sposoéb prosty, naturalny i budowa-
nia zdan, na drugiej tlumaczenia. I jedna i druga ksig-
zka wypracowana jest metodycznie i praktycznie, i zadna
inna ze znanych nam zastapi¢ ich nie potrafi. Gimnazyalna
ksigzka Schweminskiego do czytania niemieckiego i tlu-
maczenia, jest zupelnie niestosowna, a mianowicie do po-
czatkow¢j nauki. Jest tak ulozona, jakby naumys$lnie p.
Schweminski chcial wszelkiemi jezykowemi trudnos$ciami
uczyni¢ dzieciom polskim nauke¢ jezyka niemieckiego nie-
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mozliwg. Skoro wuczen przetamie juz giéwne trudnosci
jezyka niemieckiego, niechaj nauczyciel tlumaczy z nim
zdania z polskiego na niemieckie podilug ,, Ksii/z/ti do pier-
wszego czytania przez E. Esikow skieyw ktorej autor
staral si¢ rzecz opowiada¢ w zdaniach jak najprostszych,
jasnych i krotkich, do tlumaczenia wlasnie najstoso-
wniejszych.

Procz tego niechaj nauczyciel kaze si¢ uczniowi na
pamig¢¢ przynajmniej co dwa tygodnie nauczy¢ jakiej kro-
tkioj 1 tatwej do zrozumienia powiastki niemieckiej, kto-
rej si¢ juz poprzednio chlopiec nauczyt dobrze tluma-
czyé, 1 niechaj go przynajmniej jedng¢ godzing w tygo-
dniu ¢wiczy w opowiadaniu wlasnemi stowy tego co
czytat.

W taki praktyczny sposdéb uczacy si¢ chlopiec obce-
go jezyka moze gruntownie poznaé¢ jego elementa, prze-
tamaé¢ pierwsze trudnosci, przyswoi¢ sobie mas¢ wokabul,
nauczy¢ si¢ budowania o wtasnych sitach zdan, umied
kazda regute ktorej si¢ uczy zastosowaé, rozumieé to co
czyta, ttumaczy¢é z niemieckiego na polskie i z polskie-
go na niemieckie 1 tatwe rzeczy opowiada¢ wtasnemi
stowy. Dalsza nauka poédjdzie mu w gimnazyum bardzo
tatwo.

Jezyk {lacinski. Znamy takich chlopcow, ktérych tak
zwani guwernerowie uczyli wszystkich tacinskich dekli-
nacyi, konjugacyi, stopniowania i przypadkowania przy-
miotnikow, wszelkich wyjatkow, stow nawet nieregularnych
it. p., a ktéorzy nie umieli najprostszego zdania przetlumaczy¢
czy to z tacinskiego mna polskie czy z polskiego na ta-
cinskie, ktorzy nie mieli nawet wyobrazenia o tem co to
jest zdanie i jak si¢ formuje czy po polsku czy po
tacinie, a o extemporaliach ani styszeli. Wséréod prywa-
tnych nauczycieli jest niezawodnie potowa takich, ktorzy
sa, tego przekonania, ze trzeba pierwej nauczy¢ chlopca
caldj gramatyki tacinskiej Poplinskiego, wszystkich w nigj
zawartych regul, form i wyjatkow, a potem dopiero przy-
stapi¢ do tlumaczenia, t. j. do robienia uzytku z catego

owego zapasu regul. Lecz jakaz ztad korzys$é¢? Oto



chtopiec, jak mul ci¢zarami, obladowany gramatycznerai
regutami i wyjatkami, zmeg¢czony i ostabiony ta pamigcio-
wa praca, poci sig, steka, aby cigzkie to brzemig¢ coraz
si¢ powigkszajace udzwignal pamigcig, i to nie dla ko-
rzy$ci swojej, ale dla widzimisi¢ nauczyciela. Lacina tak
mu si¢ oprzykrzy, jak furmanskiemu koniowi codzienne
ciggnienie obtadowanego wozu. Nie mozemy wystawic
sobie nic bardziej uprzykrzonego, nic nudniejszego, nic
niepozyteczniejszego, nad podobna nauke¢ j¢zyka tacinskie-
go. Nawet nie wiemy, czy moze byé¢ co$ szkodliwszego
dla umystu dziecka, nad taki nierozumny tryb uczenia.
Gdybysmy mieli chtopca do nauki juz dojrzatego a po-
trzebowali dlan nauczyciela, woleliby§my raczo6j aby dzi-
ko rost wsrod natury, aby si¢ przepadat za zabawami
dziecinnemi, anizeli dnie i wieczory marnowal na takidj
bezuzytecznej, mechanicznej nauce; przynajmnidjby nie
obrzydzit sobie nauki i nie wykoslawit wyobrazenia
o ni6j, t. j. o tern, za czem wszyscy szlachetni ludzie u-
biega¢ si¢ majag. co da¢ ma mlodemu klucz do wszelkich
umystowych roskoszy. Mniejsza juz o przyjemnoS$ci, ja-
kie nauka mlodemu sprawia¢ powinna; niechze juz chto-]
piec uwaza, ze nauka to nie zabawa, nie igraszka ale
trud, lecz niechze ten trud obiecuje mu przynajmoioj ko-
rzy$ci na przysztose. Tymczasem mechaniczna nauka
gramatycznych regul i wyjatkow bez zastosowania, nie-
tylko nieobiecuje zadnych korzysci, ale wyrzadza nawet
szkod¢ mlodemu umystowi.

Zwyczajnie chlopiec, poki si¢ uczy w domu, wciaz
si¢ tylko wuczy gramatyki w sposob najnudniejszy pod
stoncem, a dopiero =zaczyna si¢ uczy¢ stosowaé reguly
do przyktadow, kiedy przychodzi do gimnazyum. Pier-
wszy lepszy rzemies$lnik po'winienby nauczycielowi takie-
mu postuzy¢ za przyktad, jak ma uczyé. Bo czy kra-
wiec albo zdun wyktada uczniom swoim pierwdj przez
kilka lat teorya szycia, przykrawania szat albo lepienia
garnkow, a potem dopiero, gdy juz poznali regulty, gdy
juz wyuczyli si¢ teoryi, kaze im podiug danych prawi-
det szyé¢ lub garnki lepi¢? A jednakze wigksza potowa



nauczycieli podobnie wuczy, i lo kosztem biednych umeg-
czonych dzieci.

Pytamy si¢, czemze sa regaty, definicye, formy? Czy
nie abslrakcyami? A czy to dziecko moze pojaé ab-
strakcya ? Dzisiejsi nauczyciele postgpuja tak samo jak
owi w dawnych czasach, ktoéorzy kazali pierwej mtodzie-
zy nauczy¢ si¢ calego Alwara na pamig¢é, a potem do-
piero przystepowali do tlumaczenia i czytania autorow.

Gdyby nauczyciele nasi prywatni a nawet i niepry-
watni, przeczytali z uwaga choé¢by jedno dzietko pedago-
giczne, cho¢by jedng¢ rozprawe¢ n. p. Diesterwegga o spo-
sobach wuczenia, nie uczyliby w tuk mechaniczny, czg¢sto-
kro¢ nawet dziki i nieludzki sposéb, jak ucza. Gdybysmy
nie obawiali si¢ $ciggnac na siebie za wiele moze gniewu,
wykazaliby$my naocznie, na przyktadach, jaki mechanizm
panuje po wyzszych naszych zaktadach naukowych w spo-
sobach wuczenia. Mozeby nam nie dano wiary, gdyby-
$§my przytoczyli wszystkie definicye, ktéorych chlopcy u-
czy¢ si¢ musza na wstgpie do niejednego przedmiotu na-
ukowego, ktoérych to definicyi ani rozumieja ani rozumie¢
m°g3> bo lo abstrukcye, do ktorych pojecia potrzeba za-
pasu wiadomos$ci i do pewnego juz stopnia wyksztatcenia
umystowego.

Lecz wroémy si¢ do taciny. Najnaturalniejszy, naj-
prostszy tryb wuczenia poczatkow taciny, bytby prakty-
czny sposoéb, w jaki uczy D. F. Ahn je¢zyka francuzkie-
go.*)  Starsi za$§ uczniowie w wyzszych klasach moga i
powinni uczy¢ si¢ jezyka tacinskiego umiej¢tnie, z wszel-
ka S$cistos$cia 1 znajomo$cia gruntowna tak regul jak i
najdrobniejszych wyjatkow.

Lecz aby zmieni¢ sposob wuczenia poczatkdéw taciny,
aby zaczaé¢ nauke¢ tego jezyka nie od regut ale od przy-
ktadéw stosownie ulozonych, aby na przyktadach uczy¢
regut, aby od razu chtopca wuczy¢ tlumaczenia zdan ta-
cinskich na je¢zyk polski i budowania zdan po lacinie;

potrzebaby pierwej postara¢ si¢ o stosowne ksiazki, po-

*) 93raftifdj)er Sefyrgang jttr fefynellen unb leicfiten Srlerntmg
ber fronjoflfchett Opracze.



trzebaby zupelna w tym wzglgdzie zaprowadzi¢ reformg.
Wedtug naszego przekonania, moglyby i powinnyby chto-
pcy az do kwarty a nawet tercyi uczy¢ si¢ laciny przede-
wszystkiem praktycznie- Ze jednakze nie mamy odpowie-
dnich ksigzek elementarnych, ze potrzeba aby pierwdj wy-
robito si¢ jasne w téj mierze pojgcie rzeczy, ze wreszcie
wiemy, jak wielu znalezlibySmy oponentéw, gdybysmy
si¢ upierali przy takowej zmianie nauki taciny; przeto
nie obstawamy uporczywie przy naszem widzeniu rzeczy,
ale zadamy tylko, aby nauczyciele, zwtaszcza prywatni,
przynajmniej cokolwiek rozsadniej uczyli poczatkéw ta-
ciny, zadamy w imieniu drgczonych dzi§ mechanicznag
nauka chtopcow, aby ich nie uczono gramatycznych re-
gut bez przyktadéw, teoryi bez praktyki, formy bez za-
stosowania. Niechze wreszcie uczg nauczyciele, jak do-
tad wuczyli, najpierw deklinacyi i konjugacvi; ale niechze
przynajmniej zaczynaja nie od tacinskich lecz od pol-
skich deklinacyi i konjugacyi; gdy si¢ chlopiec nauczy
juz pierwszej deklinacyi tacinskiej, niechze nie ida do
drugiej, lecz kaza mu pierwej tlumaczyé ustnie i piSmien-
nie jak najwigksza ilo§¢ odpowiednich przyktadow, a tak
niechaj tacza zawsze teorye¢ z praktyka.

Gdyby to w naszdéj mocy byto, wydaliby§my rozkaz
i instrukcya do wszystkich nauczycieli prywatnych, kto-
rzy podejmuja si¢ obowigzku przygotowania chlopcow
do szkol, aby przynajmniej przez dwa pierwsze lala
ksztatcili uczniéw swoich tylko w ojczystym jezyku ityl
ko za pomoca jezyka ojczystego, 1 to nie trybem me-
chanicznym, ale w sposéb elemeniarny, rozumny, ksztal-
cacy. Pierwsze rozwinigcie sit umystowych, wyksztatce-
nie pierwszych podslawnych wyobrazen, odby¢ musialo-
by si¢ za pomoca jezyka ojczystego. Rzeczownik, przy-
miotnik, stowo, przyimek, jest trudniejsz¢m dla dziecka
pojeciem, anizeli pojgcie rzeczy, przymiotu, czynno$ci i
stosunku jedn¢j rzeczy do drugiej. Zatem trzeba pier-
wej wyksztatci¢ w dziecku pojgcie rzeczy, a potem po-
jecie rzeczownika; pierwej pojecie przymiotu a potem

pojgcie przymiotnika; pierwdj pojecie czynno$ci a potem



pojecie stowa; pierwej pojecie stosunku rzeczy do rze-
czy, a potem pojgcie przyinika, ktoéory ten stosunek ozna-
cza. Pierwej kazalibyS§my uczy¢ dzieci, jak maja o kaz-
dej rzeczy co$ rozumnego pomys$le¢ i powiedzieé, a po-
tem dopiero daliby$§my pojecie zdania; pierwej kazaliby-
§my nauczy¢ tworzenia zdan, a potem dopiero uczy¢
teoryi budowania zdan i zastanawiania si¢ nad ich czg-
§ciami. W ojczystym tylko na poczatku jezyku kazali-
by$§my wuczy¢ poznania i budowania wszelkich rodzajow
zdan, a nawet szykowania peryoddow. Préocz tego przez
cate dwa lub trzy pierwsze lata kazalibySmy chlopcu
jak najwigcej czyta¢, to co czytal logicznie 1 gramaty-
cznie rozbieraé¢, wtasnemi stowy powtarzaé¢, opowiadad,
opisywaé¢; a potem dopiero, kiedyby juz umyst ucznia
wyksztatcit si¢. do pewnego stopnia, kiedyby juz chto-
piec umiatl si¢ nad kazda rzecza zastanawiaé¢, logicznie
i gramatycznie tworzy¢ zdania, kiedyby najpierwsze wyo-
brazenia i elementarne pojegcia za pomoca jezyka ojczy-
stego miatl juz wyksztalcone, stowem, kiedyby juz umyst
jego nie byl surowy ale owszem uprawiony i zdolny poj-
mowac¢ kazda elementarng nauke¢: kazaliby$my go uczyé
jezykow obcych, mianowicie jg¢zyka tacinskiego i niemie-
ckiego, i to w taki sposob, jakiSmy wyzej wskazali. Nau-
ka tak taciny jak i niemieckiego jg¢zyka, bytaby wten-
czas dla chtopca nietylko tatwga, ale nawet nauka przy-
jemna 1 ksztalcacg; bo uczen przystgpowalby do nigj
z umysltem juz rozwinigtym, z pojgciami juz gotowemi,
z podstawnemi wyobrazeniami juz wyksztalconemi, icata
uwage 1 pilnos¢ swoje¢ zwracatby odtad tylko na spamig-
tywanie wokabul i poznawanie rdéznicy i wlasciwosci j¢-
zykowych. Poniewaz umialby juz tworzy¢ i szykowad
zdania po polsku, przeto uczytby si¢ teraz tylko zastoso-
wywania znano6j juz teoryi i regul ktore posiada do wta-
sciwos$ci jezyka obcego; z przyjemnos$cig i korzy$ciag po-
rownywatby budowe¢ zdan po tacinie i niemiecku z bu-
dowa zdan po polsku: z przyjemnosciag inamystem prze-
lewatby zdania polskie na jezyk tacinski i niemiecki i

przeciwnie; rdéznice 1 wtasciwosci jezyka obcego tym mo-



cnidj utkwityby mu w pamigci; wyjatkow uczylby si¢ ta-
two, bo to sa szczegodly, ktore uwydatniaja ogdlna re-
gute. Potrzebaby tylko jak najwigcej dawaé¢ chlopcom
¢wiczen, jak najwigc¢j zdan kazaé tworzy¢ 1 pisaé, jak
najwigcej ttumaczy¢ i rozbiera¢, a po niemiecku procz
tego opowiada¢ wlasnemi stowy. Regczymy, ze tym spo-
sobem ksztatcony kazdy chlopiec dobrym begdzie uczniem
przez wszystkie klasy w gitnnazyum, i ze zadna nauka
nie be¢dzie dla niego za trudna.

Rachunki. Pre¢dzej darowaé nauczycielom mozna, zZe
jezyka tacinskiego 1 niemieckiego ucza mechanicznie, bo
tu znaczna, chociaz podrz¢dna cz¢$§¢ nauki istotnie opie-
ra si¢ na pamigci samej; 1 tak wokabut, wyjatkéw a na-
wet regut i form uczy¢ si¢ trzeba na pamig¢é; Jecz za-
dng miarg tego darowa¢ im nie rnozna, ze i rachunkow
uczg mechanicznie. Rachunkéw nie mozna si¢ tak na
pami¢é¢ uczyé, jak bajki, wyjatkow gramatycznych Ilub
deklinacyi; bo nauka rachunkéw catkiem polega na kom-
binacyi mys$li, na rozwadze, zastanowieniu si¢, namyS$le;
zadnego zadania arytmetycznego z §wiadomo$cia rozwia-
za¢ nie mozna bez namystu, bez jasnego rozumienia te-
go o co idzie, bez samodzielnej pracy umystu. Racho-
wacé, znaczy logicznie, jasno, z matematycznag S$cistoscia
mys$leé¢, szukac¢ i znajdowaé¢ prawdy niezbite, oczywiste;
znaczy w umyS$le ilosci kombinowaé¢, dodawaé¢, odejmo-
waé, mnozy¢, dzieli¢; znaczy odbywaé w glowie logi-
czny proces. Rachunki wymagaja wigc ciaglej czynno-
$ci umystu; im kto bystrzejszy ma umyst, tym lepiej ra-
chuje, tym trudniejsze i zawilsze rozwigzuje zadania. —
Umyst tepy 1 ograniczony zadnego skombinowanego za-
gadnienia o wtasnych sitach rozwigzaé¢ nie potrafi. Za-
tem uczy¢ rachunkoéw, znaczyé powinno: ¢wiczyé umyst,
t. j. ksztatci¢ bystros$¢, uczy¢ szybkiego mys$lenia, tatwe-
go oryentowania si¢, natg¢zania wladz duszy, logicznego
$cistego mys$lenia

Tymczasem bodaj ktoéry inny przedmiot naukowy wy-
ktadaja zwykle nauczyciele tak niewtasciwie, tak falszy-

wie, jak rachunki. Najcz¢s$ciej, zamiast nauka rachunkow
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ksztalci¢, przytepiaja umysty mtode. Sztuka rachowania
jest najwigcej przeciwma mechanizmowi; powszechnie zas$
tylko mechanicznie wyktadajag rachunki. Nauczyciel nie
prowadzi chtopca od najnizszego stopnia na coraz wyz-
szy , nie uczy go dziata¢ liczbami, nie naprowadza go,
jak ma sam o swej mocy ilosci sktadaé¢, rozktada¢ ikom-
binowa¢, jak ma z dwoéch danych ilosci wyszukaé trze-
cia; ule powiada mu: réb tak i tak; to dodaj, to odej-
miej; to a to pomnéz lub podziel; to z tern zesumuj i tu
podpisz i t. p.; daja wigc uczniowi jak w gramatyce re-
guteg-albo przepis, poditug ktérego kaza mu rachowaé, i
to tylko na tabliczce.

Powszechny tryb wuczenia poczatkowych rachunkow
jest nastgpujacy. Chtopiec zaczyna nauke¢ rachunkoéw od
pisania liczb; kiedy si¢ juz nauczyl pisaé¢ liczby od 1 do
100 albo od 1 — 1000, napisze mu nauczyciel kilka
liczb i pokazuje, jak si¢ dodaja. Powiada n. p.: ,,Do-
daje si¢ od prawej reki do lewej; najpierw zesumuja sig
liczby w pierwszym rzg¢dzie, potem w drugim, trzecim
it d.; jezeli w pierwszym rzedzie wypadnie suma 25,
to 5 podpisuje si¢ pod tym samym rzegdem a 2 dodaja
si¢ do drugiego rzedu." Cala sztuka takiej operacyi po-
lega tylko na pamigci: bo jezeli dziecko dobrze sobie
spamigtato tryb, jakim rachowatl nauczyciel, potrafi takze
na sposdb jego zrobi¢ dodawanie; jezeli za$§ nie spamig-
tato, wltasnym rozumem zadania nie wyrachuje. Chlopiec
jak widzi, ze jego mistrz rachuje, tak robi i sam, i tak
dtugo to powtarza, az nie przyswoi sobie doslateczn¢j
mechanicznej biegtosci. W rok, we dwa, nauczy si¢ do-
dawa¢, odciaga¢, mnozy¢ i dzieli¢ tysiace, miliony, i bi-
liony ; nauczy si¢ n. p. 30 liczb pomnozy¢ lub podzie-
li¢ przez 15 liczb, do czego spotrzebuje poél arkusza
papieru i p6t dnia czasu. Nastepnie uczy si¢ w taki
sam sposob utamkow zwyczajnych, dziesigtnych i reguty
trzech. Tryb tych operacyi od poczatku do konca w ni-
czem si¢ nie zmienia; uczen zawsze tylko na tabliczce
rachuje podiug podanego przepisu, =zawsze tylko nas$la-

duje swego mistrza, ktory cieszy sig¢, kiedy chlopiec, po
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kilku latach mechanicznych ¢wiczen na tabliczce, umie
zrobi¢ tokciowe dzielenie albo mnozenie. Ale czy uczen
rozumie to co robi, czy wie zkad ta lub owa reguta po-
chodzi, czy umie zadanie jasno i logicznie rozwiaza¢, czy
potrafi skombinowany rachunek rozprowadzi¢, czy umie
si¢ zoryentowa¢ w kazdem prostem dziataniu arytmety-
cznern, czy bedzie jeszcze umial rachowaé¢, kiedy mu
dane przepisy wypadna z pamigci, czy sobie sam dac
potrafi w potrzebie rad¢, — o to zwyczajnie nauczyciel
si¢ nie troszczy, o to go glowa nie boli.

Niedawno temu przywiozl pewien ojciec chtopca do
szk6t 1 zadal, aby go wyegzaminowano i przyjeto do
kwarty, a przynajmnidéj do kwinty, bo zargczal, ze syn
jego juz skonczyt wszystkie tacinskie stowa nieregular-

ne, ulamki dziesig¢tne i 1. d. Zapytano chtopca: ile czy-

nig | 1 ; talara? — ile kosztuje 6~ tokcia sukna, jezeli
za tokie¢ kupiec zada talara? — ktora czesciag zlo-
tego jest 5 groszy polskich? — Zadziwiony chtopiec,

ktory si¢ juz uczyl utamkow dziesigtnych, odpowiedziat:
,, Takich rachunkoéw ja si¢ nie uczylem; ja tylko umiem ra-
chowa¢ na papierze.”

Inny chlopiec z miernemi zdolnosciami uczyt si¢ przez
kilka lat w domu, a pr/.ez ostatni rok mial prymanera
za nauczyciela. Oddany do szkét, ztozyl dobry egzamen
do seksty; bo dosyé¢ gtadko czytal po polsku i niemie-
cku, dwa tylko btgedy zrobil w pisaniu dyktando i dos$¢
predko skonczyl dzielenie przez dwie liczby.*) Ojciec
odjechat do domu z tem milem przekonaniem, ze syn
jego jest jednym =z najlepszych uczniéw w sekscie, ze
na §. Michal pewno dostanie promocya do kwinty. Tym-
czasem chlopiec nie umial po za egzaminem wyracho-
wa¢ w mysli, bez pomocy tabliczki, nastgpujacych zadan:
ile jest 47 1 45?2 — ile 2 X 8 i 4 X 6? — ile czyni

97 — 29? — ile kosztuje mendel jaj, jezeli za jedno

*l Wiadomo, ze do seksty egzaminujg tylko z czytania
polskiego i niemieckiego, z pisania dyktando po polsku i nie-
miecku, cokolwiek z religii i kaza zrobi¢ matle dzielenie na
papierze.
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jaje ptaci¢ trzeba 4 polskie grosze? — ile wypadnie na
kazdego, jesli 7 chtopcow podzieli si¢ 28 jabtkami?

Uczen ten nietylko w rachunkach, ale i w zadnym
innym przedmiocie wykltadu nauczycieli dotad w klasie nie
pojmuje i prawie nic o wilasnych sitach zrobi¢ do klasy nie
umie, chociaz zreszta wcale nie jest ograniczony a w zy-
ciu towarzyskiem nawet rozumny i bystry. Zkadze to
pochodzi, ze w szkole zadnej korzys$ci nie odnosi? Oto
w domu, przez falszywy tryb uczenia, nawykl do mecha
nicznej tylko, pamigciowej pracy, nie nauczyl si¢ przy
swym prywatnym nauczycielu sam si¢ zastanawiaé, na-
mys$la¢, umyst nat¢za¢, z namyslem', samodzielnie praco-
wac; owszem mechaniczna nauka domowa przytepit pier-
wotne swe sily umystowe. Strat¢ ponidst ogromna: naj-
pierw niczego si¢ nie nauczyl pozytecznego w tym cza-
sie, w ktorym bytby si¢ moéogt wiele nauczyé, a powtd-
re cofnal si¢ nawet w tyl, bo niezawodnie wigcej umiat
mys$leé¢, zanim zaczal si¢ uczyé¢, anizeli dzisiaj jest zdo-
len. Czyliz kazde inne dziesi¢cioletnie dziecko wiejskie,
ktore si¢ wcale nie uczylo, nie potrafiloby naturalnym
swym rozumem wyrachowaé: ile czyni 47 i 45, albo ile
jest 2 razy 8 + 4 razy 6? Czy wigc Ow dziesigcio
czy jedenastoletni chlopiec nie bytby umiat lepiej racho-
waé, niz umie dzisiaj, gdyby si¢ byl wcale rachunkéw
nie uczyt? Na c6z mu si¢ przyda, ze umie podiug da-
nego prawidta dodawaé¢, dzieli¢ lub mnozy¢, jezeli naj-
zwyczajniejszych w zyciu zachodzacych zadan wlasnym
rozumem rozwigzaé¢ nie potrafi? jezeli tylko te przyktady
wyrachowaé¢ umie, ktorych si¢ uczyl a innych cokolwiek
odmiennych juz nie?

Czy wigc mechaniczna, tabliczkowa nauka rachunkow
nie jest dla umystu mtodego szkodliwa? JesteSmy prze-
konani, ze potowa prywatnych nauczycieli uczy w laki
mechaniczny sposob rachowaé¢, jakiSmy wyzej pokazali,
i dla tego lez w naszych gimnazyach jest tak mato wsrod
uczniow dobrych rachmistrzéw, gtow myslacych, mate-
matykéw. Nieszcze$liwy mechanizm naukowy zabija wszel-
ka wrodzona dzielno$¢ umystu, odzwyczaja od zastana-
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wiania sie, natezania umystu, przydusz®i sam kwiat du-
szy. Mechanizm w uczeniu jest moze przyczyng, ze ma-
my tak mato samodzielnych, oryginalnych umystéw. Me-
chanizm naukowy nie ozywia sit duszy, ale je niszczy i
wszystkie mtode umysty w jedne forme wttacza, na je-
den model formuje; mechanizm naukowy obcina mtode
skrzydta ducha, wysusza wszelkie zrédto, marnuje wszy-
stek fundusz umystowy.

Nauczyciel, ktéry nie umie inaczej uczy¢ rachunkoéw,
jak tylko na tabliczce albo na papierze, jak tylko me-
chanicznie, nie godzien by¢ nauczycielem; bo albo nie
pojmuje wcale celu tej nauki, albo tez jest tak leniwy,
ze mu sie nie chce zada¢ pracy, by umyst ucznia za
pomocg rachunkéw rozwijat i ksztatcit.

Przynajmniej przez dwa pierwsze lata nauki, dziecko
uczy¢ sie powinno rachunkéw bez pomocy tabliczki lub
papieru, powinien je nauczyciel éwiczy¢ w tak zwanych
pamieciowych rachunkach, t.j. zadawa¢é mu stosowne za-
gadnienia z pamigci, i od razu, z pamieci, kaza¢ je roz-
wiezywac¢. Tylko takie rachunki ¢wiczg w uczniu pa-
mie¢, przytomnosé, uwage, zastanowienie sie i bystros¢;
tylko takie rachunki uczg logicznie mysleé¢, samodzielnie
umystem pracowac.

Wiasciwy tryb uczenia rachunkéw jest nastepujacy.
Najpierw niechaj sie dzaecko nauczy rozwiezywaé wszel-
kie zagadnienia arytmetyczne w okresie liczb od 1 do
10. Niechaj nauczyciel na samym poczatku wyksztalci
w dziecku pojecie ilosci od 1 do 10; niechaj dziecko
ma jasne wyobrazenie, ile to jest 2, 3, 5, 7, 9, 10; po-
tem niechaj mu zadaje przykfady do wyrachowania n. p.
takie:

1) ile jest: 2+1, 4+ 1, 6+ 1, 2+ 2, 4+ 2,
8+ 2, 3+ 3 4+ 3, 7+3, 6+4, 5+ 5
1+9, 2+ 83+ 6, 4+ 5it d. (dodawanie);

2) ile jest: 3 — 1, 5—1,4—1,8 —1,10— 1,
4 2 5_ 3, 6 —2,7—3, 4—4, 8— 5
10 —m4, 9 — 7, 8— 6, 10— 9 i t d. (odej-
mowanie);
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3) ile jest: ~X1, 3X2, 2X3, 3X3, 2X4,

2X5, 3X4 it. d (mnozenie);

4) ile jest: 4 podzielone przez 2, 6 przez 2, 6 przez

3, 8 przez 4, 9 przez 3, 10 przez 5, 8 przez
2, i t. p (dzielenie);

8) ¢wiczenia powyzsze odbywaé¢ nalezy =z liczbami
mianowanemi; n. p. ile jest jabtek 2 i 3, 6 i 3,
4 15 it p.; ile pozostanie mi si¢ orzechow,
jezeli mam 6 a dam komu 2, jezeli mam 8 a
dam z nich 3, jezeli mam 10 a dam z nich 4
1t p’; ile czyni razem groszy: 2 razy po 4 gro-
sze, 3 razy po 3, 3 razy po 2 it p ; de dostanie
gruszek kazde dziecko, jezeli 2 dzieci podzieli
si¢ 4 gruszkami, 3 dzieci 6 gruszkami, 4 dzieci
8 gruszkami i t. p. Nawet i o utamkach mozna
juz tutaj da¢ niejakie dzieciom wyobrazenie, n. p.
w zadaniach: ile dostanie kazde dziecko, jezeli
2 dzieci podzieli si¢ 5 jabtkami, 3 dzieci 7 jabt-
kami i t. p.

Podobne ¢wiczenia najmniejsze dzieci zajmuja, ucza
rachowa¢, ksztalca uwage, zastanowienie i bystro$é.

Gdy nauczyciel przejdzie z dzie¢mi wszelkiego ro-
dzaju ¢wiczenia w okresie liczb od 1 do 10, niechaj po-
tem zadaje tego samego rodzaju ¢wiczenia W okresie liczb
od 1 do 50, dalej od 1 do 100 it d A zawsze po-
winny dzieci jak najwigcéj rozwigzywaé zadan wzigtych
z zycia i przy kazdem zadaniu powtdérzy¢ caly proces
dziatania.

Nie jest naszym zamiarem przedstawienie tutaj cate-
go sposobu uczenia elementarnych rachunkow'; chcieli$my
tylko zwrdéci¢ wuwage na falszywy zakorzeniony u nas
tryb wyktadu tego przedmiotu i naprowadzi¢ nauczycieli
na lepsza droge. Dla tego zokonczymy rzecz o nauce
poczatkowych rachunkach kilku tylko jeszcze uwagami.

Rachowanie odbywa si¢ w umys$le; ilos¢, liczba jest
pojecie, jest co$ umystowego, jest produktem ducha;
rachowanie jest wigc czynno$cig, aktem ducha, rezulta-
tem z dwoéch danych nowej iloSci; odbywacé si¢ przeto



tylko moze praca umystu, sita myS$lenia. To 16z w wta-
$§ciwy sposob udzielana nauka ruckunkoéw, napeinia umyst
ucznia zyciem, dzielnie ksztatci jego sity duchowe, ozy-
wia wszystkie potgegi mys$lenia, pobudza go do robienia
porownan i roéznic, uczy go wigc sadzi¢ i uczy szukad
prawd.

Tymczasem zakorzenione u nas wygodnictwo natogo-
we, znane pod niemiecki¢ém nazwiskiem szlendryanizmu,
i mechanizm w nauce rachunkow, itlumia, wieza 1 zabi-
jaja umysty mtode. To wygodnictwo nalogowe 1 ten
mechanizm naukowy w innych krajach juz w wigkszej
cze$ci sa wytepione, u nas za$ kwitng w catej okazato-
$§ci, na nieszcze$cie mlodziezy, kwitng tak w prywa-
tnem nauczaniu, jak lez w wyzszych i nizszych naszych
szkotach.

Wygodnictwo nalogowe w nauczaniu, czyli tak zwa-
ny szlendryanizm, jest niczem inn6ém, jak bezrozumnem,
bezdusznem, bezmys$lnem postgpowaniem po ubitej dro-
dze, jest glupi i niemy, niczego nie nauczy, przytlumia
ducha, nle go nie ksztatci, czyni dziecko osowiatem, bez-
my$lnem.

Mechanizm za$§ jest to poruszanie si¢, praca, w kto-
rej nie ma zadnej sity, zadnego zycia, jest to system ru-
chu, ktérego sita znajduje si¢ nie wewnatrz ruchu, ale
po za ruchem. Mechaniczne rachowanie jest to nic in-
nego, jak odbywanie operacyi rachunkowych podtug da-
nych prawidel bez mys$li i samowiedzy. Kto mechanr
cznie czy to rachuje, czy si¢ czego-badz uczy, czy co-
kolwiekbadz robi, jest niczem wigcej tylko bezrozumna
maching, nakrgconym zegarkiem. A czlowiek nie ma by¢
maching, nie ma by¢ bezrozumnem narz¢dziem; bo jest
istota organiczna, rozumna, duchowa. Kto dziecko dre-
suje w bezmvs$lném rachowaniu, kto je zamienia w gtu-
pia machinke¢ rachunkowa, ktéra obraca martwemi zna-
kami liczb, ten je wyzuwa z natury ludzkiej, ten wigzi
i zabija jego ducha. A iluz to jest takich zabdjcow du-
cha dzieci u nas, ilez si¢ to popetnia takich intelektual-

nych zabojstw!



Wszystkich rachmistrzéw poclzielicby mozna na dwa
rodzaje: do pierwszego nalezeliby ci, ktérzy liczhami ra-
chuja, do drugich ci, ktorzy rachujg tylko znakami liczb,
czyli cyframi. Pierwszych nazwiemy pamieciowymi, dru-
gich mechanicznymi rachmistrzami. Pamigciowy rachmistrz
czyli prawdziwy rachmistrz, nie mys$li o znakach liczbo-
wych kiedy rachuje, ale rachuje w glowie liczbami; me-
chaniczny za$ rachmistrz nie rachuje liczbami, tylko cy-
frami, a wigc bez cyfer, bez pidra, papieru, pugilaresu
lub tabliczki rachowaé¢ nie umie, a chociaz rachuje w my-
$li, to wystawia sobie ze ma przed sobg napisane znaki
liczbowe i rachuje w mys$li zupelnie tak, jakby racho-
wal na papierze. Ludzie, ktérzy od poczatku albo w o-
gole tylko znakami liczbowemi czyli cyframi rachowa¢
si¢ uczyli, prawie nigdy juz podzniej pr¢dko ijasno zpa-
migci rachowa¢ nie potrafiag. Rachowanie tylko cyframi,
nie jest rachowaniem prawdziwem, ule naduzyciem, me-
chanizmem, szkoda wyrzadzona rozumowi ludzkiemu.

Zupeilnie w odmienny sposdb rachuje myslacy rach-
mistrz, od rachmistrza mechanicznego, cyfrowego. Przy-
pusémy, ze jeden i drugi ma wyrachowaé¢ w glowie, ile
czyni 333 X 4? Myslacy rachmistrz tak sobie postepuje:
4 X 300= 1200; 4 X30= 120+ 1200= 1320; 3 X
4= 12+ 1320 = 1332; — albo t§z 2 X 333 = 666
+ 666— 1332. — Mechaniczny za$§ czyli cyfrowy rach-
mistrz wystawia sobie w glowie cala multyplikacya i ra-
chuje tak: 4 X3 =12, pisz¢ 2 pozostaje si¢ jedno;
4X3=12+1 = 13, pisz¢ 3 pozostaje si¢ 1; 4 X
3=12 + 1= 13, razem 1332. Pierwszy rozwaza za-
danie, rozktada i wutatwia je sobie, drugi multyplikuje
mechanicznie, bez my$li, pamigta tylko co w mysli pod-
pisal a co mu si¢ pozostalo.

Prawdziwy, mys$lacy rachmistrz tylko wtenczas uzy-
wa papieru, kiedy dziatanie jest zbyt diugie, kiedy ta-
two mogltby sie pomyli¢, =zreszta rachuje tylko w gto-
wie, z pamigci; mechaniczny za$§ rachmistrz, jake$Smy po-
wiedzieli, bez papieru i otdowka rachowaé¢ nie umie. Ra-

chunki pamigciowe mozna doprowadzi¢ do tak wysokie-



go stopnia, ze mechaniczny, cyfrowy rachmistrz nie da
wiary, kiedy ustyszy z pamigci rozwig¢zywane bardzo na-
wet trudne zadania arytmetyczne.

Mys$lacy rachmistrz rownie szybko rachuje i rozwig-
zuje zadania na papierze jak w pamigci, kiedy rachmistrz
mechaniczny, cyfrowy, nielylko nie umie 2z pamigci ra-
chowaé¢, ale nawet na tabliczce nie rozwiaze zadania, je-
zeli regute zapomniatl.

Czas jest juz wielki, aby$§my rozrézni¢ potrafili pra-
wdziwa, ksztalcaca nauke¢ od mechanicznej, bezrozumnej,
bezdusznej; aby$my dzieci nasze kazali ksztalcie rozu-
mnie, elementarnie, stopniowo; aby$my przez kazda nau-
ke ich umyst rozwijali i ksztatcili; aby$my wykluczyli
z nauki wszystko to, co sily myS$lenia ostabia i przyte-
pia ; aby szczegélnie poczatkowych nauk uczyly sie dzie-
ci tylko elementarnie; aby$my im dali w kazd¢j nauce
fundament trwaty, na klérymby z pewnos$cia dalsza nau-

k¢ budowaé¢ mozna.

Wszystkim nauczycielom rachunkéw polecamy roz-
prawe¢ Diesterwega: ,2)er Unterricht inber znai'
dujaca si¢ w pedagogicznem dziele: SSSegtveilcr fur beut*
fchie Sefyrer »on Dr. g. 9. 9B. SMefterweg, 2)ircftor bed gemb
nard fur gtabtfctjulen in 93erlin, 2 tomy; oraz

gafiltche 9Imyeifung jum grunbliclien dtopf- unb 3Jifferreclmen.
Stacl) beroafjrten Orunbfdfeen unb in metfyobifc&er gtufenfolge
fur @cf)uDel)rer» Silbungd* 2Infialten, ©¢mnaften, Surger* unb
Stolfdfdbulen bearbeitet oon ©. ®. <Sct)ol}, 9tecior in Yieifie.
1836, £alle bet ©buarb 9inton;

Slietfjobifcfjed “anbbucf) fur ben ©efammtunterrieht im Yie*
cbneit.  91ld Seitfaben betm tKechneminterridtt unb jur @elbft*
belcljrung. ffion Dr. g. 91. 28. 2>iefierweg unb  £eufer. 1836.

*3raftifclled Diedjenbuch fur bie unteren unb mtttteren dflaffeit
ber Olementarjcfiulen, fo wie auct) gR&be&enfetyulen. 93on iDteficr*
Weg unb .fpeufer. ©Iberfelb, 1838;

91lufgabett jum jfopfrecfynen bon Ol)r. @. ®cl;o(j, bret .§efte.
fialle;

gefimann, Dr., bie Olenienie bed piecfcitend unb bad nette
elementarifdje iiopfredtnen, ®rcdlatt bei 21berfyolj, 1833,
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Kto cho¢ jedne tylko z wymienionych ksigzek z u-
w'agg przeczyta, ten na zawsze obrzydzi sobie w nauce
rachunkow mechanizm i zakorzenione u nas wygodnictwo
natogowe; ten stara¢ si¢ bedzie przedmiot wyktadaé ro-
zumnie, elementarnie; ten uzyje rachunkoéw jako dzielnego
srodka do rozwijania i ksztalcenia umystowych sit mto-
dziezy; ten potgpi powszechny u nas tryb uczenia.

Poczqtkowa nauka jeoyrafii i historyi. Jak falszywie
wyktadajg a jak wyktada¢ powinni nauczyciele pocza-
tkowa jeografiag i historya, powiedzieliSmy juz w II ilIV
poszycie Szko/y Polskiej na r. b. i odsylamy lam cieka-
wych czytelnikow.  Tutaj ograniczamy si¢ tylko na przy-
toczeniu krotkiego ustgpu o nauce historyi.

Jakze po partacku widzimy, powszechnie, z matemi
wyjatkami, udzielang historya dzieciom 1

Dzieje sa wielka epopeja czy to swego narodu, czy
tez catej ludzkos$ci. Powinny wdgc tez mie¢ dla mlodzi
taki urok,’jaki ma epos, a nauczyciel podobien by¢ po-
winien do poety epicznego, do powies§ciarza opisujgcego
dzieciom dawne dzieje, dawnych ludzi, dawne wojny;
powinien tak zywo, zajmujaco i malowniczo dzieciom o-
powiada¢ historya, jak powie$ciarz ludowy opowiada fan-
tastyczne powiastki, albo jak stary wojak opisuje wojny,
w ktorych brat udziat lub kraje ktore widzial. Takiego
wyktadu nauczyciela, dzieci tak ciekawie stucha¢ beda,
jak ciekawie stuchajg klechd ludowych i opowiadan sta-
rego wojaka.

Tymczasem ilez to guwernantek, nauczycieli elemen-
tarnych a nawet wyzszych, zamiast wlasnemi stowy opo-
wiada¢ mlodzi historya, takowa czy to =z nieznajomosci,
czy z lenistwa dyktuje, albo kaze czytaé, lub tez wuczydé
sig¢ w domu na pamigé z ksigzek, a w klasie powtarzacd.
Taka nauka historyi traci wszystek swoj urok 1 na nic
si¢ przyda¢ nie moze. Kiedy nawet mniejszej wartosci
powies¢, biografia lub ustep z historyi, ale wlasnemi sto-
wy dzieciom opowiadany przez nauczyciela, jest dla nich
rzecza bardzo ciekawga; to najpiekniejszy, tylko odczyta-
ny, staje si¢ dla nich rzecza megczaca, oschta i nudng.
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Co za$§ zywo umystu dzieci nie zajmuje, to ich téz nie
ksztatci, to nie przynosi im zadnego pozytku.

Guwernantki zwykle kaza si¢ uczy¢ panienkom na pa-
mie¢¢ historyi z jakiej ksiazki, zadajg stronnic¢ po stron-
nicy, niczego nie objasniaja, wszystko, czy najwazniej-
szy wypadek czy drobnostkeg, traktuja w jeden sposodb,
jednym tonem, wypadkow rzeczywiscie wielkich nie pod-
nosza. Dla tego tez panienki, chociaz kilka lat ucza sig
historyi, istotnie historyi nie znaja, nie maja zadnych ja-
snych wyobrazen i poj¢¢, nie rozumieja zadnego faktu,
zadnego czasu, zadndj epoki, nie potrafia osadzi¢ zadne-
go charakteru: stowem, ani umystowo si¢ nie rozwijaja,
ani pamigciowo si¢ nie ucza najwazniejszych faktow, dat
i biografii — mnie odnosza wigc zadnego pozytku.

Dyktowanie historyi jest jeszcze mniej korzystne, ani-
zeli czytanie z ksiazki lub wuczenie si¢ na pamigé; po
prostu na nic si¢ nie zda. Nie mozna bowiem dyktowa¢
catych obrazoéow, ale tylko szkic historyczny, a taki szkic
tego, ktory jeszcze nie zna historyi, ktory si¢ jej dopie-
ro zaczyna uczy¢, niczego nie nauczy.

Poniewaz przedstawienie catej metody uczenia histo-
ryi, wymaga osobnego i dituzszego artykutu, przeto ogra-
niczamy si¢ tymczasowo tylko na niektéorych uwagach i
skazowkach.

Dzieci powinny si¢ uczy¢ najpierw powie§ci z pisma
§wigtego, potemhistoryi ojczystej a nakoniec historyi
powszechnej.

Najlepiej jest,rozpoczaé z dzie¢minauke¢ historyi od
biografii. Dziecimaja wigcej interesu dla pojedynczych
bohaterow niz dla narodéw.*) Biografie sa tem dla dzie-
ci, czem opisy podrozy: budza ich ciekawo$¢ do nauki,
ksztatca ich nietylko historycznie ale i moralnie, podno-
szag ich umysl i sposobia wcze$nie do rozwinigcia wta-

snego charakteru. Biografie najwig¢kszych me¢zoéw stana

*) Chowanna.

Szkota Polska IV. 49
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si¢ dla dzieci drogoskazami, po ktoérych oryentowaé sig
beda w dalszdj nauce historyi.

Po biografiach dawa¢ powinien nauczyciel lub nau-
czycielka obrazki najwazniejszych wypadkow, jak wojen
Cyrusa, Daryusza, Xerxesa, walki pod Termopilami, urza-
dzenia Sparty i Aten, wojen Aleksandra Wielkiego, zbu-
dowania Rzymu, wype¢dzenia Tarquiniusza a zaprowadze-
nia rzeczypospolitej rzymskiej, wojen z Kartaginczykami
i zburzenia Kartaginy i t. p.; dalej obrazki rozszerzania
si¢ wiary chrze$cianskiej, we¢drowek luddéw, wojen Ka-
rola W., wojen krzyzowych i t d.

Po takich obrazkach da¢ mozna pewien szkic histo-
ryczny 1 szkic ten coraz wigcej wypetniac.

Nakoniec przechodzi¢ mozna historya najwazniejszych
narodéw, jak Perséw, Zydéw, Egipcyan, Fenicyjczykow,
Grekow, Rzymian, Kartaginczykéw, Niemcow, Francuzow,
Anglikéw, Polakow, i t p.

Historya starozytnag wyktada¢ trzeba poczatkowym
uczniom obszerniej i dluzej, niz nowozytng; bo pierwsza
jest dla dzieci romantyczniejsza, bardziej nauczajgca i po-
silniejsza.  Dla nich ma Herkules stokro¢ wigcej powa-
bu od Ronapartego. ¥*)

Wyktad history i powinien by¢ pragmatyczny i reli-
gijny; t. j. maja dzieci zastanawiaé¢ si¢ nad przyczynami
i skutkami wypadkow, i widzie¢ wsze¢dzie Boga, jako oj-
ca kierujgcego losami narodow.

Wazng jest bardzo przestroga dla nauczyciela, aby
byt w opowiadaniu i wyktadzie historyi oszczegdny, t. j.
aby opisywat ludzi i1 fakta rzeczywisScie najwazniejsze,
aby umial si¢ wstrzymywaé¢ od opisywania faktéw i me-
z6w drugiego rzedu.

Bez pomocy jeografii nie powinien nigdy historyi u-
czyé; ale czy to opisujac jaka wojneg, czy kreslac zycie
jakiego meza, czy opowiadajac dzieje jakiego mnarodu,
zawsze pokazywaé na mapie, ydzie si¢ co stalo. Na nic
si¢ nie zda historya bez takiej jeografii: inaczej wszy-

*) Chowanna.
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stkie fakta i dzieje uleca z pamigci lub zmigszaja sig
w chaos. —

Gdybysmy mieli wiare, ze glos nasz znajdzie postu-
chanie, ze stowa nasze odnie$¢ potrafia jakowy$§ skutek
u nauczycieli i wtadz szkolnych, domagalibysmy sig,
przez wzglad na dobro wuczacej si¢ mlodziezy, reformy
w sposobach uczenia; zadaliby§my innego trybu uczenia
w nizszych klasach gimnazyalnych; zadalibysmy, aby
wszystkich przysztych nauczycieli obeznawano przed wy-
staniem ich na posady nietylko z tern czego maja uczy¢,
ale i z tem, jak maja uczy¢; aby w trzech nizszych kla-
sach gimnazyalnych wyktadano wszystkie przedmioty nie
tak, jak to si¢ powszechnie dzieje, pamig¢ciowo, mecha-
nicznie albo ze stanowiska umiej¢tnego, ale elementarnie,
metodycznie. Gdyby nauczyciele giinnazyalni nie gar-
dzili szczera rada skromnego naszego pisma, radziliby$Smy
im, tak dla ich jak 1 mlodziezy dobra, aby starali sig
poznaé¢ powazne dzielta pedagogiczne i elementarne, n. p.
Diesterwega, Schwarza, Niemajera, Denzla, Grasera, Jean
Paula, Pestalozzego, Bazedowa, Salzmanna, Fellenberga,
Tschockego, Lankastra i Bella, Jacotota, Cousina; aby sig
obeznali z wybornemi przepisami i instrukcyami Komisyi
i Izby Edukacyjnej i t. p., a przekonani jestesmy, ze
szkoty nasze tylkoby na tem zyskaly. Gdziez nasi wyzsi
nauczyciele pozna¢ majag wtasciwy, elementarny, meto-
dyczny, przez najznakomitszych pedagogow wyprobowany
sposdob wuczenia? Czy na uniwersytecie? Jezeli ktory
z wyzszych nauczycieli wyktada w nizszych klasach na-
uke w sposdb wtasciwy, to zawdzigcza sposdb swoj albo
przypadkowi, albo szczeg$liwemu pomystowi, rzadko za$
kiedy gruntownemu zbadaniu metod. Nie zadaliby$my
od wyzszych nauczycieli poznania dziel metodycznych,
gdyby postawieni byli w moznos$ci zwiedzania slawe ma-
jacych zaktadow naukowych, jak si¢ to n. p. dzialo za
czasOw Komisyi Edukacyjnej.

Przedewszystkiem za$§ chcieliSmy niniejsza rozprawa
zwroci¢ uwage lak rodzicow jak 1 prywatnych nauczy-
cieli, podejmujacych si¢ obowiazku przygotowania chtop-
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cow do gimnazyum, na zakorzeniony u nas mechanizm
i bezrozumny nalég w sposobach ksztalcenia naszej
mtodziezy.

Kto za$ nie dba o to, czy dzieci jego w taki lub
owaki sposob uczy¢ si¢ beda; czy guwerner albo guwer-
nantka umyst ich ksztalci¢ 1 sily myS$lenia budzie i roz-
wija¢ potrafi; komu nic nu tem nie zalezy, czy syn albo
corka jego uczy¢ si¢ bedzie rozumnie, elementarnie, albo
pamigciowo, mechanicznie; kto uwaza nauke¢ jako rze-
miosto, nauczyciela jako rzemieslnika i szkote jako fa-
bryke; kto przekonany jest, ze mozna si¢ tak uczyé re-
ligii, jezykow, jeografii, historyi, rachunkéw i t. p. jak
szycia, kopania, garnkow lepienia; komu idzie tylko o to,
aby syn jego nauczyl si¢ tyle regul, wdadornosci i wia-
domostek, ile do pewnej klasy potrzeba, mniejsza o to,
w jaki sposdb si¢ tego mnauczy, czy w rozumny albo
mechaniczny: ten niechaj nie przebiera; ten niechaj bie-
rze pierwszego lepszego mnauczyciela albo nauczycielke,
jacy mu si¢ nawing; ten niechaj dzieci swoje oddaje do
tych zaktadow, gdzie traktuja\ nauke¢ jako rzemiosto; nie-
chaj porucza syna swego takim nanczycielom lub zakta-
dom, ktorzy jak majster ucznia, tak i oni ucznia swego
przyrzekaja wyzwoli¢, do lej lub owej klasy przysposo-
bi¢, po takim a takim upltywie czasu. Ale my z naszego
punktu zapatrywania si¢ na ucznia i nauk¢ nie mozemy
powiedzie¢, aby to bylo dobrze i rozumnie, pedagogi-

cznie, z korzy$ciag dla mlodziezy.
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O sposobach nauczania i o ksigzkach dla dzieci.

(Z Czasu ur. 225, 226, 227, 237 i 238).

(Dokoficzenie.)

Przejdzmy teraz do innego rodzaju ksigzek majacych da-
zno$ci wregcz przeciwne. O ile w poprzedzajacych pojetnosé
i ciekawo$¢ wychowancéw bywa trzymang na wodzy, i nie-
jako hamowana w swoim polocie, o tyle w tych nasuwaja
im mnoéstwo rzeczy calkiem 'niepotrzebnych, a nawet psuja-
cych niewinno$§¢ serca. Pytam"jak t'o" pogodzi¢, gdy czgsto-
kro¢~ci sami rodzice co wyraznie potepiaja bajki i legendy
i zdarzenia zmyS$lone poetycznych powiesci, nie wahaja si¢ o-
swaja¢ dzieci swoje z najsmutniejszemi nikczcmno$ciami rze-
czywistego zycia, podnoszac czy to w rozmowach potocznych,
czy tez W podsuwaniu podobnych ksiazek =zaston¢ kryiaca
pogardliwe sprezyny towarzyskie? W pojeciu wigkszej li-
czby piszacych kazdy fakt stoi dzi§ za prawde, a zmyslenie
zawsze jest bigdem; dla tego malujac najczarniejsze zbrodnie
i brzydoty moralne, zdaje im si¢ ze obraz ich musi by¢ wier-
ny. W ich wyobrazeniu niema nic trafniejszego jak obeznac
dziecko =z wuroszczeniami 1 $§mieszno$eiami jakiego modnego
fanfarona, lub z prozno$cia i sztucznemi zabiegami $wiatowej
kokietki; zato bron Boze, zeby dostalo w rece Tysigc nocy
i jedna, lub stuchato bajek o strachach; bo kto wie, czyby
nienauczyto si¢ z nich intrygowaé¢ jak wielki Wezyr, lub na-
$ladowa¢ mitostki krolewicza perskiego z pigkna Szemsennibar!

Za to caly $wiat rzeczywisty w swojej prozaicznoéi brzy-
docie przedstawia si¢ w niektoérych ksigzkach dla dzieci, gdzie
mozna z.nale$¢ sceny ktocacych si¢ rodzicow, na $mieré po-
wasnionych braci, kradzieze, krwawe egzekucye, zawiSci ma-
jatkowe, a wszystko w stylu potocznym, tern wigcej oburza-
jacym, gdy wtadnie przypomina niewinne lata, do ktorych
przemawia. Kto tu niewidzi ile grzesza rodzice wtajemnicza-
jacy wczesnie dzieci swoje w te szpetno$ci moralne? Czyzto
nie lepi¢j zostawic¢ je dosSwiadczeniu, ktore predzej lub pdznidj
spetni rol¢ smutnego nauczyciela? Lepsza jest najgrubsza nie-
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$wiadomos$¢, niz zbyt wczesne obeznanie ze ztem. W obro-
nie tego sposobu oswajania mlodo$ci z zepsuciem $wiata po-
wiadaja, ze ta §wiadomo$¢ zlego daje bron odporna — lecz
pytam, na co dziecku t¢j broni, kiedy opieka starszych dtu-
go jeszcze czuwacé bedzie nad niemi? Na co psué serca obra-
zami zepsucia? — Rozsadne prowadzenie, uczciwe i bogoboj-
ne przyktady domowe, czyz niepotrafia zaszczepié¢ dzielniej-
szej odrazy od ztego, niz malowidli czg¢stokro¢ przesadzone
juz przez to samo, ze usituja sta¢ si¢ prawdziwemi? - Takie
to spotka¢ mozna sceny w niektorych zachwalonych ksiazkach
dla dzieci przyznam" si¢, stokro¢ wol¢ powie$ci wschodnie
i bajki pod kadziela, one przynajmniej na dlugo obronig mto-
de serca od zarazliwego zepsucia rzeczywistos$ci.

Dla dopetnienia tego co si¢ rzekto o powiastkach dla dzie-
ci, zastanowimy si¢ jeszcze nad jedna galgzig lak zwanych
dzietek religijnych _yy forrnie powie$ci lub romansu. Liczba
i¢b 'mianowicie' przerobionych lub przerobi¢ si¢ majacych
z francu/kiego, jest dosv¢é znaczna, a chociaz niezasluguje na
srozbior, wszelako przez wzglad na swa jednostajno$é¢, zmu-
sza do ogolnych uwag. Dalecy jesteSmy od nastawama na
religijna dazno$¢ objawiajaca si¢ w niektorych ksiazkach pi-
sanych dla mlodego wieku; przeciwnie, daznos$§¢ la znamio-
nuje wielki postgp w pojgciach o wychowaniu, zamierza bo-
wiem ksztatci¢ to wznioste wuczucie i wpajaé¢ zasady, bez
ktorych watpliwa bytaby trwalos§¢ wszelkich spoteczenstw.
Wszakze powstaj¢ tylko na tego rodzaju ksiazki, ktoére mimo
podszywania si¢ pod religijno$é¢, niemoga wywrzeé zamierzo-
nego skutku. Forma ich zwykle bywa powieSciowa; lecz naj-
czg$ci¢j si¢ zdarza, iz fikcya nieodpowiada nauce oglaszanej
przez autora; widocznie liczy on na pobozno$é czytelnika,
wnoszac, ze go bardziej begdzie obchodzi¢ rozprawianie w du-
chu bozym, niz osoby i zdarzenia catego obrazu. Ztad tez
nic ne¢dzniejszego nad podobne utwory, ogotocone ze szczg-
tem zo sztuki literackiej, gdzie rownie nieznajdziesz ani wy-
nalezienia, ani stylu, a z prawdopodobienstwem jeszcze mniej
mozesz si¢ spotka¢. Nierzadko w poboznych tych ksigzkach
uderzy ci¢ najwig¢ksza sprzeczno$§¢ migdzy intryga a rozwia-
zaniem, nieumiej¢tno$¢ w narysowaniu charakterow, i niesto-
sowno$§¢ z jaka osoby dziataja a mowia; gdyby nie czgste
przytaczania z pisma $§wigtego, krytyka miataby szerokie pole
do zartu.

Wszystkie te i tym podobne zboczenia czyniagce tego ro
dzaju dzietka mato wuzytecznemi lub wreszcie szkodliwymi,
pochodza w znacznej czg$ci z tego, zo poetyczng wyobraznigj
ten pot¢zny zywiol duszy, usuni¢to z wychowania, jakby cos
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szkodliwego. Dzisiaj zamierzono sobie kazda prawde jakiej
badz natury, zrobi¢ przystepna dzieciom , oczy tycE drobnych
istot maja si¢ gwaltem otworzy¢, bez wzgledu nawet na wyz-
sze zamiary samego Tw Orcy, ktory je przyémiwszy lekka mgla
pragnat moze, zeby si¢ otwieraly tsiko stopniowo. Zamiast
ledv zatrzymac¢ dzieci¢ w roézanym $wiecie zmy$len uroczych
i alegory i, w ktéorym jego wrazliwa dusza mogtaby solne bu
ja¢ swobodnie bez niebezpiecznych préb i zastosowan, gwat-
tem wpychamy je w sfer¢ rzeczywistego zycia, chociaz nie
jest go w stanie zrozumieé, chociaz w stanowisku swojem
fatszywe tylko moze wyprowadzaé¢ wnioski z tego co widzi
lub o$wiadcza.

O ile potegpiam z gruulu ksiazki ogolocone z poezyi zmy-
$lenia, i interesu, a natomiast zapeilnione suchemi prawdami,
0 tyle wielka wage przywiazuj¢ do ksiazek religijnych trafnie
zastosowanych do mtodych umystow. Dzieci¢ rownie si¢ po-
trafi zaja¢ przedmiotem $wiatowym jak religijnym, byle w nim
byt dramat zycia; i lak opowiadania przesladuwan za wiarg,
nawrocen, z przyktadami odwagi moralnej', glegbokiej skruchy
1 pokuty, maja powab dla dzieci, ktéorego zrdéditem jest jeszcze
co§ wzuioslejszego niz sama wyobraznia. Ktoéraz ksiazka mo-
ze byé popularniejszy jak Swiete niewiasty, lub Polska ma-
tka S$wietych, lub. Zywoty s$wietych przez Skarge? Przypo-
mnijmy sobie jakie te ostatnie robily wrazenie na Karpinskim?
W pamig¢tnikach swoich zapisal on wymownemi stowy t¢ e-
poke mtodosci, kiedy zaczytany w Zywotach, pragnat prowa-
dzi¢ zywot pustelniczy, lub lez pusci¢ si¢ do Indyow i Japo-
nii i oglasza¢ stowo boze, aby si¢ korony meczenskiej doro-
bi¢. — Jest to chwilowa moze txaliacya ~~ ale od niej pada
taki odblask na cate poédzniejsze zycie, ze zawsze z uiskosci
padotu umie si¢ podnie$s¢ ku szlachetniejszym celom.

Przechodzac do ksigzek dla dzieci bardziej $cistych, to-
jest naukowych, a ktéorych forma mniej podlegi receptom no-
w¢j szkoty, widzimy ich nadzwyczajnag obfitos¢, bo tez i od-
byt maja hcznv, a zatem i fabrykantéw dostatek. Uozumiem
w téj kategoryi ksiazki szkolne, majace obeznaé mtodziez
z wszystkiemi odkryciami 1 postegpami nowoczesndj nauki.
Nauczyciele ktorzy cokolwiek nabyli doswiadczenia, musza
przyznaé¢ predzej lub podzniej, iz we wszystkich powaznych
galeziach nauk $cistych, wszelkie usitowania dla upig¢knienia
ich, uczynienia zabawnemi, tatwemi, pokazaty si¢ niedorze-
cznemi, a nawet szkodliwemi. Owe katechizmowe historye,
jeografie, matematyki, fizyki ltd., z glupiemi zapytaniami, wy-
krzyknikami, uwagami pobudzajacemi do $miechu, wszedzie
wyszty juz z uzywania, i chyba tylko u nas maja oieszczg-



§liwych na$§ladowcow. Bo tez zaiste nic nas bardziej nie gor-
szy, jak naukowa ksigzka w ksztalcie rozmowy. O ile wy-
borna jest rzecza nauka opowiadana zywym glosem, o tyle
znowu ta sama metoda przeniesiona na papier traci wszelka
swoja warto$¢, a nadajac ksiazce jaka$ barwe¢ pedancka i ma-
nierowana, obudza tylko nirprzetamany wstrgt w uczniach.
Jezeli bovyiem traktowany przedmiot trudny jest do zrozumie-
nia, tedy owe’wience kwieciste niezdolaja wubarwic¢ ani usu-
nagé¢ tych trudnos$ci, jakie dziecko w ogarnieniu przedmiotu
napotyka, jez.eli znowu nauka dlan jest przyjemna i zajmuja-
cag owe ozdoby na niewiele si¢ przydadza. Milka przyjmu-
jaca na siebie obowiazek uczenia swych dzieci, z tatwoscia
i bez przymusu sama wynajduje te upigkszenia, bo ktoz le-
piej umie nauk¢ powabami zaprawié¢ jak laka nauczycielka?
W wychowaniu publicznem co$§ podobnego nie byloby na
swojem miejscu. Zreszta przy pominam sobie co hrabia de Mai-
slre moéwi w swoich listach, ze kto' chce trudnej rzeczy nau-
czy¢ si¢ podiug nowych utatwionych metod, pewno nic nie
bgdzie umiat, dla lego I¢z radzi zamknaé¢ si¢, fatdow przy-
siedzip¢ i dzien a noc pracowac¢. Pomimo szumny ch ogloszen
pewnych profesorow uczacych jakiego jezyka w 24ch lekcyach
— nie widziatem jeszcze nikogo ktoby z ich lekcyiskorzystat.
Koniec koncow, przypaliujac si¢ tej wzrastajacej codzien licz-
bie ksiazek elementarnych, utatwiajacych nauke¢, boj¢ sig, ze-
by mtodziez nie tracita darmo czasu, ktory lepiej moze by¢
uzyty. Wprawdzie zuajdzie si¢ w nich wiele pozytecznych
nauk, ale w tern zte, Ze przy chegci utatwienia wszystkiego,
odejmuja moze smak do czytania ksigzek S$cistych i powa-
znie naukowych. Zreszta tym sposobem przy wyka mtodziez
zywi¢ si¢ autorami, ktorych pamigé i stawa koficzy si¢ naj-
czg$ciej z biezacym rokiem; nastgpnie na tandetnych utwo-
rach nie moze ksztatci¢ si¢ ani w jgzyku ani w stylu; bo jak
codzienne przekonywaja przyktady, ksiazki fabrykowaue szcze-
golniej u nas w Galicyi, nie tylko wuczynily zupeiny rozbrat
z dobrym sposobem pisania, ale jeszcze przynosza z soba to
uroszczenie, jakby od nich dopiero poczynato si¢ bogactwo
ojczystego jezyka. Dlatego jezli mozna w wychowaniu pry-
watnem, a mianowicie po zaktadach naukowych dla pitci zen-
skiej, wypadatoby wuzywac¢ ksigzek majacych za soba pewoa
naukowa powage. Jakzez bowiem czgsto zdarza si¢ spotkacd
panienk¢ wychodzaca 2z pensyonu, ktéra ani styszata nawet
o klasycznych dzietach nasz¢j literatury, gdyz cale swoje u-
kszlatcenie odbierata na tandetnych wyrobach spekulujacych
autoré6w lub ksiggarzy.



Wyraziwszy zdanie nasze co do wigkszej czgsci ptodow
t§j gatezi literatury, spodziewam si¢ otrzymaé odpowiedz, ze
mimo tych narzekan na zle ksiazki, w wieku dzisiejszym po-
jecie dzieci daleko szyb-iej si¢ rozwija, o$wiata bardziej si¢
szerzy, niz za pokolen, ktére nas poprzedzilty. Co prawda
temu trudno zaprzeczy¢, alez przypuszczajac ten fakt, nie nto-
temy go przypisa¢ tyle ksigzkom edukacyjnym, ile racz¢j wol-
nosci jaka maja dzieci czytywa¢ ksiazki wszelkiego rodzaju.
Dzieci maja zazwyczaj to naturalne przekonanie. Ze jezeli
moga uzywac¢ czogo$ co tylko starszym przystoi, tedy tern, co
wytacznie dla nich przeznaczone, mekcnleutuja sig.

Z tego postrzezenia wynika wazny pewnik, zazwyczaj
pomijany przez autorow i autorki piszace dla dzieci, a ten
jest, iz linia graniczna migdzy starymi a dzieé¢mi rnni¢j zawi-
sta od nizszo$ci ich pojegcia, a wigcej daleko od odmienndj
natury ich zdolno$ci, ztad wigc udoskonalenie dziecigcia od-
bywajace si¢ z wiekiem, nietyle pochodzi z post¢gpowego roz-
woju pewnych zdolnosci, ile rozbudzenia nowych. Opierajac
si¢ na t¢j zasadzie, musimy przyznaé, iz prawdziwie dobra
ksigzka dla dzieci nie jest skroceniem dzieta pisanego dla star-
szych; bo tez i samo dzieci¢ nie jest maltym staruszkiem.
Prawdziwa tajemnica utwordw tego rodzaju miesci si¢ juzto
w obrobieniu przedmiotu sposobem mniej oschtym a wigcdj
potocznym niz dla czytelnikow dojrzalszych, juz w obudze-
niu zywszego interesu napi¢tnowanego naturalnoscig i prawda,
a najbardziej w uroku prostoty, ktora jest szczytem sztuki;
stowem, ksigzka dla dzieci wymaga takiego rodzaju talentu,
ktéryby w zupein¢j byl harmonii z pojgciami i uczuciami
tchngcemi cata wonig i §wiezo$cig tego wieku, w ktorym tak
silnie zaczynaja gra¢ wszystkie tgtna budzacego si¢ zycia.
Nie w autorach wig¢c piszacych na rozkaz ksiagarza, lub spe-
kulujacych na tatwy odbyt ksigzek tego rodzaju, ale w dzie-
tach autoréw majacych stawe narodowa, dzieci snadni¢j mo-
ga znales¢ odpowiedni dla siebie pokarm, niz w plodach wy-
tacznie sobie przeznaczonych. Ilez to razy widzialem wypa-
dajace z rak panienki, nudne Rady matki dla corki, majace
szczepi¢ gruntowne zasady, kiedy z najzywszem zaj¢ciem czy-
tata pamigtniki historyczne, a c6z dopiero utwory naszych
wieszczy!

Nie ma nic falszywszego, nad to wyobrazenie, a raczej
uprzedzeoie, iz ksiagzki moga by¢ za madre dla dzieci. Tyl-
ko nieograniczajmy je zbyt w wolno$ci czytania, a zobaczymy
jak same wybiera¢ sobie begda coraz trudniejsze przedmioty.
Jezeli dzieci¢ przeczyta Robinsona, tern samem rozciekawi si¢
do powazniejszych podrozy takiego kapitana Kooka, lub od-
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kry¢ Kolumba; stowem kazda podréz bedzie dlan najpoza-
danszym pokarmem. To same w poezyi, z Krasickiego i Ja-
chowicza bajek skoczy do ballad Mckiewicza, pochtonie pa-
na Tadeusza, Wiestawa, Pie$ni Sielskie Witwickiego; czyta-
toby z rownym zapatem Jerozolimg¢, Orlanda, a nawet home-
ryczne epopeje, gdyby przeklady dot)chczasowe daty si¢ czy-
ta¢ z przyjemnos$ciag. Kroniki szczegdlniej niestychany urok
maja dla dzieci. Dla tego tez mniemam, ze daleko pozyte-
czniej ksztatcilyby si¢ nasze dzieci i w mowie ojczystéj i w wy-
obrazeniach, gdyby im dawano do rak edycye dla nich zro-
bione z takiego Bielskiego, Gornickiego, Paska, Kitowieza,
Reja, Skargi, i to nie w oderwanych kawalkach, ale w oczy-
szczonej calosci. — A taki pp. Przyjaciel Lutlu wydawany
w Lesznie, gdzie tyle najrozmaitszych mies§ci si¢ przedmiotow
ozdobnych rycinami, prawdziwym moze si¢ nazwaé¢ skarbem,
z ktérego dzieci czerpig i znajomo$¢ i mitos¢ do rzeczy do-
mowych. Zbior ten zastugije, aby si¢ miescit w kazdym do-
mu; co wigcej, mozeby nawtt bylo pozadaneui, gdyby przej-
rzang 1 oczyszczona edycya calego Przyjaciela Ludu podjeto.
Nie znam bowiem pisma bardziej zajmujacego umysl dziecig-
cia i bardziej rozwijacego takowy wszechstronnie.

Wracajac do wolno$ci czytania, jaka dzi§ zostawiamy
dzieciom, mozemy $miato twierdzi¢, iz lakowa nie wynika
z przekonania jakiego glebszego, lecz z samej konieczno$ci
rzeczy. Mnozaca si¢ liczba wszelkiego rodzaju publikacji,
dzienniki, czytelnie, wig¢kszy naplyw ksiazek po domach niz
dawnidj, wszystkie te okoliczno$ci razem wzigte sprowadzity
ten wypadek, iz rodzice uwazaja swobod¢ dzieci w czytaniu
ksigzek, nie za co$§ pozytecznego i dobrego, ale za koniecznos$¢
trudnga do uniknienia. Z tein wszysikiem obawg¢ sadze¢ by¢
ptonna, co do szkodliwych skutkéw wyniknaé mogacych,
z czytania dziel mepozytecznych; albowiem trudoo nam o-
statecznie zawyrokowaé¢ o skutkach dobrych lub ztych wy-
wieranych przez ksiazki. Dopodki takowe nieniszcza w dzie-
cigciu checi do nauki, ani odrywaja uwagi, szkodliwemi tem
samem nie s3a, a wielce sieja' si¢ pomocnemi w rzeczy, kto-
rej nam oceni¢ trudno, dzieci bowiem maja instynktowa cie-
kawos$¢ tepiejaca poézniej; nieraz ich zajmuje co$ takiego, cze-
go my poja¢ nie umiemy; zbieraja one na polu julowem po-
zornie, zlote nieraz ziarnka nauki. Co si¢ tycze ksiazek szko-
dliwych, obudzajacych namigtnosci lub psujacych dobry smak,
jzecz pewna, iz usuni¢lemi by¢ powinny z przed oczu mto-
dych istot — ale z drugiej strony 'choéby si¢ dziecko przy-
padkiem dorwalo podolmej ramoty, niebezpieczenstwo me gro-
zi, u dzieci bowiem §pi jeszcze namigtno$¢, a smak si¢ nie
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wyksztatcit. Zreszta zdarzaja si¢ dziela, gdzie obok wysokich
picknosci znajduja si¢ kawatki niebezpieczne; jezeli jednak
ksigzka taka koniecznie musi wpas¢ w regce predzej lub po-

zniej — lepiej jest, aby si¢ to wczesniéj stalo; — dziecig pig-
knoscig zostanie uderzone — zdroznoSci nie pojmie, lub nie
postrzeze.

Uwagi powyzsze nasungly si¢ mi z doswiadczenia, mam
bowiem przekonanie iz ksigzki niewchodzace w poczet ksig-
zek obowiazujacych w szkole, najwigksze zwykty robi¢ wra-
zenie na maloletnim czytelniku. Czy moze wigc by¢ zba-
wienoiejszy $rodek jak dostarcza¢ mu lego zywiotu, wszakze
zachowujac sobie pewien tajemniczy kierunek zastosowany
do sktonnosci jaka mlody umyst objawia. Do powyzszéj my-
$li winienem dotaczy¢ jeszcze druga majaca niezmierna wage.
Wiemy iz w dziecigcych latach ciekawos$¢ bywa zywsza, cier-
pliwos¢ wytrwalsza skoro ja pierwsza podtrzymuje; z lego
powodu zyczytbym dawaé¢ dzieciom utwory klasyczne, kto-
rych w poézniejszym wieku czyta¢ nie zechca. Homer, trai-
cy greccy, Wirgil, Jerozolima, Milton, Liwiusz, Plutarcb, itd.
sa to ogromne skarby, ktére zdobyte w pierwszych chwilach
zycia, przechowuja si¢ do pozna i zaszczepiaja wysoki smak,
ktory na polem opiera¢ si¢ urnie niedorzecznym czgsto uro-
szczeniom i wybrykom mody. Wzory te nieSmiertelne geniu-
szu ludzkiego podobne sa do staro§wieckich naczyn srebrnych,
moda moze potgpi¢ ksztalty ich i gruba robotg, ale warto$é
wewngtrzna nie ginie nigdy.

Praca powyzsza miala gldwnie na celu zwroci¢ uwage
na dobro¢ i pigknos$é rzetelng wtasciw¢j ksiazki dla dzieci,
a stawiajac za wzor taka doskonalo$é, zapobiedz przezto sze-
rzeniu si¢ bcznych ramot zalewajacych ksiggarnie. Kazdy kto
przepatrzy plody tego rodzaju, z tatwoscia przekona si¢ iz
jest pewna klasa piszacych, ktora poswigcila pidra swe dzie-
ciom, a to jedynie dla tego, ze nie czuje si¢ na silach two-
rzy¢ co$ lepszego. W ich wyobrazeniu ma to by¢ rzecz nie-
zmiernie tatwa pisa¢ dla matoletnich; 1 maja stuszno$¢, bo
16z sktadaja glupie ksiazki ktore i najglupsze dziecko moze
zrozumie¢, co wszakze nie odejmuje nicosci i1 nieuzylecznosci
tym pracom. Mniemam iz cale nieporozumienie wynika z nie-
dopatrzenia lekkiej réznicy jaka zachodzi mig¢dzy ksiazka dzie-
cinng a ksigzka dla dzieci. Nic bowiem latwiejszego jak pi-
sa¢ pierwsza a nic trudniejszego jak stworzy¢ druga. Pier-
wsza nie wymaga wielkiego nat¢zenia sil umystowych, druga
nie obejdzie si¢ bez wyzszego pojecia i bystrosci, a raczéj
bez polaczenia wielu rzadkich talentow. Pytam, jaki utwor
moze wymagaé wigcej przyrodzonego inabytego talentu, wigk-
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sz0j czystosci pojgé, serca bardziej prostego, zdolnosci do-
strzegawczej, a nadewszystko sztuki ktoraby umiala wszgdzie
tad wprowadzi¢? Stowem, pigkny ten wzor powinien jedno-
czy¢ w sobie najwyzsza sztuk¢ z forma najprosciejszag, co si¢
wecale nierzadko spotyka nawet w ksigzkach najstawniejszych
autoré6w, a niedopieroz w ksiazkach dla dzieci, kleconych zwy-
kle przez lalenla najostatniejszego rze¢du. Kto bierze piéro do
r¢ki w zamiarze pisania dla wieku dziecigcego, niech dobrze
pomysli jak pisa¢ i jak sprostaé¢ temu pigknemu ideatowi.
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TOWARZYSTWA POMOCY NAUKOWEJ W POZNANIU
dnia 20 grudnia 1852

1

SPRAWOZDANIE DYREKCYI TOWARZYSTWA

za czat od lipca 1851 do konca czerwca 1852.

Ze wzgledu na wazno$§¢ Towarzyslwa Naukowej Po-
mocy dla W. Ks. Poznanskiego, oraz dla obeznania z dzia-
laniami tegoz tych oséb, do ktdérych roczne sprawozda-
nia nie dochodzg, wreszcie celem obudzenia wigkszego
udziatu dla tej lak pozytecznéj instytucyi; postanowili§my
w piSmie naszem odtad co rok podawaé sprawozdania
Dyrekcyi Towarzyslwa P. N., jako tez wszelkie tyczace
si¢ tegoz dochodzace nas wiadomosci.

Walne zebranie Towarzystwa P. N. odbylo si¢ w Po-
znaniu dnia 24 grudnia. Zagail je stosowném przemo-
wieniem zast¢pca prezesa, Dr. Cegielski, poezem obrano
p. Fran. Zoéttowskiego na przewodniczacego obradom
a p. Wegnera, syndyka konsystorskiego, na prowadzace-
go protokut. Po przeczytaniu i przyjeciu protokulu z o-
statniego walnego zebrania, sekretarz i podskarbi Towa-
rzystwa, ksiadz kanonik Brzezinski, odczytal sprawozda-
nie Dyrekcyi T. P. N. za czas od 4 lipca 4851 do kon-
ca czerwca 4852. Nastepnie ks. regens Janiszewski zwro-
cil uwage cztonkéw na brak udzialu dla Towarzystwa
wielu bytych stypendatow tegoz, ktorzy chociaz wyksztat-
cenie i pozycye swe zawdzigczaja Towarzystwu P. N,
przeciez albo wcale do niego nie sktadkuja albo tez
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sktadki ich w stosunku do ich stanowiska i dochodow
sa zhyt mate; wnidst zatem, azeby walne zebranie upo-
waznito Dyrekcya do wydrukowania z imienia i nazwi-
ska wszystkich dotychczasowych stypenJyalow i rozestania
list tychze do Dyrekcyi powiatowych, aby te przy zbiera-
niu skltadek moglty niepoczuwajacym si¢ do moralnego
obowi;y/ku osobom wykazaé, ze byly stypendyatami To-
warzystwa i ze maj.'| moralny obowigzek wspiera¢ dzi-
siaj to Towarzystwo, ktorego kosztem sami si¢ wyksztat-
cili i stanowiska w spoteczenstwie uzyskali. Walne ze-
branie jednomys$lnie wniosek pochwalito i przyjeto. Po-
czern, po zalatwieniu nieporozumienia mi¢dzy gtoéwna
Dyrekcya T. P. N. a jedna z powiatowych, walne zebra-
nie przystapito do wyboru cztonkéw Dyrekcyi w miej-
sce wystepujacych; wybor padt na te same osoby, tak
ze sktad Dyrekcyi glownej w niczem si¢ nie zmienit.

Sprawozdanie Dyrekeyi T. P. N. za r. 18ff.

Jezeli przy sprawozdaniu roku zesztego =zachegcata
Dvrekcva Towarzystwa Pomocy Naukowej jego cztonkow
do wytrwatosci w dziele podjetem ta nadzieja, ze kraj
nie da upasé instytucyi wywotandj przez jednego z naj-
godniejszych ziemi nasz¢j mezow, ze owszem lubo w tru-
dnych okoliczno$ciach wszelkiemi silami ja popieraé be
dzie, sktada dzi§ z prawdziwa radoscia w r¢ce Publi-
cznos$ci sprawozdanie z pierwszego roku trzeciego pig-
ciolecia jako oczywisty dowod, ze si¢ w oczekiwaniach
swoich nie zawiodta. Owszem skutek tegorocznych usi-
towan pomys$lny, now¢j dodaje otuchy, lepszéj przyszto-
$ci staje si¢ r¢kojmig.

Skoro mimo powszechndj oboj¢tnosci dla spraw pu-
blicznych, jaka si¢ w ostatnich czasach spostrzegaé da-
wata, Towarzystwo Pomocy Naukowej zadnego nie do-
znalo w dochodach swoich uszczerbku, ale nawet po-
wigkszy¢ je jeszcze zdotalo, widzimy w tern nowy dowdd
dawno juz powzigtego przekonania, ze Towarzystwo zaj-
mujace si¢ ksztalceniem mtodziezy na ustugi kraju, stato
si¢ istotna potrzeba naszego Ksigstwa. Pocieszajacom



zowiemy to zjawisko, bo nam jasno dowodzi, zo wymie-
niona instylucya nie jest dzielem chwilowego 1 szybko
przemijajacego uniesienia i szalu, ale glebokiego prze o-
nania Publiczno$ci naszej, co jej jedynie trwaly byt za-
pewni¢ moze.

Lubo skutek czynno$ci Towarzystwa Pomocy Nauko-
wéj w rzeczonym roku mozemy mianowicie ze wzgledu
na okoliczno$ci czasu nazwaé¢ pomyS§lnym, nie chcemy
jednak bynajmniéj przez to wypowiedzie¢, jakoby$my
w nim zupelne nasze zadowolenie i zaspokojenie znalezli.
Czujemy az nadto dobrze, ze te sity nie zdotaja jeszcze
wyrowna¢ potrzebom kraju i przysposobi¢ naukowo tylu
ludzi do rozmaitych zawoddéw zycia publicznego, ilu ich
ustuga kraju wymaga. Czg¢sto Dyrekcya boleje nad tern,
ze uczacym sig¢, li tylko z powodu braku funduszow,
wsparcia odmowi¢ i niejeden moze talent w zaniedbaniu
pozostawi¢ musi. Sama gorliwo$¢ dla sprawy Towarzy-
stwa mogltaby o wiele jeszcze dochody jego podniesé.
Wyznaé bowiem z bole$cig musimy, izby$my widoczniej-
sze jeszcze owoce prac Towarzystwa mogli byli pozy-
ska¢, gdyby komitety wszystkie z ta gorliwosciag bytly
sprawe jego w swych powiatach popieraty, jakag Dyrekcya
z rado$cia spostrzegta w niektorych i za jaka im publi-
cznie sklada podzigkowanie. Nie omieszkala wprawdzie
Dyrekcya w powiatach, w ktorych komitety dotad je-
szcze si¢ nie zorganizowatly, albo czynnemi by¢ poprze-
statly, przemawia¢ kilkakrotnie do serc Obywateli, jednak-
ze nie wsze¢dzie i1 nie zawsze jej odezwy pomys$lny od-
niosty skutek. Mimo to mocng mamy nadziej¢, ze przy-
ktad gorliwo$ci innych powiatéw pociagnie z czasem i
reszt¢ za soba, pobudzi je do czynno$ci i do regularndj
i wvlrwalej pracy dla sprawy Towarzystwa.

Stosownie do uchwaly zesztorocznego Walnego ze-
brania, mialo Sprawozdanie kazdoroczne zamieszczaé wy-
kaz zaleglo$ci z upljnionego roku podiug powiatéow roz-
tozony; Dyrekcya nie moze tej uchwale Sprawozdaniem
obecnem uczyni¢ zadosy¢ najpierw z tej przyczyny, ze

uie wszystkie powiaty, pomimo mnogich przypominac,



przystaty Dyrekcyi wykazy cztonkéw skladkowaé maja*
cych na biezace pigciolecie, a powlore, iz rok ten be-
dacy pierwszym z owego pigciolecia i nowa niejako
przez to rozpoczynajac w czynnosciach Towarzystwa
epoke, nie ma jeszcze przed soba roku uptynionego,
z ktoregoby zaleglosci mogly by¢ wykazane, a nakoniec
i z tej, ze sprawozdanie obejmuje rok od $. Jana do
$. Jana, Czlonkowie za$§ sktadki swoje biezace az do
konca Lipca oplacaja; co wigc za rok objety niniejszém
Sprawozdaniem w sktadkach =zaleglo, mozna dopiero
w przysztym roku obliczy¢ i w nastgpujacem Sprawo-
zdaniu umies$cic.

Bieg czynnos$ci Towarzystwa, a mianowicie Dyrekcyi,
odbywat si¢ zreszta trybem ustawami przepisanym i da-
wniej zachowywanym tak co do korespondencyi jako téz
co do rozrzadzania funduszami i co do kontroli nad mto-
dzieza przez Towarzystwo utrzymywang. Dyrekcya wzigta
sobie mianowicie za obowigzek przestrzegaé nietylko po
stepow w naukach, ale przedewszystkiem moralnego pro-
wadzenia si¢ mtodziezy, wychodzac z tego przekonania,
iz jezeli towarzystwa zadaniem jest gruntowng oS$wiatg
w narodzie szerzy¢, niemniej i o to dbaé¢ musi, aby j¢j
owoce zbawienny przynosity pozytek. Tym tylko bowiem
sposobem wrb6ca si¢ krajowi z stokrotnym procentem wy-
datki na ten cel lozone.

Nastgpujace osoby skladaly w roku biezacym Dy-
rekcya Towarzystwa:

1) Mielzynski Maci¢j, jako prezes. 2) Dr. Cegielski,
jako zastepca prezesa. 3) Ks. Kanonik Brzezinski, jako
sekretarz i podskarbi. 4) Czapski Franciszek. 5) Ciesz-
kowski August. 6) Ks. Regens Janiszewski. 7) Laszczewski
Feliks 8) Dr. Matecki. 9) Dr. Motty. 10) Ks. Dr. Prusi-
nowski. I1) Potworowski Gustaw. 12) Radonski Anastazy.
13) Szuldrzynski Jozef. 14) Wannowski profesor.

Posiedzenia Dyrekcyi zwyczajne, odbywaty si¢ co
wtorek po pierwszym 1 pigtnastym kazdego miesigca,
nadzwyczajne za$§, w miarg potrzeby. Posiedzen tych
odbyta Dyrekcya w biezacym roku w ogdle 32.
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W ciggu roku sktadkowego 18JA: 4) Ztozylo popis
na wyzszych Nauczycieli Gymnazyalnych Stypendystow 2;
2) Ztozyt popis na Auskultatora Sadowego 4; 3) Po zto-
zeniu popisu dojrzatosci udato si¢ na Uniwersytet 4; 4)
Po ztozeniu popisu dojrzatosci wstapit do Seminaryum
Duchownego w Poznaniu 1; 5) Przeszto z Tercyi lub Se-
kundy do Alumnatu mtodziezy sposobiacdj si¢ do stanu
Duchownego 2; 6) Zlozyto popis na Nauczycieli Elemen-
tarnych: z No. L. 7, z No. II. 44, z No. IIl. 7, razem 25;
7) Na wyzszego Ogrodowego zlozyl popis 4.

Przychéd Towarzystwa w roku biezacym wynosit:

o) ze skladek biezacych

i zalegtych .. . 7,474 Tal. t sgr. 8 fen:
b) nadzwyczajnych docho
dow byto . 1,08t — 44 — 9 —

c) waluta sprzedanych Li-
stow Zastawnych 378
zasobowych na 300
Tal. wtacznie z ubiezo-
nym procentem 284 — 44 — 6 —
Ogolnie 8,540 Tal. ,, sgr. 44 fen.
Wydatek za$ wynosit razem G654 Tal. 24 sgr. 6 fen.

Pozostalo si¢ wigc w za-

sobie Lo 4,888 — 6 — 5 %
Oprocz tego w listach za-
stawnych 37 8 e« 2)060 Tal.

8*czegotou>y wykaz dochodow od 1 lipca 1861 do
konca czerwca 1852.

A. Z Powiatow.

4) Babimostskiego 433 Tal.; 2) Bukowskiego 424 Tal.
45 sgr.; 3) Bydgowskiego 443 Tal.; 4) z Chodzieskiego
nic nie wptyneto; 5) Czarnkowskiego 274 Tal. 20 sgr.
6) Gnieznienskiego i miasta Gniezna 146 Tal.; 7) Inowro-
ctawskiego nic nie wplyngto; 8) Koscianskiego 395 Tal
45 sgr.; 9) Krobskiego 50 Tal.; 10) Krotoszynskiego 450
Tal. 5 sgr.; 14) Miedzychodzkiego 27 Tal. 45 sgr.; 42)

Stkoia Polska IV. 54



Mig¢dzyrzeckiego 39 Tal., 13) Mogilnickiego 72 Tal. 10
sgr.; 14) Obornickiego 109 Tal. 10 sgr.; 15) Odalano-
wskiego 220 Tal. 7 sgr 8 fen.; 16) Ostrzeszowskiego
42 Tal.; 17) Pleszewskiego 42 Tal. 13 sgr.; 18) z Po-
znanskiego nic nie wplyng¢to; 19) Miasla Poznania z le-
w¢j strony Warty 374 Tal. 5 sgr.; 20) Miasta Poznania
z prawej strony Warty 74 Tal. 15 sgr.; 21) Szamotul-
skiego 412 Tal.; 22) Sredzkiego 357 Tal. 20 sgr.; 23)
Sremskiego 1342 Tal. 21 sgr. G fen.*); 24) Szubinskie-
go 1122 Tal.**); 25) Wagrowieckiego 183 Tal. 15 sgr.;
26) Wschowskiego 327 Tal.; 27) Wrzesinskiego 51 0 Tal.
22 sgr. 6 fen.; 28) Wyrzyskiego 263 Tal.

Ogoétem . 7174 Tal. 1 sgr. 8 fen.

do tego dochéd nadzwy-
CZAJNY  eereeeeeeeeeeeeeeeienen 1081 — 44 — 0 —

Waluta sprzedanych 300

Tal. w Listach Zastaw.
W. Ks. Pozn. 3|2 284 - 14 — 6 —

Razem . . 8540 Tul. ,, sgr. 1Ifen.
A» Dochod nadzwyczajny wplyngl od nastepu-
jacych osob:

1) Legat §. p. Koszutskiego ztozony przez P. Biegan-
ska z Polulic 550 Tal.; 2) X. Kluk z Grodziska rema-
nent rozwigzanego Towarzystwa Pedagogicznego w Gro-
dzisku 16 Tal. 29 sgr. 6 fen.; 3) X. Komendarz Muller
w Czarnkowie darowat 10 Tal ; 4) Ksiggarnia N. Ka-
mienskiego za ecksemplarze dzietka ,,Bdég i1 ludzkos§é 25
Tal; 5) P. Laskowski z Kruszewa dodatek 10 sgr., Q
X. Proboszcz Brcanski z Tarnowy od Szanownego Du-
chowienstwa Dekanatu Bukowskiego 13 Tal.; 7) P. Ma-
ci¢j hr. Mielzynski dywidend¢ za rok 18y® od akcyi ba.
zarowych § p. Dra Marcinkowskiego 33 Tal. 20 sgr. 4

*) W (¢ sumie zawarta jest sktadka jednoroczna P.
Rogera hr. Raczynskiego 500 Tal.

**) W to) sumie zawarta jest sktadka dwuletnia P. Ar-
nolda hr. Skérzewskiego 1000 Tal.
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fen.; s) Tenze dywidend¢ za rok ISyf od

akcyi swo*
ich 22 Tal. 11 sgr.

C fen ; 9) Ksiggarnia N. Kamienskie-

go za dzietko ,,Rozmowy Polocha z Kaszeba przez X

Szmuka*“ 1 Tal.; 10) X. Proboszcz Pawlicki

z Czerwonoj
wsi pozostate sktadki z

innego Towarzystwa 27 Tal. 26

s«r.; II) P. Lalewicz z Gaworzcwa dywidende za rok
sgr. 9 fen.; 12) X.

1ss51 °d a'tCy* ba-

iS'sr od akcyi bazarowej 11 Tal. s
Kanonik Brzezinski dywidend¢ za rok

zarowej 11 Tal s sgr. 9 fen,; 13) P. Wtadystaw hr.

Zamojski 100 Tal.; 14) Krolewski Urzad pocztowy zwrod-

cil nadebrane porto 1 sgr,; 15) Towarzystwo zarodowej

owczarni remanent kassowy 13 fal. 25

sgr. 11 fen.,
1C) Remanent Kasy Ligi parafii §.

Malgorzaty w Pozna-
niu 10 Tal.; 17) X. Proboszcz Kowalewski

ze Stupoéw
5 Tal.; 18) P. Maciej hr.

Mielzynskich dywidendg¢ za rok
ISjjy od akcyi bazarowych 23 Tal. 10 sgr.; 19) P.
Marya z Mielzynskich hr. Bninska dywidend¢ za rok 18y*
od akcyi bazarowej 11 Tal. 20 sgr.; 20) X. Kanonik
Brzezinski dywidend¢ za rok 18s53-

od akcyi bazarowej
i Tal. 20 sgr.;

21) P. Ke¢szycka Brygilta dywidende¢ za

rok IssJ od akcyi bazarowej 11 Tal. s sgr. 9 fen.;

22) P. Mycielska Elzbieta dywidende¢ na rok 18ji- od
akcyi bazarowej 11 Tal. s sgr. 9 fen.; 23) P. Potworo-

wski Gustaw dywidend¢ za rok 184? °d akcyi bazaro-

wej 11 Tal s sgr. 9 fen., 24) P. Szuldrzynski Jozef

dywidende¢ za rok 18§f od akcyi bazarowej 11 Tal. s

sgr. 9 fen.; 25) P. Ke¢szycka Brygitta za rok 1874 od
akcyi bazarowej 11 Tal. 20 sgr., 26)P. Lalewicz z Ga-
worzewa dywidende za rok 1s8s53- od akcyi bazarowej
11 Tal. 20 sgr.; 27) P. Mycielska Elzbieta dywidende¢ za
rok 18jjj od akcyi bazarowej 11 Tal. 20 sgr.; 28) P.

Potworowski Gustaw dywidende¢ za rok 18§4 od

akcyi
bazarowej 11 Tal.

20 sgr ; 29) P. Szuldrzynski Joézef dy-

widend¢ za rok 1874 od akcyi bazarowej 11 Tal. 20

sgr.; 30) P. Lcitgeber z Poznania wygrany w zakladzie
1 Tal.; 31) Procent od Listow Zastawnych W. Ks. P.

od 2000 Tal z raty Bozego Narodzenia 1851 r.

| Sw. Jana 1852 72 Tal. 3 sgr.; 32) Procenta za Ka-
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pony od sprzedanych Listow Zastawnych W. Ks. P. na
300 Tal. z raty Bozego Narodzenia 1851 5 Tal. 7 sgr.
6 fen.; 33) Procent za Kupony =z trzech ratod Listu Za-
stawnego W. Ks. P. 3££ na 20 Tal. 1 Tal. 1 sgr. 6 fen.
Razem 1081 Tal. 14 sgr. 9 fen.

Wykaz szczegolowy wydatkow w roku J8H -

1) dla uczniéw na uniwersytecie w Berlinie b¢dacych
390 Tal. 2) dla ucznidw na uniwersytecie w Wrocltawiu
bedacych 1892 tal. 15 sgr.; 3) dito w Bonn 162 tal. 15
sgr; 4) dito w Wiirzburgu 25 tal; 5) dla uczniow w gim-
nazyum §. Maryi Magdaleny w Poznaniu bedacych 1116
tal.; 6) dito w Lesznie 346 lal; 7) dito w Trzemesznie
256 tal. 7 sgr. 6 fen.; 8) dito w Ostrowie 330 tal; 9)
dito w Chojnicy 12 tal,; 10) dito w seminaryum nauczy-
cielskim w Poznaniu 738 tal. 7 fen; 11) dito w Para-
dyzu 179 tal; 12) dito do wyzszego przemyslu sposo”
bigcych si¢ 243 tal; 13) dito rzemiost uczacych si¢ 45
tal.; 14) na oporzadzenie uczniéw gimnazyum $w. Maryi
Magdaleny w Poznaniu 64 tal. 27 sgr. 9 fen.; 15) dito
seminaryum nauczycielskiego w Poznaniu 6 tal.; 16) na
materyaly piS$mienne i ksigzki dla uczniow gimnaz. $w.
Maryi Magdaleny w Poznaniu 9 tal. 27 sgr. 6 fen.; 17)
na optate szkolng dla uczniow tegoz gimnazyum 193 tal.
27 sgr.; 18) dito gimnazyum Fryderyka Wilhelma w Po-
znaniu 4 tal. 7 sgr 6 fen.; 19) na optat¢ portorium za
obregbem W. Ks. P. 1 tal. 24 sgr.; 20) na pensya dla
Kalkulatora Dyrekcyi 50 tal; 21) na pensye dla Kanceli-
stow Dyrekcyi 120 tal; 22) na pensye¢ dla woznego Dy-
rekcyi 36 tal.; 23) na wydatki nadzwyczajne 174 tal.
22 sgr. 8 fen. — Razem 6396 tal. 24" sgr. 6 fen.

Lista stypendyatow w roku
1) Na uniwersytecie w Berlinie bylo w koncu I8£$
stypendyatow 3, przybyl 1, ubyl 1, 'pozostato 3 *); 2)
Na uniwersytecie w Wroctawiu byto 11. przybylo H,

0) 1 jednorazowe wsparcie otrzymat.
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ubylo 3, pozostalo 19 b)| 3) Na uniwersytecie w Bonn
byl 1, przybylo 0, ubyl 1, pozostalo 0 c¢); 4) Na uniwer
sytecie w Wiirzburgu byl i, przybyl 1, ubylo 2d); 5)
W gimnazyum S§. Maryi Magdaleny w Poznaniu bylo 27,
przybylo 9, ubylo 13, pozostalo 23 ¢); 6) W gimnazyum
w Lesznie bylo 6, przybylo 4. ubyl'l, pozostalo 9 f) ;
7) W gimnazyum w Trzemesznie bylo 5, przybylo 2,
ubylo 3, pozostalo 4<); 8) W gimnazyum w Ostrowie bylo
8, przybylo 3, ubylo 3, pozostalo 8 /H); 9) W gimnazyum
w Chojnicy byl 1, ubyl t #); 10) W siminaryum nauczy-
cielskiem w Poznaniu bylo 44, przybyle 31, ubyle 30.
pozostalo 45 A); 11) W seminaryum nauczycielskiem w Pa-
radyzu bylo 8, przybylo 4, ubylo 6, pozestalo 6 /); 12)
Do wyiszego przemyslu sposobiacych si¢ bylo 3, przy-
byt 1, ubyl 1, pozostalo 3 ni); 13) Rzemiosl uczacych sie
przybylo 2, ubyl 1, pozostal 1 n). Razem bylo 118, przy-
bylo 69, ubylo 66, pozostalo w koncu roku 121.

Ligia stypcndyalow uloiona wedlug powiatow.
1) Z Babimostskiego bylo na koncu 18$J stypendy-
stow 3, przybylo 0, ubylo 3, pozostaje si¢ na koncu

b) 2 zlozylo popis na nauczycieli gimnazyalnych a 1 po-
dziekowal za dalsze stypendyum. <¢) 1 zlozyl popis na aus-
kultatora. <) 1 przeniosl si¢ na uniwersytet do Wroclawia a
1 odebral jednorazowe wsparcie, e) 1 zlozyl popis dojrza-
losci i jest stypendyalem na uniwersytecie w Wroclawiu, 2
przeszlo na alumnat mlodziezy sposobiacej si¢ do stanu du-
chownego, 1 przeszedl na fundusz prywatny, 1 przestal by¢
stypendyalem a 8 utracilo wsparcie, f) 1 zlozyl popis doj-
rzalosSci i jest stypendyalem na uniwersytecie w Wroclawiu.
g) 2 utracilo wsparcie a | przestal byé stypendyatem. h) 2 zlo-
zylo popis dojrzalos$ci, z nich 1 wstapil do seminaryum du-
chownego w Poznaniu a } utracil wsparcie, i) 1 zlozyl po-
pis dojrzalo$ci i jest stypendyalem na uniwersytecie w Wro-
clawiu. k) 20 zlozylo popis na nauczycieli elementarnych,
5 utracilo wsparcie, 4 przestalo byé stypendystami a 1 odda-
lony zosta! z instytutu. I) 5 zlozylo popis na nauczycieli ele-
mentarnych a 1 utracil wsparcie, im) 1 zlozyl popis na wyz -
szego ogrodowego, n) 1 otrzymal jednorazowe wsparcie na
wedrowke.



18y~- 0; 2) z Bukowskiego bylo 3, przybylo 2, ubylo
2, pozostato 3; 3) z Bydgoskiego byl 1, przybyto 2,
ubyt 1, pozostato 2; 4) z Chodzieskiego byl 1, pozostatl
1; 5j z Czarnkowskiego bylo 2, przybyt 1, ubyto 2,
pozostat 1; 6) z Gnieznienskiego przybyto 3, ubylo 2,
pozostat I; 7) z Inowroctawskiego przybyt 1, pozostat t;
8) z Kos$cianskiego byto 5, przybylo 2, ubylo 2, pozo*
stalo 5; 9) z Krobskiego bylo 9, przybyto 6, ubylo o,
pozostalo 10; 10) z Krotoszynskiego bylo 12, przybyto
4 ubylo 5, pozostato 11; 11) z Migdzychodzkiego byto
2, przybyt 1, ubyt 1, pozostatlo 2; 12) z Migdzyrzec-
kiego byt 1, przybyt 1, ubyt 1, pozostat 1: 13) z Mo-
gilnickiego przybyt 1, ubyt 1; 14) z Obornickiego bytlo
3, przybyto 2, ubyto 2, pozostalo 3; 13) z Odolanow-
skiego byto 11, przybyto 9, ubylo 5, pozostato 15; 16)
z Ostrzeszowskiego bylo 4, przybyto 2, ubyto 2, pozo-
statlo 4: 17) z Pleszewskiego byto 2, przybyto 4, ubyto
2, pozostato 4; 18) z Poznanskiego bylo 28, przybylo
12, ubyto 15. pozostato 25; 19) z Szamotulskiego byto
4, przybyt 1, ubyt 1, pozostato 4; 20) z Sredzkiego
byto 8, przybyt 1, ubylo 5, pozostalo 4; 21) z Srem-
skiego bylo 2, przybyto 5, ubyl 1, pozostalo G; 22)
z Szubinskiego byto 2, przybyt 1, ubylo 2, pozostal 1;
23) z Wqgrowicckiego byt 1, przybyt 1, pozostato 2;
24) z Wschowskiego byto 5 przybyto 2, ubyto 3, pozo-
stalo 4; 25) z Wrzesinskiego bylo 5, przybylo 2, ubyto
3, pozostato 4; 26) z Wyrzyskiego bylo 3, przybyt 1,
pozostato 4; 27) z Ziemi Chelininski¢j byt 1, przybyto
2, pozostalo 3. Razem bylo na koncu roku 18y® po-
zostato stypendyatow 118, przybyto G9, ubyto 66, po-
zostalo w koncu roku 18£]- 121.

Na uniwersytetach przez Towarzystwo wspierani u-
czniowie sposobia sig¢: 1) na filologow 10; 2) na prawni-
kow 11; 3) na lekarza 1.

W Poznaniu, dnia 20. listopada 1832.

Dyrekcya Towarzystwa Pomocy Naukowej
dla mtodziezy W. Ks. Poznanskiego.
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WIADOMOSCI BIEZACE.

NAUKOWA POMOC w CHELMNIE.

Chetmno, 29. grudnia. —« Walne zebranie Towarzystwa
Naukowej Pomocy, odbyte w dniu 15. p. m. bylo niejako za-
konczeniem czynnosci rocznych dyrekcyi tegoz towarzystwa,
z ktéorych nalezy si¢ zdaé¢ sprawe, lecz nie dlatego tylko, by
cztonkowie towarzystwa widzieli jak uzyto funduszoéw przez
nich zlozonych; celem sprawozdania jest takze przypomniec
0 nieregularném wptywaniu sktadek, ktore utrudza czynnosci
dyrekcyi 1 paralizuje wszelkie jej pomysty, ku rozwinigciu sit
1 ku rozprzestrzenieniu, jak mozna najdalej swego pola dziatania.
W tym celu kazdy z czlonkéw otrzymal szczegdélowo spra-
wozdanie z czynno$ci rocznej dyrekcyi; poniewaz za$§ pomoc
naukowa jest instytucya, ktora kazdego Polaka obchodzi¢ po-
winna, postanowita wig¢c dyrekcya poda¢ do publicznej wia-
domos$ci sprawozdanie z czynno$ci catego roku o tyle, o ile
ono moze interesowac¢ nienalezacych do towarzystwa.

Dyrekcya odbyta sze$¢ posiedzen w ciagu roku, na klo
rych szczegélnie radzono, jakimby sposobem zapobiedz niere-
gularnym wplywaniem skladek. — Smieré ksiedza lieeneyata
Knasla, kasyera towarzystwa 1 jednego z najgorliwszych jego
cztonkéw, byta przyczyna, iz ostatnie posiedzenia poswigcone
zostaly uregulowaniu kasy i wyznaczeniu zastgpcy.

Co sig¢ tyczy rozporzadzenia funduszami, zbyteezné¢mby
byto wymienia¢ nazwiska akademikéw i gimnazyaslow, kto-
IrZy w ciaggu roku otrzymali wsparcie; podamy wjec tylko
ogdlng liczbe wspartych: 13 akademikow otrzymato 800 tal.,
22 gimnazyaslow chetminskich i 18 chojnickich otrzymalo ra-
zem 419 tal. Obecnie zgtaszato sie¢ do dyrekcyi wielu ndo



dzienedéw, ktorym prowadzenie si¢ i zdolnosci nadaja pewne
prawo do Zadania pomocy, lecz ze smutkiem wyznaé potrzeba,
iz dyrekcya widziata si¢ zmuszong, odmowi¢ im wszelkiego
wsparcia, gdyz sktadki tak nieregularnie wptywaja, liczba
cztonkow tak si¢ zmniejsza, iz fundusze zaledwie wystarczaja
dla tych, ktorzy juz pobieraja wsparcie.

Ostatnie dwie okoliczno$ci, wktadaja smutny na dyrekcysa
obowiagzek, poda¢ do publiczndéj wiadomosci liczbe cztonkow,
ktorzy dobrowolnie wystapili z towarzystwa iliczbg tych, kto-
rych towarzystwo dla nieoplacania sktadek ze swego grona
wykluczyto. 1 tak:

Dobrowolnie wystapito: z powiatu brodnickiego na 31

cztonkow — 5, z powiatu chojnickiego na 28 czt. 1, z gnie-
wskiego na 59 — 13, z grudzigdzkiego na 9 — 1, z lubawskiego
na 21 — 1, z starogrodzkiego na 9 — 2, ze zlotowskiego na
36— 9.

Dla nieoplacania sktadek walne zgromadzenie wykluczyto
z towarzystwa: z powiatu chojnickiego 3, z grudziadzkiego 1,
z torunskiego 4.
Dyrekcya towarzystwa naukowej pomocy.

Z PARAFII MIELZYNSKI&J. émieré ks. Karoia Antonie-
wicza niemniej i parafian Mielzynskich ci¢zko dotkneta, bo na
misyi w Niechanowie poznata dostatecznie jego niezmordo-
wang pracowito$¢ okoto dusz zbawienia, jego serdeczng a wszy-
stkich porywajaca wymowge i jego szczegélniejsza mitos¢ ku
dzieciom; bo nie jedno z dzieci ich pokazywalo z niewymo-
wng rados$cia swym rodzicom juz to ksigzeczke¢ misyjna, juz
to obrazek, juz 16z medalik, ktory od ,tego ksi¢cdza, co to
przy krzyzu misyjnym tak pigknie mowil,“ odebralo. Tych
zastug tak zacnego meza okoto parafii nasz¢éj nie umieliSmy
w inny sposob uznaé¢ i nagrodzi¢, jak przez szczera a oer-
deczug modlitwg za dusz¢ jego. Na dniu przeto 16go gru-
dnia zebrali si¢ wdzigczni wielbiciele $. p. ks. Kardla Anto-
niewicza w kosciele parafialnym w Mielzynie na zatobne na-
bozenstwo za duszg¢ jego. Po od$piewanych wigiliach i mszy
$., ktora w jezyku koscielnym poditug kancjonatu dzieci na
dwa glosy z chéru $piewaly, podano poboznym stuchaczom
z ambony wierny obraz zycia obzalowanego kaptlana, o ile
szczegoly tegoz dotychczas publicznosci znane byly. Azeby
za§ z Naj$wigtsza Ofiara i modlami wiernych potaczy¢ jalmu*
tn¢ za dusz¢ zmartego, odbieralo dwoje dzieci szkoty nuej-
scow(] sktadke na ubogie dzieci 16jze szkolty. Za wdowi len
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grosz odebralo sze$cioro mnajubozszych dzieci nizszej klasy
zimowe przyodzienie catkowite w sam dzien wigilii Bozego
Narodzenia, jako gwiazdk¢ od zmartego ich przyjaciela ks. An-
toniewicza; innym dzieciom ubogim dano ksiazki i tabliczki
szkodlne.

Co si¢ z szkota naszg stanie, dotad jeszcze nie wiado-
mo. Z ustnego polecenia radzcy rejencyjnego z Bydgoszczy,
ktéry na miejsce zjechal i o stanie nieszczgs$liwej szkoty si¢
przekonal, urzadzono wyzsza klas¢ w domu plebanskim a niz-
szg w domu drugiego nauczyciela, gdzie si¢ az dotad regu-
larnie nauki z wielkg pociecha dla uczacych odbywaja, bo
dwuroczna nieomal stagnacya tym bardziej zaostrzyta cieka-
wo$¢ 1 pragnienie nauk w dzieciach, ktoérych teraz w powy-
z¢j przvtoczonych lokolach nawet pomie$ci¢ nie mozna, i kto-
re kazdy wykladany im przedmiot z najwig¢ksza rados$cia
przyjmuja. Jezeli kiedy i gdzie, to teraz w naszém potoze-
uiu szkoly przekonaé¢ si¢ mozna, ze postgpy i rozwodj dzieci
jedynie i wylacznie od nauczyciela zaleza a nigdy od dzieci,
bo i najbardziej ograniczone i najbardzi¢j zaniedbane lub ze-
psute nawet z domu dziecko, w szkole si¢ zupelnie przemie-
ni. jezeli tylko nauczyciel jego do takiej przemiany je zachg-
ci i ojcowska poda rgke. Ta ostatnia katastrofa z szkotg na-
szag rokuje nam bloga nadzieja, ze po niedlugim czasie do
dawnego przyjdzie porzadku i przy pomocy dzielnych nau-
czycieli a blogostawienstwie tego, od ktérego rozum i wszel-
kie dobre dary pochodza, na nowo kwitnaé zacznie.

Przyjaciel dzieci.

JAROCIN, dnia 20. grudnia. [Nadestano.) To, com niegdys$
0 tutejsz¢j migsznej szkole donosit, ziscito si¢ zupelnie; bo ta-
kowa juz od kilku miesigcy urz¢downie na papierze na trzy
szkotly rozdzielona zostala, to jest: na katolicka z dwiema na
uczycielami, ewangielicka z jednym i zydowska z jednym.
Gdy Igo listopada r. b. nastal nowy nauczyciel i kantor e-
wangielicki p. Zuch, odlaczyli si¢ ewaogielicy od katolikow
1 utworzyta si¢ zaraz szkola katolicka i ewangielicka; zydzi
za§ nie majac jeszcze swego nauczyciela, btakaja si¢ tu i tam.
Wigksza jednak ich cze¢$é przyczepita si¢ do ewangielikow
dla wspolnego jezyka.

W katolicki¢j szkole jest pierwszym nauczycielem p. Ko-
walski, a drugim zostal wybrauym 1 przez krol. regencya
pod d. 15 b. m. r. przyjetym p. Tyczkowski, nauczyciel z Mi-
cborzewa pod Bukiem, ktéry tez zarazem sprawowaé ma o-
bowigzki organisty, powierzmy tjnuDjnta"z kolegium kos$cielne

Szkota Polska. IV. / * *2
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ta przyzwoleniem przeSw. kousystorza jen. arcybiskupiego
w Poznaniu.

Kasa szkolna bedzie takze roztaczona od Nowego roku,
aby kazde wyznanie samo si¢ rzadzilo i nie stalo na prze-
szkodzie drugiemu.

— Z chlubg dla Jarocina wspomnie¢ nalezy, ze si¢ tu
od kilku tygodni utworzyto toicarzystwo spiewu pod prze-
wodnictwem p. lekarza Schmidta. Nie liczy ono wprawdzie
dotad wielu cztonkow, ale za to sam wybor z miasta i oko-
licy. Naleza do niego: Schmidt, lekarz; Gliemanu, burmistrz;
Krvzan, nauczyciel z Wilaszyc; Kowalski, nauczyciel; Callier,
sekretarz miejski; Ogrodowski, nauczyciel z Golini; Pietrowski,
cukiernik; Tyrakowski, nauczyciel z Siedlemina; Zuch, nau-
czyciel i kantor ewangielicki. Zbieraja si¢ co s$rod¢ kazdego
tygodnia i ¢wicza w roznych $piewach polskich i niemieckich
— S$wiatowych i koscielnych. Pigkny to cel, oby i wytrwa-
tos¢ odpowiednia byta!l

Z BERLINA. — Dochodzi nas wiadomo$¢, ze deputowa-
ni polscy w Berlinie gotuja wniosek do izb o rozszerzenie za
ktadow naukowych w Wielkiem Ksigstwie Pozoanskiem io wick-
sze swobody dla jezyka polskiego w Ksigstwie, Prusach i Gor-
nym Szlasku. Wnioski podobne czynili juz nie raz jeden depu-
towani polscy w Berlinie, a w czasie ostatniej legislaturv za
bieral w lej mierze glos p. Cieszkowski ale wszelkie najstu-
szniejsze w lej mierze zadania byly bezskuteczne.

— Gazety berlinskie podaty nastepujacg wiadomosé. Aze-
by zapohiedz niedostatkowi katolickich nauczycieli w okoli-
cach przez ludno$¢ polska zamieszkatych, ktéorzyby nielylko
niemiecki ale i polski jezyk dostatecznie posiadali, wydat pan
minister o$wiecenia rozporzadzenie, celem przysposobienia
mtodych ludzi, ktorych jezykiem ojczystym jest polski, do za-
wodu nauczycielskiego. Takowi bezptatnie u ksigzy i zda-
tnych nauczycieli po wsiach i matych miasteczkach przygoto-
wani by¢ maja do seminaryow nauczycielskich. Na wyna-
grodzenie dla nauczycieli jako tez wsparcie dla ubogich pre
parandow przeznaczyl pan minister osobny fundusz, tymcza-
sowo na lat dziesigé.

Z AUSTRYIL Ministeryum os$wiecenia nakazalo wygo-
towaé spis wszystkich parafli w catej monarchii z nalezace-
mi do nich wsiami, gdzie dotad nie masz zalozonych szkoét

¢ x5
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wiejskich, aby tym sposobem mie¢ utatwiony poglad na po
trzeby edukacyjne w kazdym obrgbie administracyjnym.

RZYM. Wtadza duchowna postanowita wigksza niz do-
tychczas zwrbdci¢ uwage na szkoly w panstwie koscielném.
Szczegblnie wychowanie elementarne ma uledz zupeinej re-
formie. Nie wulno innych =zaprowadza¢ do szkot ksigzek,
jak tylko te, ktore potwierdzenie uzyskaly od wikaryatu gene-
ralnego. Nauczyciel, ktoryby powazyt si¢ uzywac niepotwier-
dzonych przez duchownag komisya ksigzek w szkole, ma by¢
z posady zrzucony.

SWIAT ZASTOSOWANY DO POJECIA MLODZIEZY
skreslit A. Z.
Warszawa, naklad i druk Giiicksberga 1852.

Czas Krakowski, ktoéry niedawno temu podal tresciwe
uwagi tyczace si¢ literatury przeznaczoné¢j dla miodziezy i su-
rowo zgromd niepow olanych pisarzy tego rodzaju ksigzek, *)
w naslgpujacy sposob poleca wyzej przytoczone dzietko.

Z mnostwa ksgzek — sg slowa Czasu — przeznaczo-
nych do zabawy i nauki dzieci wychodzacych do$¢ gesto,
a najczes$ciej pisanych nie mowie¢ bez talentu, ale nawet bez
dobrej checi, bo utozonych z lekomys$lnoscia i niedbalstwem
— zastanowila uwage nasza ksigzka $wiezo wydana w War-
szawie, pod napisem: Swiat zastosowany do pojecia mlodzie-
zy. Jest to obszerne dzietlo obejmujace wiadomosci z fizyki,
geografii matematycznej, meteorologii, oraz historyi naturalnej.
Papier pigkny, druk czytelny i czysty, a nadews/yslko dwie-
$cie kilkadziesigt drzeworytow, przynosza zaszczyt warszaw-
skiemu wydawcy. Tyle co do zewngtrzno$ci — przeczy-
taj kilka kartek, a do$¢ jest, aby ci¢ uderzyly wewnetrzne
zalety dzieta. Sam styl, jasny i $cisty w wyktadzie przed-
miotu, wykwintny i harmonijny w wyrazeniach, porywa czy-
telnika bez rdznicy, czy to begdzie dziecko, lub dojrzata osoba.
Ktoéry badz wezmiesz artykut, =znajdziesz w nim umiejetnie
skupione wypadki naukowych poszukiwan i odkry¢; snadno
wigc zaokraglona catos¢ wbija si¢ w pamieé i niejako przy-

*) Zobacz: O sposobach nauczania i o ksigzkach dla dzieci,
Szkota Polska r. b. poszyl VII i mniejszy.
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gotowuje miody umyst do przyjecia samodj suchej umiejgtno-
§ci, ktora mu podadza licea lub uniwersytety. Jezeli mtody
usposobia si¢ na 16j ksigdze do dalszej nauki, tedy czlowiek
dojrzaty niepo$wigcony naukom z tatwo$cia wtajemniczy si¢
w cuda przyrody. RzeczywiScie niemata to zastuga takie dzie-
to przynie$¢ krajowi w ofierze; bez wszelkiego mozolu,
jest ona w stanie obezna¢ kazdego, co je wezmie do reki, z cu
darni stworzeuia, z tajemnicami natury, na ktore patrzymy,
ktore depcemy i potracamy codzien, nie umiejac sobie zdacd
sprawy z tych zjawisk 1 tajemnic. Stuszna spotykamy uwa-
g¢ w przedmowie: ,Zkadze bierze swodj poczatek ta znaczna
liczba ludzi podobnych owym bezrozumoyin zwigrz¢lom,
ktore zgryzujac wonng trawe¢ kwiecistdj taki, lub gaszac pra-
gnienie w przejrzystych wodach strumienia, nie my$la zgola
zkad si¢ biora te dobrodziejstwa, jakich uzywaja, ani odga-
duja reki, co na nie tak hojnie je ziewa.ll — Nic prawdziwsze-
go: zbadanie natury prowadzi do uznania wielkos$ci
i wszechmocnos$ci Boga. Nie sadzmy wszakze, aby ksiazka ta,
traktujaca o tylu przedmiotach, byta utozona przez kogo$, co
tylko pobrat francuzkie i niemieckie dzieta piszace o rzeczach
naturalnych, i z nich porobil mni¢j wigcéj szcze§liwe wyciagi.
Autorem jej, ile nam wiadomo, jest pan Antoni Zyszkiewicz,
niegdy$ uczen uniwersytetu wilenskiego, nastgpnie poswigco-
ny zawodowi publicznego nauczycielstwa, w ciagu klirego wy-
ktadat nauki przyrodnicze i matematyczne, obecnie za$ od
lat wielu zajmujacy posade¢ adjunkta przy zbiorach rzeczy
przyrodniczych w Warszawie. — Szanowny autor, ile dowia
dujemy si¢ z notatki zamips/.czonej przy koncu dzieta, ma
zamiar obdarzy¢ nas iunem, réwnie potrzebnem dzietem, kto-
re wystwi $§wiat przemystowy.

Ogloszenie.

Szkola Polska teraz 7 Szkolkq dla dzieci pod wspélna
redakcya E. Estkowskiego i ksigdza kapelana Suminskie-
go i nadal wychodzi¢ bedzie pod temi samemi jak do-
tad warunkami. Program pisma naszego na przyszlos$¢é

znajduje si¢ w przeszlym poszycie.

WNI V. IAGELL,



