Ls 2.903/1908. We Lwowie, dnia 26. pazdziernika 1908.
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Sprawozdanie

Komisyi szkolnej o stanie szko6t Srednich w roku szkolnym 1906/7 na pod-
stawie sprawozdania c. k. Rady szkolnej krajowej,

Wysoki Sejmie!

Z koricem roku szkolnego 1904/5 istniato w kraju 37 gimnazyow publi-
cznych i 1 prywatne, oraz 11 szkdt realnych Najwyzszem postanowieniem z dnia
30. stycznia 1905 utworzono z filii gimnazyum Franciszka Jozefa VII gimnazyum
we Lwowie, /Najw. postanowieniem z 30. czerwca 1905 g:'mnazyum w Mielcu, a Najw.
postanowieniem z dnia 31. lipca 1905 gimnazyum z ruskim jezykiem wyktadowym
w Stanistawowie, tak, ze z poczatkiem roku szkolnego 1905/6 istniato 4C gimna-
zyow publicznych i 1 prywatne.

Nastepnie /Najw. postanowieniem z dnia 27. marca 1906 utworzono z filii
IV. gimnazyum w Krakowie osobne V. gimn. ,~Najw. postali, z dnia 4 maja 1906
gimn. w Gorlicach, a Najw. postan. z dnia 21 sierpnia 1906 gimnazyum w Sokalu,
przez co liczba gimnazydw publicznych z poczatkiem roku 1906/7 wynosita 43, r6-
wnoczes$nie za$ przez powstanie prywatnego gimnazyum Adama Mickiewicza we
Lwowie liczba gimnazyoéw prywatnych podniosta sie z 1 na 2. Ta ilo$¢ 44 gimna-
zyow doznata w r. szkoln. 1906/7 dalszego powiekszenia przez Najw. postan z d.
13. listopada 1906, ktorem stworzono nowe gimnazya w Przemys$lu na Zasaniu i
w Stanistawowie, oraz przez Najw. postan. z dnia 29. wrze$nia 1907, tworzace gi-
mnazym w Trembowli. Tym sposobem istnieje, wedtug sprawozdania, gimnazydw
publicznych i prywatnych razem 48; potem przybyto jeszcze kilka, tak, ze razem
jest obecnie 5! publicznych i 3 prywatne; liczba szk6t realnych nie doznata
zmiany.

Pomimo to jednak ciagle jeszcze nie mozna byto zerwaé z utrzymywaniem,
a wzglednie tworzeniem filij, nieraz nader nieodpowiednio umieszczonych, czem
nieustannie zajmuje sie opinia publiczna, ktéra stusznie krytykuje niehygieniczne
warunki wielu zaktadow. Niepodobna przemilcze¢ trudnosci administracyjnych i pe-
dagogicznych , ktdre sie #gczag z istnieniem filij; nie mozna tez nie wspomnie¢
o tak waznej okolicznosci, jaka jest brak zbioréw naukowych w filiach, ktdre
nieraz skutkiem oddalenia od zaktadu gtéwnego- nie mogg ze zbiorow tegoz za-
ktadu korzysta¢, a nie majac wiasnych, sa skazane na pozyczanie $rodkow nauko-
wych z obcych zaktadéw, jak n. p. w filii V. gimnazyum we Lwowie w jesieni
1907 r. Obszerny plan kreowania nowych szkot Srednich, wypracowany przez c. k.
/Rade szkolng krajowg i przedtozony c. k Ministerstwu Wyznan i OS$wiaty dwu-
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krotnie dnia 2. grudnia 1905 i 3. grudnia 1906, doznaje jak dotychczas uwzgle-
dnienia w matej tylko czesci.

Co prawda, przyrost frekwencyi w gimnazyach galicyjskich jest nie-
normalnym, bo wynosi przeszto 70°0 przyrostu w calem panstwie, co naturalnie
nie odpowiada ani ogélnym stosunkom, ani nawet stosunkowi przyrostu ludnosci
w G-alicyi do przyrostu ludnosSci w catlem panstwie Tak n p. podczas gdy w Cze-
chach | uczen gimnazyalny przypada na 371 mieszkancow, na Morawach na 297
mieszkancdw, na Szlagsku na 343 mieszkancéw, a nawet w Austryi dolnej z Wie-
dniem 1 uczen gimnazyalny na 251 mieszkancow —mto w G-alicyi mamy 1 ucznia
gimnazyalnego na 235 mieszkancéw. Galicya i Bukowina wykazujg najwiekszy
przyrost gimnazyalistéw w calem paniAstwie, przyczem jeszcze uwzgle-
dni¢ trzeba notoryczny naptyw miodziezy galicyjskiej do szkdt Srednich bukowin-
skich, zwlaszcza w Czerniowcach i Kocmaniu; przyja¢ mozna, iz Galicya wysyta
najwiekszg ilos¢ miodziezy do gimnazydw.

Wobec tego nalezy z zadowoleniem podnie$¢, iz sprawozdanie ostatnie wy-
kazuje zmniejszenie sie tego naptywu nienormalnego; podczas bowiem gdy przyrost
wedtug poprzedniego sprawozdania wynositjeszcze 1.845, to wedtug ostatniego spra-
wozdania wynosi juz tylko 964 i po raz pierwszy od r. i900 mozna zauwazyé ob-
nizenie sie przyrostu, zwitaszcza w klasie 1-szej Niestety jednak nie podnosi sie
frekwencya w szkotach realnych, w ktérych zachodzi nawet ubytek. Mimo to nie
mozna wypowiadac¢ zlej wrozby, choéby dlatego, iz widocznie zaczyna naptywac
do szkét realnych lepszy materyat. Podczas gdy weditug sprawozdania poprzedniego
trzeba byto przy egzaminach wstepnych do szkét realnych reprobowaé 10°3°o zgta-
szajgcych sie, to wedtug sprawozdania niniejszego reprobowano tylko 7 4°0, a wiec
0 mniej; procent reprobowanych ws$réd zgtaszajgcych sie do gimnazyow
Wynosit 17, t. j zwiekszyt sie o 1. Z cyfr tych wnosi¢ mozna, iz do gimnazy6éw
zgtasza sie znacznie wiekszy procent nieodpowiednich kandydatow, niz do szkét
realnych, co tez zgadza sie z spostrzezeniami w innych krajach koronnych i po-
woduje nietylko nadmierne przepetnienie gimnazyow, ale réwniez nadmierny uby-
tek uczniéw w czasie studyow. | tak: z 15119 uczniéw |. klasy gimn. w r. 1899
w catej Austryi zapisanych, doszto do egzaminu dojrzatosci w roku 1906/7 tylko
6.220, t. j. 41°/0, a z zapisanych w roku szkolnym i905/6 do klas I —VII. 78.582
uczniow gimnazyalnych calego panstwa byto w roku nastepnym w klasach I1—VIII.
juz tylko 68.881, t. j. 0 9701 mniej, podczas gdy w szkotach realnych stosunek
jest nieréwnie korzystniejszym

W zwigzku z tym naptywem ciagle jeszcze znacznym, jakkolwiek obecnie
zmniejszonym, pozostaje niekorzystne przepetnienie gimnazyo6w i nienor-
malny stosunek klas réwnolegtych do gtéwnych. Wprawdzie przecietna cyfra uczniéw
jednego zakiadu spadta skutkiem otwarcia wymienionych nowych gimnazydw z 687
w r. 1905 i 660 w r. 1906. na 625, jednak mimo to jezzcze 6 gimnazyéw wyka-
zuje ponad 1.000 uczniow (w roku 1906 byto ich 7), a 6 ponad 800, 7 ponad 7CO
1 réwniez 7 ponad 600. — Ros$nie tez nieustannie liczba klas réwnolegtych. Byto
ich w r 1904/5 287 wobec 301 kklas gtdwnych, w r. 1905/6 juz 334 wobec 313
klas gtownych, a w r. 1906/7 az 360 wobec 338 klas gtownych, tak, iz przyrost
klas gtownych wynosit w tym czasie tylko 28, a klas réwnorzednych 73. Réwno-
czesnie liczba klas gtownych w szkotach realnych podniosta sie o 5, a liczba klas
rownorzednych spadta o 3. Przyrost klas réwnorzednych wptywa wprawdzie ko-
rzystnie na zmniejszenie sie przepetnienia w poszczeg6lnych klasach, ale utrudnia
zarazem kierownictwo zaktadu. Normalna czynno$¢ dyrektora powinna obejmowac
8 klas, a doswiadczenie uczy, iz dobry kierownik moze opanowaé jeszcze 10—12
klas, po przekroczeniu jednak tej granicy kierownictwo staje sie iluzorycznem, nie
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poaobna bowiem kontrolowa¢ nauki w kilkunastu klasach, a tem mniej kierowaé
tak liczng mitodziezg itak licznem gronem nauczyuielskiem. Zauwazy¢ tez wypada,
ze c.\k. Rada szkolna krajowa, a wzglednie c. k. Ministerstwo Wyznan i OSwiaty nie
moze dos¢ wczes$nie przewidzie¢ koniecznoS$ci tworzenia klasrownorzednych, tak, ze
dopiero w poczatku roku szkolnego powstajg nowe klasy, co oddziatywa niekorzy-
stnie na nauke i utrudnia pomieszczenie klas oraz wyznaczenie nauczycieli.

n.

Liczba posad etatowych zwieksza sie, jakkolwiek niedostatecznie. Spra-
wozdanie za r. szk, 1905/6 wykazuje przyrost 55, ostatnie za$ dalszy przyrost 64
posad i wyraza, nadzieje dalszego pomnozenia. Mimo to stosunek liczebny suplen-
tdw do nauczycieli rzeczywistych przedstawia sie coraz niekorzystniej Tak n. p.
w r. 1900 byto suplentéw 354°/0, w r 1906 juz 47-41%, a w r. 1907 4784%. Je-
zeli sie uwzgledni, iz 3*66°0 personalu nauczycielskiego przypada na dyrektoréw,
48 50% na nauczycieli rzeczywistych, to stwierdzi¢ wypada, iz liczba suplentéw
juz na podstawie tych dat dosiega niemal liczby rzeczywistych nauczycieli, a w chwili
obecnej moze juz nawet istnieje przewaga suplentéw, wsérdéd ktorych zndw znaczng
wiekszo$¢ stanowig suplenci nieegzaminowani. W tym wzgledzie postep jest bar-
dzo niedostateczny. Gdy bowiem sprawozdanie poprzednie wykazato w gimnazyaeh
512 suplentéw bez egzaminu, wobec 48 egzaminowanych, to sprawozdanie ostatnie wy-
kazuje wprawdzie 78 egzaminowanych, a wiec o 30 wiecej, ale takze przyrost nie-
egzaminowanych o 24, a wiec polepszenie dos¢ stabe. W szkotach realnych i na
tem polu panujg stosunki lepsze; przewazaja nauczyciele rzeczywisci, a stosunek
suplentéw egzaminowanych jest znacznie korzystniejszym.

Ten stan rzeczy pocigga za sobg liczne skutki zaréwno administracyjnej
jak i pedagogicznej natury.

Pod wzgledem ustrojowym nienormalng nazwac trzeba przewage suplentéw
w niektorych gronach. Ta przewaga sktonita c. k. Rade szkolng kraj. do ograni-
czenia praw suplentéw w gronach okdlnikiem z d. 25. maja b. r. Nie krytykujac
tego zarzgdzenia, musi jednak podpisana komisya zauwazy¢, iz ograniczenie tak
znacznej czesci cztonkéw ciata nauczycielskiego, nie odpowiada znaczeniu funkcyj,
jakie suplenci petnig na réwni z nauczycielami rzeczywistymi i wywotuje pewne
rozgoryczenie u tych, ktorzy dopatrujg sie w tem zarzadzeniu aysproporcyi miedzy
obowigzkami a prawami. Wprawdzie c. k. Rada szk. kraj. nie stosuje swegu okol-
nika do suplentéw egznminowanycn i stwarza tym sposobem nowg pobudke do
sktadania egzaminu, pomimo to jednak — wobec ogromnej liczby suplentéw nie-
egzaminowanych — i nadal znaczna cze$¢ cztonkéw ciata nauczycielskiego nie
moze w gronach wykonywac¢ praw odpowiadajgcych peinieniu rzeczynistych funk-
cyj nauczycielskich, co niewatpliwie nie zgadza sie z duchem ustroju szkolnego.

Nie brak jednak i skutkéw pedagogicznych. Zmienna ilo$¢ godzin powie-
rzanych suplentom podkopuje ciggtos¢ nauki. Okdlnik c. k. Rady szk. kraj. z d. 15
lutego 1872 zaleca nader stusznie, aby — ze wzgledu na ciggtos¢ nauki — nau-
czyciele prowadzili uczniéw swych do klas wyzszych, oraz, aby w klasach rowno-
rzednych, oile moznosci, ten sam nauczyciel uczyt tego samego przedmiotu, tak,
aby postepy nauki i wyczerpanie materyatu byly w oddziatach réwnorzednych tej
samej klasy jaknajbardziej do siebie zblizone. W stosunkach, ktére panujg u nas,
jest to prawie niemozebnem, przeciwnie nawet w ciggu jednego roku zmieniaja
sie nauczyciele wielu przedmiotéw ito kilkakrotnie; prowadzenie za$ pewnej klasy
przez lat kilka staje sie coraz czesciej wyjatkiem. Przypomnie¢ sie godzi, ze §. 96.
zary«u organizacyjnego zadat, aby przy rozdzielaniu przedmiotow miedzy nauczy-
cieli, uwzgledniano wewnetrzny zwigzek n. p. miedzy mowa ojczystg a jezykam]j
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starozytnymi, miedzy historyg starozytng, a lekturg klasykoéw i t. d.; rozp. min.
z d. 31. sierpnia 1852 r. polecito, abj w klasach gimnazyum nizszego uczyto nie
wiecej niz 3 nauczycieli. Wszystkie te przepisy, poreczajace stato$¢ kierunku, cig-
gtos¢ nauki i doktadne poznanie uczniéw przez nauczycieli, nie mogg by¢ wyko-
nanymi, skoro nawet funkcya gospodarza klasy przestata by¢ stala, a zmiennosé
suplentow zwiaszcza w klasach nizszych, ktore szczeg6lnie wymagajg statego kie-
runku, jest niemal reguila.

Méwiac o tych niepozadanych skutkach pedagogicznych, na ktére nara-
zong jest miodziez, niepodobna przeoczy¢, iz — obok braku statosci i ciggtosci —
wiadza szkolna powierza w tych warunkach liczne zastepy miodziezy i to wiasnie
najmtodszej nauczycielom nieegzaminowanym i nie majacym jeszcze do$wiadczenia
pedagogicznego. Doswiadczenia tego nie nabywajg oni na Wszechnicy, ktora nie
jest i nie moze byé fachowg szkota, jak seminaryum nauczycielskie, rozporzadza-
jace szkotg cwiczed i moze da¢ co najwyzej wyksztatcenie teoretyczne w za-
kresie pedagogii. Obejmywanie odrazu znaczniejszej liczby godzin, zmiennych
tak co do ilosci, jak i co do przedmiotow,.przenoszenie z klasy do klasy, a nawet
z zaktadu do zaktadu, n’e spizyja rowniez nabyciu doswiadczenia pedagogicznego,
lecz wywotuje raczej zmienne eksperymentowanie, ktére uczniom szkodzi, a mio-
demu nauczycielowi nie daje korzysci; zanim bowiem maégtby sie przekonaé, czy
jego proby postepowania sg dobre, otrzymuje zazwyczaj juz inne przeznaczenie.

Przepisy dawniejsze wymagajg roku préby, staty sie jednak w warunkach
naszych prawie niewykonalnymi. Wyszkolenie przez hospitacye istnieje, ale
w zbyt szczuptym zakresie. Odbywajg sie w Krakowie i we Lwowie kursy ho-
spitantow, ktére jednak ksztatcg rocznie zaledwie niespetna 30 kandydatow. Spra-
wozdanie za rok szkolny 1905/6 wspomina précz tego, ze w kilku gimnazyach
(ktérych nie wylicza) suplenci pracujg pod nadzorem starszych nauczycieli, ale
sprawozdanie ostatnio juz o tern nie mowi. Dla szko6t realnych za$ nie urzadzono
w ogo6le nic podobnego.

Wobec dobrych wynikow hospitantury sadzi Komisya, w mys$l tego, co
juz niejednokrotnie w Sejmie podnoszono, iz nalezaloby dazyé do uczynienia jej
obowigzkowa. Hospitowanie mogioby sie odbywaé nietylko w szkotach $rednich,
ale i w wyzszych klasach szkét ludowych i wydziatlowych, ktérych metoda peda-
gogiczna stoi poniekad wyzei niz pedagogia szkdt srednich. Kursy hospitantéw
mogtyby istnie¢ nietylko we Lwowie i Krakowie, lecz i w mniejszych miastach,
bo wiadomo, iz hospitantura ma znaczenie nie tylko dla kandydatow, lecz i dla
starszych nauczycieli, ktérzy ze wzgledu na obecno$¢ hospitantéw stara¢ sie mu-
szg postepowac jeszcze bardziej pedagogicznie niz zazwyczaj.

Potaczenie teoretycznego wyksztatcenia w zakresie pedagogii, obowigzkowa
hospitantura, a wreszcie rok prébny, przy stosownie stalem zajeciu suplentow
0 ptacy unormowanej na innej podstawie niz wedtug liczby godzin, oto warunki
wytworzenia doswiadczonego stanu nauczycielskiego. Nalezatoby wiec dazy¢ do
tego, aby na razie przynajmniej tym, co na Wszechnicy pracowali w seminaryum
pedagogicznem, hospitowali, a wzglednie odbyli rok prébny, zapewnié pierwszen-
stwo do posad i przez znaczne pomnozenie posad etatowych zapewni¢ owoce zwie-
kszonej pracy przygotowawczej, a zarazem dac silniejsza pobudke do zdawania
egzaminu, ktorego odktadanie jest nader szkodliwem.

Usuniecie omowionych powyzej wadliwosci, a zwitaszcza nienormalnej prze-
wagi suplentéw, ktorzy skutkiem czestego przenoszenia sie tworzg w niektérych
zaktadach zywiot niestaty, umozliwitoby takze w wyzszym stopniu uwzglednienie
zyczenia k6t nauczycielskich co do zwiekszenia autonomii w obrebie gron, zwta-
szcza w dziedzinie pedagogicznej i dyscyplinarnej. Autonomia grona, ztozonego



z nauczycieli teoretycznie przygotowanych i praktycznie doSwiadczonych, zespolo-
nych z sobg diuzszg pracg w tym samym zakladzie i znajgcych skutkiem tego
mtodziez, musiataby sie sta¢ czynnikiem waznym i utatwitaby wiadzom szkolnym
sprawowanie ich ciezkiego obowigzku.

Z uznaniem przyjmuje Komisya do wiadomosci rozwéj kurséw nau-
kowych dla nauczycieli szkét srednich, bo spodziewa sie, iz zaznajamianie nau-
czycieli z postepami wiedzy wptynie ozywczo na nauczanie w szkole. Kurs Kkra-
kowski w roku 1906 obejmowat wyktadéw 8, a zgromadzit 68 uczestnikéw; kurs
Iwowski w r. 1907 objat juz 19 wyktadow, uczestnikéw za$ byto przeszto 100.
Pozadanem bytoby uzyskanie znaczniejszych $rodkéw na biblioteki, a prze-
dewszystkiem stworzenie bibliotek pedagogicznych, literatury pedagogicznej bo-
wiem w bibliotekach nauczycielskich brak niemal zupetnie. Moznaby na pocza-
tek przynajmniej We Lwowie i Krakowie stworzy¢ biblioteki pedagogiczne, wspdlne
wszystkim szkotom $rednim wtych miastach, kosztem wsp6lnym funduszéw biblio-
tecznych zaktadéw odnosnych.

W warunkach, w jakich zyjg szkoty $rednie, a zwlaszcza gimnazya, sku-
tkiem nadmiernej liczby klas, oraz zmienno$ci personalu, przewaznie z miodych
i niedoswiadczonych sit ztozonego, szczeg6lnie waznem, ale tez i niezwykle tru-
duem staje sie stanowisko dyrektorow, a niemniej takze inspektorow.
Jezeli juz nadmierna liczba klas i ucznidw utrudnia opanowanie potozenia, to tern
wiecej zyczycby nalezato, aby dyrektorowie, zwolnieni od pracy kancelaryjnej,
mogli caty swdj czas poswieca¢ dziatalnosci pedagogicznej. Praca kancelaryjna, .
ktéra w zaktadzie normalnym, liczacym niewiele ponad 8 klas, jest stosunkowo
nieznaczng, rosnie w zaktadach, liczacych podwdjng liczbe klas, niepomiernie,
i zabiera zbyt wiele czasu, wasnie tam, gdzie nalezaloby tom wiecej pracowac
kierowniczo.

.Rowniez inspektorom krajowym nie dos$¢ licznym , wypadatoby przydzieli¢
sity pomocnicze, nauczycielskie, aby umozliwi¢ czestsze i diuzsze zwiedzanie szkét
Srednich, ktére w tych warunkach wymagajg nadzoru intenzywniejszego. Rada
szkolna nie wykazuje ani jak czesto, ani tez z jakim wynikiem odbywajg sie in-
spekcye, przyczem Komisya ma na mysli naturalnie tylko wyniki ogdlne, w; inte-
resie pozyskiwania najlepszych sit dla inspekcyi, ktorej funkcyonaryusze nie majg
widokow awansu, nalezatoby podjag¢ mysl ustanowienia dodatkéw odpowiednich.

Nie podobna wreszcie poming¢ milczeniem zgdania pragmatyki stuz-
bowej. Komisya liczy sie z trudnosciami, jakie w tym wzgledzie zachodza i nie
wystepuje z zadnym whnioskiem; moze jednak Rada szkolna krajowa zechciataby
przynajmniej w czesci, n. p. przez uchwalenie regulaminu unormowac¢ niektore
sprawy stuzbowe, bez ujmy dla wtadzy Rady szkolnej, ktéra regulaminem takim
stwierdzitaby tylko , iz nie postepuje dowolnie ale na podstawie statych i stusz-
nych zasad.

Przechodzgc do ustepu sprawozdania, dotyczacego nauki sadzi konrsya,
iz wypada ponowi¢ uwage, ktérg czyniono juz dawniej co do zbyt lakonicznej tresci
tego ustepu, ktory nie daje nalezytego pojecia o stanie nauki, a tern mniej o stro-
nie wychowawczej, Odiozniajagc bardzo doktadnie zakres dziatania c. k. Rady szkol-
nej jako witadzy od zakresu, w ktorym moze sie porusza¢ Sejm i jego komisya
szkolna, sadzimy jednak, tak jak to juz dawniej podnoszono, iz jezeli Sejm ma
wyraza¢ zdanie o stanie szkolnictwa, to musi ten stan znac¢ nieréwnie lepiej, nizbhy
to na podstawie tak krdtkich, jakkolwiek cyfrowo doktadnych sprawozdan byto
mozliwem,



Cyfry odnoszg sie jedynie do wynikow klasyfikacyi, co bynajmniej
nie zastepuje sprawozdania o wynikach nauk”. Wykazane procentowo wyniki kla-
syfikacyi sg mniej wiecej te same, co w latach poprzednich, co nie dowodzi jednak,
aby rezultaty nauki byty niezmienne. Komisya chce wierzy¢, iz kierunek i metoda
nauki postepuje, nie chciataby przypuszcza¢é pogorszenia ale nie moze oprze¢ za-
dnego sadu na cyfrach klasyfikacyjnych. Wszak wiadomo, Ze w miare ulepszenia
nauki mogg i puwinny sie wzmaga¢ wymagania; nie dowiadujemy sie, czy sie to
dzieje. Wiadomo tez, ze egzaminatorowie muszg sie liczy¢ z niekorzystnymi wa-
runkami nauki, jezeli uczniowie w tern winy nie ponoszg. Moze wiec nawet przy
postepie nauczania klasyfikacya przedstawiac sie gorzej, a na odwrot przy gorszych
wynikach nauki klasyfikacya by¢ z koniecznosci tagodniejszg. Nie dowiadujemy
sie o wplywie, jaki na stan nauki wywiera przepetnienie klas, a zwitaszcza czesta
zmiana nauczycieli. Co wazniejsza, nie dowiadujemy sie, jaki stosunek zachodzi
miedzy rezultatami w poszczeg6lnych przedmiotach. Ze wzgledu na usitowania re-
formy szkolnictwa $redniego, bytoby nader waznem wiedzie¢, jak wyglada pojetnoso
miodziezy odnosnie do réznych przedmiotéw, czego miodziez uczy sie chetnie i ta-
two* a czego niechetnie i trudno, w jakich kierunkach metoda nauczania postgpita
i jakie poczyniono w ogo6le spostrzezenia.

Nowe zarzgdzenia co do egzaminowania i klasyfikowania
maja widocznie stanowié wazny postep. Komisya zwraca sie ku tym zarzgdzeniom
z tem wiekszem zainteresowaniem, iz inicyatywy tej reformy dopatrze¢ sie nalezy
w referacie jednego z cztonkow naszej Rady szkolnej, przedtozonym na konferencyi
krajowych inspektoréw w Wiedniu w kwietniu 1903. Komisya uznaje gtdwne za-
sady zarzadzenia, ktore dazg do tego, aby odja¢ nauczycielowi falszywa ceche
e zaminujgcego urzednika, a uwydatni¢ jego funkcye wychowawczg, spotegowacé
wychowawcze dziatanie nauki na rozwdj charakteru oraz do tego, aby rok szkolny
nabrat cechy organicznej ciggtosci. Zachodzi jednak obawa, iz przepetnienie klas,
niedostateczne przygotowanie nauczycieli, oraz zmiany tychze w ciggu roku, uda-
remnig cel reformy, a nawet wywotajg gorsze niz obecnie wyniki. Wychowawczo
dodatnie wspétpracownictwo ucznia z nauczycielem jest mozliwem tylko wtedy,
jezeli obie strony zzyjg sie z soba, na co potrzeba sposobnosci czestego zetkniecia
i dtuzszego czasu, oraz jezeli nauczyciel jest po temu odpowiednio przygotowanym.
Zapoznanie sie nauczyciela z miodziezg kilku-klas, w ktoérych uczy po pare godzin
tygodniowo, jest nader trudnem, a trud ten jest straconym, jezeli w ciggu roku
nasteoujg zmiany. Cel reformy moze wiec by¢ osiggnietym tylko wtedy, jezeli —
jak zreszta wymagaty juz dawniejsze normy — nauczyciel uczy w tej samej klasie
kilku pokrewnych przedmiotdw, a zwiaszcza, jezeli prowadzi te klase przez pare
lat, ale przedewszystkiem jezeli jest pedagogicznie uzdolnionym. Tylko wtedy bo-
wiem moze on indywidualno$¢ ucznidw poznac i ich naukg kierowaé; wtedy tez
nie potrzebuje zapisywaé not, lecz moze oprze¢ swe zdanie na znajomos$ci uczniéw,
na ktdrych rozwd¢j indywidualny mogt wptynaé i o ktérych zdolnosci i pilnosci
mogt sobie sad wyrobic.

W braku tych warunkéw zarzadzenie to moze tatwo chybi¢ celu i pozostac
teoretycznem, a nawet obnizy¢ stan nauki. Takze postanowienie, iz w nizszych
klasach zty stopieA z.jednego przedmiotu nie przeszkadza przejsciu do klas_y na-
stepnej, moze fatwo wywotaé skutki niepomys$ine. Wykonalno$¢ takiego postano-
wienia bowiem opiera sie na wszechstronnym sadzie o danym uczniu, ktéremu,
skoro w wszystkich przedmiotach odpowiada wymaganiom, przebacza sie niedosta-
teczne postepy zejednego przedmiotu. Komisya spodziewa sie, iz Rada szkolna,
ktéra juz okolnikiem z dnia 20. stycznii 1907 r. Zwrécita uwage na konieczno$é
Scistej klasyfikacji, zdota zapobiedz fatlszywemu zastosowaniu stusznych mysli pize-
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wodnich catej tej reformy. Przy tej sposobnosci moznaby takze wyda¢ odpowiednie
zarzadzenia co do egzamindéw poprawczych, na ktére nalezaloby zezwala¢ w zasa-
dzie tylko wtedy, jezeli istnieje- nadzieja i mozno$¢ uzupetnienia wiedzy. Pozwo-
lenia na t. zw. poprawki sg — zdaje sie — zbyt czeste. Tu samo odnosi sie do
egzaminow wstepnych do klas wyzszych Wyrabia sie zgota nieodpowiednia praktyka,
iz uczen zagrozony reprobacya, opuszcza zaktad przed koricem roku, a po wakacyach

zdaje do$¢ sumaryczny egzamin do klasy nastepnej ; w tych wypadkach nalezatoby
egzamin zaostrzyc.

Ulgicodo egzaminu dojrzatosci odpowiadajg moze ideamemu celowi
matury. Godzi sie jednak zapyta¢, czy stan nauki odpowiada temu celowi? Jezeli
nie, to zachodzi obawa, iz ulgi wywotajg przedewszystkiem zmniejszenie zasobu
wiedzy pozytywnej. O tern pouczg dopiero doswiadczenia, o ktdrych Rada szkolna
niewatpliwie poinformuje Sejm w latach najblizszych. Nie mozna jednak zataic
obawy z powodu, iz to, co powinno byto stanowi¢ zakoriczenie dzieta reformy szkoty
Sredniej i oprze¢ sie na reformie nauczania, wysunieto naprzaéd.

Nie wchodzagc w szczegdty co do wszystkich przedmiotdéw nauki,
pragnie jednak Komisya nawigza¢ do kilkakrotnie uchwalonych przez Sejm rezo-
lucyj w sprawie nauki historyi ojczystej. Zdaniem Komisyi winna ona staé
sie nietylko przedmiotem obowigzkowym, ale poniekgd osig wyksztatcenia histo-
rycznego. Skoro przyjeto powszechnie postepowanie od faktow i pojeé blizszych
do dalszych jako pedagogicznie stuszne, wiec i rozwdj poje¢ historycznych powi-
nien opiera¢ sie na faktach blizszych, utatwiajgcych zrozumienie powszechnego
procesu historycznego. Wszak w kotach pedagogow niemieckich i francuskich po-
jawito sie nawet zadanie uczenia historyi od czaséw nowszych wstecz ku dawniej,
szym, co naukowo bytoby trudnem, co jednak dowodzi, jak silnem jest obecnie
uznanie koniecznosci postepowania od poje¢ blizszych do dalszych.

Analogiczng uwage czyni komisya co do nauki przjrodoznawstwa,
przy ktérej zdaniem pedagogéw nowszych nalezy postepowa¢ ud obserwacyi do
abstrakcyi. podczas gdy zazwyczaj dzieje sie odwrotnie, bez wzgledu na trudnosci,
jakie abstrakcya nastrecza miodziezy i bez wzgledu na to, iz abstrakcya przed-

wczesna jest jednym z gtownych powoddw powierzchownego uogdlniania a wiec
powierzchownego sadu.

Znaczenie nauki rysunk6éw uzuaje Rada szkolna, wobec czego nalezy
sie spodziewac¢ dalszego postepu, oraz wiekszej zachety, ewentualnie nawet pe-
wnego nacisku w tym Kkierunku, Obowigzkowg jest ta nauka tylko w 4 gimna-
zyach, moznaby wiec rozwazy¢ rozszerzenie nauki, ktora dajac pojecie form, wzbo-
gaca umyst, wyrabia zmyst piekna i dziata* uszlachetniajaco, a przez swg odmien-
no$¢ stanowi wazne dopetnienie wychowawcze.

Zyczyéby wypadato, aby intencye Sejmu co do nauki jezyka ruskiego
doznaty jaknajszerszego uwzglednienia, o ile moznosci we 'wszystkich szkotach $re-
dnich, a przynajmniej w nowych zaktadach. Tak Sejm, jak i spoteczeAstwo dazg
do zblizenia obu narodowosci i widzag w poznaniu jezyka najwazniejszy sposob
zblizenia. Rada szkolna nie wyjasnia powodow, ktoreby utrudniaty zados$€uczynienie
zyczeniu, ktére znalazto wyraz w ustawie krajowej i spodziewac sie nalezy, ze
ewentualne trudnosci zostang wkrotce pokonane

"Wérdd jezykow obcych, zwihaszcza w szkotach realnych, pozadanem
bytoby wydatniejsze uwzglednienie jezyka angielskiego. Z uwagi za$ na znaczny
naptyw miodziezy z zaboru rosyjskiego, oraz i z uwag:’ na to, iz pewna czes$¢
absolwentow szkot realnych znajduje zajecia praktyczne w krajach nalezacych do
panstwa rosyjskiego, wypadatoby wzig¢ pod rozwage zaprowadzenie nadobowig-



zkowej nauki jezyka rosyjskiego obok francuskiego i angielskiego w niektérych
szkotach realnych.

Dotkliwie deje sie uczuwa¢ brak wszelkiego pouczenia prawno-spote-
cznego w szkotach srednich, z ktérych przeciez wychodzi inteligencya kraju,
powotana do wziecia czynnego udzialu w zyciu publicznem i do decydowania
0 losach kraju i spoteczenstwa. Z tego powodu gtosy powazne zgdajg pewnego
wyksztatcenia prawno — spotecznego i spoteczno —gospodarczego juz w szkotach
wydziatowych, a tem wiecej w szkotach $rednich. Zadanie to odpowiada zaréwno
pojeciu wyksztatcenia ogolnego, jak i potrzebie rzeczywistej. Komisya liczy sie
z faktem, iz zaprowadzenie osobnego nowego przedmiotu bytoby trudnem, sadzi
jednak, ze przy nauce pewnych przedmiotéw moznaby rozwija¢ pojecia prawno —
spoteczne i rozbudzaé zainteresowanie sie temi zagadnieniami, ktore i bez tego
nie sg miodziezy obojetnemi. Odpowiednio rozbudzone zainteresowanie, mogtoby
sie sta¢ podstawg powazniejszego samoksztatcenia, niz to. ktére widzimy dzisiaj,
a ktore niejednokrotnie jest nader falszywem. Nauka historyi i geografii, poniekad
1 nauka i lektura utworow literackich, nastreczajag duzo sposobnos$ci do objasnien
prawno — spotecznych, i gospodarczych; niejedno réwniez moznaby potgczy¢é z nauka
propedeutyki filozoficznej, oraz z naukg etyki; stusznie bowiem podnoszono na
ostatnim zjezdzie katechetdw, iz zadaniu nauki etyki odpowiada uwzglednianie
takze nowoczesnych pradow filozoficznych i spoteczno-prawnych, o ktdrycn etyka
ma prawo sad wydawaé. Komisya nie moze kresli¢ planu tej nauki, zauwaza jednak,
ze takie wuzupetnienie wyksztatcenia odpowiada tradycyom Komisyi edukacyjnej,
ktdra te potrzebe odczuwata i pragnetaby, aby przy ksztatceniu nauczycieli zwra-
cano uwage na te sprawe.

To ostatnie zagadnienie nasuwa mimowoli mysl, iz tak plan jak i metoda
nauczania wymagatyby wiekszej elastycznosci, wiekszego stosowania sie do warun-
kdéw miejscowych i do potrzeb, ktdre sie w miare rozwoju zmieniajg. Centralizm
biurokratyczny moznosci tej nie daje co do gimnazyow wcale, podczas gdy nawet
w Francyi —mimo centralizmu —grona majg prawo czynienia pewnych zmian za
wiedzg Akademii, ktérym podlegajg. U nas ten brak elastycznosci planéw i metody
nauczania wywotat zadanie tworzenia instytucyi doradczej dla spraw pedagogi-
cznych, ktoraby mogta by¢ rzecznikiem nowych mysii wobec Rady szkolnej. Rzecz
sama nie jest moze jeszcze dostatecznie dokladnie co do szczegétdw ustalong.
Nie ulega jednak watpliwosci, iz Rada szkolna mogtaby w coraz wyzszym stopniu
korzysta¢ z przystugujacego jej prawa wzywania znawcOw z poza jej grona w spra-
wach oedagogicznych, oraz wznowi¢ instytucye Rady naukowej.

Gimnazyow zenskich bylo 7; wszystkie prywatne; ich tgczna fre-
kwencya wynosita 1305 uczennic, do czego dodaé wypada 1371 uczennic uczeszcza-
jacych do 11 licedw, tak, iz razem cyfra uczennic pobierajagcych nauki w szko-
tach Srednich wynosita 2.676.

Widocznem jest staranie zastosowania planu zenAskich szkot Srednich do
wymagan ogoélnych, a podnies¢ wypada dodatnie wyniki klasyfikacyi. Poréwnanie
jednak z szkotami meskiemi jest utrudnionem; szkoty zenskie bowiem nie sg prze-

petnione, nie staty sie jeszcze gimnazyami masowemi, zadanie ich jest wiec zna-
cznie tatwiejszem.

V.

Zadanie wychowawcze szkoly S$redniej nabiera coraz wiekszego zna-
czenia wobec faktu, iz szkota $rednia obejmuje coraz liczniejsze zastepy miodziezy,
ktorej bardzo wietk: procent nie mieszka u swych rodzin, nie méwigc juz o tem
ze w nader wielkiej ilosci wypadkéw rodzina ucznia nie posiada warunkéw odno-



wiednich, aby kierowaé wychowaniem wsrdd okolicznosci tak skomplikowanych,
jakie wytwarza, zycie miejskie. W wielu bowiem wypadkach rodzice lub opieku-
nowie nie maja albo nalezytego wyksztatcenia, albo tez czasu, albo wreszcie zro-
zumienia potrzeb wychowawczych iz tych powodéw me mogg wspotdziata¢ ze szkolg,
ktora wobec niedostatecznego poparcia ze strony spoteczenistwa ma coraz trudniej-
sze stanowisko.

Apel wymowny, z jakim tak czesto moéwcy sejmowi zwracali sie do spo
teczenstwa i rodzicow, wykazujac, ze szkota sama nie moze sprosta¢ obowigzkom,
wychowawczym, nie odnosi niestety dotychczas nalezytego skutku. ,,Zarys organi-
zacyjny“ przewiduje w §-ie 117. t. zw. deputacye miejskie, dla utrzymywania kon-
taktu miedzy spoteczenstwem a szkotg, ale instytucja ta istnieje u nas jedynie
wyjatkowo, a dziatlalno$¢ jej jest bardzo matg. Powstajg, jednak réwniez nielicznie,
stowarzyszenia opieki nad miodziezg; tworzag sie, ale w zbyt malej iloSci bursy,
ktorym ostatnia konferencya dyrektorow przypisuje stusznie nader wielkie zna
czenie. Uznajac usitowania dotychczas na tem polu podjete, pragnetaby komisya
spotegowania tej dziatalnosci spotecznej i zwraca précz tego uwage na pozytecznos$é
tworzenia stowarzyszen dawnych uczniow pewnych zakiadéw, ktoére we Francyi,
a po czesci w Szwajcaryi dziatajg skutecznie, bo wytwarzajg kontakt miedzy,
uczniami bytymi a obecnymi oraz nauczycielstwem.

Znaczna cze$¢ spoteczenstwa naszego widzi w szkole $redniej przedewszyst-
kiem instytucye, wydajgcg Swiadectwa i nadajacg uprawnienia do zajecia t. zw.
statych posad, bez dobrych widokdéw, ale i bez ryzyka, ktérego przewazna czesc ro-
dzicow boi sie tak dalece, iz woli poswieci¢ lepszg przysztos¢ dzieci, niz narazaé
je na ryzyko, ktére sie tgczy z kazda praca tworczg i sagnodzielna.

Wobec tego spoteczedstwo zajmuje sie zywo sprawg przecigzenia i klasy-
fikacyi, wspdtczuje sentymentalnie z kazdym chocby najstuszniej reprobowanym.
a niedostatecznie utatwia osiggniecie wyzszych celéw wychowawczych, jako to roz-
wijania energii twdrczej i usposobienia do pracy indywidualnej. Celéw tych, ktére
szkole przyswiecaé winny, nie osiagnie szkota bez poparcia ze strony spoteczenistwa.
Jezeli nauczyciel ma porzuci¢ wpajanie gotowych rezultatéw i uczyé sposobu zdo-
bywania wiedzy, wyrabia¢ zmyst spostrzegawczy i zdolno$¢ do samodzielnego my-
$lenia, to moztiwem jest to tylko wtedy, jezeli i spoteczenstwo przestanie przeceni;+¢
zdobywania warunkéw formalnych t. j. klasyfiuacyi i prawa do posad,’ a uzna nar
tomiast w calej petni te zadania wychowawcze. Spoteczenstwo winno oceni¢ zna-
czenie wyszkolenia w mysleniu ,. ktéore wobec pragdow dzisiejszych j-est podwojnie
waznem, winno wiec nietylko popiera¢ szkote na tem polu, ale nawet zadaé, aby
szkota w tym wzgledzie dziatata nieporéwnanie silniej niz dotychczas.

itada szkolna przedstawia szczerze niekorzystny stan moralny mio-
dziezy i zada pofhAocy spoteczedstwa, w czem Komisya z uznaniem dopatruje sie
zapowiedzi, iz wtadza szkolna pomoc spoteczenstwa chetnie przyjmie. Jako powody
niekorzystnego stanu wylicza ltada szkolna obok ,grubych instynktéw1l jakie 0zes¢
miodziezy wynosi ze zlego otoczenia domowego, wplyw nieodpowiedniego umiesz-
czenia na t. zw. stancyach, oraz dziatanie goraczki politycznej. Doda¢ do tego na-
lezy znaczny ubytek ucznidw w ciagu roku, wreszcie przenoszenie si¢ uczniow
z jednego zaktadu do drugiego.

Méwigc o ubytku ucznibw w ciggu roku, ma Komisya na mys$li czesty po-
wrot tychze uczniéow po jakim$ czasie do szkoty, a wiec po kiluu miesigcach lub
latach spedzonych poza szkotg w nieznanych szkole warunkach, przez co ewentu-
alny wptyw dodatni szkoty sie zaciera, a wptywy ujemne ozasu poza szkola spe-
dzonego przedostajg sie w mury szkolne. To samo odnosi sie do czestego przerzu-
cania sie uczniéw z miasta do miasta, z zaktadu do zakiadu, na czem cierpi stato$¢
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kierunku wychowawczego. Rada szkolna podaje cyfre ubytku uczniéw w ciagu ro-
ku i konstatujemy, ze cyfra ta w gimnazyach podniosta sie od r. 1900 z 58u0 do
6-6°/0, podczas gdy w szkotach realnych, w ktorych niestety zawsze byta znaczniej-
szg, pozostaje przynajmniej statg, bo oc r. 1900 podniosta sie tylko o 001°/0> t- j-
z 7-07 na 7'08. Nie wiemy jednak, bo obliczenie to bytoby widocznie zbyt skompliko-
wanem, jaka czes¢ tego ubytku i po jakim czasie wraca do szké6t, nie mamy tez
cyfrowego materyatu dla stwierdzenia, jak sie przedstawia wedrowka miodziezy
po réznych zaktadach.

Co do poszczegblnych powoddéw, ktére wedtug sprawozdania Rady szkolnej
wptywajg ujemnie na stan moralny miodziezy, zauwazy¢ wypada, ze nieodpowie-
dnie pojecia wyniesione z domu trudno zwalczaé wobec tak znacznego przepet-
nienia szkdt i wobec nadmiaru niedoSwiadczonych sit nauczycielskich Nie obojet-
nym wydaje sie jednak Komisyi brak granicy wieku dla gimnazyéw i zbyt
moze wysoka granica wieku dla szkdt realnych. taczenie w jednej klasie uczniow
10-letnich z 14-letnimi jest z g6ry niebezpiecznem a niebezpieczenstwo to poteguje
sie z kazdym rokiem, zwiaszcza jezeli taki uczen starszy powtarza klase, przez co
réznica wieku miedzy nim a kolegami rosnie. Ale i bez tego przyjmowanie uczniow
14 letnich z 10-letnimi do 1. klasy, wywotuje juz w 1Y. Klasie kolegowanie 17-let-
nich z 13-letnimi, co nie moze sie obejs¢ bez ztych skutkow.

Dalsza okolicznoscig “szkodliwa jest, jak stusznie zauwaza Rada szkolna,
nieodpowiednie pomieszczenie ucznidéw. 8. 29. rozp. Rady szk. z d. 3. stycznia 1898,
wydanego na podstawie rozp. Ministerstwa z d. 9. stycznia 1897, zakazuje uczniom
mieszka¢ bez nadzoru odpowiedzialnego i stanowi, ze jezeli umieszczenie ucznia
naraza go na szkode pod wzgledem moralnym lub fizycznym, dyrekcya moze zazadaé
zmiany umieszczenia, a gdyby sie nie zastosowano do tego zadania, wydali¢ ucznia
z zaktadu. Okdlnikiem z d. 31. maja 18b8 wydata tez Rada szkolna regulamin dla
0s6b utrzymujgcych w swych domach uczniéw. Zarzadzenia te niestety nie sg wy-
kony” ane, a w naszych warunkach ekonomicznych sg czesto niewykonalne. Zacho-
dzi jednak pytanie, czyby ich nie mozna przynajmniej czeSciowo wykonaé, aby za-
pobiedz takim stosunkom, jakie wykryto Towarz. przyjaciét miodziezy w Sambo-
rze, gdzie sie okazato, ze zaledwie 3% stancyj odpowiada wymaganiom i jakie pa-
nuja zwilaszcza w wiekszych miastach. Stusznie tez konferencya dyrektoréw os$wiad-
czyta sie-przeciw nadmiernemu przyptywowi miodziezy do miast wiekszych, zada-
jac, aby zaklady tych miast stuzyty przedewszystkiem dzieciom mieszkancow tych-
ze miast i aby o ile moznosci nie przyjmowano ucznidw, ktérych rodziny mieszkaja
w innych miastach, posiadajacych réwniez szkoty $rednie. Praktyka taka mogtaby
wptyngé korzystnie na stosunki pomieszczenia i zycia pewnej cze$ci miodziezy,
podczas gdy réwnocze$nie tworzenie liczniejszych burs datoby moznos$¢ stosownego
umieszczenia miodziezy zamiejscowej.

Konferencya dyrektor6w w r. 1908 zajmowala sie tez rewizyg przepisow
0 karnosci. Oczekujagc wynikéw tej rewizyi, zauwaza jednak Komisya, ze na tern
polu rowniez spoteczenstwo i ustawodawstwo ma do spetnienia wazne zadanie.
Wolno nadmieni¢, iz n. p. w Anglii, Danii i niektérych innych panstwach, palenie
tytoniu przez matoletnich, a po cze$ci nawet sprzedawanie matoletnim tytoniu i al-
koholu jest stanowczo zakazanem, podczas gdy u nas ustawodawstwo w zadnym
kierunku nie opiekuje sie matoletnimi dostateczuie, tak, ze szkota nie doznaje wy-
datnego poparcia. Dlatego tez nadzorowanie uczniow poza szkolg jest zupetnie
niedostatecznem. Wtiladze bezpieczenistwa nie zwracajg uwagi na to, iz uczniowie
zachowujg sie czesto nieprzyzwoicie w miejscach publicznych, nie otaczajg tez na-
lezytym nadzorem lokalow, do ktérych miodziez wogdle uczeszcza¢ nie powinna.
Nauczycielom brak w tych warunkach odwagi cywilnej, ktérg sie wobec uczniéw
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odznacza¢ powinni, jezeli wogdle rewizya przepiséw o karno$ci ma by¢ skuteczna.
Dla umozliwienia kontroli nalezatoby zaprowadzi¢ legitymaeye studenckie, ktorych-
by wiladze bezpieczenstwa i wihadze szkolne mogly zgda¢ od ucznia, wykraczajg-
cego przeciw karnosci i przyzwoitoSci

Szkota sama moze dziata¢ umoralniajgco przez ¢wiczenia fizyczn« i przez po-
zaszkolne zajecia umystowe. Nalezatoby wiec gimnastyce oraz grom rucho-
wym poswieci¢ wiecej staran i zaprowadzi¢ je we wszystkich zaktadach, gdy tym-
czasem, wedtug sprawozdania, oprécz szkét realnych tylko 6 gimnazydw uczy gim-
nastyki. Uznaje Komisya wazne zalety warsztatow studencki-ch, bo widzi
w pracy recznej cenny czynnik wychowania fizycznego i spotecznego, pragnie wiec
aby Rada szkolna zaktadata tych warsztatéw jak najwiecej, a zatuje, ze Sejm do-
tychczas nie przyczynit sie do kosztéw odnosnych. Uznaje tez celowo$¢ okdéinika
z dnia 1. kwietnia 1907 o wycieczkach szkolnych i pragnie, aby ten okol-
nik doznat jak najszerszego zastosowania. Za konieczne uwaza tez Komisya od-
powiednie kierowanie lekturg uczniow, celem pozytecznego zajecia sie w go-
dzinach wolnych i celem uzupeinienia tego, czego szkota da¢ nie moze, w zakresie
historyi, archeologii, literatur obcych, historyi sztuki, nauk przyrodniczych i t. d.
Konferencya dyrektoréw uznata korzys$¢ zaktadania czytelh i kotek naukowych mio-
dziezy, uznata nawet mozno$¢ nadania takim kotkom pewnego samorzadu, ktéryby
maégt bez szkody zadnej zaspokoi¢ dgzno$¢ miodziezy do dyskussyj i samodzielnosci,
a zarazem zapobiedz zejsciu tych daznosci na nieodpowiednie zwtaszcza polityczne
tory. Jezell szkota zajmie sie, jak to powyzej omoéwiono, takze pouczeniem prawno-
spotecznem i gospodaruzem, kotka takie mogg przynies¢ owoce bardzo dodatnie,
a przeciwdziatajgc’niezdrowej gorgczce politycznej, da¢ miodziezy sposobno$¢ roz-
wijania poje¢ spoteczno-politycznych na podstawie zdrowej lektury. To wszystko
jednak powinno by¢é zamknietem w murach szkoty i nalezatoby powstrzymywacé
mtodziez od przedwczesnego wystepowania na zewnatrz.

V.

Sejm zajmowat sie niejednokrotnie przepetnieniem gimnazyow, ktore jest
podstawg niemal wszystkich tych wadliwos$ci, ktore i obecnie omawia podpisang
Komisya, wytykajac nadmiar klas réwnolegtych, niedostateczng ilos¢ posad etato-
wych, przewage suplentur, co znéw wywotuje nieodpowiednie stosunki w gronach
i niepozadane skutki pedagogiczne, zmiennos$¢ sit nauczycielskich, utrudnienie dzia-
talnosci dyrektoréw i inspektoréw i t. d. W zwigzku z przepetnieniem pozostajg
powazne watpliwosci co do wykonalnosci nowych zarzadzen o klasyfikacyi i o egza-
minie dojrzatosci, a wreszcie niemozliwo$¢ spetnienia zadan wychowawczych szkoty.
Nie odpowiada tez przyrost egzaminowanych i pedagogicznie wyksztatconych nap-
uczycieli przyrostowi klas i stajemy wobec faktu, iz nietylko co do liczby zaklgdow
i klas, ale takze co do liczby nauczycieli nie mozna dotrzyma¢ kroku wzrostowi
frokwencyi.

Ocena ewentualnych skutkdw t. zw. naéprodukcyi, jako objawu spotecznego,
niu nalezy do zakresu dziatania Komisyi szkolnej. Komisya ogranicza sie do stwier-
dzenia, iz spoteczenstwo nasze niedostatecznie odrdznia pojecie wyksztatcenia gim-
nazyalnego od pojecia wyksztatcenia ogo6lnego i zauwaza, ze przyptyw do
gimnazyéw nie polega wytgcznie, a moze nawet i nie przewaznie, na zadzy wiedzy
wiekszej, niz w krajach zachodnich, ale polega w znacznej czesci na dazeniu do
uzyskania uprawnien, ktérych nie dajag w dostatecznej mierze ani szkoty wy-
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dziatowe, ani szkolty zawodowe, ani nawet szkoly realne. Zastrzega sie wiec Ko-
misya z gory przeciw ewentualnemu przypuszczeniu, jakoby — wytykajac nieko-
rzystne dla samego szkolnictwa skutki przepetnienia gimnazyow — miata sie po-
wodowaé nieprzyehylnoscig. wzgledem wyksztatcenia ogdlnego, ktére przeciwnie na-
lezy wszelkiemu sitami popiera¢ i utatwiac.

Podnie$¢ jednak trzeba, ze gimnazyum jest typem specyalnym , ktory stat
sie szkotg masowg, pomimo, iz tak szeroko pojetym potrzebom nie odpowiada, ani
tez bez spaczenia swej istoty i wartosci odpowiadac¢ nie inoze. Zapoznanie tej oko-
licznosci ,przez czynniki decydujace, wywotato nadmierne zadanie kwalifikacyi gim-
nazyalnej, jako podstawy do calego szeregu uprawnien, ktére moznaby nadawac
i tym, co do gimnazyow nie uczeszczali. W zwigzku z tern spoteczenstwo spoglada
na gimnazyum nie jako na typ naukowy, lecz jako na szkole powszechng, do ktd-
rej bez wzgledu na usposobienie i uzdolnienie nalezy uczeszcza¢, celem nabycia
uprawnien i dlatego domaga sie coraz wiekszej liczby tych witasnie szkdt, na-
dajgcych uprawnienia. Wobec takiego zapatrywania czysto praktycznego, pewne
przedmioty planu naukowego nabywajg ¢€.echy niepotrzebnego utrudnienia nabycia
uprawnien i stad pochodzg skargi na przecigzenie i zgdanie ulg, a skargi te obie-
rajg za cel nauke filologii klasycznej, ktéra znacznym zastepom miodziezy sprawia
trudnosci, jest wiec przeszkoda dla nabycia uprawnien. Przeszkoda ta staje sie tern
przykrzejsza, iz ze*stanowiska potrzeb praktycznych uwaza sie og6lnie filologie za
zbyteczng. Powstaje tym sposobem najwieksze dla szkolnictwa niebezpieczenstwo;
osadzanie przedmiotdbw naukowych wytgcznie ze stanowiska $cisle praktycznego,
zapoznawanie ich wartosci naukowo-wychowawczej, musiatoby z biegiem czasu do-
prowadzi¢ do zastosowania tej samej krytyki nietylko do filologii klasycznej, lecz
takze do innych nauk, z ktoérych niejedna jest rowniez ,niepraktycznal, jak filo-
logia, a doznaje taskawszego sadu tylko dlatego, iz jest moze przystepniejszg.

Z tego zrodia ptynie prad kompromisowy, powstajg przer6zne przerdbki
ktore psujg jednolito$¢ i ducha gimnazyum klasyczaego, a jednak nie mogg zado -
wolni¢ tych, co pragng widzie¢ w gimnazyum szkole powszechna, dostepng w imie
uprawnien wszystkim, bez wzgledu na usposobienie i uzdolnienie. Budowa przero-
biona. moze tatwo sta¢ sie zupetnie zlg, nie odpowiadajgcg juz wymaganiom nau-
kowym a nie odpowiadajacg jeszcze wymaganiom praktycznym. Filologia klasyczna
jako podstawa typu wychowania gimnazyalnego nie moze by¢é ani usunietg ani
uszczuplong bez istotnej szkody dla kultury i dla kierunku, ktéry gimnazyum
reprezentuje. Nie wynika stad, aby ten kierunek miat byé wytacznym ; jezeli jednak
nie ma znikng¢ albo by¢é spaczonym, musi sie opiera¢ na podstawie, na ktorej
wyrdst i zasila¢ spoteczenstwo ozywianiem cennego dorobku przesztosci. Na popar-
cie tego przytoczy¢ mozna powazng reakcye, jaka w Anglii i Ameryce odezwala
sie przeciw nieuzasadnionemu potepianiu klasycyzmu, pomimo, iz tych witasnie kra-
jow o niepraktyczno$¢ posadzi¢ nie mozna i pomimo, iz specyalnie mitoda kultura
amerykanska nie tagczy sie w tym stopniu z przesztoscig klasyczng, co nasza. Tylko,
ze tam gimnazyum wiasnie nie jest szkotg powszechng, a tern mniej tak wytgczng
jak u nas, lecz szkota naukowa.

Obok kierunku klasycznego moze stangé réwnorzednie kierunek mate-
matyczno-przyrodniczy. Rozwdj nauk odnos$nych nie skazuje ich juz dzi§ na role
podrzedng, jakg sie stusznie zadawalnia¢ musialy w epoc¢ Jiumuuizmu i w czasach
nastepnych. Matematyka, ktéra jest nietylko naukag najsci$lejszg, ale duszg badan
Scistych i podstawg metody mys$lenia matematycznego, moze by¢ czynnikiem wy-
chowawczym réwnie cennym jak humanizm. Szkota realna moze wiec — przy odpo-
wiedniej reformie — zajag¢ stanowisko réwnorzedne z szkotg klasyczng. Do celu tego
jednak dazy¢ nalezy nietylko przez dodanie klasy 6smej, ale takze przez nadanie
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jej kierunku wychowawczego, zgodnego z duchem nauk, na ktérych sie szkota
realna opiera. Bez uszczerbku dla humanizmu, jako podstawy wyksztatcenia gimna-
zyalrjego, mogtoby wyksztatcenie matematyczno-przyrodnicze, oparte na rozwoju
mys$li matematycznej, na jej potedze analitycznej i syntetycznej, daé tej czesci
mtodziezy, ktéra nie jest usposobiony do humanizmu, réwnie cenne, jakkolwiek,
inne warunki naukowe, uzdolniajace ja do studyéw uniwersyteckich.

Wprawdzie przygotowanie humanistyczne lepiej odpowiada wymaganiom
nauki Scistej, uniwersyteckiej, w przeciwstawieniu do nauki stosowanej, ktéra przewaza
na politechnice, zauwazy¢ jednak wypada, iz odpowiednio przeprowadzona edu-
kacya matematyczno-przyrodnicza daje zndw inne zalety, jako tc wyrobienie zmy-
stu spostrzegawczego i zdolnosci myslenia prakryczniejszego. Zalety te nie réwno-
wazg zapewne zmystu abstrakcyjnego w pewnych kierunkach, mogg sie jednak
w wielu dziedzinach naukowych ukaza¢ uzytecznymi. Egzamin dopeiniajagcy z ta-
ciny i greki, ktérego sie wymaga obecnie od abituryenta szkoty realnej, przecho-
dzacego na Wszechnice, stanowi utrudnienie, a nie osigga celu, bo nie wyréwnuje
réznicy miedzy wychowaniem gimnazyalnem a realnem ; prowadzi on bowiem tylko
do szybkiego i powierzchownego nabycia pewnej i to czysto formalnej znajomosci
jezykow klasycznych, ale nie zastepuje os$mioletniego oddziatywania humanizmu
na umyst miodzienczy, co jest niewatpliwie wazniejszem, niz sama wiedza, ule-
gajaca zapomnieniu. Dodanie kursu jezyka tacinskiego w rozmiarach potrzebnych
dla pewnych gatezi studyow uniwersyteckich, mogtoby bez naruszenia zasadni-
czego. kierunku wychowawczego matematyczno-przyrodniczego zado$¢ uczynié po-
trzebie praktycznej lepiej niz egzamin dopetniajacy.

Reforma szkoty realnej zajeta sie juz Rada szkolna kraj., a zyczyéby nale-
zato, aby przy tern uwzgledniono’elaborat krakowskiego grona, ktore dgqzy do spote-
gowania wspdéipracy uczniow z nauczycielem, do pedagogicznego przechodzenia od
wiadomosci konkretnych do abstrakcyi i do wyrobienia samodzielnej obserwacyi,
na czem ma polega¢ wychowawcze dziatanie nauk matematyczno-przyrodniczych,
bez uszczerbku dla idealnego i etycznego S$wiatopogladu, za wzorem Anglii, a po
czesci i Szwecyi. Komisya zauwaza, ze ustrdj szkoty realnej, podlegajagc kompeten-
cyi krajowej, moze dozna¢ bardzo daleko idgcego wydoskonalenia i ze moznaby
na tern polu przeprowadzi¢ zmiany, odpowiadajagce wymaganiom naukowo-wycho-
wawczym, warunkom krajowym i narodowym, jednem stowem stworzyé typ wzo-
rowy, o co na polu reformy gimnazyalnej znacznie trudniej.

Pragnetaby wiec Komisya, aby Rada szkolna w chwili gdy Ministerstwo
Wyznah i OSwiaty przystgpi¢ zamierza do tworzenia nowych 2 typow szkét Ssred:
nich, rozwazyta jednak niezaleznie od tej sprawy reforme szkotly realnej, tak co do
utworzenia 6smej klasy, jak i co do zinian wewnetrznych sposobu nauczania, oraz
rébwnouprawnienia szkotly realnej z gimnazyum, w mys$l wywodow, przedstawio-
nych w literaturze i na licznych ankietach, ktdére przewaznie os$wiadczaly sie za
réwnouprawnieniem.

Typy nowe, projektowane przez Ministerstwo, sg widocznitt wyrazem
daznos$ci kompromisowej, ktdra zmierza do stworzenia szko6i, tgczgcych zalety wy-
chowania gimnazyalnego i realnego, a moze przy pewnej nieoglednosci popas¢
w potaczenie raczej wad jednego i drugiego systemu. Podstawy wychowawcze, hu-
manistyczne i matematyczno-przyrodnicze, obie réwnie cenne, sg jednak zbyt od
siebie odlegte, aby mogly by¢ tatwo #gczone. Wyrazem takiego kompromisu byty
gimnazya realne, ktore sie okazaly niepraktycznymi i ktorych liczba z 89 (w roku
1880) spadta do 13 w catem panstwie. W szczeg6lnosci podnies¢ trzeba, iz nauka
taciny bez greki moze mie¢ pewng warto$¢ praktyczng, ze wzgledu na niektdre
gatezie naukowe Wszechnicy, ale nie daje petnego wychowania humanistycznego,
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ktérego nie podobna tgczy¢ z wychowaniem matematyczno -przyrodniczem. Prak-
tyczne zastosowanie faciny w przesztoSci i w niektorych naukach, datu jej istotnie
przewage nad greka, a z tego powodu i dzi$ jeszcze rozpowszechnionem jest mnie-
manie, jakoby #tacina byta dia edukacyi wazniejszg niz greka, podczas gdy w rze-
czy samej warto$¢ cywilizacyjna i edukacyjna hellenizmul jest wiekszg niz roma-
nizmu, ktéry pod wielu wzgledami jest tylko stabym odbtyskiem ducha gre-
ckiego. Bogactwo form i zwrotow jezyka, ktéry byt narzedziem wysokiej filozofii
i najwyzszej w przesztoSci puezyi, jest dla finezyi poje¢ nowozytnych cenniejszem,
niz oryginalne i niewatpliwie wielkie zalety faciny, ktore w catej peini wystepuja
w prawie i teologii, ale nie w dziatach, objetych kanonem nauki gimnazyalnej.

Do powodow, ktore wywotlujg pewien sceptycyzm wobec ,nowych typéw*,
doda¢ nalezy ze stanowiska naszego kraju trudno$ci ze wzgledu na nauke jezyka
niemieckiego. W zaktadach niemieckich ma sie w Ill. klasie wedtug planu ministe-
ryalnego rozpocza¢ nauka drugiego jezyka zyjacego, t j. francuskiego. "W naszych
warunkach tym drugim jezykiem jest juz niemiecki i to od klasy I-szej. Wypa-
dtoby wiec znale$¢ dla niego miejsce w I. i Il. klasie, naturalnie kosztem taciny,
tak, ze obok opuszczenia greki i tacina doznataby znacznego uszczunlenia i mo-
gtaby by¢ — ze wzgledu na potrzeb}7 nauki uniwersyteckiej przedmiotem
praktycznie waznym, oraz pomocnym dla racyonalnej nauki jezyka francu-
skiego i angielskiego, ale nie mogtaby oddziatywaé wychowawczo. Zauwaza tez
Komisya, iz szkoly $rednie obu nowych typéw majg - mimo to, iz ich wartos¢
humanistyczna bedzie stabg — naleze¢ do kategoryi gimnazydéw, t. j. szkét, co do
ktérych kompetencya krajowa jest catkiem inng, niz co do szk6t realnych. Wypa-
datoby wiec w kazdym razie zapewni¢ co do nich kompetencye krajowa.

Moéwigc o nowych typach, uwaza Komisjm za swoj obowigzek przypomnieé
wniosek posta Krzysztofowicza z d. 30. wrzes$nia 1907 r. w sprawie zalozenia zre-
formowanej szkoty Sredniej w potagczeniu z internatem i to na wsi,
oraz uchwate Wys. Sejmu z d.-9. pazdziernika 1907 r., uznajacg, iz usitowania
~Towarzystwa zreformowanej szkoty S$redniej* zastugujag na moralne i materyalne
poparcie Rzadu. Usitowania te zastuguja jednak réwniez na poparcie kraju, bo
wiodg do przeprowadzenia mysli ,unarodowienia szkoty*, a wiec mysli stusznej, kto-
rej urzeczywistnienie rozbija sie dotychczas przedewszystkiem o brak moznosci
praktycznego wyprobowania i zastosowania To wyprobowanie bytoby mozebnem
w szkole odrebnej, odosobnionej od wplywoéw postronnych, wolnej od przepetnienia
i rozwijajgcej sie w warunkach specyalnych.

Do kategoryi nowych typow, dla kraju waznych, nalezy takze sprawa
szk6t Srednich utrakwistycznych. Byloby pozadanem, aby Rada .-zkolna udzie-
lita Sejmowi swych spostrzezen na tem polu.

Komisya sadzi, iz reforma szkoty realnej zdota w znacznej czesci zapobiedz
przepetnieniu gimnazydéw, naturalnie jesli liczba szkét realnych bedzie dostateczng
i jezeli oSmioklasowa szkota realna nada te same uprawnienia co gimnazyum.

tacznie z tem rozwazata jednak Komis}-a takze sprawe uprawnien
wogole w my$l uwag poprzednio wypowiedzianjmh i doszta do przekonania, iz
nader pozadanem byloby — obok /rdwnania abituryentéw gimnazyalnych z real-
nymi, powiekszenie uprawnienn absolwentéw szkét wydziatowych, przemystowych
i zawodowych, udzielenie uprawnienia do stuzby jednorocznej absolwentom VI.
klasy szko6t srednich, oraz zarzucenie zgdania zbyt wielkich kwalifikacyj dla roz-
maitych posad nizszych.

Zwraca tez Komisya uwage na to, iz n. p. w Chorwacyi dozwolonem jest
przejscie z I-szej klasy szkoty wydzialowej do Il-giej klasy szkoty S$redniej,
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a z Il giej klasy wydziatowej do ill-ciej klasy szkoty Sredniej, przyczem, o ile
chodzi o gimnazyum, wymaga sie tylko egzaminu dopeiniajgcego z faciny.

System ten wydaje sie dobrym, bo daje. mozno$¢ odwleczenia decyzyi co
do wyboru szkoty S$redniej i ozywia funkcye szkét wydziatowych.

Z tych powodéw Komisya wnosi:

Wysoki Sejin uchwali¢ raczy:

I. Sprawozdanie c¢. k. Rady szkolnej krajowej o stanie szkdt Srednich
w r. szkolnym 1906/7 przyjmuje sie do wiadomosci.

Il. Wzywa sie c. k. Rzad, aby zajat sie odpowiedniem umieszczeniem tych
zaktadéw gtéwnych i filialnych, ktérych umieszczenie dotychczasowe sprzeciwia
sie  warunkom *hygieny i przyspieszeniem budowy tych szkdt srednich, ktérych
budowa jest zamierzona.

I1l. Wzywa sie ¢. k. Rzad, aby przyprowadzl wydatne pomnozenie liczby
posad etatowych nauczycielskich w szkotach $rednich, pomnozyt réwniez liczbe
inspektoréw krajowych w szczegdlnosci dla szkdt Srednich, zaprowadzit dla nich
dodatki funkcyjne i dodat tak inspektorom jak i dyrektorom odpowiednie sity
pomocnicze.

1Y. Wzywa sie c¢. k. Rade szkolng krajowg, aby przystapita do znacznego
pomnozenia kursow hospitantow, oraz do przeprowadzenia praktycznego roku pro-
bnego, przy nadawaniu posad za$ przyznawata pierwszenstwo tym kandydatom, kto-

rzy pracowali w seminaryum pedagogicznem na Wszechnicy, nastepnie hospitowali
i odbyli rok prébny.

Y. Zaleca sie c. k. Radzie szkolnej kraj., aby wzieta pod rozwage utozenie
regulaminu, dotyczacego stosunkéw stuzbowych nauczycieli szk6t Srednich.

YIl. Wzywa sie ¢. k. Rade szkolng kraj., aby unikejgc o ile mozna zmiany
sit nauczycielskich w ciggu roku, umozliwita znaczniejszg koncentracye i ciggtos¢
nauczania, a tem samem wykonanie nowych zarzadzen o klasyfikacyi i o egzaminie
dojrzatosci.

VII. Wzywa sie c. k. Rade szkolng kraj., aby w sprawozdaniu przyszio-
rocznem podata swespostrzezenia o wykonaniu zarzadzen powyzej wymienionych.

VIIl. Wzywa s;e c. k. Rade szkolng krajowg, aby rozwazyta zapewnienie
historyi ojczystej stanowiska naleznego i pedagogicznie pozadanego w ogdlnem
nauczaniu historyi.

IX. Wzywa sie c. k. Rade szkolng krajowg, aby przeprowadzita rozpo-
wszechnienie nauki gimnastyki i poparta wydatniej gry ruchowe, wycieczki szkolne,
oraz czytelnie i warsztaty studenckie.

X. Poleca sie Wydziatowi krajowemu, aby w porozumieniu sie z c. k. Radg
szkolng krajowag wzigt pod rozwage usitowania ,Towarzystwa zreformowanej
szkotysredniej" i wstawit na ten cel odpowiedni zasitek do budzetu na r. 1910.

XI1. Wzywa sie c. k. Rade szkolng krajowga, aby jaknajrychlej zajeta sie
taka reformag szkoty realnej, ktéraby tejze szkole nadata charakter naukowo ro-
wnorzedny z gimnazyum klasycznem, oraz, aby przy Rozpatrzeniu sprawy nowych
typow przez c. k. Ministerstwo wyznan i oSwiaty projektowanych, wzieta pod ro-
zwage komperencye prawng kraju.
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X1, Wzywa sie ¢. k. Rzad, aby przystapit do uregulowania uprawnien
absolwentéw szkot wydziatowych przemystowych i zawodowych, oraz przeprowa-
dzit réwnouprawnienie obsolwentow o$mioklasowej szkoty realnej z absolwentami
gimnazyalnymi i umozliwit przechodzenie z szkol wydziatlowych do Srednich.

Przewodniczacy: 'Sprawozdawca:

RayskKi. Halban.



