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Pelny zapis przebiegu posiedzenia

Komisji Edukacji, Nauki i Mtodziezy (nr 186)

11 czerwca 2019 .

Komisja Edukacji, Nauki i Mtodziezy, obradujgca pod przewodnictwem posta
Rafata Grupinskiego (PO-KO), przewodniczgcego Komisji, rozpatrzyta:

- Informacje Najwyzszej Izby Kontroli o wynikach kontroli nauczania mate-
matyki w szkotach wraz ze stanowiskiem Ministra Edukacji Narodowe;.

W posiedzeniu udzial wzieli: Maciej Kope¢ podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej
wraz ze wspolpracownikami, Mieczystaw Luczak wiceprezes Najwyzszej Izby Kontroli wraz ze wsp6l-
pracownikami, Piotr Prokopczyk dyrektor Departamentu Nauki, Oswiaty i Dziedzictwa Narodowego
Najwyzszej Izby Kontroli wraz ze wspélpracownikami, Marcin Smolik dyrektor Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej, Krystyna Starczewska prezes zarzadu Krajowego Forum O$wiaty Niepubliczne;j,
Maria Kotowska dyrektor zarzadu Krajowego Forum O$wiaty Niepublicznej wraz ze wspoélpracow-
nikiem oraz Jacek Czapinski doradca metodyczny f.6dzkiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli
i Ksztalcenia Praktycznego.

W posiedzeniu udzial wzieli pracownicy Kancelarii Sejmu: Izabella Kulesza-Rozeslaniec, Ewa
Muszynska oraz Elzbieta Wojciechowska - z sekretariatu Komisji w Biurze Komisji Sejmowych.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):
Prosze panstwa, zaczniemy, kworum nam sie wiasnie dopelnia, takze bedziemy mogli
rozpoczac.

Otwieram posiedzenie Komisji Edukacji, Nauki i Miodziezy.

Witam pana Mieczystawa Y.uczaka — wiceprezesa Najwyzszej Izby Kontroli, pana
Macieja Kopcia — podsekretarza stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej, pana Pio-
tra Prokopczyka — dyrektora Departamentu Nauki, O$wiaty i Dziedzictwa Narodowego
Najwyzszej Izby Kontroli, pozostatych gosci, panstwa postow.

Porzadek dzienny posiedzenia obejmuje rozpatrzenie Informacji Najwyzszej Izby
Kontroli o wynikach kontroli nauczania matematyki w szkotach wraz ze stanowiskiem
Ministra Edukacji Narodowej. Czy sg uwagi do porzadku dziennego?

Nie stysze. Stwierdzam, ze Komisja przyjeta porzadek dzienny.

Przystepujemy w takim razie do jego realizacji.

Poprosze pana prezesa Mieczystawa YLuczaka o zabranie glosu.

Wiceprezes Najwyzszej Izby Kontroli Mieczystaw Luczak:
Dziekuje, panie przewodniczacy.

Panie przewodniczacy, Wysokie prezydium, panie i panowie poslowie, panie ministrze,
szanowni panstwo, Najwyzsza Izba Kontroli w okresie od 1 wrze$nia do grudnia 2018 r.
przeprowadzila z inicjatywy wlasnej kontrole pt. ,,Nauczanie matematyki w szkotach”.
Czynnoéci kontrolne byly prowadzone w 21 jednostkach, w tym — w Ministerstwie Edu-
kacji Narodowej oraz w 20 szkotach publicznych.

Informacje dotyczace nauczania matematyki uzyskano réwniez w trakcie badania
kwestionariuszowego, w ktorych uczestniczylo 4713 dyrektoréw szkot z catego kraju,
a za ich poérednictwem — 14090 nauczycieli matematyki, 12042 nauczycieli przedmio-
tow Scislych oraz 9444 dyrektoréw szkol w kwestionariuszu uzupelniajacym. Natomiast
w badaniach ankietowych wzielo udzial 1461 uczniéw szkét objetych kontrolg i 1329
rodzicow oraz 29 podmiotéw prywatnych realizujgcych odplatne zajecia i kursy dla
uczniéw z matematyki.
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Na zlecenie Najwyzszej Izby Kontroli pracownicy wszystkich kuratoriéw oswiaty
przeprowadzili obserwacje1828 lekcji matematyki w 365 szkolach.

W Informacji zamieszczono takze fragmenty, przygotowanych na zamowienie Naj-
wyzszej Izby Kontroli, opinii ekspertéw na temat nauczania matematyki w szkotach.
W kontroli uczestniczyl Departament Nauki, Oswiaty i Dziedzictwa Narodowego oraz
5 delegatur Najwyzszej Izby Kontroli: w Gdansku, Katowicach, Lublinie, Warszawie
i Zielonej Gorze. Okres objety kontrolg to lata 2015-2017. Wydajac ocene dotyczaca efek-
tOw procesu nauczania matematyki Najwyzsza Izby Kontroli wzieta pod uwage: dzia-
lania Ministerstwa Edukacji Narodowej na rzecz projektowania nauczania matematyki
W sposob sprzyjajacy rozwojowi kompetencji matematycznych, warunki i organizacje
procesu nauczania matematyki w szkolach a takze monitorowanie i usprawnianie pro-
cesu nauczania matematyki przez Ministerstwo Edukacji i dyrektorow szkot.

W latach 2015-2017 nauczanie matematyki w szkotach nie sprzyjato pelnemu roz-
wojowi kompetencji matematycznych u uczniéw. Potwierdzaja to efekty nauczania
uzyskane przez uczniéw w skontrolowanych szkolach oraz dane uzyskane od ponad
9 tys. szkoét. Ponad 42% uczniéw skontrolowanych szk6t ponadgimnazjalnych otrzymato
na $wiadectwie ocene dopuszczajaca (nie musze mowic, ze to jest dwojka), oczywiScie,
z matematyki. W gimnazjach byto to 23% a w szkotach podstawowych — 10%.

Panie przewodniczacy, zeby sie nie powtarzac, prositbym, aby ocene i to, co skon-
trolowaliSmy omé6wit departament a, w jego imieniu, pan dyrektor i pani wicedyrektor.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):
Dziekuje bardzo.
Prosze w takim razie pana dyrektora Prokopczyka, bardzo prosze.

Dyrektor Departamentu Nauki, Oswiaty i Dziedzictwa Narodowego Najwyzszej I1zby
Kontroli Piotr Prokopczyk:
Bardzo dziekuje.

Szanowni panstwo, tak jak zostalo to przedstawione juz przez pana prezesa, kontrola
odbywala sie w kilku wojewodztwach. PozyskaliSmy natomiast szereg danych w ramach
badan kwestionariuszowych tak, zeby potwierdzi¢ pewne trendy i zjawiska.

Zanim przejde do samych wynikow i szczegolow zwiazanych z raportem, chcial-
bym pokrotce przedstawic, dlaczego podjeliémy samg kontrole. Przede wszystkim, nie
do przecenienia jest znaczenie umiejetno$ci matematycznych w Swiecie wspolczesnym.
To byl jeden z naszych kluczowych elementow, ktory stanat za tym, zeby przeprowadzié
te kontrole.

Kolejng rzecza byla, oczywiScie, analiza raportow czy Instytutu Badan Edukacyj-
nych czy wynikow naszej kontroli. Wykazaly one niski poziom nauczania matematyki
i niskie wyniki matur z tego przedmiotu. Kontrole na zamawianych kierunkach wyka-
zaly, ze uczniowie podejmujacy studia na kierunkach Scistych, majg trudnosci w pora-
dzeniu sobie na pierwszym roku studiéw. Wskazywali na to rektorzy szkél wyzszych,
ktorzy musieli podejmowac dzialania dodatkowe w ramach dziatan doksztalcajgcych,
zeby studenci mogli skutecznie przej$é przez pierwszy rok studiéw. Méwie o kierunkach
zamawianych.

Co skontrolowaliSmy?

Jak zawsze stawiamy sobie pytanie glowne, jako cel gtéwny. W tym wypadku bylo
to pytanie: czy zarzadzanie procesem nauczania matematyki w szkotach przynosi ocze-
kiwane efekty?

Zeby odpowiedzieé¢ na to pytanie postawiliémy sobie trzy pytania szczegbélowe. Byly
to pytania:

— czy nauczanie matematyki zaprogramowano w Ministerstwie Edukacji Narodowe;j
w sposob sprzyjajacy rozwojowi kompetencji matematycznych?

—czy warunki i organizacja procesu nauczania sprzyjaja rozwojowi kompetencji mate-
matycznych?

oraz

- czy Ministerstwo Edukacji Narodowej i dyrektorzy szkot monitorujg i usprawniajg
proces nauczania matematyki?
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Wspominane bylo, kogo kontrolowaliSmy, juz nie bede tego powtarzal. Byta row-
niez informacja o badaniach kwestionariuszowych i badaniach ankietowych. Bylo tez
wspominane o skorzystaniu z opinii ekspertéw na temat jakoSci nauczania matematyki
w szkotach.

Jaki byt stan, co stwierdzilismy?

Przede wszystkim, wzieliSmy pod uwage oceny z matematyki i w ramach kontrolo-
wanej proby stwierdziliSmy (mogg panstwo zobaczy¢ to na slajdzie), ze w szkotach pod-
stawowych uczniowie z ocenami dopuszczajgcymi to jest 10%, w gimnazjach — 23%, 42%
uczniow w szkotach ponadgimnazjalnych.

PozyskaliSmy tez informacje, jak jest po drugiej stronie — jak jest z uczniami z oce-
nami celujacymi? Tendencja, jesli chodzi o liczbe ocen celujacych nie jest zbyt duza.
W szkotach podstawowych to tylko 2% uczniow, w gimnazjach — 4% a w ponadgimna-
zjalnych — 1% uczniow.

W ramach badania kwestionariuszowego dotyczacego ocen z matematyki, tenden-
cja sie pokrywa. Na slajdzie po lewej stronie, wida¢ jak wygladaja oceny w poszczegol-
nych typach szkét w poszczegolnych klasach. Po prawej stronie slajdu widza panstwo
jak ksztaltowala sie ta sytuacja, jezeli chodzi o oceny dopuszczajace na §wiadectwie
ukonczenia szkoly. W przypadku szkoly podstawowej 20% uczniéw, w gimnazjum 34%,
w szkolach ponadgimnazjalnych az 46% uczniéw konczy szkole z oceng dopuszczajaca
z matematyki.

PrzyjrzeliSmy sie rowniez, jak wyglada sytuacja egzaminéw poprawkowych, kiedy
uczniowie muszg zdawac¢ dodatkowo egzaminy poprawkowe, zeby uzyskac¢ promocje
do nastepnej klasy. Liczba czerwonych kwadracikow pokazuje liczbe egzaminéw popraw-
kowych z matematyki — w szkotach ponadgimnazjalnych, jak panstwo widza, w przy-
padku caloéci zbioru egzaminéw poprawkowych az 43% to sg egzaminy z matematyki.

Kolejng rzecza, ktorej przygladaliSmy sie, to byla zdawalno$c¢ egzaminu maturalnego
z matematyki na tle innych przedmiotéw. Ten poziom waha sie miedzy 82-83% w latach
2015-2017. Jest to réznica ponad dziesieciu punktow procentowych w poréwnaniu
z j. polskim czy j. angielskim.

Dokonali$my tez poréwnania §rednich wynikéw egzaminu maturalnego z mate-
matyki, j. polskiego ij. angielskiego — méwimy o maturze na poziomie podstawowym
w latach 2015-2017. Wyniki te tez, w przypadku matematyki wypadajg najstabiej, acz-
kolwiek mozemy zaobserwowaé tendencje pogarszajacg sie w przypadku j. polskiego.
W 2015 r. §redni wynik z j. polskiego na maturze na poziomie podstawowym wyni6st
66%, natomiast w 2017 r. juz 56%.

Jezeli chodzi o samo nauczanie matematyki w szkotach, w badaniach posrednich
i bezposrednich zaobserwowalisémy dosyé duza trudnos$c¢ w zindywidualizowanym podej-
Sciu do nauczania matematyki w szkotach. Nie ma podzialu na grupy wedlug wiedzy
i umiejetnosci uczniow. Nauczyciele tego nie stosuja, cho¢ podstawa programowa daje
takie mozliwoS§ci. Odbija sie to negatywnie na stan nauczania matematyki w szkotach.

Istnieje trudnosc¢ w dostepie do zaje¢ wyrownawczych oraz zaje¢ dla uczniow uzdol-
nionych. Kolejnym problemem jest zbyt szybkie tempo omawianych zagadnien. Bada-
nia ankietowe dowiodly, ze 57% uczniow zglaszalo rodzicom problemy ze zrozumie-
niem matematyki a 56% uczniéw ocenito, ze tempo pracy na lekcji jest nieodpowiednie
i uczniowie nie nadazajg ze zrozumieniem materiatu. Pojawily sie braki w wyposazeniu
pracowni matematycznych. Elementem pozytywnym bylo zwiekszanie liczby godzin
z matematyki w szkotach kontrolowanych.

Jezeli chodzi o samg higiene procesu nauczania, zaobserwowaliSmy organizowanie
lekcji matematyki na koniec dnia, co wydaje sie by¢ dosy¢ powaznym problemem, ponie-
waz zdolnoéci mlodego czltowieka pod koniec dnia sg zdecydowanie gorsze.

Dysponujemy informacja, ze 30% uczniéw korzysta z korepetycji. MyS§le, ze te warto-
Sci, ktore uzyskaliSmy w ramach posrednich badan ankietowych oraz od firm zajmuja-
cych sie korepetycjami wynika, ze ta warto$¢ moze by¢ zdecydowanie wyzsza. Na pewno
warto$é ta ksztaltuje sie inaczej w momencie, kiedy jest to ostatnia klasa, po ktorej
nastepuje egzamin sprawdzajacy. Zdecydowanie zakladamy tutaj, ze tych korepetycji
jest wiecej.
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Dokonali$my analizy programéw nauczania. Pozyskiwaliémy informacje od nauczy-
cieli jak przygotowuja same programy nauczania. Nauczyciele maja duzg autonomie
- mogg przygotowac autorskie programy nauczania, natomiast bardzo niewielu nauczy-
cieli z tej mozliwoS§ci korzystalo. Z naszego badania wynika, ze tylko 15% nauczycieli
badz tworzylo wlasne programy badz modyfikowalo istniejgce programy nauczania
probujac zindywidualizowac podejscie, az 85% nauczycieli wykorzystywato gotowe pro-
gramy nauczania przygotowane przez wydawnictwa do podrecznikéw.

Na przykladzie dwoch wydawnictw przyjrzeliSmy sie realizacji podstawy programo-
wej 1 rozlozenia wymagan szczeg6lowych w poszczegdlnych latach w klasach IV-VI i VII
-VIII. Postuzyliémy sie analizg iloSciowa. PrzyjrzeliSmy sie liczbie wymagan szczegoto-
wych w podstawie programowe;j i zobaczyliémy, w jaki sposob wydawnictwa roztozyty
te wymagania szczegotowe w poszczegélnych latach. Mowimy o trzyletniej podstawie
programowej klas IV-VI, ktéra powinna by¢ zrealizowana w ciggu trzech lat. Jak widac,
wydawnictwo x w klasie VI zakladalo zrealizowanie calo$ci podstawy programowe;j
w ciggu jednego roku. OczywiScie, zakladano pewne powtérzenia materialu, natomiast
takie rozlozenie podstawy programowej moze dostarczy¢ uczniom wiele trudnosci w jej
opanowaniu.

W ramach badan dostrzegliémy problem wsparcia nauczycieli przez doradeéw meto-
dycznych. Liczbe doradcéw metodycznych nauczycieli matematyki wg stanu na dzien 30
listopada 2017 r. (takimi danymi dysponowaliSmy), przedstawia mapa kraju — najwiecej
takich doradcéw bylo w woj. §laskim, najgorsza sytuacja byta w woj. podlaskim, gdzie
nie bylo zadnego doradcy nauczycieli matematyki.

SprawdzaliSmy posiadane kwalifikacje zawodowe — nie stwierdziliSmy przypadkow
nieposiadania wymaganych kwalifikacji zawodowych u nauczycieli matematyki.

Monitorowanie nauczania matematyki przez MEN pozwala dostrzec dostosowywanie
procesu nauczania matematyki do zmian organizacyjnych w systemie o$wiaty. Stwierdzi-
liSmy nierzetelne zawieranie uméw z koordynatorami zespolow i ekspertami przygoto-
wujacymi nowg podstawe programowa z matematyki oraz nierzetelny odbiér przedmiotu
tych uméw. Monitorowanie nauczania matematyki bylo realizowane, byly analizy poszcze-
gblnych podmiotéw podlegtych Ministrowi Edukacji Narodowej czy Instytutowi Badan
Edukacyjnych, Osrodkowi Rozwoju Edukacji czy Centralnej Komisji Egzaminacyjne;.

Przyjrzeliémy sie, jak wyglada w poszczegblnych krajach sytuacja egzaminéw matural-
nych czy tez zblizonych do maturalnych, o takim samym charakterze jak w Polsce. Na mapie
(slajdu) widac jak to sie ksztaltuje. Sprobowalismy to powigzac z rankingiem innowacyjnoSci.
Dokonali$my analizy, na ile egzaminy obowigzkowe i nieobowiazkowe wplywajg na ranking
innowacyjnosci czy tez na pozycje w rankingu innowacyjnoSci poszczegélnych krajow — aku-
rat tu nie ma tej korelacji. Mamy kraje, ktore sg wysoko w rankingu innowacyjnosci i nie
majg obowigzkowego egzaminu z matematyki. Mamy tez druga sytuacje, kiedy sg obowigz-
kowe egzaminy z matematyki a w rankingu sg dosy¢ nisko.

Ocena ogodlna zostala juz po czesci zostala przedstawiona przez pana prezesa, ja spro-
buje dopowiedziec jeszcze pare elementéw dodatkowych, poniewaz jest ona rozbudowana.

Poza tym, ze nauczanie matematyki w szkotach nie sprzyjato pelnemu rozwojowi
kompetencji matematycznych (co zostalo juz wskazane), wskazaliSmy gléwne przyczyny
niepowodzen uczniow.

Glownymi przyczynami niepowodzen uczniéw byly wady procesu nauczania mate-
matyki. Badania kontrolne i kwestionariuszowe potwierdzaja, ze pomimo zréznicowa-
nej wiedzy i umiejetno$ci uczniéw, wiekszo§é szkot nie dzieli klas na grupy, nie tworzy
wlasnych i nie modyfikuje programow nauczania; nie dostosowuje zadan i tempa pracy
na lekcji do mozliwosci ucznia.

Aby uzupetnic braki blisko 1/3 uczniow korzystala z odplatnych korepetycji. Szkoty,
co prawda zwiekszaly liczbe godzin lekcyjnych z matematyki do 6 i wiecej, ale — jak
wynika z miedzynarodowych badan — znaczace efekty przynosi zwiekszanie liczby lekcji
matematyki dopiero do 4 tygodniowo a powyzej 6 staje sie nieefektywne.

NIK zwraca uwage, ze nauczyciele matematyki nie mieli jednakowego wsparcia
doradeéw metodycznych w skali kraju. Najlepsza sytuacja byla w wojewddztwie §lg-
skim, gdzie nauczyciele mogli liczy¢ na pomoc dwudziestu doradcow matematycznych

€.S.
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a najgorsza w wojewodztwie podlaskim, w ktérym nie bylo ani jednego doradcy z tego
przedmiotu. We wszystkich skontrolowanych szkotach stwierdzono, ze plany lekcji nie-
rownomiernie obcigzaly uczniéw zajeciami lub przedmioty takie jak matematyka odby-
wala sie na ostatnich godzinach.

Innym problemem byly zbyt krétkie przerwy, ktore nie pozwalaly uczniom na odpo-
czynek.

Najwyzsza Izba Kontroli pozytywnie ocenia monitorowanie procesu nauczania mate-
matyki przez Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz dyrektorow szkoét. Dzialania te nie
przelozyly sie jednak na system usprawnienia nauczania matematyki, np. na istotng
poprawe wynikéw egzaminu maturalnego z tego przedmiotu. W latach 2015-2017 Mini-
ster Edukacji Narodowej podjal dziatania w celu dostosowania procesu nauczania mate-
matyki do zmian organizacyjnych w systemie o§wiaty zwigzanych z likwidacjg gimna-
zjow przy jednoczesnym zalozeniu do rozwoju kompetencji matematycznych uczniow,
okreslit cele i treSci nauczania matematyki w podstawie programowej oraz liczbe godzin
niezbednych do ich realizacji.

Jakie skierowaliSmy wnioski po tej kontroli?

Przede wszystkim poprosiliSmy o przeglad materialow dydaktycznych, w tym progra-
méw nauczania matematyki pod katem efektywnych realizacji podstawy programowe;j.
Dodatkowo do Ministerstwa Edukacji Narodowej skierowaliSmy wniosek o monitoro-
wanie realizacji podstawy programowej nauczania matematyki w szkotach w zakresie
adekwatnosci tresci i liczby godzin oraz ewentualne podjecie dziatan korygujacych.
WnioskowaliSmy o wsparcie metodyczne nauczycieli matematyki, upowszechnienie
indywidualnych form pracy z uczniem oraz kreowanie pozytywnego wizerunku naucza-
nia matematyki.

Majac na uwadze istotne wady procesu nauczania matematyki w szkotach i zwiazany
z nimi wzrost odsetka uczniéw z ocenami dopuszczajacymi z tego przedmiotu na kolej-
nych etapach edukacyjnych, Najwyzsza Izba Kontroli wniosta o rozwazenie mozliwoSci
zawieszenia egzaminu maturalnego z matematyki jako obowigzkowego dla wszystkich
uczniow do czasu poprawy skutecznosci nauczania tego przedmiotu w szkotach.

Kolejng rzecza byly wnioski skierowane do organéw prowadzacych szkoty:

- stworzenie mozliwoSci organizacji lekcji matematyki w podziale na grupy, odpo-
wiednio do poziomu umiejetno§ci uczniéw;

—rozszerzenie oferty zaje¢ pozalekcyjnych z matematyki, w tym wyréwnawczych oraz
zajec dla uczniow uzdolnionych matematycznie i

- poprawy stanu wyposazenia pracowni matematycznych.

Do dyrektoréw szkoét wnioskowalismy o:

- rozpoznanie poziomu wiedzy i umiejetnos$ci matematycznych uczniéw pod katem
indywidualnych form pracy z uczniem,

- organizacje lekcji matematyki w podziale na grupy, odpowiednio do poziomu umie-
jetno$ci uczniow;

- tworzenie wlasnych programow nauczania lub modyfikowanie istniejgcych, odpo-
wiednio do poziomu umiejetnosci uczniow;

- stworzenie oferty zaje¢ pozalekcyjnych z matematyki, w tym wyrownawczych oraz
zaje¢ dla uczniéw uzdolnionych matematycznie;

— wsparcie systematycznego rozwoju zawodowego nauczycieli matematyki zgodnie
z potrzebami pracy szkoly,

- podjecie dzialan na rzecz poprawy stanu wyposazenia sal lekcyjnych,

— kreowanie pozytywnego wizerunku nauczania matematyki.

Minister Edukacji Narodowej przekaze bardziej szczegotowe dziatania pokontrolne.
My uzyskalismy informacje, ze zostaly podjete dzialania w celu poprawy jakoSci ksztal-
cenia przyszlej kadry pedagogicznej, podjeto dzialania majgce na celu wsparcie meto-
dyczne nauczycieli matematyki oraz zwiekszenie dostepnoSci pomocy psychologiczno-
pedagogiczne;j.

Z mojej strony to wszystko.

OczywiScie, bardzo chetnie udzielimy odpowiedzi na pytania.

Dziekuje bardzo.
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Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje bardzo i prosze o zabranie glosu pana ministra Macieja Kopcia.

Podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Maciej Kopeé:

Dziekuje bardzo.

Panie przewodniczacy, panie i panowie postowie, panie prezesie, szanowni zapro-
szeni goscie, bardzo dziekuje panu prezesowi i zespolowi NIK za przedstawienie tych
wynikow. To jedno z istotniejszych badan i kontroli Najwyzszej Izby Kontroli, dotyczy
istotnego elementu edukacyjnego jakim jest nauczanie matematyki. Budzi ono bardzo
wiele emocji i na pewno powinno sie staé¢ punktem wyjscia do znacznie szerszej dyskusji
dotyczacej nauczania tego przedmiotu, z udzialem wybitnych ekspertow z tej dziedziny.

Gdyby padly pytania od panstwa postow dotyczace kwestii zwigzanych z systemem
egzaminacyjnym i egzaminami, to postaramy sie do nich odniesc, jezeli bedzie potrzeba.
Obecny pan dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, pan Smolik, na pewno odnie-
sie sie do pytan dotyczacych wynikéw egzaminow z matematyki na poziomie matural-
nym, gimnazjalnym czy 6smoklasisty.

Mozna polemizowaé z pewng metodologig czy systemem przeprowadzenia tej kon-
troli. Ogolnie patrzac natomiast, odnosimy sie, przede wszystkim, do realizacji podstawy
programowej w gimnazjach i szkotach podstawowych oraz szkotach ponadgimnazjal-
nych. Byla ona wprowadzona w latach 2009-2012 — jezeli chodzi o gimnazjum i, p6zniej,
w 2015 - do szkot ponadgimnazjalnych. Faktycznie, bedzie jeszcze realizowana w 3-let-
nim liceum, 4-letnim technikum jeszcze przez najblizsze 3-4 lata, chocby z tego powodu
warto sie nad tym zastanowic.

Warto rowniez popatrze¢ na to przez pryzmat innych badan, ktére byly prowadzone
w tej dziedzinie. Instytut Badan Edukacyjnych do 2015 r. prowadzit badania dotyczace
dydaktyki poszczegélnych przedmiotéow. W 2013 r. przeprowadzil szerokie badania
nauczycieli w Polsce — ,,Licza sie nauczyciele”. Na pewno znalezliby$émy tam te elementy,
ktore potwierdzajg rozne kwestie zwigzane z nauczaniem matematyki i ktére poniekad
znalazly sie we wnioskach Najwyzszej Izby Kontroli.

Watpliwosci budzg wyniki Miedzynarodowych Badan Wynikéw Nauczania Matematyki
i Nauk Przyrodniczych (TIMSS) dotyczacych matematyki po czwartym roku nauki. Gdy-
by$my poréwnali wyniki badan z 2011 lub 2015 r. na tle miedzynarodowym jednak rosna.

Badania PISA wykazaly spadek wynikéw miedzy 2012 a 2015 r. Toczyla sie dluga
dyskusja na temat powodow i pojawilo sie wiele prob wyjasnienia tego fenomenu, tym
bardziej, ze spadek wynikéw dotyczyt wszystkich badanych obszaréw, nie tylko umie-
jetnosci matematycznych.

To tez bylo przedmiotem dyskusji, méwiono o tej nowej formule badan. Calte badanie
bylto przeprowadzone w wersji komputerowej. Wskazywano, ze by¢ moze bylo to przy-
czyng obnizenia sie wynikéw miedzy 2012 a 2015 r. Tak czy inaczej, niewatpliwie
patrzymy na to w kontekscie bardzo szerokim, to znaczy — i wyniku egzaminéw, ktore
prowadzi Centralna Komisja Egzaminacyjna i badan miedzynarodowych, chociazby
dwoch wspomnianych.

Patrzac na wyniki matur warto tez zastanowic sie, co to znaczy, ze wyniki sie obnizyly
i pogorszyly? Z jednej strony mamy sytuacje w 2015 r., kiedy nastgpila zmiana formuty
egzaminu maturalnego. Tak naprawde mozemy sie odnosi¢ do 2015 r. Mamy oczywiScie
mozliwoS¢ odnoszenia sie pewnie rok do roku, ale za kazdym razem przystepuje inny
rocznik, ma to swoj okreslony wplyw. Mozemy sie zastanawiaé, o czym §wiadczy Srednia
56%. PodzielilibySmy, ze jest ona bliska temu, co w zasadzie uczniowie powinni na takim
egzaminie osiggnaé. GdybySmy popatrzyli na te najwieksze grupy uczniéw i ich wyniki
to akurat najwyzszy wynik, czyli 100% byt elementem, ktory osiagnal najwiekszy pro-
cent uczniéw. Czyli jest pytanie, na ile mozemy w ogéle formulowac wnioski (tak jak one
zostaly przedstawione), na ile jest to poprawne — naszym zdaniem, z punktu widzenia
analizy wyniku egzaminu.

Tyle gwoli uzupelnienia pewnych danych czy pewnego sposobu przedstawienia
danych.
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Najistotniejsze sg rekomendacje Najwyzszej Izby Kontroli przedstawione Ministrowi
Edukacji Narodowej. Wynikajg one z tych statystyk, ktore byly pokazywane i faktycznie
sg wazne.

Kluczowa wydaje sie kwestia wsparcia metodycznego nauczycieli. Jest to problem
do rozwigzania, mowiliSmy o tym wielokrotnie. System wsparcia metodycznego zmie-
nia sie od stycznia tego roku. Od 1 wrze$nia 2019 r. zacznie funkcjonowaé nowy system
doradztwa metodycznego. Jest to niewatpliwie wyj$cie naprzeciw temu, o co wnioskuje
Najwyzsza Izba Kontroli do Ministra Edukacji Narodowej, aby to wsparcie nauczycieli
bylo jak najwyzsze. To samo dotyczy kwestii doskonalenia nauczycieli. Mamy szereg
zmian, ktore sg wprowadzane. W dluzszym odstepie czasu powinny one pomoc w osig-
gnieciu zmian w przypadku nauczania matematyki.

Wraz z reformg szkolnictwa wyzszego zostajg zmienione zasady ksztalcenia nauczy-
cieli. Gdybysmy zajrzeli gtebiej do tych badan, co by¢ moze (nie pojawilo sie to w wypo-
wiedziach Najwyzszej [zby Kontroli) dotyczy edukacji wczesnoszkolnej, czyli klas I-II1.
Niewatpliwie, potrzebne jest tutaj istotne wsparcie.

Istotna jest formuta 5-letnich studiéw magisterskich, ktére dotyczylyby nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej. GdybySmy spojrzeli na obecne standardy, mielibySmy pro-
blem, zeby znalezé kwestie przygotowania nauczycieli nie tylko pod kgtem matematyki,
tylko w ogole pod katem edukacji wczesnoszkolnej. Dotyczy to nie tylko matematyki,
ale takze edukacji polonistycznej. Na ile one sg realizowane w standardach ksztalcenia
studentow, ktorzy beda uczyé w szkolach. Ta zmiana jest dos¢ istotna.

Absolutnie wychodzi naprzeciw rekomendacjom, uwagom, efektom badan Najwyzszej
Izby Kontroli. Mysle, ze to jest istotnym elementem. Dotyczy to w ogdle studiow, ktore
beda przygotowac do konkretnych przedmiotow a wiec uczelni o odpowiednim standar-
dzie, ktore posiadajg odpowiednie jednostki dydaktyczne do nauczania konkretnych
przedmiotéw oraz studiow podyplomowych. Ten proces zostal zainicjowany. Zdajemy
sobie sprawe, ze bedzie on procesem, ktory nie zmieni wszystkiego od razu, ale niewat-
pliwie do tego zmierza. Jest to istotna kwestia, ktorg chcemy zmieniac.

Pojawily sie tutaj inne bardzo wazne elementy, znacznie wykraczajace poza same
zapisy rekomendacji Najwyzszej Izby Kontroli.

Jezeli przeczytamy, ze Najwyzsza Izba Kontroli wnosi o przeglad materiatow dydak-
tycznych, w tym programéw nauczania matematyki pod katem efektywnej realizacji
podstawy programowej (to zdanie tutaj padlo), musimy pamietaé, ze w obecnym sys-
temie prawnym mamy podstawe programowsg, w ktorej nauczyciel powinien budowac
program nauczania w oparciu o podstawe i powinien funkcjonowaé na poziomie szkoty.
Mozemy starac sie w r6zny sposob dokonywac przegladu, pamietajac, ze to na poziomie
szkoly zapadaja te decyzje.

By¢ moze to pytanie jest glebsze.

Pamietamy, ze wczeéniej byla sytuacja (przed poprzednia reformg), w ktorej istniat
system dopuszczania programéw nauczania. Mozemy sie zastanawiaé, na ile ta reko-
mendacja Najwyzszej [zby Kontroli jest gleboka — jak daleko zmierza do tego, zeby zasta-
nawiac sie nad kwestig materialow dydaktycznych czy w ogble programéw nauczania
jako takich. To jest, jak mi sie wydaje, istotne pytanie: na ile minister edukacji powinien
(nie moéwie ingerowaé w ten proces, ale w jaki$ sposéb) wspoméc nauczycieli w dziedzi-
nie tworzenia programéw nauczania.

W wypowiedzi pojawil sie inny element, ktéry poniekad dotyczy pierwszego punktu
tj. materiatéw dydaktycznych. Wiele stéw padlo na temat podrecznika oraz korelacji
podrecznika z podstawg programowa. To, oczywiscie, jest kolejne pytanie, bo zgodnie
z przepisami prawa oSwiatowego, podrecznik jest dopuszczany przez Ministra Edukacji
Narodowej. Formuta wprowadzona przez tzw. ustawe podrecznikowa, by¢ moze, nie jest
wystarczajgca. Ten proces, by¢ moze, nalezaloby w jaki§ sposéb zmienic.

Jest to pytanie znacznie szersze: w jaki sposob minister ma dokonywac dzialan
w zakresie podrecznika i programéw nauczania? Jest to problem szerszy, wynika on
z tych wszystkich badan Instytutu Badan Edukacyjnych, ktéry dotyczyt dydaktyki
poszczegodlnych przedmiotow, a w szczegdlnosci, duzego badania ,,Liczg sie tylko nauczy-
ciele”. Z tych badan wynikalo, ze nauczyciel ,,uczy podrecznikiem”, mniej siega do pod-
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stawy programowej i programu nauczania. Kluczowym elementem, ktérym sie postuguje
jest dla niego podrecznik. OczywiScie, ten podrecznik jest pisany z mysla o uczniach
o0 bardzo réznych mozliwosciach i zdolnoéciach. Nauczyciel powinien traktowac to jako
§rodek dydaktyczny a nie dokladny zapis podstawy programowe;j.

Ten wniosek, ten element, na ktory zwrocita uwage Najwyzsza Izba Kontroli, pojawit
sie w debacie publicznej, ktorg ten raport zainicjowal, chociazby w dyskusji z udzialem
ekspertow i specjalistow, powolanych przez Najwyzszg Izbe Kontroli. Taka dyskusja
odbytla sie, kiedy ten raport sie pojawil i bardzo zwracano uwage na kwestie podrecznika
i prace nauczycieli z podrecznikiem. To tez jest istotne.

Wazna jest praca indywidualna z uczniem. Mozna realizowac ja w oparciu o przepisy
istniejace, ale jeden z poprzednich raportéw NIK-u pokazywat to wsparcie dla uczniow
szczegolnie uzdolnionych. Kwestia realizacji tego wsparcia poprzez indywidualne pro-
gramy nauki czy indywidualny tok nauki, tez wymagajg pewniej zmiany. Warto tez przy-
pomnie¢, ze byly prowadzone badania dotyczace wsparcia uczniéow i takiego wsparcia
dzialan kompensacyjnych. Bylo to przeprowadzone dla uczniow VI klasy, kiedy jeszcze
istnial sprawdzian w szkole podstawowej. Wyszlo na to, ze duza grupa uczniéow fak-
tycznie otrzymuje takie wsparcie. Natomiast badacze z IBE nie byli do konca przeko-
nani, na ile wynikato to wowczas z realizacji tzw. godzin karcianych, a na ile, faktycznie
z realizacji autentycznych potrzeb uczniow.

Najwiecej emocji wzbudza postulat dany ku rozwadze, rozwazenia zawieszenia egza-
minu maturalnego z matematyki jako obowigzkowego dla wszystkich uczniéw do czasu
poprawy skuteczno§ci nauczania tego przedmiotu w szkotach.

Zdaniem ministra edukacji jest on niezasadny, dlatego, ze egzamin stanowi uniwer-
salne narzedzie do weryfikacji wynikow, jak tez spetnia inne zadania. Zaniepokojenie
tym postulatem wyrazila Konferencja Rektoréw Szkot Technicznych, Polskie Towarzy-
stwo Informatyczne czy Rada Gtéwna Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

Przytocze kilka uwag. PTI: ,Nasz niepokdj budzi wniosek koncowy, w ktorym pro-
ponuje sie rozwazenie mozliwoSci zawieszenia egzaminu”. Z kolei Rada Gtéwna wyra-
zila nadzieje, ze ,,stanowisko ministra o utrzymaniu egzaminu pozostanie niezmienne”.
Czyli srodowiska akademickie i naukowe odrzucily ten wniosek. Wynika to z przekona-
nia, ze wprowadzenie obowigzkowego egzaminu z matematyki bylo sukcesem naszego
systemu edukacyjnego i nie powinniémy sie z niego wycofywaé. Egzamin ten spelnia
takze kilka funkgcji. Jest narzedziem diagnostycznym. Pozwala obiektywnie sprawdzi¢
i powiedzieé jak wyglada stan nauczania matematyki w catym kraju. Jest to rzecz wazna
z punktu widzenia szkoty, jezeli chcemy sie odnies¢ do tego, jaki wynik osiagajg uczniowie
gdzie indziej. Stanowi takze obiektywny element selekcyjny, czyli rekrutacyjny do szkot
wyzszego typu — ponadgimnazjalnych, ponadpodstawowych czy wyzszych uczelni.

Jako kryterium obiektywne jest doceniane przez rodzicow, dlatego, ze wszedzie
spelnia takg sama role i na pewno egzamin z matematyki jest tu waznym elementem.
To wida¢ po tym, jak decyduja wyzsze uczelnie, wybierajgc maturalny egzamin z mate-
matyki jako istotny element rekrutacyjny.

Wreszcie — spetnia funkcje dydaktyczng. Kazdy egzamin sprawdza realizacje pod-
stawy programowej. Czasami patrzymy na to, ze uczy sie ,pod egzamin”, jako na co$
nienaturalnego. Tymczasem egzamin wymusza realizacje podstawy programowej — tego,
co chcemy osiggngé poprzez system dydaktyczny, w ten sposéb niewatpliwie spelnia
pozytywna role.

Pytanie, czy takie wyzwanie dla calego systemu: na ile olbrzymi zaséb wiedzy, ktéry
jest w rekach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, dotyczacej wynikow, jesteSmy w sta-
nie spozytkowac? Na ile, méwiac o zmianie systemu doskonalenia nauczycieli, jesteSmy
w stanie spozytkowaé efekty dziatan CKE, ktora — po prostu — doskonale widzi skale
sukcesow i porazek uczniéw, w realizacji konkretnych zapiséw podstawy programowe;j.

Ba, moglibysmy nawet p6js¢ dalej: na ile ta wiedza CKE winna by¢ dostepna, cho-
ciazby studentom matematyki i na ile mozna by to spozytkowa¢ Na pewno to badanie
ma istotne znaczenie i zawiera istotne wnioski dla Ministra Edukacji Narodowe;j.

Jednak, jak powiedzialem, ta ostatnia konkluzja zostala przez Ministra odrzucona,
bo uwazamy, ze jest to osiagniecie. Egzamin stuzy bardzo wielu elementom, jezeli chodzi
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o kwestie i analityczng i diagnostyczna, ale takze dydaktyczng. Jak powiedzialem jest
to pewien obiektywny element przy rekrutacji uczniéow.
Dziekuje.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje bardzo.
JesteSmy po pelnej godzinie lekcyjnej, jesli chodzi o wstep do dyskusji.
Otwieram dyskusje.
Bardzo prosze, pani przewodniczgca Lubnauer, bardzo prosze.

Posel Katarzyna Lubnauer (PO-KO):

Postaram sie mowié kroce;.

Ja jestem w dosc¢ ciekawej sytuacji, dlatego ze jestem czlowiekiem, ktory krotko byt
nauczycielem matematyki, wiele lat udzielal korepetycji, uczyt nauczycieli matema-
tyki, probowatl zorganizowac¢ w Y.odzi system pracy z uczniem zdolnym z matematyki,
wspolpomagajac w prowadzeniu konkursu ,Matematyka moja pasja”. Poza tym matka
dziecka, ktore kiedy$ musialo sie tez uczy¢ matematyki.

Przygladajac sie temu wszystkiemu i temu raportowi, chcialam powiedzieé, ze wnio-
sek ostateczny, ze nie powinno by¢ matury, poniewaz sg stabe wyniki, przypomina troche
pomyst z serii: sttuczmy termometr, wtedy nie bedzie wiadomo, ze mamy gorgczke. Tak
to odbieram i jest to dla mnie zupelnie absurdalne. Szczegélnie, ze badanie korelacji
jednak na malej préobie i w sytuacji, w ktorej jest wiele innych czynnikow, ktére wply-
waja na innowacyjnos¢... to ja bym proponowala, zebySmy zaprzestali uczenia biologii
i chemii, bo w rankingach sprawnoSci naszej stuzby medycznej tez jesteSmy na koncu
(wg rankingu chyba jednym z ostatnich krajow w UE).

To jest bzdurno§é.

Jak panstwo wiedzg, w matematycznym badaniu korelacji czasami sg czynniki,
ktore wplywajg na dwie rzeczy (brak §rodkoéw na innowacje i badania, a réwnocze$nie
- na edukacje) powoduja, ze w obu tych czynnikach mamy stabe rezultaty a nie jedno
wplywa na drugie.

Jest to jeden z bardziej kuriozalnych wnioskéw, ktore widziatam.

Przejde teraz do tych rzeczy, ktore sa istotne.

Zaskoczyl mnie ten wniosek. Wszystko sie zaczyna od nauczyciela. Musze powiedziec,
ze jest bardzo powazna rzecz. Nie za bardzo wiem, jak ten supel rozwigzaé. Dlaczego?
Po pierwsze — od wielu, wielu lat (nie dotyczy to obecnej ani poprzedniej wladzy), nie-
stety, mamy eliminacje negatywna.

Co to oznacza? Nie umiem tego sprawdzi¢. Uslyszalam od jednego z profesorow
Uniwersytetu Warszawskiego, ze w tym roku zaden absolwent matematyki po Uni-
wersytecie Warszawskim nie przyszed! pracowac do szkoly. To znaczy, ze to sa najlepsi
matematycy w kraju, jesli chodzi o poziom przygotowania merytorycznego. Oznacza to,
ze niestety absolwent matematyki jest zasadniczo wychwytywany na rynku pracy w bar-
dzo wielu dziedzinach. Oni sie bardzo dobrze przystosowuja do pracy w bardzo wielu
dziedzinach gospodarki, w zwigzku z tym niekoniecznie chcg pracowaé w szkole, gdzie
jest to po prostu stabo platne.

W efekcie tego, metodyke lub kierunki pedagogiczne albo konczg ludzie, ktorzy rze-
czywiScie sg pasjonatami (wychodza z zalozenia, ze to, ile zarabiajg jest mniej istotne,
albo konczg je osoby w wyniku eliminacji negatywnej (osoby, ktore nie poradzily sobie
na innych specjalnoéciach, w zwigzku z tym poszly na specjalno$é nauczycielska).
Co jest, oczywiscie, dokladnie odwrotnie, bo chcielibySmy, zeby uczyli ci najlepsi, ktorzy
sa w stanie wszystko wyjasnic.

Problemem jest juz nauczanie poczatkowe i przygotowanie nauczyciela nauczania
poczatkowego. Ciesze sie, ze sg zmiany. Kiedy byliSmy jeszcze na uniwersytecie, zapro-
ponowaliSmy wymdg, zeby na wydziale pedagogiki byt catkiem spory kurs podstaw mate-
matyki: algebra, nauczanie o grupach. Zeby wreszcie nauczyciel matematyki nauczania
poczatkowego rozumial, ze trzy razy piec¢ jest dokladnie tyle samo, co pie¢ razy trzy,
a uczen moze mysle¢ niestandardowo, troche w inny sposob. Pozwolitoby to nauczy-
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cielowi zdoby¢ umiejetnosci pozwalajgce na rozwigzanie zadan z Kangura na poziomie
IT i IIT klasy, co bardzo czesto, niestety nie funkcjonuje.

Jezeli nie bedziemy mieli nauczycieli nauczania poczatkowego, ktorzy bedg w stanie
poradzi¢ sobie z tg matematyka troszeczke ciekawszg to oni nie zaciekawig ucznia. Nie
stworza bazy, ktéra pozwoli na pézniejsze rozwijanie si¢. Pytanie: jak to zmieni¢?

Zeby nie bylo watpliwosci — ja nie posiadlam tej madroéci, zeby powiedzie¢ w jaki
spos6b doprowadzi¢ do sytuacji, w ktorej juz nauczyciel nauczania poczatkowego bedzie
lubit matematyke. Powiem wiecej (to juz nie jest wynik badania), przypominam sobie
rozmowe z bardzo dobra nauczycielkg nauczania poczgtkowego mojej corki. Pytalam,
czy nie bedzie jej przeszkadzac, jak moja corka bedzie troche inaczej rozwiazywac réw-
nania, ze jednak bedzie korzystala z ,x”, bo ja jej to wytlumacze itd. Ona powiedziala:
sjezeli pani mi to wytlumaczy na tablicy, ja bede wiedziala jak to rozwigzac, to nie”.
To jest, niestety problem nauczycieli nauczania poczatkowego.

Ona akurat byla rusycystka, ktéra potem zaczela uczyé nauczania poczatkowego
(oczywiscie, zdobywajac odpowiednie wyksztalcenie), ale ktora nie lubila matematyki,
nie znala sie na tej matematyce i delikatnie méwiac miata wiele innych ,zalet”, ale
to jest problem do§é powszechny.

Praca z uczniem zdolnym.

Matematyka jest bardzo specyficzng dziedzinag. Jest wiele dziedzin, w ktorych nauczy-
ciel dzieki swojej pracy jest w stanie pracowac z uczniem zdolnym i przygotowywac go
do réznego rodzaju konkurséow. W przypadku matematyki, mato ktory nauczyciel szkoly
Sredniej jest w stanie rozwiazac zadanie olimpijskie z olimpiady matematycznej. Powiem
wiecej: wiekszo§¢ pracownikow uczelni nie jest w stanie rozwigzaé wielu zadan olimpij-
skich z matematyki. To nie jest przytyk do nauczycieli, to jest kwestia tego, ze trzeba
w ogole zbudowacé system pracy z uczniem zdolnym w przypadku matematyki. On musi
byé zupelnie inaczej zbudowany.

My zaproponowalismy w f.odzi takie rozwigzanie, ze sg kotka dla uczniéw ze szkot
podstawowych, tych zdolniejszych w gimnazjach, z gimnazjow w liceach a z licedw, deli-
katnie méwige, wybranych nauczycieli na uczelni. Tylko wszystko sie rozbija o koszty,
kto$ musi za to wszystko na koncu zaplacié.

Tak samo z resztg jak z dzieleniem na grupy.

Co moze zrobi¢ ministerstwo? Jakie sg elementy, ktorymi mozna wptynaé i ktére
mozemy zrobi¢? Uwazam, ze jedng z tych rzeczy sg programy. Dobrze przygotowane
programy, ktore nie przekraczajg mozliwoSci ucznia §rednio zdolnego, zdolnego, a tam
gdzie jest mozliwo$¢ rozwijania pasji, niech bedzie taka mozliwo§¢. Dla nauczyciela za$
powinny pozostawiaé pewng swobode.

Kwestia finansow, czyli jednak tego, zeby — tak jak nauczanie jezykow — przy przekro-
czeniu okreslonej liczby osob, matematyka byla obowigzkowo dzielona na grupy. Grupy
moga by¢ podzielone w rézny sposob, ale jednak w mniejszej grupie nauczyciel moze
podej§é do ucznia by mu co$ wyttumaczy¢ w czasie lekcji.

Kolejng kwestig sg podreczniki.

Polskie podreczniki, w odréznieniu od podrecznikéw np. amerykanskich nie nadaja
sie do pracy wlasnej ucznia. To sg podreczniki do pracy na lekcji. To sg podreczniki
do pracy z nauczycielem lub korepetytorem. Natomiast to nie sg podreczniki, z ktérych
uczen, ktory nie byl na lekcji, jest w stanie nauczyc¢ sie danej lekgji. Praktycznie one sie
kompletnie nie nadaja. Nie przeprowadzajg ucznia, jest mato przyktadéw rozwigzanych,
jest malo wyjasnien, ktére pozwolityby uczniowi, ktéry byt nieobecny na zajeciach, nad-
robi¢ zaleglosci.

Kolejng kwestig, jesli chodzi o uczniéw zdolnych, jest kwestia organizacji konkur-
sow, zeby byly one bardziej zunifikowane na poziomie wojewodztw, zeby byly do tego
materialy metodologiczne rowniez dla nauczycieli. Jezeli mamy zacheci¢ i zainteresowaé
uczniow, to musi by¢ coS, co spowoduje, ze najpierw ten nauczyciel bedzie w stanie sobie
z nimi poradzic¢.

Kolejna kwestia oczywiscie nierozwigzywalna to jak zacheci¢ najlepszych absolwen-
tow liceum, zeby podejmowali studia pedagogiczne, jak zacheci¢ najlepszych absolwen-
tow matematyki, zeby wybierali kariere w szkolach a nie szli tam, gdzie dobrze ptaca.

€.S.
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Czeéc¢ rzeczy zalezy od ministerstwa i mam wrazenie, ze moze znalez¢ jakie§ rozwig-
zanie a cze$¢ jest wolaniem na puszczy i jest duzym problemem jak to rozwigzac.
Dziekuje bardzo.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje bardzo.
Pan posel Zbigniew Dolata, prosze.

Posel Zbigniew Dolata (PiS):

Dziekuje bardzo, panie przewodniczacy.

Panie ministrze, pan przewodniczacy ubiegl mnie nieco, bo Podkomisja stata do spraw
jakoSci ksztalcenia i wychowania miala w planie zajaé sie raportem Najwyzszej Izby
Kontroli w tym zakresie. Ale bardzo dobrze, mysle, ze forum Komisji jest najlepsze by sie
nad tym tematem pochylié.

Na poczatku powiem, ze zajme sie tylko jednym aspektem tego raportu, mianowi-
cie wnioskiem dotyczacym czasowego zniesienia obligatoryjnosci matury z matematyki
na egzaminie dojrzatosci.

Powiem, ze ten wniosek — wedlug mnie - jest bardzo dobry, uzasadniony, wrecz powie-
dzialbym, ze nie czasowe, ale stale zniesienie byloby ruchem we wlasciwym kierunku.

Wsluchiwalem sie w wypowiedzi pana ministra i pani przewodniczacej i przeczytalem
stanowisko MEN-u - te argumenty w zaden spos6b mnie nie przekonujg. Chociazby
argument, ze obowigzkowa matura z matematyki spelnia funkcje dydaktyczna, czyli
wymusza zainteresowanie sie przedmiotem. To jest argument z pewng pulapka.

To, co — wprowadzimy egzamin obowigzkowy maturalny z fizyki, chemii, biologii,
bo chcielibySmy, aby z tych wszystkich przedmiotow mlodziez maksymalnie sie przy-
ktadala do nauczania tych przedmioto6w? I zeby nauczyciele traktowali nauczanie tych
przedmiotow z absolutng powaga. Skoro ich nie ma na maturze to znaczy, ze tworzymy
pewng furtke, ze te przedmioty sg mniej istotne.

Ja odrzucam ten argument, bo on jest nieco batamutny.

Kolejny argument, ze wylgczenie matematyki z czeSci obowigzkowej zniszczyloby
obiektywne i poréwnywalne w skali kraju narzedzie rekrutacyjne na uczelnie wyzsze.
Powiem tak: je§li kto§ wybiera np. historie to narzedzie to, czyli wynik egzaminu matu-
ralnego z matematyki, nie ma zadnego znaczenia. Uczelnie, po prostu, tego wyniku
w ogole nie biora pod uwage. To samo dotyczy calej masy kierunkéw na réznych uczel-
niach, gdzie matematyka nie jest wymagana. Ten argument tez nie wytrzymuje kry-
tyki. Twierdzenie, ze jest to najlepsze narzedzie diagnostyczne to jest pdjscie w kierunku
sztuki dla sztuki. Chcemy sprawdzi¢ w calym kraju jak to funkcjonuje, jak matematyka
jest nauczana, tylko ja pytam — po co, jaki jest tego cel?

Diagnostyka dla diagnostyki?

Nic nowego to nie wnosi, czyli argument, ze jest to uniwersalne narzedzie weryfikacji
tez nie wytrzymuje krytyki.

Kolejny argument zwigzany z wlaSciwoScig rekrutacyjna, ze obowigzkowa matura
z matematyki zwieksza pule kandydatow na kierunki inzynieryjne.

Drodzy panstwo, jestem gleboko przekonany, ze uczen w konsultacji z rodzicem, gdy
podejmuje decyzje o kierunku studiéw, to naprawde bierze pod uwage wlasne zaintere-
sowania, mozliwosci. Staby z matematyki abiturient, ktéry wie o tym, tylko potencjalnie
moéglby byé kandydatem na studia na politechnice. Przeciez doskonale wiemy, ze tak nie
jest. Kazdy ocenia swoje mozliwoSci, swoje zainteresowania i nikt staby z matematyki
nie wybierze studiéw politechnicznych.

Prosze mi wierzy¢, takich szalenistw nie popelniajg nawet ludzie mtodzi, zeby Scia-
gna¢ na siebie klopoty. Je§li mtody cztowiek wie, ze np. jest bardzo dobrym humanista,
ale kiepskim matematykiem, to nie p6jdzie na studia, gdzie jest chociaz tyci matematyki.
Nie ma absolutnie zadnego znaczenia. Jesli myslimy o promocji ksztalcenia politechnicz-
nego na kierunkach §cistych - tych kandydatow jest coraz wiecej (co znalazlo sie przeciez
w tych materiatach) z tego powodu, ze absolwenci studiéw politechnicznych tatwiej znaj-
dujg prace i to wysokoptatna. Czyli zupelnie inne czynniki powoduja, ze mlody czlowiek
wybiera studia na kierunkach Scislych a nie humanistycznych.
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W ogole jest ktopot z humanistyka. Dlatego, ze po kierunkach humanistycznych sto-
sunkowo czesto jest klopot ze znalezieniem pracy w kierunku zdobytego wyksztalce-
nia a jeéli juz, to praca ta jest stabo wynagradzana. Jesli zmusimy mtodego cztowieka
do zdawania egzaminu z matematyki to naprawde nic pozytywnego nie uzyskamy. Nie
uzyskamy zwiekszenia naszego potencjalu gospodarczego ani zwiekszenia ilo§ci mtodych
ludzi, ktérzy bedg wybierali studia na kierunkach $cistych.

Padl jeszcze jeden argument, ze takie jest stanowisko §rodowisk uniwersyteckich, pan
minister przytoczy! kilka takich opinii.

Gdyby wstucha¢ sie w opinie naukowcow, ktorzy sg humanistami, to mysle, ze uzy-
skalibySmy inne opinie. Ja panstwu znajde wielu naukoweéw. Nawet NIK znalazl tych
naukowcow, wiec ta rekomendacja tez pochodzi ze srodowiska naukowego. Prositbym,
zeby nie stosowac takich wytrychow, ze §wiat nauki to juz tam, prawda... albo, ze za gra-
nicg jest jako§ tam. Zresztg, nawet w tym stanowisku Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
wskazano, ze sg takie kraje (oprocz tych, ktore wskazala Najwyzsza Izba Kontroli), gdzie
matura z matematyki nie jest obowigzkowa — np. we Francji na profilach humanistycz-
nych czy w Niemczech w niektorych landach. Jako zywo nie wali sie tam nauka, te kraje
maja znacznie wiecej osiggnie¢ naukowych w naukach $cistych niz my. Nie jest to zatem
istotny argument.

Jakie sg natomiast argumenty stricte przeciw?

To sg korepetycje, na ktére wskazala Najwyzsza Izba Kontroli. Wierzcie mi, panistwo,
ze jest to potezny problem dla bardzo wielu rodzin niezamoznych, ktore — akurat tak sie
sktada — majg dziecko np. uzdolnione humanistycznie, ale matematycznie niekoniecznie.
Ze wzgledu na konieczno§¢ zdawania matury z matematyki, prébujg wysuptac ostatnie
oszczednodci, zeby jednak dziecko te 30% na maturze zdato.

Prosze panstwa, ale co to jest za znajomo$¢ matematyki, kiedy ktos dostaje 31%? Pro-
sze panstwa, naprawde to jest tylko jak to sie kolokwialnie méwi odfajkowanie problemu
- odhaczamy, zrobiliSmy wszystko, jest obowiazkowa... To sie dzieje z krzywda dla wielu
rodzin i dla wielu mlodych ludzi, dla ktérych matematyka jest udreka i opanowanie jej
na poziomie tych 30% naprawde nic nie daje temu mlodemu czlowiekowi. Natomiast
odciaga go od tych przedmiotéw, ktore stanowig jego pasje np. od historii.

To nie prawda, ze matematyka jest jedynym jezykiem logicznym. Przeciez nauczanie
historii to jest tez nauczanie jezyka logicznego. Mozna by¢ bardzo madrym, inteligent-
nym czlowiekiem, ktéry matematyke opanowal na poziomie, powiedzmy, dopuszczaja-
cym w III klasie liceum, ale celujacym z j. polskiego, z historii itd., itd.

To jest stawianie sprawy w bardzo biurokratyczny spos6b — mamy czyste sumienie,
bo jest ta matura obowigzkowa, w zwigzku z tym my juz zrobiliémy wszystko, co trzeba.

Ja opowiadam sie... my, jako §rodowisko polityczne Prawo i Sprawiedliwo§é wszedzie
wlasciwie méwimy, ze nalezy pozwoli¢ obywatelom, Polakom, na podejmowanie decyzji.
Tak jak daliSmy wybor rodzicom, je§li chodzi o rozpoczynanie obowigzku szkolnego (czy
w wieku 6 czy 7 lat), tak samo nic zlego sie nie wydarzy, jesli pozwolimy — oczywiScie,
tylko abiturientom, ktérzy konczyli klasy humanistyczne — na wybér. Ja nawet bym
nie wprowadzal... ja akurat bylem w klasie humanistycznej i zdawalem obowigzkowo
mature z historii. Natomiast nie widze zadnego powodu, zeby przywraca¢ obowigzko-
wo§¢ nauczania historii.

Ja uwazam, ze...

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Panie po§le, prosze zmierzac do puenty, bo jest wiele os6b zapisanych.

Posel Zbigniew Dolata (PiS):
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Ale pani przewodniczgca Lubnauer méwita troche diuze;j.

Zmierzam do konkluzji.

Jako, ze moj glos przynajmniej na razie jest i pewnie bedzie odosobniony, wiec mysle,
ze dwie minuty mi pan przewodniczacy uzyczy.

Dziekuje.

Wracajac do watku.
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Uwazam, ze danie mozliwosci wyboru uczniom konczacym klasy humanistyczne nie
bedzie zadnym uszczerbkiem dla poziomu nauczania matematyki, przyniesie natomiast
bardzo duze korzySci, jesli chodzi o nauczanie historii. Jest to niezwykle wazne w tej rze-
czywistosci, w ktorej zyjemy gdzie historia przez lata byla deprecjonowana w nauczaniu
szkolnym. Krytykowaliémy bardzo mocno ten mechanizm.

Powiem przewrotnie.

Wykorzystam glos pana ministra i zacytuje ze danie wyboru spetni wtedy funkcje
dydaktyczng i wymusi zainteresowanie przedmiotem, czyli nauczaniem historii w kla-
sach humanistycznych.

Bedzie to takie rozwigzanie, ktére wszystkich zadowoli, rowniez nauczycieli mate-
matyki, poniewaz oni naprawde majg wielki bol glowy, jesli dyrekcja wyznaczy im pro-
wadzenie lekeji w klasie humanistycznej. Uczylem w szkole kilkana$cie lat, wiec wiem,
jak to wyglada.

Wiedza, ze to jest ugor i ciezko jest ora¢ na tym ugorze; wiedza, ze niestety z tymi
uczniami nie zdzialajg cudow, wladnie to przyczyni sie do tego, ze oni bedg uczyli w ten
sposob, aby tych miodych ludzi, ktorzy by¢ moze sg antytalentami matematycznymi,
zainteresowaé przedmiotem, nie bedg wtedy mysSleli o tym, ze ten uczen musi zdaé
mature z historii, tylko bedg mySleli jak tego ucznia zainteresowaé tym przedmiotem,
co zrobi¢, zeby on polubit jaki§ aspekt matematyki; pewnie dla niektorych jest wrecz nie-
wyobrazalne, ze jesli kto$ nie lubi matematyki, moze jednak co$ polubic, ale nauczyciel
bedzie wlaénie dzialat w tym kierunku, zeby uczen polubil matematyke, przynajmnie;j
w jakims§ zakresie i zeby uczen, rodzic i nauczyciel byli z tego powodu zadowoleni, mysle,
ze to jest zestaw argumentow, ktore co najmniej nalezatoby rozwazy¢, gdy bedziemy
podejmowali stosowne decyzje w tym zakresie.

Dziekuje bardzo.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje.
W tym ostatnim zdaniu zmieScilo sie szesnascie zdan podrzednych...
Pani Ewa Tomaszewska, bardzo prosze.

Posel Ewa Tomaszewska (PiS):

Dziekuje.

Jako fizyk akurat bede miata odmienne zdanie od mojego kolegi klubowego, moze dla-
tego widze szczegdlne walory nauczania matematyki i stawiania pewnych wymagan, sta-
wiania ucznia i nauczyciela w sytuacji, kiedy do pewnego poziomu jednak trzeba dojsc.

Jako fizyk, nie jestem zdania, ze nalezaloby mnie zwolnic ze zdawania matury z jezyka
polskiego. Po prostu, sg pewne podstawy edukacji, ktore kazdy uzyskujacy wyksztalcenie
Srednie powinien mie¢.

Zgadzam sie z czescig argumentow kolegi, ale nie ze wszystkimi. Dlaczego zabratam glos?

Ze wzgledu na dwie kwestie.

Jedna to sprawa korepetycji. Dla mnie racjonalnym poziomem korepetycji jest 2-4%.
To sg osoby, ktore ze wzgledow zdrowotnych czy innych losowych nie mogly przygoto-
wac sie w szkole. Co to znaczy 30% uczniéw, ktérzy decyduja sie na korepetycje? Nie dla
przyjemnosci, tylko dlatego, ze jest taka trudna sytuacja. To jest wynik jakoSci naucza-
nia. To jest wynik tego, ze nie uwzgledniliémy potrzeby nie wyci$niecia z ucznia ,,x”
rozwigzanych zadan i wyklepanych formulek, tylko nie zapewniliémy mu szansy zain-
teresowania sie przedmiotem, chocby na poziomie podstawowym, zeby poradzit sobie
w zyciu z tg znajomoScig matematyki, jesli jest humanistg i chce studiowaé kierunki
humanistyczne lub pracowaé¢ w jakie$ humanistycznej dziedzinie.

To jest kwestia podstawowa: edukacja dla nauczycieli i warunki prowadzenia zajec,
nie tylko z matematyki, takze jesli chodzi o inne przedmioty przyrodnicze: fizyka, che-
mia, biologia. Co to znaczy, ze przychodzi kandydat na studia medyczne, ktory nigdy nie
widzial preparatu mikroskopowego? To jest sprawa dramatyczna. W 20% szkot sg pra-
cownie przedmiotowe, pewnie nie wszystkie. Raport stwierdza, ze przynosi sie przy-
rzady lekcyjne (bryly czy inne niezbedne przyrzady), by pokazaé¢ uczniom w jaki sposob
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wyobrazié¢ sobie te bryle i w jaki sposéb dojéé do rozwigzania zadania. Zeby to nie byto
wyuczone na pamie¢ i wyklepane, tylko zeby to bylo zrozumiane.

Po prostu, musimy sie nad tym zastanowic¢ w jaki spos6b wspiera¢ szkoly i wspie-
ra¢ nauczycieli w powiekszaniu liczby dobrze wyposazonych pracowni. W jaki sposob
zmieni¢ ksztalcenie nauczycieli, zeby oni bardziej chcieli zainteresowa¢ ucznia niz
tylko odfajkowac tematy wynikajace z zobowigzan w danej klasie (co trzeba przerobié).
Wydaje mi sie, ze nad tym trzeba sie powaznie zastanowic. Fakt, ze istnieje matura
z matematyki i jest obowigzkowa, na pewno nie zacheci humanisty do péjscia na studia
techniczne, bo to bytoby §mieszne, tego sie nie robi — z tym zdaniem akurat calkowicie
sie zgadzam. Moze jednak zacheci, zeby na tym podstawowym poziomie poznac zasady
matematyczne. Moze nie taki miat zamiar mdj kolega mowigc o historii, ale jednak logika
przydaje sie przy nauczaniu kazdego przedmiotu i warto sie tego uczyc.

Dla mnie jest czyms nieslychanie waznym, zeby nauczyciel sam byl pasjonatem. Jesli
on jest pasjonatem to tg pasjg zarazi ucznia. Jezeli nie jest, jezeli odfajkowuje swojg prace
(poniewaz musi z czego$ zy¢), nie jest w stanie zainteresowac ucznia. Nie jest w stanie
pokazaé mu, ze — co prawda jest to trudne — ale jest nieslychanie ciekawe i warto sie
tego nauczy¢.

Mysle, ze nie nalezaloby brac tak bardzo powaznie tego wniosku Najwyzszej [zby Kon-
troli o mozliwo$ci likwidacji matury z matematyki. Na pewno nasza Komisja powinna
wzigC pod uwage to, w jaki sposob nalezy wesprzec¢ edukacje matematyki i przedmio-
tow przyrodniczych. Mowimy o innowacyjnosci — jeéli nie wyksztalcimy porzadnie ludzi
(tych, ktorzy mieliby szanse i byliby zainteresowani) w dziedzinach takich jak mate-
matyka i przedmioty przyrodnicze, to na rozwdj i innowacje w kraju nie bedzie mozna
liczyc.

To jest m6j wniosek do pana ministra, zeby jednak sprawa wyposazenia pracowni
szkolnych zajaé sie bardzo powaznie. To jest jaka$ szansa. Takze, zeby co roku, doktad-
nie bada¢ jak wyglada sprawa korepetycji. To jest dla mnie przerazajace. Bylo widaé
narastajgca fale korepetycji ze wszystkich przedmiotéw, to nie jest tylko matematyka.
To mnie niestychanie niepokoi. Ja rozumiem, ze mozna bra¢ dodatkowe lekcje z jezykow
obcych, bo zalezy rodzicom czy dziecku by dzieki temu jezykowi w przyszloSci mieé lep-
szg pozycje, ale — jezeli z przedmiotéw podstawowych w szkole trzeba korzystac z kore-
petycji to co$ jest nie tak: moze w podrecznikach, moze w edukacji nauczycieli, na pewno
w braku wyposazenia pracowni, na pewno. je§li chodzi o podzial na grupy.

To, oczywiscie, generuje Srodki i koszty — i nad tym trzeba sie tez zastanowic.

Dziekuje.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje bardzo.
Pani poset Elzbieta Gapinska, prosze bardzo.

Posel Elzbieta Gapinska (PO-KO):
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Ja krotko.

Po wypowiedzi pana posta Dolaty o wyzszo$ci historii nad innymi przedmiotami,
chciatabym panu postowi i kolegom postom z Komisji powiedzieé, ze podstawa tego, zeby
w ogole jakiekolwiek przedmioty mialy dobrych nauczycieli, ktorzy bedg dobrze uczyc
nasze dzieci to sa, przede wszystkim, dobre warunki zatrudnienia, dobre warunki pla-
cowe dla nauczycieli, bo inaczej nie pozyskamy z rynku najlepszych nauczycieli.

Kto§, kto skoficzy matematyke moze iS¢ do pracy jako analityk i zarabiac¢ kilkanaScie
tysiecy, wiec nie bedzie przychodzil do szkoly za dwa i pot tysigca. Dodatkowo, gdy spo-
tyka sie z wyrazami pogardy i czasami braku szacunku ze strony oséb, ktore taki szacu-
nek — mysle tu o osobach pelnigcych funkcje publiczne — powinny okazywac na kazdym
kroku, czesto jest dokladnie odwrotnie.

Wobec tego, panie ministrze przede wszystkim trzeba przeformulowac¢ myslenie
o edukacji, w ogodle o edukacji, w tym — o matematyce. Jezeli panstwo tego nie zrobig to,
prosze mi powiedzie¢, jak robigc w kétko to samo mozna sie spodziewac innych rezulta-
tow? Rezultaty sg takie jak panstwa dzialanie.
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Prosze naprawde przemysle¢ zmiany i pomysleé o tym, jak godziwie wynagradzac
nauczycieli za dobrg prace. Wtedy bedziemy mieli takg samg sytuacje jak w Finlandii.
Tam najlepsi ludzie zabiegaja o to, zeby dostac sie na studia pedagogiczne. Oni sg potem
rozchwytywani takze w innych dziedzinach zycia, bo to sg najlepsi studenci.

Jezeli panstwo nie zrozumieja, ze o§wiata jest niedofinansowana i nie bedg przekla-
daé¢ nastepnych rzeczy na samorzady liczac, ze one wspomogg panstwo, to bedziemy
mieli takg sytuacje non-stop i bez przerwy.

Dziekuje.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje.

Jeszcze mam dwa glosy ad vocem, natomiast wlasnie chcialem zapytac panig poset
Fabisiak... czyli jeszcze pani posel Joanna Fabisiak, potem pan Dolata i pani Lubnauer,
a wtedy ewentualnie goScie.

Bardzo prosze.

Posel Joanna Fabisiak (PO-KO):

Szanowny panie ministrze, ten raport byl zlecony w jakims celu, ja chce sie zajaé jednym
aspektem, mianowicie egzaminami zewnetrznymi. Wynika z nich, ze 18% uczniéw nie
zdaje matury z matematyki. To powinno by¢ dla ministerstwa nie tylko ostrzezeniem,
to jest taki dzwonek, ktéry powinien brzecze¢ wam w uszach, nie pozwalajac przejsc
do porzadku dziennego nad tym raportem. Kazda niezdana matura to jest dramat jakie-
go$ mlodego czlowieka a 18% to jest niesamowicie duzo.

Dla mnie interesujgce sg wnioski — wnioski, ktore analizuje ministerstwo, proponujac
rozwigzania problemu, bo ten problem trzeba rozwiazac.

OczywiScie, nie jest to tatwe, ale przeciez sg tu uwagi nauczycieli i dyrektoréow szkot
dotyczace poziomu egzaminéw z matematyki. Czy to bedzie matematyka obligatoryjna,
czy bedzie ona do wyboru i decyzji ucznia, dla mnie to rzecz wtérna, matematyka jest
potrzebna. Jesli chcemy by¢ krajem, w ktérym liczy sie innowacja, jak zauwazyla pani
posel, to liczg sie nowe technologie. Nowe technologie nie dadzg sie wdrazaé bez mate-
matyki. Nie chodzi o to, zeby zmusi¢ do zdawania matematyki — czym innym sg zdolno-
§ci matematyczne a czym innym umiejetnoSci.

Odsytam ministerstwo do wnioskéw ze strony 35-36. Jest tam protest dyrektorow
przeciwko zadaniom zamknietym na maturze, jak piszg — pomytka w obliczeniach nie
wskazuje zupelnie na brak umiejetnosci matematycznych. Powiem prawde, ze wstrza-
snelo mng to, co powiedziala pani przewodniczaca, ze nawet nauczyciel akademicki nie
rozwigzalby olimpiady matematycznej. To, kto i dla kogo je uktada? Cos jest w tej $wia-
domoéci nauczyciela i w tych sprawdzianach. Z rozmoéw z mlodzieza wiem, ze nauczyciel
mowi: a widzicie, wy tego nie zrobiliscie!.

Przepraszam, dla mnie sprawdzian jest dla nauczyciela. Nauczyciel wie, ze tu zro-
bili Zle i zrobila to wieksza grupa to znaczy, ze ja tak ich nauczylem. Dlaczego nauczy-
ciel przenosi to na dziecko? Dlaczego potem rodzic musi tego uczy¢? To nauczyciel
ma nauczy¢. Je§li jest zly program (a wydaje mi sie, ze nie jest za dobry), trzeba ten
program poprawi¢. Natomiast likwidowa¢ wazng mature z matematyki?! Nie chodzi
o mature, chodzi o zainteresowanie dzieci. Ja jestem absolutnie przekonana ze znako-
mita wiekszo$¢ dzieci ma zdolno§ci matematyczne, tylko jest zle uczona. Matematyka
jest takim przedmiotem, ze je§li powstajg zalegloSci, to one sie pietrza i dzieciak sobie
zwyczajnie nie radzi.

Nie jest prawda, ze w przedmiotach humanistycznych nie jest potrzebna mate-
matyka, logika i matematyka sg potrzebne. Socjologia jest pokrewnym przedmiotem,
na socjologii jest statystyka, w ktérej matematyka jest niezbedna.

Ja jestem jezykoznawcg, fonetykiem. Juz do pracy magisterskiej matematyka byla
mi ogromnie potrzebna, bo musialam robié¢ rézne wyliczenia. Bylo to dla mnie nie-
zbedne. Nie chodzi o to, zebySmy teraz wybierali, chodzi o to, zebySmy inaczej uczyli.

OczywiScie, model finski jest bardzo dobry. Zaden amerykanski nauczyciel nie bedzie
uczyl w ten sposob, ze kaze dzieciakowi robié¢ 5 tys. zadan. Kiedys sie tak robito i po 5
tysigcach, rzeczywiscie, cztowiek dostawal sie na politechnike. Pamietam, jak m6j maz
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zrobil tysigc zadan z matematyki i z fizyki — i dostal piatki, ale nie o to tu chodzi. Cho-
dzi o to, o czym mowil pan minister. Nauczyciel klas I-III ma zainteresowaé, pokazac,
ze to jest fenomenalny przedmiot: czy ty bedziesz humanistq czy ty matematykiem, ten
przedmiot jest fajny, ale od tego trzeba zaczac.

Jeszcze dwie kwestie a propos nauczycieli.

Specjalizacje sie wybiera. Kto$§ wybiera matematyke teoretyczna, bo chce by¢ wybit-
nym naukowcem w tym zakresie (mamy wybitnych matematykéw i to nie jednego)
a kto§ chce by¢ nauczycielem i wybiera inng specjalizacje. Wydaje mi sie nieuprawnione,
niezmiernie krzywdzace i niedobre méwienie, ze ci drudzy to sa stabsi matematycy. Nie
prawda, ci nauczyciele sg rownie dobrymi matematykami, jak ci, ktorzy wybieraja co$
innego. Jeden chce siedzie¢ przy komputerze i wylicza¢ oraz tworzy¢ wzory, drugi chce
uczy¢ matematyki i pokazac piekno tego przedmiotu. Przy czym, jesli sg takie wnioski,
jak tu zawarte (nie bede ich czytala, bo kazdy moze je sobie przeczytaé) to nie mozna
ich zlekcewazyc. To sg wnioski niezmiernej wagi. Jesli czytamy: ,,czesto zakres egzami-
noéw odbiega od programu nauczania” to ten kto uklada takie egzaminy powinien by¢
natychmiast usuniety z takiej komisji. Nie wolno uktadaé takiego egzaminu, ze tylko
wybrana grupa dzieci z klas matematycznych, zdaje. Kto§ musi przeprowadzaé kontrole,
tak mi sie wydaje.

To nie jest krytyka. Ja sie, po prostu, domagam, zeby w przyszlym roku (kiedy mate-
matyka, jak rozumiem, nadal bedzie) kto§ sprawdzil, czy ten egzamin jest, rzeczywiScie,
na poziomie 30% dla przecietnego ucznia, ktory moze go zda¢. Niezdana matematyka
jest strasznym dramatem, zdana matematyka natomiast otwiera okno na §wiat, tak jak
kazda matura. Mlody czlowiek wybierze sobie potem kierunek studiow.

Ostatnie pytanie, panie ministrze.

Czy interesowal sie pan czy tez resort losem tych, ktorzy nie zdajag matematyki
a to jest prawie 20%? Nie mozna tej mlodziezy, po prostu, tak zostawic. Ja mam do czy-
nienia z tg mlodzieza, poniewaz prowadzimy bezplatne korepetycje. Ci ludzie przycho-
dzg w strasznym stanie, tylko z Warszawy. W stanie absolutnej depresji. Gdy siegniemy
do tego raportu i na pierwszych stronach poczytamy sobie o skutkach... Na stronie dzie-
siatej jest nawet pieknie narysowane, jakie sg skutki niezdanych egzaminéw. Widzimy,
ze sg dramatyczne. )

W zwigzku z tym moja prosba o to, zeby sie tym zainteresowac. Zeby szkoty, ktore prze-
prowadzaly matury (potem juz nie tylko szkoly, bo abiturient, ktory nie zdal z matematyki,
zdaje w innym systemie), sprobowaly pomoéc tej miodziezy, dociec dlaczego ta mlodziez nie
zdala tego egzaminu. Moze to byly sytuacje losowe? Moze w ogdle nie bylo nauczyciela,
przez dwa semestry i dzieciak nie mogl sie nauczy¢? Czy to jest jego wina?

Istotne jest, zeby po tym raporcie to, po pierwsze, zapoznac sie z losem tych, ktorzy
z jaki§ powod6w nie zdali matematyki na maturze i sprébowac im pomoc.

Drugi wniosek dotyczytby bardzo szczegélowej analizy postulatéw dyrektorskich
i nauczycielskich nauczycieli matematyki. Jesli dany program nie byl przerobiony,
a egzamin wybiega poza ten program, to takie zadania nie powinny znalez¢ sie na egza-
minie maturalnym, to oczywiste — podesztabym do tej kwestii bardzo pragmatycznie.

W przeciwnym wypadku to, ze dostaliSmy piekna ksigzke i naprawde bardzo rze-
telnie opracowany raport, nie pomoze mlodziezy. Naszym celem jest chyba to, bySmy
zainteresowali matematyka, a nie mowili: olaboga, jaki to straszny diabel, trzeba przed
nim uciekac.

Nie, trzeba go dobrze uczy¢. To sie nie stanie szybko, ale od czego$ zacznijmy, moze
zacznijmy od przeanalizowania tych 20% maturzystéw, ktorzy nie zdali matematyki?
Dlaczego nie zdali? Sprobujmy usung¢ te powody. Mysle, ze wtedy bedg usatysfakcjono-
wani uczniowie, nauczyciele i rodzice.

Dziekuje bardzo.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):
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Dziekuje bardzo.
Teraz dwa razy ad vocem pan posel Dolata.
Ad vocem, czyli krotko.
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Posel Zbigniew Dolata (PiS):

Krétko, tak, oczywiscie, panie przewodniczacy.

Dziekuje.

Ja uwazam tak: kasliwa uwaga pani posel Gapinskiej byla niepotrzebna i niepraw-
dziwa - ja nie mowilem o wyzszoéci historii nad matematyka, pani posel, ja méwitem
o tym, ze obligatoryjna matematyka na maturze nie ma uzasadnienia. Przedstawitem,
ile§ tam dokumentow na poparcie tej tezy.

Uwazam, ze troszeczke mylimy tu pojecia. Jesli zastanawiamy sie nad tym, jakie
warunki musi spelni¢ Polska zeby by¢ krajem innowacyjnym to, naprawde, matura obo-
wigzkowa z matematyki nie ma tutaj zadnego znaczenia, poniewaz ci, ktorzy sg stabi
z matematyki nigdy nie bedg innowacyjni. Zdajmy sobie z tego sprawe. Nigdy! Oni nigdy
nie wezmg tez udzialu w olimpiadach matematycznych.

Ja przeciez moéwilem o tym, ze nalezy zrobi¢ wszystko, by poprawié jako§¢ nauczania
matematyki, jako$¢ podrecznikow, programéw, pracy nauczycieli. Robmy wszystko, zeby
i8¢ w tym kierunku. Jednocze$nie zostawmy furtke, ktora pozwoli tym, ktorzy z jakis
powodow tej matury nie zdali. Tak jak pani poset Fabisiak powiedziala, sprawdzmy co sie
stalo z tymi, ktoérzy nie zdali z matematyki. Ja bym chcial, zeby tych, ktérzy tej matury
nie zdali z jakiego$ powodu (20%) bylo jak najmniej. Gdyby czesc z tych mlodych ludzi,
by¢ moze, wybitnych historykow i wybitnych humanistow, mogta zdawaé¢ mature z histo-
rii, nie przezywalaby traumy zwigzanej z niezdaniem egzaminu maturalnego.

Mysle, ze byloby to wyciagniecie reki do znacznej grupy miodych ludzi, jak réwniez
w kontekscie korepetycji, do ich rodzicow.

Tylko o to apelowalem, o nic wiece;j.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje bardzo.
Pani przewodniczaca Lubnauer tez ad vocem, tez niedtugo.

Posel Katarzyna Lubnauer (PO-KO):

Tak, krécej niz poprzednio.

Zaczne od tego, ze niesprawiedliwe jest twierdzenie, ze kto nie bedzie dobry z mate-
matyki, nigdy nie bedzie innowacyjny. Jest wiele dziedzin zycia spolecznego, gdzie osoby,
ktore maja duze zdolnoSci o roznym charakterze, potrafig by¢ bardzo innowacyjne. Inno-
wacyjnos¢ jest duzo szerszym pojeciem.

Po drugie chcialam powiedzieé¢: nie mylmy poje¢. Humanistg nie jest cztowiek, ktory
nie lubi i nie rozumiem matematyki, tylko czlowiek, ktéry ma szerokg wiedze o lite-
raturze, o spoleczenstwie, o naukach humanistycznych. Jako matematyk uwazam sie
za calkiem niezlego humaniste, szczegélnie, ze te dziedziny mnie interesowatly.

Zwrocilam uwage na to, co méwil pan Dolata.

RzeczywiScie, jednym z problemoéw, ktory jest tutaj mniej oméwiony a ktéry powin-
niSmy omowic, jest problem uczniéw z dyskalkulig. Tacy uczniowie, cho¢ majg moze
wybitne uzdolnienia artystyczne, jezykowe, maja problem ze zdaniem egzaminu matu-
ralnego i kontynuacjg dalszej edukacji. W bardzo wielu krajach rozwinietych, praktycz-
nie od poczgtku sa oddzielne programy nauczania dla os6b z dyskalkulig.

Po drugie - tak jak w przypadku dysortografii i innych dysfunkcji, by¢ moze, powinna
by¢ inna matura z innymi wymaganiami. Chodzi o osoby z orzeczong dyskalkulig, o sytu-
acje wyjatkowa, kiedy kto§ nie jest w stanie opanowaé pewnego poziomu nauczania.

Ja pracowatam kiedys$ z uczniem ze stwierdzong dyskalkulia. Przez jaki$ czas musia-
tam przygotowywaé go do matury. Udalo mi sie go wyciagnaé¢ z oceny niedostatecznej
na jaka$ tam dostateczng. Potem przejeta go kolezanka. Zdal mature. Nie wybitnie, ale
zdal, ale to jest zupelnie inna kwestia. To jest praca z uczniem, ktory ze wzgledu na swe
uwarunkowania umystowe (nie wiem, jak to nazwac...), nie jest w stanie opanowac wie-
dzy matematycznej na poziomie podstawowym - taka jest wymagana na maturze nie-
wymagajacej wybitnych zdolnoSci.

Chciatam sie jeszcze odnieSé do pani poset Fabisiak. Jak jest mozliwa olimpiada, kto-
rej nie da rady nauczyciel? Z matematyka, prosze panstwa jest tak, jak z anegdotg o Hil-
bercie. Anegdota opowiada, ze spytano asystenta o ucznia, ktory znikngl. A asystent
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Glos z sali:

odpowiedzial: zostat poetq, na matematyke miat za mato wyobrazni. Niestety, matema-
tyka jest sztuka. Jest dziedzing, w ktorej, sa pewne umiejetnosci ograniczone do bardzo
malej grupy populacji, populacji, ktora widzi inaczej, widzi w przestrzeni te rzeczy, kto-
rych ja nie widze, widzi wsrod liczb rzeczy, ktorych ja nie widze.

Olimpiada matematyczna tak naprawde jest przewidziana dla takich uczniéw. Dla-
tego wiekszo§¢ nauczycieli nie poradzi sobie z tym zadaniem — nie wymagajmy tego
od nich. Tak samo, jak wiekszo§¢ nauczycieli z muzyki nie jest w stanie ksztalcic¢ wirtu-
oza — tylko niektorzy wybitni sg w stanie wyksztalci¢ kogo$, kto potem zwyciezy w kon-
kursie chopinowskim.

Zaznaczam, ze polskie olimpiady sa dostosowane do olimpiad miedzynarodowych
i wszedzie sg przeznaczone dla wybitnych, ktorzy w przyszlosci moga osiaggnac jakies
sukcesy.

Tematem, nad ktéorym powinnismy sie pochyli¢, jest kwestia korepetycji.

Ja pamietam kuriozalng sytuacje. Moja corka byta wtedy w IV klasie w najlepszym
liceum w wojewodztwie. Zapytalam ja, ile dzieci z jej klasy ma korepetycje. Odpowiedz
mnie przerazita. Ona powiedziala mi: ¢ylko ja nie mam. Ona byla w tej wygodnej sytu-
acji, ze bylta laureatem olimpiady chemicznej, to tez wymagalo niestandardowych umie-
jetnoSci. Nie kazdy nauczyciel radzit sobie z przygotowaniem do olimpiady chemiczne;.
Ale to jest przerazajace.

Pytanie: jak zorganizowac szkole, zeby szkota dawala pomoc uczniom, aby nie musieli
mie¢ korepetycji? Jak zbudowac programy? Jak zbudowac podreczniki, zeby nadawaty
sie do samouczenia sie? Polskie podreczniki nie nadajg sie do samo uczenia, jezeli zatem
uczen z jaki§ powodoéw ma wyrwany kawalek to potem prawie nigdy nie moze tego nad-
robic¢, ma narastajacy problem.

Z matematyka nie jest tak, jak z historig, ze moge nie wiedzie¢ nic o Sredniowieczu,
ale jak sie dobrze naucze o czasach nowozytnych to jako$ ogarne.

Nie, nie.

Posel Katarzyna Lubnauer (PO-KO):

W matematyce, jezeli nie zrozumialem pierwszych, podstawowych rzeczy, to potem
zawsze bedzie to na mnie cigzy¢, nie bede mogl zrozumie¢ nastepnych elementow. Dla-
tego tak wazne jest atanie wszelkich dziur.

Ostatnia rzecz: dlaczego matura z matematyki (w ramach ad vocem)?

Na calym éwiecie brakuje w tej chwili informatykoéw, inzynierow, absolwentow stu-
diéw medycznych. Na wszystkie te kierunki mozna sie dostaé¢ na podstawie egzaminu
maturalnego z matematyki. Jezeli kto§ nawet bezposrednio po szkole nie widzi, ludzie
odkrywaja potem pasje a to zmieniajg zainteresowania. PowinniSmy zrobi¢ wszystko,
zeby uczniowie wybierali te kierunki studiéw a nie kierunki humanistyczne (z calym
szacunkiem), w ktorych mamy nadprodukcje absolwentow.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje bardzo.
Czy jeszcze jakie§ glosy?
Jesli nie, to prosze o odpowiedz — pan prezes, czy pan minister, kto pierwszy?
Dobrze, pan minister teraz pierwszy, bardzo prosze.
Prosze oczywiscie o zwiezle odpowiedzi.
Dzieki.

Podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Maciej Kope¢:

20

Troche za pana prezesa, oczywiScie.

Sugestia NIK-u dotyczyla czasowego zawieszenia a nie podwazania istoty egzaminu
maturalnego. Byla tylko pewng konkluzjg wynikajacg z analizy czy pewnego stanu
dydaktyki matematyki. Stad ten wniosek. Tak to minister zrozumiat i do tak sformuto-
wanego wniosku sie odnosit.

Jezeli nie wybrzmiato to dostatecznie mocno w pierwszej czeSci to powtarzam.

Odpowiem na sugestie pani przewodniczgcej Lubnauer.
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Patrzac na edukacje nauczycieli, na ich przygotowanie zwlaszcza edukacji wezesnosz-
kolnej, po tej zmianie zgodnie z projektem standardu, student bedzie mial szescdzie-
sieciogodzinny kurs matematyki i sze§¢dziesieciogodzinny kurs dydaktyki matematyki.
Zaktadamy, ze standard ksztalcenia bedzie inny.

Nie chcialbym sie wypowiadac na temat zadan olimpijskich. Mégtbym w kuluarach
pare anegdot powiedzie¢, natomiast tutaj nie bede sie do tego odnosic.

Pozostaje natomiast pytanie, na ile minister — w sytuacji, kiedy nie dopuszcza pro-
gramé6w, korzystajac z innych instrumentow — mégltby doprowadzi¢ do sytuacji, w kto-
rych to nie wydawnictwa mialyby monopol na tworzenie podrecznika i calej obudowy
metodycznej? Dotyczy to nie tylko matematyki, ale takze innych przedmiotéw. Patrzac
na wyniki badan IBE od 2012 r. i wezesniej oraz w konteks$cie raportu Najwyzszej Izby
Kontroli, warto sie nad tym zastanowic.

Jest to powtarzajacy sie dylemat porownywalnoSci i jakosci konkurséw wojewodzkich
prowadzonych przez kuratora o§wiaty. Trzeba pamietaé, ze jest to pewien element, ktéry
w swoim reku ma kurator, jezeli chodzi o ksztaltowanie polityki edukacyjnej na poziomie
wojewodztwa. Niezaleznie od tego, od szeregu lat funkcjonuje olimpiada matematyczna
juniorow. Ona jest ogélnopolska. Spelnia pewnie role wyszukiwania talentéw, co bardzo
widaé po geografii laureatow finalistow. Widaé, ze nie sg i nie byli to uczniowie gimna-
zjow przy tych najbardziej elitarnych liceach. Tego typu olimpiada potrafi znacznie lepiej
niz konkurs wojewddzki, wylonié¢ uczniéow, ktorzy p6ézniej mogg by¢ odpowiednio przy-
gotowani, by wzia¢ udzial w ,,duzej” olimpiadzie matematycznej. Widaé to po sukcesach
naszych uczniéw w miedzynarodowych olimpiadach, czyli olimpiadzie miedzynarodowej,
olimpiadzie panstw baltyckich, olimpiadzie panstw Europy §rodkowo-wschodniej. Nasi
uczniowie takie sukcesy tu odnoszg.

Stuchajgc tego, co moéwit pan poset Dolata — zakladaliSmy, ze ten temat wywota dys-
kusje. Jest to dyskusja znacznie szersza, bo co, tak naprawde, wyznacza egzamin matu-
ralny? Oznacza osiggniecie pewnego etapu edukacyjnego. Chcemy powiedzieé, ze zgod-
nie z europejska i polskg rama kwalifikacji, osiggnetyémy poziom edukacji uprawnia-
jacy do studiow. Mozemy prowadzi¢ dtugg debate, jakie kompetencje chcielibySmy, aby
mial absolwent szkoly czy poprzedniego etapu, zeby mégl podjaé studia wyzsze, ktore
konczg sie licencjatem a w kolejnym etapie, magisterium. Czy to, co zdobywa wcze-
$niej w szkole, pozwoli mu na to by przeprowadzi¢ np. jakiekolwiek badania? Temu
shuzy praca na poziomie licencjatu czy magisterium. To jest wazne pytanie. Juz kiedy$
zostalo postawione. Razem z reformami, ktére byly wprowadzane w Polsce, uznaliémy
jest to wyznacznik, ktéry pozwala osiggnaé konkretny poziom. Pozwala na to, zeby stu-
diowa¢. Mozna prowadzic réznego rodzaju debate na ten temat.

Byly pytania o absolwentéw i o procenty.

Jak zdawana jest historia? Jest ona przedmiotem dodatkowym. Na poziomie rozsze-
rzonym polowa uczniow nie osiggneta 30%. OczywiScie, jest to poziom rozszerzony, ale
uczniowie po to mieli tyle historii zeby przystapi¢ do tego egzaminu, jednak nie osig-
gneli tych 30%. Pamietajmy, ze to bylo 5-7% wybrancéw. GdybySmy cofneli sie do sytu-
acji sprzed reformy, czyli przed nowym egzaminem maturalnym w 2015 r. (wtedy byt
to poziom obowigzkowy), wtedy 30% nie osiggnelo 15% — to jest mniej wiecej tyle, co dzi-
siaj z matematyki). Argumenty te mozna uzywaé¢ w r6znym momencie i zastanawiaé
sie nad rolg egzaminu z historii i nad zdawalnoScig wtedy, kiedy faktycznie on o tym
decydowal. Dzisiaj, kiedy nie ma takiego progu zdawalnosci, uczniowie nie osiagaja 30%.
dJest to inny dylemat.

Patrzac na tych, ktorzy osiagneli jakis odsetek sukcesow, wérdd tych, ktorzy znalezli
sie w odsetku nie sukcesow, jest 15%, tylu nie zdaje matematyki. Ci, ktorzy nie zdajg
w pierwszym terminie, zdaja w terminie poprawkowym i w kolejnych latach moga przy-
stgpi¢ znowu do egzaminu. Tak, ze prowadzony jest znacznie szerszy program przez
ministra nauki, dotyczy on réznych loséw absolwentow.

0Od poczatku mowilem o tym, zeby wskazac jak pracuje szkola. Trzeba daé nauczy-
cielowi, dyrektorowi szkoty odpowiedz na to, co nalezy zmienic¢ i poprawic. Jezeli mamy
okreslony odsetek sukcesow (badz porazek) uczniow, jest to wniosek do dyrektora szkoty
lub do organu sprawujacego nadzor, by wprowadzi¢ dla danej szkoty program napraw-
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Glos z sali:

czy - jeéli istnieje taka potrzeba. Systemowo sg takie narzedzia i mozna je wprowadzic.

Czy to komus odbiera kariere, czy nie? Istotne jest to, gdzie wprowadzamy jaka§ granice

1 mowimy: ludzie, uczniowie, absolwenci o takich kompetencjach mogg studiowac.
Stucham, panie posle?

Nie, bo chce wychodzi¢; moéwia, zeby poczekac.

Podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Maciej Kopeé¢:

Juz koneze.

Patrzac na Stany Zjednoczone, padla taka uwaga — jak to jest? Wedlug amerykan-
skiego Departamentu Edukacji, w IV klasach szkoty podstawowej 83% uczniow ma pozy-
tywny stosunek do matematyki. Wérod absolwentow middle schools spada do 35%, tylko
1% amerykanskich studentow wybiera matematyke.

To, oczywiscie, tez nie sg argumenty. Jak moéwiliSmy, to stuzy okreslonemu celowi.
Nie polemizujemy z aspektami czy analizg przeprowadzong przez Najwyzsza Izbe Kon-
troli. Staramy sie uwzgledni¢ te wnioski, ktore zostaly sformutowane, natomiast mini-
ster wyrazil negatywy stosunek co do czasowego zawieszenia tego egzaminu.

Jeszcze pan dyrektor Smolik chcial jedng uwage.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Bardzo prosze, pan dyrektor Smolik.

Dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej Marcin Smolik:

Panie przewodniczacy, panie ministrze, szanowni panstwo, dostownie jedna kwestia,
ktora pojawila sie w panstwa glosach dotyczacych egzaminu z matematyki dla oséb
z dyskalkulig.

Centralna Komisja Egzaminacyjna i okregowe komisje egzaminacyjne w 2016 r.
spotkaly sie z przedstawicielem Polskiego Towarzystwa Dyslekcji. Po tych spotkaniach
i ustaleniach tam poczynionych, powolany zostat odrebny zesp6t, ktéry sprawdza prace
maturalne os6b ze zdiagnozowang dyskalkulig.

Problem z dyskalkulig jest taki, ze nie ma jeszcze zadnego narzedzia przyjetego
przez Polskie Towarzystwo Psychologiczne, ktére stuzyloby diagnozowaniu dyskalkulii.
Sama diagnoza dyskalkulii opiera sie na przeczuciach, do§wiadczeniu oséb pracujacych
w poradniach pedagogiczno-psychologicznych. My i tak te opinie z poradni uwzgled-
niamy. Jest odrebny zespotl, gdzie pracujg matematycy, specjalisci matematycy z zakresu
dyskalkulii i akalkulii. Zgodnie z uprawnieniami, ktore mamy w ustawie sg stworzone
odrebne zasady oceniania, ktére uwzgledniaja specyfike oséb z takimi rodzajami pro-
blemow.

My naprawde zwracamy na to uwage i rozumiemy takie potrzeby. Biorgc pod uwage
fakt, ze na maturze jest to egzamin obowigzkowy, one zostaly odpowiednio wdrozone
w zycie.

Dziekuje.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):

Dziekuje bardzo.
Pan prezes, bardzo prosze, ostatni glos.

Wiceprezes NIK Mieczystaw Luczak:
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Bardzo dziekuje, panie przewodniczacy.

Zaczne troche przewrotnie, raport raportem a ja powiem swoje zdanie. Przeciez mate-
matyka to krélowa nauk. W moich czasach matematyka byta obligatoryjna. Zeby pan-
stwa rozbawié¢ powiem, ze w klasie maturalnej mialem nauczyciela z matematyki, ktory
mowil: Luczak do odpowiedzi, rozwigzesz zadanie. Rozwigzalam, klasa nie rozwigzala,
a ja rozwigzalem. A on pociagngl mnie za nos (bo miat takg metode) i mowi: Luczak,
ty sie nie uczysz, ty sie po miescie za dziewczynkami wioczysz. Siadaj, dwdja. Ale mate-
matyke zdalem na piatke, wtedy tylko takie oceny byly.

Szanowni panstwo, ja jestem bardzo zadowolony i bardzo mocno dziekuje. Nie obraz-
cie sie na mnie, powiem jednym zdaniem: rozwazenie ma wiele znaczen — my propo-
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nujemy panstwu, zeby panstwo rozpatrzyli ewentualno§é. Nikt nie méwi, ze macie
to zrobi¢. Ewentualnos¢, jezeli mamy tak nauczaé jak w tej chwili, co jest stwierdzone
w raporcie, to zawieSmy to czasowo. Zeby nie tworzy¢, przepraszam, takich balwankow
malutkich.

Dziekuje pani poset Lubnauer. Zgadzam sie z tym, co pani powiedziala, zgadzam sie
z Dolata, zgadzam sie z panig Tomaszewska, ja sie z wami wszystkimi zgadzam. Tylko
wezcie jedno pod uwage, ze raport stwierdza stan faktyczny, jaki jest. Nikt go nie pod-
wazyl, pan minister rowniez nie podwazyl.

Pani powiedziala o korepetycjach. Mialem zapisane, juz wcze$niej miatem moéwic
o ,korkach”. Kiedy$ ,korki” z matematyki brali tylko ci, ktorzy praktycznie nic nie
umieli od samego poczgtku. Musimy naprawde zastanowi¢ sie nad poziomem naucza-
nia. Jezeli mamy uczy¢ matematyki to naprawde uczyé matematyki, bo matematyka
jest niezbedna. To jest m.in. arytmetyka, algebra, geometria i powiem dosadnie: liczenie
elementarne. Co mi z tego, ze mlody czlowiek staje i mowi: rachunek, prosze. Kto§ mowi:
12 z1, 14, 15, 16 a on nie wie, ile to jest razem. To nie jest Smieszne, to jest tragiczne.
Podstawy liczenia.

Pamieta pani posel jak sie to liczylo? Bo ja pamietam.

Glos z sali:
Prosta metoda.

Wiceprezes NIK Mieczystaw Luczak:
A kto umie liczy¢ na liczydtach?

Glos z sali:
Ja liczylam.

Wiceprezes NIK Mieczystaw Luczak:
Pani liczyta, ja licze. Ja mam liczydla. Ja sie §mieje, bawie sie.
Mialem ostatnio wyklad na PIKW-ie na temat audytu. To jest ciekawostka. Audyto-
rzy, cofajac sie trzydziesci lat, mieli albo kreciotek, albo liczydia. A jakbySmy sie cofneli
50 lat to tylko liczyli na liczydtach.

Glos z sali:
Jeszcze suwak, ewentualnie.

Wiceprezes NIK Mieczystaw Luczak:
No i suwak.

Przepraszam, szanowni panstwo, to gdzie by$my byli, gdybySmy nie nauczali mate-
matyki? Gdzie by$my byli, gdyby$my teraz? Odpowiadacie sobie na pytanie.

Szanowni panstwo, nasze wnioski sg trafne. Dziekujemy wam — my stwierdziliSmy
stan faktyczny i dla nas nasza informacja przyniosla efekty, za co wam dziekujemy,
bo dyskutujecie na ten temat.

Jeszcze raz dziekuje.

Przewodniczacy posel Rafal Grupinski (PO-KO):
Dziekuje bardzo.
Dziekuje wszystkim, ktorzy odpowiednio akcentowali stowo ,,matematyka”, dziekuje.
Zamykam posiedzenie Komisji, do zobaczenia.




