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HENRI PIZRON — PARIS

ASPECTS THEORIQUES ET PRATIQUES
DU PROBLEME DE LTNTELLIGENCE

Dans son utilisation habituelle, le terme d’intelligence a une
signification essentiellement pratique, car, dire d’un homme
ou d'un enfant quil est intelligent, cest porter sur lui
un jugement de valeur, c'est le classer hi”rarchiquement au-
dessus de la moyenne a un certain point de vue. Mais, le
»point de vue intelligence, est-il bien defini et reellement
unifie?”. C’est la un problbme pratique d’'une haute importance:
Y a-t-il une superiorite de lintelligence qui soit generale et
universelle, telle que la reussite dans des epreuves definies,
fondant un classement des individus d'un groupe d'aprbs leur
niveau d’intelligence, permette de prevoir la reussite dans
d'autres epreuves effectuees dans le meme but, les rangs ob-
tenus par les différents individus restant sensiblement les
memes quelles que soient les epreuves?

A cote de ce probleme pratique, la question theorique se
pose de facon analogue, du moins en apparence. Si l'on ne
se demande plus s'il existe une faculte d'intelligence, on con-
tinue a envisager l'existence d'une fonction ,,intelligence”,
constituant une veritable unite mentale, specifiquernent definie,
ou bien on discute la rdalite d’'un facteur unifie representant,
dans la vie mentale, une ,intelligence generale”. Que nous
donnent donc aujourd’hui les resultats des recherches psycho-
logiques au sujet de ce double probleme relatif a I'intelligence ?

*
' ¢+

Envisageons tout d'abord le point de vue pratique.

Pour determiner un niveau d'intelligence, si I'on ne veut
pas se contenter de jugements subjectifs permettant bien diffi-

Kwartalnik Psychologiczny, T. Ill. 1932 1
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cilement d’etablir entre individus differents des classements
quelque peu coherents, on fait appel a des epreuves, a des
»tests d’intelligence”.

Mais on emploie souvent, sous ce nom, des tests qui ne
peuvent etre consideres comme satisfaisants: les uns, par leur
caractbre scolaire, donnent trop de place a des difference edu-
catives (des problbmes darithmetique par exemple), en sorte
que des individus naturellement inferieurs a d'autres, mais
mieux dresses, presentent des reussites supdrieures; certains
autres, visant a preciser le niveau du developpement mental
des enfants, font appel a des processus de perception, d'atten-
tion, de mdmoire qui ne peuvent renseigner avec certitude
sur la capacite pratigue qu'on designe sous le nom dintelli-
gence, capacite de resoudre des difficultes pour lesquelles
n'existe pas de recette apprise, d'apporter une solution a des
problemes nouveaux.

Des epreuves satisfaisantes ne peuvent donc consister qu'en
des problemes a resoudre, pour lesquels il n'y a pas eu de
dressage educatif.

Il existe un assez grand nombre de types de ces epreuves,
posant des problemes de nature variee: il faut degager la
morale d'une fable, trouver la signification d'un proverbe, de-
couvrir des equivalences de symboles verbaux, deceler des
absurdites, reconnaitre une loi de serie, aboutir a une con-
clusion correcte a partir des premisses d'un raisonnement
logique, etc.

Bien d'autres problemes dailleurs que ceux pour lesquels
on a etabli des tests facilement utilisables peuvent encore se
poser dans la vie. Mais, en restant meme dans les limites
des tests d'intelligence, peut-on adopter des types quelconques
d'epreuves pour etablir une hierarchie generale des intelligences
individuelles?

A cette question, malheureusement, les faits repondent
nettement par la negative: suivant la nature des problbrnes
poses, la capacite de reussite d’'un individu donne se montre
toujours inegale. Et jai, pour ma part, tente de grouper de
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facon relativement homogene, divers tests d'intelligence, dans
la fiche psychologique que jai etablie pour l'orientation pro-
fessionnelle.

Une division provisoire, et dont je ne m’exagere pas la valeur,
m’a conduit a distinguer, suivant la nature des problemes, une
forme logique d'intelligence, une forme a predominance verbale,
une forme de caractere surtout numerique (series a completer)
et une forme generale correspondant grossierement a ce qu’'on
appelle le bon sens.

En utilisant les resultats obtenus au cours de I'etalonnage
de cette fiche psychologique chez des ecoliers parisiensl), il
a ete possible, grace au concours de mes collaborateurs A.
Fessard et Jeanne Monnin, de determiner les correlations entre
les reussites quantitatives d'un grand nombre de gareons et de
fillettes pour les epreuves classees dans ces quatre categories?).

En utilisant les rdsultats de 564 gareons et 389 filles (de
11 a 15 ans) appartenant aux cours moyens et superieurs des
ecoles primaires, apres avoir obtenu le certificat d'etudes, les
indices de correlation ont ete les suivants:

Int. verbale I. logique I. numdrique

Gareons | Filles Gareons | Filles Gareons Filles

Intelligence | 4-0,225 4-0,284 4-0,470 4-0,408 4-0,190 4-0.012
generale | +0,027 +0,031 +0,022 +0,029 +0,027 0,034

Yerbale.....coooiiiiiiininiiciinns ! 4-0,260 4-0,227 4-0,190 4-0,180
+0,026 0,032 0,027 =+0,033
LOQIQUE. ..ottt | 4-0,140 4-0,059

+0,028 0,034

1) Cf. M. et Mme He nri Pieron — Instructions pour 1’emploi de la fiche
psychologique d’orientation professionnelle. Bulletin de 1’Institut Na.
tional d’0O. P., 2° Annee, 7, Juillet 1930, p. 161—184.

2) Cf. A. Fessard, Jeanne Monnin, et Henri Pieron. — Quelques
donnees sur les independances fonctionnelles revelees par les epreuves psycho-
techniques — (7° Conference internationale de Psychotechnique) Bulletin de
"Institut Nationald’0O P. 3° Annee, 8, Octobre 193).

1*
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Ces indices, portant sur un grand nombre de sujets sont
de valeur tres semblable pour les gareons et les filles, sauf
en ce qui concerne les relations de lintelligence nurnerique
avec lintelligence generale et l'intelligence logique, sensible-
ment nulles chez les filles seulement.

Les valeurs sont toutes positives, rnais, mise a part la re-
lation des formes generale et logique, sont extremement faibles,
et ne permettent pas de prevoir la reussite dans un des groupes
d’epreuves d'apres les resultats obtenus dans un autre groupe.
En effet, avec des indices autour de + 0,20, si nous deter-
minions d'apres un des classements les individus qui se trou-
veraient superieurs a la moyenne dans l'autre, nous nous
tromperions dans environ 49% des cas, au lieu de 50%, si
nous decidions simplement au hasard.

Pratiguement, on peut donc dire qu'il n'y a aucune pre-
visibilitd possible d’'un groupe d'dpreuves a l'autre et que le
succes dans la decouverte de lois de series numeriques, par
exemple, n’indiqgue aucunement une capacite equivalente pour
degager la morale d'une fable, trouver des analogies, tirer la
conclusion d'un syllogisme, etc.

Il 'y a plus, et le dispositif technique des epreuves peut
mettre lui-meme en evidence une modalite assez particuliere
de la capacite pratigue que nous appelons intelligence, pour
que la reussite d’'un individu donne change avec ce dispositif.

En effet, dans certains tests, on demande de choisir la re-
ponse correcte entre plusieurs simultanement donndes, et on
peut dire qu’il suffit de bien comprendre pour reussir
I'dpreuve; dans d’autres, il faut trouver la solution correcte®
qui n'est pas donnee, et une invention est ndcessaire; enfin,
parfois la critique est mise au premier plan, comme lors-
gu'on demande au sujet de signaler une absurdite, d’eliminer
un dlément perturbateur dans une serie, etc.

Le type d’epreuves conduit donc a accentuer I'une des demar-
ches de l'esprit aux prises avec un probleme, lacomprehension de
la question, I'invention d’une solution, la critique d'une solution
possible par une confrontation avec les exigences du problbme.
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Cette accentuation permet de constater que les individus
peuvent presenter des differences de capacite dans l'une ou
l'autre de ces formes dactivitd intelligente. Bien que les rd-
sultats obtenus avec A. Fessard et Jeanne Monnin ne puissent
etre consideres a ce point de vue comme definitifs, et que
de nouvelles recherches aient dte entreprises dans cette direc-
tion, je donnerai cependant les valeurs des indices de corre-
lation obtenus entre les resultats des tests groupes suivant les
trois modalites ci-dessus distinguees, independamment cette
fois de la nature des questions:

Critique Invention
Gareons Filles Gareons Filles
Comprehension . ! +0,310 +0,203 + 0,270 -+ 0,359

| +0026 #0032 0026 = 0,030

CritlgUe........ccooiiiices | 4-0,310 4-0,283
+ 0,025 =+ 0,028

Ces coefficients se montrent un peu plus eleves que les
precddents, mais ne permettent pas encore une previsibilitd
pratique.

Aussi, au point de vue des applications psychotechniques,
apparait-il comme necessaire de ne plus envisager une ,,intelli-
gence”, mais des aspects et des formes multiples d'intelligence,
en sorte que, pour caractdriser un individu, il faille tracer de
lui un profil aussi detaille que possible, en faisant place aux
principaux types de problemes que l'on peut etre appele dans
la vie a resoudre, et, en distinguant aussi les phases de com-
prehension, dinvention et de critiqgue qui interviennent ine-
galement suivant la maniere dont les problemes se posent
reellement dans les diverses activitds professionnelles.

¢+ * U

Au point de vue theorique, on sait que lindependance
relative des reussites, tdmoignant de l'intervention de multiples
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facteurs differents dans I'execution des taches, laisse intact le
probleme dun element commun qui reprdsenterait l'unite
fonctionnelle fondamentale, dont le role serait plus ou moins
masqud par celui de l'ensemble des autres facteurs.

Ce que nous apprend la faiblesse des correlations, c’est que
ce role possible d'un dlement commun est reellement d'im-
portance beaucoup moindre que celui des elements variables
dans leur ensemble.

Sur l'existence meme de 'element commun, fondee sur une
deduction statistique de donnees experimentales par les pene-
trantes etudes de Spearman, je n'ai pas la competence ne-
cessaire pour intervenir utilement dans la discussion mathe-
matique, et les donnees experimentales sur les differences de
tetrades n'ont pas apporte, dans l'elaboration des resultats cites
plus haut, d’elements decisifs dans un sens ou dans un autre.

Mais, en admettant I'existence d’un facteur commun, quelle
en pourrait etre la nature?

Des donnees accumulees deja, il ressort quel’dlement commun
n'est pas limile aux dpreuves d’intelligence proprement dites,
mais a un caractere tres generat et se rencontre dans I'exe-
cution de toutes les taches mentales; ce serait un facteur
d’habilete se manifestant dans les fonctions les plus diverses
au cours d'epreuves d'attention, de memoire, de perception,
etc.; et la recherche des correlations entre divers types de ces
epreuves, considerees comme s'adressant a une fonction definie,
montre, comme pour les epreuves d'intelligence, une inde-
pendance telle qu’il est impossible de maintenir la notion de
fonctions specifiquement distinctes dans la vie mentale. C'est
ce qui ressort, en particulier, du travail effectue sur les epreu-
ves de memoire de la fiche psychologique avec A. Fessard et
Jeanne Monnin, les intercorrelations s'etant montrees sensi-
blement nulles. Il apparaitrait donc dans la fonction mentale,
fonction de l'appareil cerebral — quelles que soient les ma-
nifestations, d’aspects varies, de cette fonction — un substrat
commun qui interviendrait toujours comme facteur de succes
fonctionnel, comme facteur d'habilete.
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Mais, peut-on affirmer qu’a ce facteur correspond vraiment une
unite. Si les deductions statistiques sont correctes, il s'agit d’'un
element qui reste le meme au cours des diverses taches a effectuer,
et dont la constance s'oppose a la variabilite d’autres elements,
presents ou absents, d’intervention notable ou negligeable. Mais
I’égale participation d’'un fond commun sensiblementconstant est
compatible avec une complexite reelle de ce dernier.

Ce que l'on trouve de commun dans I'execution des diverses
taches mentales, c'est a coup sur lorgane qui fonctionne,
U'appareil cerebral qui reste a peu pres le meme chez un indi-
vidu donng, d'un moment a l'autre, mais qui differe beaucoup
d'un individu a lautre.

Seulement, l'appareil cerebral est un ensemble complexe
et peut differer, entre individus, de bien des manibres, dans
des particularites quantitatives (nombre et repartition des cel-
lules corticales, et surtout des voies associatives), et aussi dans
ses proprietes qualitatives.

Il me parait probable que c’est surtout a ce dernier point
de vue que les divergences individuelles du fond commun
symboliquement represente par le facteur sont le plus impor-
tantes. Quel role jouent les proprietes metaboliques cellulaires,
dont un aspect est revele par la notion de vitesse propre des
neurones, de ,,chronaxie”, quel role les regulations dactivite,
liberatrices d'energie nerveuse, par interdépendance entre les
neurones corticaux et les neurones de base—relevant dusysteme
mvegetatif et correspondant au jeu profond des tendances bio-
logiques, — quel rdle les regulations endocriniennes, c’est la ce
que les recherches de I'avenir arriveront peut-etre a distinguer.

Mais, on peut affirmer, des maintenant, qu’il n'y a pas, du
point de vue theorique, une fonction intelligence specifique,
ni meme une unite mentale qui puisse meriter le nom d’intel-
ligence, puisque le substrat de la fonction mentale commun
a toutes les manifestations de cette fonction est lui-meme un
systbme extremement complexe.

L4 ¢
¢
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L'unite biologique, sur laquelle nous projetons des divisions
correspondant a la diversite de nos points de vue et de nos
preoccupations pratiques, ne se laisse pas reduire en des rouages
isolables et qui puissent etre sOpardment mis a l'epreuve, et
cela rend la tache difficile pour l'analyse psychotechnique des
capacites individuelles.

Les recherches de psychologie appliquee nous montrent bien
aujourd’hui la vanite des divisions theoriques de la vie mentale
en entites abstraites, et 1'obligation oh nous sommes de par-
ticulariser a I'extreme les evaluations d’aptitudes fonctionnelles
dont chacune ne peut avoir qu’'une signification et qu'une
portee etroitement limitees.

Nous n’avons plus le droit de distinguer de fagon absolue
des individus d’intelligence superieure ou d’intelligence infe-
rieure, et d’etablir ainsi une hierarchie unique, mais une hie-
rarchie ne peut prendre de sens et de valeur que si elle est
envisagee d'un point de vue tres particulier, et nettement
defini.



F. ROELS AND H. VAN KESSEL — UTRECHT

THE DIFFERENTIAL DIAGNOSTICAL VALUE
OF SOME COMPLEX-SYMPTOMS
IN FREE ASSOCIATIVE REACTIONS

The problem

The study which the Zurich school, Jung, Riklin, W ehr-
lin and others have made of ““free association”* as a diagno-
stical means and of which the results have been laid down
in Jungs “Diagnostische Assoziationsstudien’’2 intended to ana-
lyse and classify the reactions of different normal and abnor-
mal individuals. More closely they intended to investigate
a number of complex symptoms as to their diagnostic values.
As to this last we distinguish i. a. the following: long reaction
times, repetitions of the same reaction words, assimilations
of the stimuli, strange and meaningless reactions, non-reactions,
incorrect reproductions of reaction words at a later moment etc.

Now the guestions that arise with regard to the complex
symptoms mentioned above are numerous. Whether they really
point to the existence of emotional complexes and if so, which
do so most strongly? Whether a long reaction time has really
the special importance ascribed to it and whether on the other
hand, some importance must not be ascribed to extremely short
reaction times? Supposing however that long reaction times
point to complexes, how long must they then be exactly, to
do so? And next to this, does the transition from non critical to

¢+ From the Psychological Laboratory of the University Utrecht

1 We think it is better to speak of free reproduction. Cf. Nachmansohn:
Zur Erkliirung der durch Inspiration enstandenen Bewusstseinserlebnisse. Archiv
fiir die gesamte Psychologie, 36, p. 271.

2 Leipzig, 1906.

3 Cf. also Jung: Die psychopathologische Bedeutung des Assoziations-Experi-
mentes 'Gross’ Archiv, 22, p. 435.
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critical reaction times take place gradually orsuddenly? Whether
the importance of reaction times lies in their absolute or in their
relative length, or rather in a certain relation between the two?
And then, whether assimilations of the stimuli and strange or
meaningless reactions, supposing they do not occur regularly,
in which case they can be considered as normal reactions of
abnormal individuals, whether these assimilations must not be
taken as products of incidental factors that are not to be con-
trolled more accurately? Whether the perseverations of the kind
mentioned above — the same stimulus and reaction words —
may be dependent on an accidental succession of long reaction
times? Wether they exist for all complex signs or only for
a few? Whether they are equally strong for all complex sym-
ptoms or whether they vary with regard to their respective
diagnostic value? How long and how far they make them-
selves felt in a series of reactions? Whether they occur in
a form different from that of the critical initial reaction?
And finaly: whether two or more complex signs occurring
in a critical reaction tend to inhibit each other? If so, how
does this tendency vary for the different combinations of
complex signs or together with their respective diagnostic
value?45

Among the complex signs mentioned long reaction times
and the frequency of wrong reproductions belong to the most
serviceable ones. The frequency of their occurrence is, accor-
dig to Hull and Lugoff, greater than that of any other com-
plex symptom. Repetition of the same reaction word merely
can vie with them in this respect). As to their diagnostic
reliability Hull and Lugoff come to the conclusion that though
long reaction times may not come in the first place — the repe-
tition of the stimulus word stands easily first — it may yet be
well considered third among all complex signsé. About the

1 Cf. Jung’s: Diagnostische Assoziationsstudien. Leipzig, 1906; Hull and Lu-
goff: Complex signs in diagnostic free association. Joumal of experimental psy-
chology, 4, p. tli.

5 Hull and Lugoff: p. 120.
6 Hull and Lugoff: p. 127.
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reliability of the symptom of wrong reproductions they do
not judge very favourably. Yet, as to frequency and reliability
considered together, they seem to us the best among the
complex symptoms.

This favourable opinion is based on the results of an investi-
gation — started more than twelve years ago — on the relative
diagnostic value of long reaction times, wrong reproductions and
long reproduction times. It was different from the numerous pre-
vious investigations on this question in that it aimed in the first
place at the acquiring of data about the differential diagnostic
value of these complex signs. For we wished to know if it would
be possible to determine by means of these symptoms the
strength of complex action in that sense, that it could be
made out whether complex reactions must be ascribed to
the experiencing of the events relating to the complex or
to mere hearsay. With this purpose we composed a scene — the
arrest of a bicycle-thief — which is described below, both as to
design and effect.

The procedure

Thirty one students took part in the investigation. Ten
of them had been present at the scene, which, owing to
Prof. Zwaardemaker's kind cooperation had been enacted in
the Physiological Laboratory (I—X); eleven of them knew
of what had happened, the above mentioned story having
been read to them (XI—XXI); ten others were entirely ig-
norant of what had happened, they had neither been pre-
sent at the incident, nor had they any knowiledge of what
had happened from hearsay (XXII—XXXI). Ali these subjects
were examined either on the day of the incident or on one
of the two days following.

The investigation took place in the Psychological Labora-
tory. The scene was enacted on November 22, 1917- the
examination of the subjects 1—X took place that same day,
of XI—XXI on November 23 and 24. The subjects XXII—
XXXI were examined on December 10, 11, 12 and 13.
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Each of these subjects had to undergo a number of associa-
tion experiments, of some hundred words, critical and non
critical.

The following words were used, in the order given, the
critical ones being italicised: to model, to surprise, kodak,
razor, teacher, to go, butcher, taxes, Punch and Judy-show,
draper, tumult, to draw, milk-pail, stranger, footman,
university, to fali, room, assistent, sculptor, to take in,
to look, gaslamp, to triumph, to handcuff, carriage of
goods, corkscrew, to lead away, rattle, lamppost, to arrest,
to calculate, mattress, to steal, shoe, enough, tramticket,
fireman, penholder, to denie, to recover, alarm, to startle,
newspaper-article, struggle, shawl, cafe, to clean, drum,
churchtower, policeman, lunatic asylum, stove, to adorn,
immediately, bicycle, tap, railway-lines, revolver, to
mend, candlestick, college, officer, dress, dish, to prevent,
game of cards, towel, to alarm, detective, armchair, draw-
cart, laboratory, navy, to brush, pantechnicon, distribution,
office, wasbstand, yesterday, linen-cupboard, physiology,
station, to light, curtain, boat, dynamite, to weigh, profes-
sor, inkstand, easychair., to walk, deep, to endow, locomotive,
elephant, wineglass, gasoline-tank, picturel.

Altogether 24% critical and 76% non critical stimulus
words were offered. Of the critical words 66% were sub-
stantives, more than 29% were verbs, whereas there occurred

7 The original Dutch words are the following: boet6eeren, verrassen, fo-
tografietoestel, scheermes, onderwyzeres, loopen, slager, belasting, poppenkast,
manufacturier, tumult, teekenen, melkemmer, onbekende, huisknecht, universi-
teit, vallen, kamer, amanuensis, beeldhouwer. beetnemen, kyken, gaslamp, zege-
vieren, boeien, goederenvervoer, kurketrekker, wegvoeren,rammelaar,lantaarnpaal,
arresteeren, berekenen, matras, binnensluipen, schoen, genoeg, tramkaartje, brand-
weerman, penhouder, ontkennen, genezen, wekker, schrikken, krantenartikel,
worsteling, omslagdoek, koffiehuis, schoonmaken, trommel, kerktoren, agent,
krankzinnigengesticht, kachel, versieren, onmiddellyk, rywiel, kraan, spoorwegnet,
revolver, repareeren, kandelaar, college, officier, japon, schotel, verhinderen, ont-
knooping, kaartspel, handdoek, verontrusten, rechercheur, leuningstoel, trekwagen,
laboratorium, grondwerker, borstelen, verhuiswagen, distributie, kantoor, wasch-
tafel, gisteren, linnenkast, physiologie, station, aansteken, gordyn, boot, dynamiet,
afwegen, professor, inktkoker, fauteuil, wandelen, diep, begiftigen, locomotief,
olifant, wynglas, benzinereservor, schildery.
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only one adverb among them. As to the non critical words
the percentages of substantives, verbs and adverbs are resp.
71°/o, 25°/0 and 4%. The following is a synoptic table of
the data just mentioned; at the same time it contains the
necessary indications about the freguency with which words
of one or more syllables occurred in the different classes of
critical and non critical words.

Table |
Critical (24) Non-critical (76)

Nug}ber Nouns Verbs Adverbs Nouns  Verbs  Adverbs
Syllables (66) 29 (71) (25) 4)

1 6.6 — — 55 — —

2 25 28.5 — 21.7 15.8 66.6

3 45.7 43 100 44.4 52.6 —

4 6.6 28.5 - 55 15.8 335

5 12,5 — — 93 _ _

6 6.6 — — 7.6 — —

From the percentages it appears that substantives, verbs
and adverbs occur with about the same freguency among both
the critical and the non critical words. Also the freguency
of the number of syllables of the stimulus words of the diffe-
rent categories is about egual, both for the critical and the
non critical ones.

The reaction times were measured by the Hipp’s chronoscope.
For an average control time of 349.7 o the M. D. was 0.89 ¢

The stimulus words were given in Ach’s exposition-appa-
ratus; the reactions took place by the subjects writing down
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the reaction word and thus breaking a contact in a reaction
desk. The instruction read before the commencement of the
experiments was different for the three categories of subjects.
It ran thus for numbers I—X: ” | shall give you a number
of words in the slit of this instrument. React as guickly as
possible to each word by writing down another word, but
in such a way as not to show that this morning you were
present at the arrestation of the bicycle-thief. The words
with which you are going to react and the reaction times
will be communicated by me to a jury of three gentlemen,
who on the ground of these data will have to make out whe-
ther you witnessed the incident in Prof. Z's lecture-room
this morning or not. The subjects were also informed that
the one among them, who would best succeed in concealing
the fact of his having witnessed the event, would be re-
warded.

To the numbers XI—XXI the following »newspaper-pa-
ragraph« was read; between the first and the second reading
there was an interval of a few minutes.

Bicycle-thief caught.

Yesterday a detective, assisted by a policeman, succeeded
in laying hands on a bicycle-thief in the physiological la-
boratory. The man had managed to take a bicycle, which
had been left for a moment by the tax-office. He had ho-
wever not counted on the fact that a detective, who had
long distrusted him, observed him. So he was immediately
pursued and not knowing where to escape, he fled into the
physiological laboratory. There he managed to steal into the
large room where Prof. Z. was just beginning his lecture.
The arrival of that unknown man, who with his coat on
and his hat in his hand sat down by the stove, aroused
some surprise among the students, to be sure, but as Prof.
Z. was just coming in, no further attention was paid to the
man. Hardly however had the professor begun his lecture,
when the assistent came in and whispered something into
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his ear. The professor went away and came back after a mo-
ment, accompanied by a detective and a policeman. Just when
he was telling that a bicycle had been stolen at the tax-
collecting-office and that the thief had been seen to fly into
the laboratory, the policeman pointed to the stranger by the
stove, exclaiming: »That is the thiefl« Immediately the man
jumped up and denied being guilty of the theft. The po-
liceman however was not to be disconcerted, he made his
way through the crowd of students who had got up and
assisted by the detective, caught hotd of the thief. A good
deal of noise and struggle ensued, in the course of which
the stranger produced a revolver, which was however strucli
from his hand by the detective. The incident frightened those
present, and the tumult only subsided when the detective
and the policeman managed to handcuff the man and led
him away.

One may imagine the surprise of the students when at
the end of the incident the professor told them, that they
had been taken in and that the whole scene had been put
up with the intention of finding out the value of the evi-
dence of the witnesses. A humorous denouement of such
a tragic event!”

The following instruction was given: ““I shall give you
a number of words in the slit of this instrument. React on
each of them by writing down as guickly as possible another
word, but in such a way that you do not show that you
know anything of the incident | have just read to you. The
words with which you are going to react will be laid before
a jury of three gentlemen, who on the ground of these reactions
will have to make out whether you knew of the incident
| read to you just now”. Here too the best work would be
rewarded.

The subjectsXXI1—XXXIreceived the following instruction:
41 shall give you a number of words in the slit of this in-
strument. React on each of them by writing down as quickly
as possible the first word that suggests itself to you”.
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Twenty minutes after the end of the experiment just describ-
ed the subjects of all the categories without any distinction
were given the following instruction: *I shall give the words
on which you have reacted just now once more. You must
now react as guickly as possible by writing down the same
word with which you have reacted just now. These reaction
words, together with their reaction times will be communi-

cated to the jury of three”. The reaction times were checked
with a stop-watch.

The Results

The data with reference to the reaction times are men-
tioned in the tables Il, Il and IV. For each of the subjects
of the three categories distinguished by us, we calculated the
average (A) of their reaction times as to critical and non-
critical stimulus words in a. For each A. we mention by way
of an index of precision the mean deviation (M. D.) and the
central value (C. V.).

Table Il
Critical Non-Ciritical
Subj ects

A M. D. C. V. A M. D. C. V.

I 2520 859 2138 2152 472 2031

| 3434 1392 2853 2218 738 2122

1l 1190 493 857 1058 243 951
v 2361 985 1835 1703 462 1587
Vv 1446 341 1291 1728 516 1513
VI 1975 225 1900 1847 220 1721
VIl 1864 552 1820 1492 417 1326
VIl 1105 245 1129 1243 310 1315
IX 1210 134 1181 1102 199 1276

X 2975 2015 3363 2440 620 2260
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Table Ill.
) Critical Non-Critical
Subjects
M. D. C. V. A. M. D. C. V.
Xl 1789 397 1580 1717 347 1605
Xl 1640 397 1538 1388 306 1255
X1 2069 855 1718 1844 633 1542
X1V 3445 1261 2946 2419 591 2228
XV 1223 179 1256 1261 194 1265
XVI 3294 1802 2202 2248 522 2078
XVII 1952 512 1905 1777 411 1728
XVIII 5448 1126 3119 3184 1424 2549
XIX 1788 388 1601 1648 404 1526
XX 2185 561 2097 1975 393 1900
XXI 2245 624 2296 1814 628 1488
Table IV.
. Critical Non-Critical
Subjects

A. M. D. C. V. A M. D. C..V.
XXII 1567 518 1325 1387 257 1251
XXI11 1584 535 1304 1465 391 1360

XXIV 1415 552 1156 1610 759 1191
XXV 1387 215 1322 1340 253 1275

XXVI 2658 692 2332 2195 463 2003
XXVII 1230 565 1075 1202 373 1046
XXVIII 2854 559 2643 3164 896 2900

XXIX 1073 391 905 1192 508 1014
XXX 2007 870 1561 2609 1416 1946
XXXI 2645 586 2192 2287 622 2018

Kwartalnik Psychologiczny, T [11l. 1932 2
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When first restricting ourselves to a closer investigation of
the reaction times of the subjects of the first group (table II),
we compare the times of reaction on critical and on non-
critical stimulus words, we notice in the first place, that the
boundaries between which they move in either case are rather
divergent; they are for reactions on critical and non-critical sti-
muli resp. 1190—3975 o and 1058 — 2440 o. For the sake
of brevity we shall henceforth cali them critical and non-
critical reactions, when we mean reactions to critical or non-
critical stimulus words.

On closer inspection it appears that these rather impor-
tant differences must be ascribed to two subjects (I1 and X),
in whom the critical reactions were far longer than the non-
critical ones, resp. 54°/o and 62°/0. If we leave these cases
out of consideration the differences are from 6% to 32°/o.

With two exceptions (subjects V and VIII) the critical
reactions are always longer than the non-critical ones; in the
exceptional cases the difference between the length of critical
and non-critical reactions is resp. 19% and 12°/o.

The average length of time of the critical reactions of the
whole group is 2107,8 o, that of the non-critical ones 1698,3 o.
The average of the M. D. is resp. 724,1 a and 419,7 a.

Finally we calculated the degree of correlation existing
between the length of critical and non-critical reactions. In
this calculation we made use of Spearman’s formulae, wich
are for degree of correlation and probable error, resp.

0 =1— 6Sdp.p . 07063 L_@ the correlation is

n (nt—1) I/ n
p = 0.90; P. E. = 0.04.

The critical reaction times of the subjects of the second group
are also with one exception (XV) longer than those of the non-
critical ones. In this exceptional case the average time of non-
critical reactions exceeds that of the critical ones by only 3%.
For the subjects of the second group the limits within which
the times of critical and non-critical reactions move, are not
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very far apart, resp. 1223—3448 o0 and 1261—3184 o. Of
the subjects conspicuous by the length of their reaction-time as
to critical stimulus words (XIV, XVI and XVIII) the first two
react far more guickly in non-critical reactions (the differences
being 42% and 46% resp.); the last seems on the whole to
react slowly (difference between critical and non-critical reac-
tions 8%). If we leave the cases of extreme length of reaction
time out of consideration, the differences vary between 3%
and 23%.

The average time of critical reactions of the whole group
is 2379,6 o, that of non-critical reactions 1934 o. The ave-
rage of the M. D. is resp. 736,5 0 and 532 a. The corre-
lation between the duration of the critical and the non-critical
reactions is ¢ = 0,97; P. E. = 0.01.

With only 60% of the subjects from the third group the
critical reactions are longer than the non-critical ones. The
limits within which the A. of the critical and the non-cri-
tical reaction times lies, is resp. 1073—2854 o and 1192—
3164 «. Of the subjects conspicuous by the length of their
reaction times with respect to critical stimulus words (XXVI,
XXVII and XXXI) one (XXVIII) reacts even more slowly
on non-critical stimuli. For the two others the difference of
duration of critical and non-critical reactions is resp. 21°/o0
and 15%. If again we leave the cases of extremely long
critical reactions outside consideration, the difference of dura-
tion between critical and non-critical reactions is for this
group from 2% —12%. The average time for critical reac-
tions is for the whole group 1842 a, for the non-critical
ones 1845 o. The average of the M. D. is resp. 528,3 o
and 461,8 o.

The correlation between the duration of critical and of
non-critical reactions: ¢ = 0,92 ; P. E. = 0.04.

When we compare the tables II, Il and 1V, it appears:

1. that in all three groups the percentages of subjects whose
critical reactions are of longest duration are higher than those
of the subjects showing the reverse. For the three groups,

2
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taking them in the above order, the percentages of subjects
whose critical reactions are of longest duration are resp. 80,
91 and 60;

2. that with the exception of the third group, the average
time of critical reactions is always greater than that of non-
critical ones, and that the difference expressed in percentages
decreases gradually and very strongly from group I—III. For
the groups I, Il and 111 it i< resp. 24°/o, 12% and 0,1%;

3. that the averages of the M. D. in every group are always
greater for the time of critical than for that of non-critical
reactions and that here too the differences expressed in per-
centages decrease gradually and strongly from group 1—III.
For groups I, Il and Il these differences are resp. 72%,
38% and 14%;

4. that as to the values between which the reaction times
on critical and non-critical stimuli move, the lowest are in
the different groups very close together, whereas the highest
for critical reactions tend to decrease from group I—III.
The highest values for non-critical reactions do not show
this tendency (resp. 2440 a, 3184 o, 3164 a);

5. that in the subjects conspicuous by the extreme length
of their critical reactions, the difference in duration of criti-
cal and non-critical reactions decreases gradually and strongly
from group I—IIl. For groups I, Il and Ill the average per-
centage by which in those subjects the critical reactions ex-
ceed the non-critical ones in duration is resp. 58, 44 and 18;

6. that, if we leave the subjects with extremely long
critical reactions out of consideration, the limits, between
which the differences in duration of the critical and non-
critical reactions of the three groups move, become narrower;
the percentages for the groups I, Il and Ill are resp. 6—32;
3—23; 2—12;

7. that there is practically no difference to be found in
the degree of correlation existing between the duration of
critical and of non-critical reactions for the three different
groups (q = resp. 0,90, 0,97, 0,92).
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It is not to be denied that the data relating to the cri-
tical and the non-critical reactions possess diagnostical and
even differential diagnostical value. Not so much, it is true,
that by means of them it might be stated with a degree
of certainty sufficient for a diagnostic means, whether a cer-
tain person has a complex or not or whether his reactions
are to be ascribed to the experiencing of events relating to
the complex or rather to a mere hearsay of them. But in
this sense: that groups which each of them are of a homo-
geneous character, owing to the fact that the persons com-
posing the group have undergone complex-experiences or
know of them from hearsay, that such groups can either to-
gether or separately be distinguished from a group which
in none of these ways knows of the complex in question.

In the peréentages of the subjects of the different groups
in whom the critical reactions are longer than the non-cri-
tical ones, we may perhaps find some indication about the
presence of a complex in the group. But they do not offer
a differential diagnostic means. What appears is, as was to be
expected, that 60°/0 of the subjects from group | show longer
reaction times to critical and 40% to non-critical stimuli. With
a larger number of subjects the percentage would have been 50
for the two categories. And the percentage of subjects showing
longer critical reactions is for the groups Il and Ill together
85,5. But for groups | and Il separately, the percentages are,
quite unexpectedly, resp. 80 and 91.

In the differences between the A. and the M. D. of the
critical and non-critical reactions we seem to possess, how-
ever, reliable differential-diagnostic group symptoms. As to
these values there exist, indeed, striking differences between
the groups. In groups I, Il and Ill these differences are, as
to the A, 24%, 12% and 0,1%.

These data have even more diagnostic value for the group,
when it can be stated that the longest reaction times, occurring
in the different groups, tend to decrease gradually and not
inconsiderably from group | to group IlI.



22 F. ROELS AND H. VAN KESSEL

The data with relation to the freguency of wrong repro-
ductions in critical and non-critical reactions, are, together
with some others relating to the reproduction times, contai-
ned in the following tables.

Table V contains for each of the three categories the cor-
rect reproductions with relation to critical and non-critical
stimulus words.

Table V.

Sub- .. Non-  Sub- . Non- . . Non-
jects  Critical critical jects Critical critical Subjects Critical cyjgicq)

I 625 773 Xl 48 68.6 XXII 46 65

11 375 48 Xl 64 69.4  XXIII 66.6 59
I 542 66.2 Xl 458 746  XXIV 65 57
IV 619 671 Xl\v 83 37 XXV 70 79
vV 591 82 XV 25 62.3 XXVI 70 75

VI 375 452 XVI 187 654 XXVII 58 64
VIl 292 513 XVII 454 75 XXVIII 50 64
VIIl 41,6 554 XVIII 66.6 72 XXIX 65 62.5
IX 261 274 XIX 522 851 XXX 48 59
X XX 348 478 XXXI 41 31

XXI1

On consideration of the percentages of the first group
(I—IX), — the average percentage of correct reproductions
is for the two of them resp. 40,8 and 65,4 — it appears,
that they are always less for the critical stimulus words than
for the non-critical ones. The reproduction experiments on the
subjects X and XXI have partly failed, conseguently data
referring to these persons are lacking in the following tables.
The limits between which the percentages move, do not lie
very far apart, as far as concerns the lower ones; the higher
limits however rather diverge. For the critical and non-critical
stimulus words they are resp. 26,1—62,5 and 27,4—82. The
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differences existing for the separate individuals between the
percentages of good reproductions with regard to critical and
non-critical stimulus words also rather diverge. They lie bet-
ween 1,3% and 22,9%. The average difference is 12,25%.

In the second group too (XI—XX) the percentages of the
correct reproductions to critical stimulus words are always
less than for the non-critical ones. The limits between which
the percentages move are for the critical and the non-critical
stimulus words resp. 8,3% —66,6%) and 37%—85,1%. The
inter-individual differences lie betwreen 5,4% and 46,7%:;
the average difference being 23,8%. In the third group
(XXHN—XXXI) finally in 60% of the cases the critical stimu-
lus words render a smaller percentage of correct reproductions,
in the remaining 40% of the cases the percentage of repro-
ductions is larger. The average percentage of correct repro-
ductions in response to critical and non-critical stimulus words
is resp. 58 and 61,5. The inter-individual differences, in so
far as the critical stimulus words render a lower percentage
of correct reproductions, are between 5% and 19%; in case
the non-critical ones do so, between 2,5% and 10%; the
average difference being in the just mentioned cases resp.
10,6% and 7%.

The correlation between the percentages of correct repro-
ductions in response to critical and non-critical stimulus words
is for the three groups resp. 0,87, 0,67 and 0,47.

From a comparative investigation of the data obtained in
relation to the correctness of the reproductions in the three
groups of subjects the following appears:

1. The percentages of correct reproductions in response to
critical stimulus words is in the first two groups always lower
than that of correct reproductions to non-critical ones. In the
third group this is not always the case, as was to be expected;
only in 60% of the cases the critical stimulus words render
a smaller percentage of correct reproductions.

Very instructive is a closer contemplation of the average
percentages of correct reproductions in the three groups, when
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resp. critical and non-critical stimulus words were given. They
were:

critical non-critical
I 455 57,9
1 40,8 65,4
1l 58 61,5

As was to be expected, there is hardly any difference bet-
ween the percentages for the critical and the non-critical sti-
mulus words in group Ill. The somewhat lower percentage in
group I must most likely be ascribed to the circumstance that
for the subjects — all of them medical students — who
were not aware of what had happened, some stimulus words,
such as professor, laboratory etc. have a more or less com-
plex-character. As on the one hand, the percentage of correct
reactions on critical stimulus words in group Il hardly differs
from that of correct reactions on non-critical stimulus words
and on the other hand the percentages in the other column
diverge only slightly, we may conclude that the considerably
lower percentages of correct reactions on critical stimulus
words in group | and Il are exclusively owing to the in-
fluence of the complex.

2. The data with regard to the limits between which the
percentages for the three groups move, both as to reprodu-
ctions in response to critical and to non-critical stimulus w'ords,
show very clearly that it is not allowed to draw conclusions
as to their being aware of the complex from a comparison
of the percentages of correct reproductions in response to
critical stimulus words, obtained by two or more individuals.
For on the one hand we meet with a number of cases in
the first and the second groups, where the percentage of
correct reproductions in response to critical stimulus words
is higher in the one than that for non-critical stimulus words
in others, on the other hand is the percentage of correct
reproductions in response to critical stimulus words for several
persons from group Il considerably lower than the corres-
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ponding ones of some persons from group | and Il. The con-
clusion mentioned under 1. with relation to complex-working
therefore only concerns the average reaction of the group,
not of the separate individuals.

5. We need not wonder that this should be so. For the
inter-individual differences existing between the percentages
of correct reproductions in response to critical and non-cri-
tical stimulus words in the first two groups diverge consi-
derably and show, that the influence of a complex may in-
diyidually be very different.

Table VI mentions for each of the subjects from the three
categories the A. of the reproduction times in critical and
non-critical reactions. We add the M. D. and C. V. Tables
VIl and VIII do the same with regard to the subjects of
group Il and Il

Table VI
Criticall Non-Ciritical
Subjects
A. M. D. C. V. A. M. D. C. V.
1 2.4 0.9 2 1.8 0.6 1.6
11 1.6 0.5 14 15 0.5 14
1 2 0.8 1.7 1.9 0.6 2
AV 2.9 1 2.5 2 0.6 2
V 2.5 1 2 2.4 1 2
VI 2.8 13 2 24 0.8 2.2
VII 2 0.9 14 2.3 11 1.6
VIl 2.5 0.6 2.3 25 0.6 2.4
IX 3.4 0.8 3.8 3.1 0.7 3

X — — — — — —
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Table VI
] Critical Non-Ciritical
Subjects

A. M. D. C. V. A. M. D. C.V.

Xl 2.3 0.5 2.1 2.1 0.4 2

XII 2.9 1 24 2.5 0.7 2.2

Xl 2.3 0.8 19 2.2 0.6 2
XV 4.4 2.9 2.6 3.1 1.3 2.7
XV 2.4 1.1 1.8 2 0.4 1.8
XVI — — — — - —
XVII 2.6 0.7 2.6 2.6 0.9 2.2

XVIII 3 14 2.2 2.5 0.8 2
XIX 2.9 1.6 1.8 2 0.5 1.8
XX 2.4 0.5 2.2 2.5 0.6 2.2
XXI — — — - _ —

Table VIIIL
i Critical N on-Critical
Subjects

A. M. D. C. V. A. M. D. C. V.

XXII 2.3 0.5 2 2.5 0.7 2.2
XX 15 0.2 14 15 0.2 14

XXIV 2.6 1.2 2 2.2 0.7 2
XXV 1.6 0.4 14 1.4 0.2 1.4

XXVI 2 0.4 2 2 0.4 2

XXVII 2.1 0.3 2 19 0.4 2
XXVII 3.8 1 3.4 3.3 0.8 3.2
XXIX 2.7 1 2 2.1 05 2.2
XXX 1.9 0.2 1.8 1.9 0.2 14

XXXI 4.7 1.7 4 4.3 1.6 4
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As to group | (Numbers I—X) it appears that the repro-
duction time for critical stimulus words is usually longer than
for non-critical ones. Only two exceptions occur, in one of
them the reproduction time for critical stimulus words is
shorter, in the other the two are equal. The average repro-
duction time is for the critical and the non-critical stimulus
words resp. 2,6 and 2,2 sec.; the average of the M. D. resp.
0,9 and 0,7 sec.; the inter-individual differences of the repro-
duction times move between 0 and 0,9 sec.

Also in the second group the reproduction time for criti-
cal stimulus words is as a rule longer than for non-Critical
ones. Here too there occur two exceptions and that of the
same nature as in the first group. Average reproduction time
for the critical and the non-critical stimulus words resp. 2,8
and 2,4 sec.; the M. D. resp. 1,2 and 0,7 sec.; the inter-
individual differences vary between 0 and 1,5 sec.

In the third group (numbers XXII—XXXI) the reproduc-
tion time is in 60% of the cases longer for critical stimulus
words than for non-critical ones; of the remaining 40°/o, 30%
concern equal reproduction times; in 10% the reaction times
to non-critical stimulus words are longer. The average repro-
duction time for the critical and the non-critical stimulus
words is resp. 2,5 and 2,3 sec.; the inter-individual differences
lie between 0 and 0,6 sec.

A comparative investigation of the data relating to the
reproduction times shows, that the influence of the complex
is certainly felt in the two first cases, however not to a de-
gree of certainty sufficient for a trustworthy individual dia-
gnostics. For there are cases, where the reactions to critical
stimulus words are shorter than those for non-critical ones.
Moreover the differences existing between critical and non-
critical reproduction times are on average 0,4 sec. in the
first and second group, too slight a difference by means of
which to distinguish complex-factors from other accidentally
working ones. For the difference between critical and non-
critical reproduction times in the third group is 0,2 sec.
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The M. D., no more than the inter-individual differences
in reproduction time for critical and non-critical stimulus
words, gives sufficient foundation for an individual complex-
diagnostics. It is however striking that the average of the
M. D. is the same for non-critical reactions in all groups, resp.
0,7, 0,7, 0,6 sec.,, whereas the same average for the critical
ones in group | is slightly and in group Il even considera-
bly higher. Mutatis mutandis the same holds good for the
limits within which the inter-individual differences in the
three groups move. This seems to point to the fact, that
though in each individual case all kind of influences, not
exactly to be checked, may mask the influence of the com-
plex on the reproduction time, M. D. etc., yet these com-
plex-signs may manifest themselves, be it faintly, in the group.

Summary.

1. The investigation in hand differs from the many others
made with relation to the diagnostic value of complex-symp-
toms, in that it tried to find out the differential diagnostic
importance of the symptoms of the lengthening of reaction
times, wrong reproductions and the lengthening of repro-
duction time as to critical stimulus words. That is to say,
we tried to find out whether it was possible to determine
the influence of the complex in that sense, that it could be
made out whether the complex reactions must be ascribed
to an experiencing of the events relating to the complex or
to mere hearsay.

2. Altogether 31 subjects took part in the investigation.
Ten of them had witnessed the emotional scene (group 1);
eleven of them knew of what had happened because a report
of it had been read to them (group II); ten more finally
were absolutely ignorant of what had happened (group III).

3. The materiat of critical and non-critical stimuli had
been carefully selected; substantives, verbs and adverbs were
equally numerous among the critical and the non-critical
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stimulus words. As to the number of syllables, an exact di-
vision of them among the different groups had been seen to.

4. The data with relation to reaction times as to critical
and non-critical stimulus words have diagnostic and even dif-
ferential-diagnostic value. To be sure not to such an extent,
that by means of them it can be made out with a degree
of certainty sufficient for a diagnostic means, whether a com-
plex is active in a certain person or not or whether his reac-
tions are to be ascribed to a witnessing of the experiences
relating to the complex or to mere hearsay of them. But
in that sense that groups, each showing a homogeneous cha-
racter in conseguence of the fact that the persons composing
the group have witnessed complex-experiences or know of
them by hearing them mentioned, that these groups both
together and separately, can be distinguished from a group
which neither in the one nor in the other way knows of
the complex in guestion.

5. In the percentages of the subjects of the different groups
in whom the reactions on critical stimuli are longer than
those on the non-critical ones, we may possess indications
about the existence of a complex in the group. But they do
not offer a differential diagnostic means.

6. In the differences between the A. and the M. D. of
the critical and the non-critical reactions we possess reliable
differential-diagnostic group-symptoms. For there exist with
regard to these values, marked differences between the se-
veral groups. The complex-signs mentioned under 6. have
an even greater differential-diagnostic significance for the
group, when it can be stated that the longest reaction times
occurring in the group, tend to decrease gradually and not
inconsiderably from group | to IlI.

7. The percentages of correct reproductions to critical sti-
muli are in the first two groups always smaller — and consi-
derably smaller — than those of correct reproductions to non-
critical ones. The difference existing between these percen-
tages we may conseguently consider as a complex-symptom.
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A differential-diagnostic significance in the sense that by
means of it the strength of the influence of the complex
might be determined, this symptom of wrong reproductions
does not possess. For it appears that the subjects of group Il
have in this respect reacted even more complexely than those
of group I

8. A comparative investigation with regard to reproduction
times shows, that the influence of the complex is felt in the
first two groups, to be sure, but not with a degree of cer-
tainty sufficient for a diagnostic means of individuals or groups.
No more do the M. D. give hotd for a complex-diagnostics.



BRONISLAW BIEGELEISEN — KRAKOW

ANALIZA UWAGI
W SWIETLE BADAN PSYCHOLOGICZNYCH

Pojecie ,,uwagi” jest jednem z najbardziej niejasnych
w psychologji, a wszelkie proby jego okre$lenia budzg wat-
pliwosci zaleznie od réznych teorji psychologicznych. Psycho-
logja funkcyjna widziata w uwadze osobny rodzaj aktu psy-
chicznego, ktéry zaliczata do aktéw myslenia, inne Kierunki
psychologji uznajg uwage tylko za wiasciwo$¢ przebiegu
swiadomosci, np. podlug Wundta (zob. Spis literatury
na koncu, ktory oznacza¢ bedziemy przez S. L. 43, tom 3,
wyd. 6, str. 316) jest ona podmiotowsa strong apercepcji, szkota
Acha (S. L. 33, str. 54) skfania sie raczej do odmowienia
uwadze jej charakteru intelektualnego, a widzi w niej zja-
wisko towarzyszgce woli. Te przykiady wystarczg dla
scharakteryzowania rozbieznosci teorji. Nic wiec dziwnego, ze
podczas gdy jedni psychologowie zbyt wielkg role przypisujg
uwadze i Henning (S. L. 17, str. 593) przytacza az 15 poje¢,
ktéremi starano sie okresli¢ uwage, inni jak np. Krueger
(S. L. 22) radziby kategorje ,,uwagi” wogoble z psychologji
usungc.

Niezaleznie od tych rdznic w psychologji teoretycznej, uwaga
gra ciaggle bardzo doniostg role w psychologji stosowanej i indy-
widualnej (rézniczkowej). Binet (S. L. 6, str. 1) uwaza uwage
za najwazniejszg wiasciwos¢ inteligencji, Kraepelin (S. L. 20,
str. 1) uwaza jg réwniez za zasadniczg ceche psychiki. Teo-
retyczne badania Wirtha (S. L. 41, str. 287) nad zakresem
uwagi pobudzity dalsze dociekania co do jej chwiejnosci, po-
dzielnoSci, przelotnosci, i wogole zwigzku uwagi z innemi
zjawiskami psychicznemu Wystarczy wskaza¢ na prace Manna
(S. L. 23, str. 391) ktory skonstruowat psychogram uwagi,
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obejmujacy: koncentracje, motywy, natezenie, zmiany, zakres,
fluktuacje, odwracalnos¢ i t. d. Badania Freemana (S. L. 15,
str. 88) nad zakresem uwagi u dzieci i dorostych miaty zna-
czenie dla dydaktyki matematyki. Wiele testbw w psycho-
technice stosowanych stworzono ze stanowiska badania uwagi
np. dla rytownika, drukarza, szofera i t. p.

Skoro te i inne badania doprowadzity do empirycznego
whniosku, ze u réznych ludzi forma uwagi jest r6zna, zuzytko-
wano natychmiast materjat tych badan do ustalenia tych form.
Zwlaszcza Meumann (S. L. 25, str. 180) starat sie roznice
te sklasyfikowaé, rozréznia on uwage rozdzielong i skupiona,
ptynng i trwatg, (fluktuierend, fixierend), podmiotows i przed-
miotowa, analityczng i syntetyczng, catkowitg i czeSciows,
(total, diskret). Inni rozrdzniajg jeszcze uwage waska i szeroka,
statyczng i dynamiczng i t. p., stowem rozwineta sie cala
typika uwagi. Ale na tem nie koniec. Szkota Kroha posu-
neta sie dalej i skonstatowata pewng zalezno$¢ miedzy rozmaitemi
formami uwagi i ta zalezno$¢ pozwolita np. VVollmerowi
(S. L. 38, str. 239), w formie uwagi wkasciwej danej jednostce
widzie¢ ceche osobowos$ci, a zatem ustalaé pewne typy
charakterologiczne w znaczeniu typéw Kretschmera.

Wobec tego glebokiego znaczenia, jakie ma badanie uwagi
wydaje sie usprawiedliwiony cel niniejszej pracy, ktéry idzie
w dwojakim kierunku: 1. ustali¢ eksperymentalnie zwigzek,
jaki zachodzi miedzy formami uwagi a psychikg wogdle, 2.
ustali¢ zwiazek miedzy r6znemi formami uwagi. Poniewaz
w takiem sformulowaniu zadanie statoby sie zbyt obszerne,
ograniczyliSmy je przeto metodycznie do nastepujacych prac:
1. jaki jest zwigzek miedzy uwaga a inteligen-
cja. (Do pojecia inteligencji stosujg sie oczywiscie tesame za-
strzezenia i watpliwosci teoretycznej natury co i do pojecia
uwagi, nie wptywaja one jednak na tok niniejszej pracy) 2. jaki
jest zwigzek miedzy zakresem a koncentracjg
uwagi.

Zagadnienie pierwsze ma nietylko znaczenie teoretyczne,
ale takze wazne jest dla celow praktycznych. W konsekwent-
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nem rozwinieciu teorji, na podstawie ktérej uwaga jest wia-
Sciwoscig towarzyszaca kazdemu aktowi psychicznemu, wielu
psychologéw jak Burt, Binet, Wundt widzi w uwadze
jedng z najwazniejszych cech inteligencji, podreczniki psycho-
logji poswiecajg uwadze osobny rozdziat wsrdod innych funkcji
inteligencji, stusznie tez pedagogja przywigzuje wielkie zna-
czenie do uwagi. Objawia sie to praktycznie miedzy innemi
w ten sposob, ze ws$rod badan inteligencji badanie uwagi jest
bardzo wazne i testy do badania uwagi niejednokrotnie przy-
czyniajg sie¢ do oceny poziomu inteligencji. Mimo to zwigzek
miedzy inteligencjg a uwaga — jak zobaczymy — wymaga
dokfadniejszej analizy.

Rownie wazne jest drugie zagadnienie. Utarty sie pewne
zwigzki miedzy réznemi formami uwagi, przechodzg one z ar-
tykutéw naukowych do ksigzek i podrecznikéw psychologji,
ale i tu okazuje sie przy blizszej analizie, ze materjat fak-
tyczny, na ktérym sie te zwiagzki opierajg, jest niekiedy bardzo
ubogi albo zgota niewystarczajagcy. Sprawa jest tem wazniej-
sza, ze niektdre teorje psychologiczne przypisujg réznice w for-
mach uwagi u roéznych jednostek ludzkich wptywowi czynni-
kow psychicznych, giebiej lezgcych a w szczegdlnosci zwigzkowi
miedzy schizotymicznymi i cyklotymicznymi typami charak-
teru, tak iz forma uwagi moze by¢é pewnym symptomem tem-
peramentu danej osoby.

Oba te zagadnienia rozpatrywane sg w pracy niniejszej
przewaznie na tle testow, ktore najczesciej sg stosowane do
badania uwagi, oczywiscie wyniki jej majg znaczenie tylko
w odniesieniu do tych testow.

Analiza testow uwagi
1. Test Bourdona.

Bourdon (S. L. 9, str. 153) badat nim przewaznie funkcje
rozrézniania, (discrimination). Pierwszym, ktory okreslit go
jako test uwagi byt Oehrn (S. L. 28, str. 92). Binet (S. L. 6)
uzywat go jako jednego z testdw inteligenciji, a rowno-

Kwartalnik Psychologiczny, T. Ill. 1932. 3
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czesnie takze do pomiaréw zmeczenia. Woodworth i Wells (S.
L. 42, str. 57) zaliczajg go do testow kojarzen. Chambers
(S. L. 12, str. 393) uwazat go za test szybkos$ci spostrze-
gania (rate of perception). Meumann (S. L. 25, str. 180)
przeprowadza nastepujacg analize tego testu: Pierwszg czynnoscia
badanego tym testem jest mie¢ na uwadze tre$¢ zadania t. zn.
nietylko zachowa¢ w umysle te znaki lub litery, ktére ma prze-
kresla¢, ale takze co ma z niemi zrobi¢ (zauwazy¢ ich obecnos$¢
i przekresli¢ je), do tej gtdbwnej czynnosci dotgcza sie druga, po-
legajgca na rozroznianiu i szybkosci spostrzegania. Poniewaz
tesame czynnosci sg podstawg kazdej systematycznej obserwacji,
przeto zdaniem Meumanna test ten jest miarg zdolno-
Sci obserwacji.

Ta niejednolitos¢ w dotychczasowych analizach pochodzi
w czesci z niedostatecznego uwzglednienia dwoch czynnikdw,
1. wptywu réznych form tego testu na czynnosci
w nim zawarte, 2. wynikow, jakie daje introspekcja pod-
czas tego testu.

Test Bourdona uzywany jest w réznych formach. Jedna
z nich jest tekst z jakiejkolwiek ksigzki, zwykle naukowej
i z tekstu tego trzeba wykresla¢ pewne litery. W takiej for-
mie uzywat go Binet. Inne odmiany tej formy polegajg
na tem, ze tekst jest drukowany w sposéb ciagty tj. bez inter-
punkcji i bez odstepow miedzy stowami np.:
nietylkoposzczegélnibadaczeleczicatekomitetyktoreutworzytyitd.
Odmiane te wprowadzita Sharp (S. L. 32). Inng jeszcze od-
miane stanowig poszczegdlne luzne stowa, nie wigzace sie
w zadng cato$¢ i ustawione obok siebie, zwykle w obcym
jezyku. Zamiast stbw mozna uzywac liter, pierwsi utozyli taki
test Cattell i Ferrand (S. L. 11), u nas posiadamy uktad
Jaroszynskiego (S. L. 35):

nmnrzrezwzuwuswromzae itd.
albo Mikulskiego (S. L. 26), w ktérym usunieto samo-
gtoski, aby zapobiedz skojarzeniom wyrazowym:

GHTSWZKLWSCBMHFDRNST itd.
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Modyfikacja wprowadzona przez Toulouse i Pidron (S.
L. 37) polega na wprowadzeniu znakow i figur zamiast liter

o-cfcf/l3 do6-ah gé o e tp cro-e
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Uktad ten wydat drukiem Instytut Psychotechniczny w Kra-
kowie. Innej jeszcze formy uzywa Giese (S. L. 16), w kto-
rej znakami sg figury geometryczne.

<COI I J1looraAOONDNnorajowvv
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Uktad ten wydat Zakiad psychotechniczny przy Szkole Bu-
downictwa w Warszawie. Wreszcie Woodworth i Wells
(S. L. 42) wprowadzili test liczbowy

983642 168369 694517 253914 745682 158922 729648
426357 372159 734937 297835 627519 796531 731469 itd.

Rowniez rozmaite sg sposoby badania tym testem. Jedni
kazg wykres$la¢ tylko jedna litere, lub znak, inni wiecej (2—5),
sam Bourdon rozpoczat od wykres$lania jednej litery, Binet
kazat wykres$la¢ 5 liter, sadzit bowiem ze jezeli tylko jedna
litera ma by¢ wykres$lana, to badany wykazuje jednostajng do-
ktadno$¢, ale rozng szybkos¢, przy 4—75 literach objawia na-
tomiast jednostajng szybko$¢, ale rézng doktadno$é. Dlatego
Binet uzywat tego testu raz z jedng litera, drugi raz z wiek-
szg liczbg liter, zaleznie od tego, czy chciat sie przekonac
0 szybkosci czy tez o doktadnosci badanej osoby. W hipple
(S. L. 40) przeprowadzit badania nad 30 studentami uniwer-
sytetu i doszedt do innego wniosku, ze ci, ktorzy byli szybcy
i dokitadni w wykre$laniu jednej litery, okazali sie takimi sa-
mymi w wykre$laniu 4 liter, jak to wida¢ z nastepujgcego
zestawienia ) )

23 1 . Spotczynnik
tabela 1. korelacji
(Pearson)

Szybko$¢  (jedna litera) Szybko$¢  (cztery litery) 0,49
Dokfadnos¢ ( ., ) Dokfadnos¢ ( ,, . ) 038

3*
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Thorndike (S. L. 36) uzywat jeszcze innego sposobu, mia-
nowicie kazatl np. w tekscie hiszpanskim badanemu Ameryka-
ninowi przekreSla¢ kazde stowo, zawierajgce obie litery np.
eir, albo a i f. Podobnie Woodworth i Wells kazali
wykresla¢ kazdg liczbe zawierajacg obie liczby 2 i 3 albo 8 i 9.

Czasy badania byty u réznych eksperymentatorow rézne,
w badaniach indywidualnych czas byt albo tak diugi, az badany
skonczyt caly test, albo tez byt Scisle okreSlony jak w bada-
niach zbiorowych i wynosit:

Tabela 2.
Eksperymentator Czas
Sharp e .3  min.
Bourdon ... .5 n
Binet................ 10—15
Cattell......coocoevverinnenn, 1—2
Chambers.........ccoueenee. . 95 sek.
Burt e ——— 3  min.

Binet konstatowat juz jednak objawy zmeczenia.

Jaki wplyw majg te poszczeg6lne odmiany testu na jego
wynik? Oczywiscie nie chodzi tu o ilosciowy wynik, bo ten
zalezy jeszcze od innych czynnikéw, ale o zachowanie sie osoby
badanej wobec testu. Aby na to pytanie odpowiedzie¢, zwro-
ciliSmy sie do introspekcji. ZbadaliSmy naprzéd 7 klase
szkoty powszechnej ztozong z 26 dzieci, przyczem uzyliSmy
nastepujacych odmian testu: a) tekstu polskiego z ksigzki filo-
zoficznej, b) testu liter w ukfadzie Jaroszynskiego, c) testu
w ukladzie Toulouse i Pieron, d) testu w ukiadzie Giesego
i e) testu liczbowego podtug Woodworth i Wells. Badania
odbywaly sie w odstepach tygodniowych. Oczywiscie od dzieci
szkolnych nie mozna byto zgdaé Scistej introspekcji, poprze-
staliSmy wiec tylko na zadawaniu pytan np. ktore zadanie
najlepiej sie im podobato i t. p. Na 26 dzieci o$wiadczyto sie

17 za testem Toulouse i Pioéron,
5 za testem Giesego,
4 za testem liczbowym,



ANALIZA UWAGI W SWIETLE BADAN PSYCHOLOG. 37

za innemi odmianami nikt sie nie oSwiadczyt. Natomiast nie-
ktore dzieci narzekaty bardzo na ukkad liter Jaroszynskiego,
ze ,je oczy bolg”, ze ,to bardzo meczy”. Przeciw testowi
z ksigzki miaty do zarzucenia, Ze nic nie rozumiejg. Okazato
sie przez poréwnanie z introspekcjg dokonang przez ludzi do-
rostych, Ze dzieci w prostej i nie wymuszonej formie ujawnity
wcale trafng krytyke testow. Introspekcjg u dorostych oséb
data nastepujace wyniki: (Przytaczamy tylko najwazniejsze
ustepy, pochodzace od o0s6b szczegdlnie w introspekcji biegtych).

A. S. lat 22, stuchaczka uniwersytetu: Test figur geome-
trycznych (Giese) wywotat u mnie bardzo niemite skojarzenia
z zakresu geometrji, ktéra mi szta ciezko w gimnazjum. Od-
kad porzucitam nauke szkolng i oddaje sie umitowanemu
kierunkowi studjum (polonistyka), jestem szcze$liwa, ze nie
mam nic wspolnego z matematykg. Mam wiec wrazenie, Ze
w pracy nad tym testem miatam pewne zahamowania. Juz
stowo romb w instrukcji niemile mnie uderzyto. Podczas pracy
musiatam ciggle odpedza¢ mysli o gimnazjum i o profesorze
matematyki i zdaje sie, ze to musiato wptynaé na wynik.

L. M. lat 19, maturzysta: Test liter (Jaroszynski) jest tak bez-
nadziejnie monotonny, ze wole sto razy test liczbowy, cho¢ wo-
géle liczb nie lubie, albo tez test znakow (Toulouse). Przy pracy
w tescie liter nie mogtem sie oprze¢ wrazeniu zwiaszcza z po-
czatku, Ze go nie skoncze nigdy, cho¢ nie znalem przepisa-
nego czasu, i dopiero po przejsciu jakich 3 czy 4 linij uzy-
skatem pewng rownowage duchowg. Dlatego przypuszczam,
Ze na poczatku musiatem wiecej btedéw zrobic niz dalej. Cze-
sto gubitem sie w S$rodku i miatem uczucie, ze opuscitem
jakies$ litery.

R. T. lat 21, technik. O ile test figur geometrycznych i zna-
kow sprawiat mi nawet pewng przyjemnos¢, o tyle test liter
przyprawit mnie o jaka$ specjalng, trudng do opisania atmo-
sfere duchowa. Zdawato mi sie, ze mechanicznie przekreslam
litery i moge podczas tego mysle¢ o czems$ zupetnie innem.
Ale zaraz przekonywatem sie, ze to niemozliwe, w tej chwili
przekreslanie ustawato. Musiatem sobie gto$no (w mysli) po-
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wtarza¢ ruchem ust litery, ktore miatem przekresla¢. Miatem
to uczucie i podczas innych testéw, ale nigdy tak wyraZnie
jak podczas testu liter.

B. M. lat 22, uczennica VIII kl. gimn. Najbardziej iryto-
wat mnie tekst filozoficzny. Poniewaz mam zamiar poswiecic¢
sie studjum filozofji, interesowata mnie tre$¢ tekstu i mimo-
woli chciatam odgadnac, z jakiej on moze pochodzi¢ ksigzki, do
jakiego kierunku jej autor naleze¢ moze i t. p., i to podwdjne
zadanie, mechaniczne przekreslanie liter bez zastanowienia sie
nad znaczeniem stow i refleksje filozoficzne sprawiajg, ze jest
w tym teScie, mojem zdaniem, co$ nienaturalnego.

W dyskusji o formach testu okazato sie, ze duzo zalezy od
uktadu typograficznego. Uktad Jaroszynskiego i Giesego, jedno-
stajny, bez odstepu i miejsca wytchnienia, z ditugiemi rzedami
poziomemi ma w sobie dla niektdrych co$ irytujgcego, co
zgory zle usposabia, i co dzieci szkolne wyrazity stowami:
z tego oczy bolg. Natomiast wszystkim prawie podobat sie bar-
dziej ukiad liczb, ze wzgledu na to, ze oko harmonijnie obej-
muje linje, i test Toulouse-Pieron, gdyz rzedy nie sg w nim
zbyt dtugie.

Naogot na 7 osob oswiadczyto sie 5 za testem Toulouse
i Pieron, 1 za testem liczbowym i za testem Giesego, 1 za testem
Giesego.

2. Test Poppelreutera.

W doswiadczeniach, ktére przeprowadzit Poppelreuter
nad defektami pola wzrokowego rannych w wojnie $wiatowej,
uzywat on miedzy innemi tablicy o powierzchni okoto 1 m2
z 37 rozmaitymi barwnymi objektami jak np. liczby od 1—9
nastepnie 24 liter, 24 figur geometrycznych jak kwadraty, kota,
krzyze i t. d. (zob. S. L. 28, tom |, str. 127). Po nim inni
jak Giese (S. L. 13) i Blumenfeld (S. L. 7, str. 249
i S. L. 8, str. 58), uzywali tego testu. Analiza psychologiczna
tego testu, przeprowadzona przez Poppelreutera i Blu-
menfelda jest nadzwyczaj trafna i gleboka, to tez powotujgc
sie na nich tutaj wspomnimy tylko o tych czynnikach, ktére
uzupetni¢ moga te analize.
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Zaréwno pod wzgledem obserwacji jak i introspekcji przed-
stawia ten test bardzo obfite i wdzigczne pole. PrzekonaliSmy
sie w obserwacjach, ze juz sam ruch trzcinki jako wyktad-
nik sposobu szukania jest charakterystyczny dla badanej jed-
nostki. Niektérzy nie mogac w danej chwili znalez¢ nastepu-
jacej liczby, wykonujg zapewne wskutek niecierpliwosci krzy-
wolinijne i kaprysne ruchy trzcinki, inni o temperamencie
spokojniejszym przebiegajg systematycznie i kolejno kwadraty
w poziomym lub pionowym Kkierunku, tak iz ruchy trzcinki
stajg sie prostolinijne. Ciekawym jest réwniez sposob, w jaki
zabierajg sie badani do pracy przy tym tescie. Jedni zrazajg sie
niepowodzeniami, gdy jakiej$ liczby znaleZz¢ nie moga, i stajg
szukajac, a gdy szukanie to nie jest uwienczone bezposrednim
skutkiem, irytujg sie, chcag odstgpi¢ od testu, twierdzac, ze nie
ma tej liczby, trzeba ich dopiero uspakajac i zacheca¢ do dal-
szej pracy twierdzeniem, ze ta liczba napewno jest na tablicy.
To uspokojenie wptywa przewaznie na znalezienie liczby szu-
kanej i na dalsze, powolniejsze juz niz poprzednio tempo pracy.
Sg tacy, ktorzy pracujg wytgcznie oczyma, u tych trzcinka
podczas szukania stoi nieruchomo, a dopiero gdy oko znajdzie,
przesuwa sie trzcinka. Sg to przewaznie ludzie, ktorych spo-
s6b pracy nie jest ciagly ale przerywany, gdyz kazde znale-
zienie jakiej$ liczby stanowi jakby etap dla siebie, oddzielony
od nastepnego krotkim wypoczynkiem.

Ciekawe sg takze wyniki introspekcji. Z badanymi do-
rostymi rozmawialiSmy po wykonaniu testu na temat ich prze-
zy¢ wewnetrznych. Oto niektére ich opisy: Jedni charakteryzujg
swoje zachowanie jako bardziej bierne, ,liczby same przy-
chodzg”, ,,czekam, az liczby same sie pojawig” i t. d., inni
okre$lajg swoje zachowanie jako bardziej czynne: ,zalezy
tu duzo od przypadku, w ktorym kierunku zwrdce naprzdd
oczy, tam wpierw znajde liczbe”. ,,Jak sie wezme energicznie
do szukania, to liczby pojawiajg mi sie daleko szybciej” i t. p.

Juz tosamo $wiadczy o objektywnej tresci, jaka tkwi
w tym tescie i 0 statosci wyniku obserwacyj psycho-
logicznych, ze tesame typy zachowania skonstatowat takze
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Blumenfeld (S. L. 8, str. 97), cho¢ badat w innem S$ro-
dowisku ludzi innej narodowosci.

3. Test Pidrkowskiego.

Tworca tego testu podaje, ze stuzy on do badania zacho-
wania sie przy takich pracach, ktére wymagajg podzielnosci
uwagi w przestrzeni (raumlich verteilte Aufmerksam-
keit) potaczonej z szybka reakcjg. Aparat sam polega na tem,
ze beben lakierowany na czarno obraca sie z szybkoScig da-
jaca sie regulowac, a w otworach blachy nad bebnem ukazujg
sie w odstepach nieregularnych biate paski, badany ma za za-
danie pocisng¢ szybko ten klawisz, przy ktorym ukazat sie
wiasnie biaty pasek. Poniewaz te paski ukazujg sie i znikajg
predko, wiec o ile badany nie zareaguje na nie do$¢ szybko
lub nie zauwazy ich, to nie uderzy klawisza, co liczniki auto-
matycznie liczg jako btgd. Obserwacje psychologiczne przy
tym teScie wykazaty, ze wywiera on takze dziatanie swg mo-
notonja, co sie u réznych ludzi réznie objawia. MieliSmy
nawet wypadek, w ktérym badany odstapit zupetnie od tej
pracy, twierdzgc zaraz po 3 minutach, ze tego rodzaju mo-
notonna robota zbytnio go nuzy i nie moze jej dalej wyko-
nywac. Na introspekcje — niestety w tym teScie — czas nie
pozwolit. ]

4. Test biurowy.

Jest to jeden z testéw, utozonych przez nas do badania prac
zawodowych, zwigzanych z czynno$ciami urzednikéw admini-
stracyjnych, rachunkowych, kancelaryjnych i t. p., a wprowa-
dziliSmy go tutaj, poniewaz jest on szczeg6lnie zalezny od
uwagi. Wynikt on z analizy prac biurowych przeprowadzonej
w urzedach pocztowych, biurowych, Kas Chorych it. p., z kt6-
rej okazato sie, ze jedng z bardzo waznych i powtarzajgcych
sie czynnosci, nazywang roznie zaleznie od instytucji raz kon-
trolg, drugi raz kolacjonowaniem, to znowu sprawdzaniem,
jest poréwnywanie jednego zestawienia statystycznego z dru-
giem, w temsamem lub innem utozeniu, kopji z oryginatem
i t. d. Test ten wyglada w nastepujacy sposob:
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Test 1. Poréwnywanie kopji z oryginatem.
Objasnienie: Wszystkie pozycje kolumny A (oryginat) prze-
pisano w kolumnie B (kopja), przy przepisywaniu wkradty sie
jednak pomyiki, zaréwno w nazwiskach jak i liczbach. Poréwnaj
ze sobg obie kolumny i jezeli znajdziesz pozycje w kolumnie B
Zle przepisang, zréb w tej samej linji w kolumnie C krzyzyk.
Poréwnanie to nalezy wykona¢ mozliwie szybko i doktadnie.

Kolumna A. Kolumna B. Kolumna C.

A. Piasecki S. A. Krakéw Zt. 1100,50
A. Piasecki S. A. Krakéw  Z+. 1100,50 .......ccccoeeneeee.
Wiadystaw Borek Krakéw Zt. 51,46
Wiadystaw Burek, Krakow Zt.  51,46.................. -
Autogarage, Zakopane  Zt. 124,10
Autogarage,_Zakodpane Z 12510 .o
itod
Prawie wszyscy urzednicy badani tym testem os$wiadczali
zgodnie, ze odpowiada on ich pracy zawodowej, ze tego rodzaju
porownywania w takiej lub innej formie bardzo czesto w ich
praktyce przychodzg. ZauwazyliSmy dalej, ze ilekro¢ badanie za-
wierato takie elementy, ktére byty zgodne z charakterem czynno-
$ci zawodowych, nastawienie badanych urzednikéw wobec testu
byto o wiele przychylniejsze i z pewng satysfakcjg go rozwiazy-
wano.

Metoda i przedmiot badan

1. Test Bourdona.

WybraliSmy do naszych doswiadczen forme testu Toulouse-
Pieron z nastepujacych przyczyn: Jezeli ma to byc¢ istotnie
test uwagi, to inne czynnosci psychiczne, jak np. rozrdznia-
nie ksztattow, ktére u réznych ludzi jest rézne, muszg byé
zredukowane do minimum i dlatego odpada dla naszych ce-
lbw test Giesego. Uktad Jaroszynskiego jest typograficznie
istotnie nuzacy, wylaczyliSmy wiec i te forme, tembardziej
ze nie chcieliSmy miesza¢ tutaj zupetnie kwestji zmeczenia.
Liczby wywotujg u niektérych ludzi swoiste, nieraz niemite
reakcje, wobec czego i test liczbowy musiat odpas¢. Stuszne
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jest réwniez zapatrywanie jednej z osoéb, ze wykres$lanie liter
w tekécie majgcym jakie$ znaczenie, wywotuje mimowolne
refleksje na temat znaczenia tych stow i to wiasnie u 0s6b
inteligentnych.

Co do czasu badania, przyjeliSmy dla testu Bour-
dona czas 3 minut, gdyz przekonaliSmy sie, ze w ten spo-
sob wylgczamy u dzieci wszelkie objawy zmeczenia. Instrukcja
podawata 2 znaki do przekreslania.

Obliczenie wyniku testu. Trudno$¢, jakg sprawia
ocena wyniku badania, pochodzi stagd, ze mamy tu do czy-
nienia przynajmniej z dwoma réznemi czynnikami: iloscio-
wym, (szybko$¢ pracy, ilos¢ przejrzanych linij, ilos¢ prze-
kreSlonych znakéw) i jakosciowym (doktadnos¢ pracy,
ilo$¢ btedow). Z tego wynikajg dwie gtdwne metody oceny,
albo a) staramy sie ztgczy¢ oba te czynniki w jedng ocene,
ktéra jednak bedzie wowczas miata zawsze pewnag doze do-
wolnosci, albo b) rozdzielamy ocene na dwa lub ewentualnie
wiecej czynnikow od siebie niezaleznych.

Pierwszego rodzaju ocene wprowadzit Whipple (S. L. 40
str. 313). Jezeli oznaczymy przez

e — liczbe wszystkich znakéw przejrzanych przez badanego
0 — liczbe znakéw opuszczonych
¢ — liczbe znakéw przekreslonych
w — liczbe znakdéw mylnie przekreslonych
to ocena wyniku testu W bedzie
W:ec:ﬂ
c-j-0

Ujemne strony tej oceny lezg w zbyt surowem osgdzeniu wy-

nikow, ktére naleza do ekstreméw w tym lub owym Kierunku.
Inny sposéb obliczenia wprowadzit Instytut psycho-

logiczny Towarzystwa nauczycieli w Lipsku (Leipziger

Lehrer-Verein). Jezeli oznaczymy przez

b — liczbe bteddw tj.: znakdw mylnie przekreslonych i opuszczo-

r — liczbe znakéw dobrze przekre$lonych [nych

to _ r r
—r b—b
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Doswiadczenia przeprowadzone w Instytucie psychotechnicz-
nym w Krakowie zaréwno nad testem Bourdona jak i innemi
testami, gdzie te dwa czynniki wchodzg w gre, doprowadzity
do przekonania, ze szybkos$¢ i dokfadnos¢ (jak zobaczymy w dal-
szym ciggu niniejszej pracy) nie stojg do siebie w takim sto-
sunku, aby mozna z nich utworzy¢ jednolity czynnik i dlatego
wprowadziliSmy nastepujacy sposéb obliczenia:
Jezeli oznaczymy przez

P — liczbe wszystkich znakéw przejrzanych
K —liczbe wszystkich znakdw przekreslonych bez wzgledu na
Bp — liczbe znakow Zle przekreslonych [to czy dobrze, czy zle

Bo —liczbe znakow opuszczonych tj. tych, ktére badany powi-
nien byt przekresli¢, a ktérych nie przekreslit

Wp—liczbe wszystkich znakow, ktore badany winien przekresli¢
W —og6lng liczbe wszystkich znakow w tescie

to obliczamy ilorazy procentowe:

100 P 100 K 100 (Bp-f-Bo)
w Wp Wp

pierwszy z nich jest miarg pola uwagi, drugi zakresu
uwagi, trzeci dokfadnosci czyli koncentracji uwagi.
Liczbe P oblicza sie jako ilos¢ rzeddéw poziomych, ktére ba-
dany przeszedt, pomnozong przez liczbe znakdéw w rzedzie,
przyczem kazdy rozpoczety rzad liczy sie za potowe lub jed-
nostke, zaleznie od tego, czy badany doszedt do pierwszej czy
drugiej potowy rzedu. Dla tych trzech ilorazéw kreslimy wy-
kresy percentylowe (zob. S. L. 2) i otrzymujemy w ten spo-
sob percentyle lub noty dla pola, zakresu i doktadnosci uwagi.
Pierwsze wyrazenie: pole uwagi, ktére oznacza miare fluktuacji
uwagi, moze niezupetnie doktadnie oddaje, o co tu chodzi,
nie jest ono jednak identyczne z zakresem uwagi. Pokazato
sie bowiem, ze sg jednostki, ktore tylko dlatego majg duzy
zakres uwagi (a wiec duze K), ze obdarzone sg duzg fluktuacja
tj. przeszty duzo rzedéw w danym czasie i dlatego duzo zna-
kow przekresdlity, inne jednostki majg tensam zakres uwagi
(tesamg ilo$¢ przekreslonych znakow K), ale przy mniejszej ilosci



44 BRONIStAW BIEGELEISEN

rzedéw, gdyz mogty w tymsamym czasie przebiec mniejsze pole,
ktérego miarg jest P1).

2. Test Poppelreutera.

W doswiadczeniach naszych postugiwaliSmy sie tablicg o wy-
miarach 1,50 m\Il m, na ktorej byty dowolnie porozrzucane
liczby od 1 do 50. Badany stat przed tablicg zawieszong na Scia-
nie, ustawiajac sie od niej w takiej odlegtosci, jaka jego wzrokowi
najlepiej odpowiadata, trzymat w reku trzcinke i miat za zada-
nie wskazywac trzcinkg liczby od 1 do 30 w naturalnym po-
rzadku, wymawiajgc je przytem gtosno. Ocene testu sta-
nowit czas liczenia mierzony w sekundach. Uzylismy wytacznie
liczb, poniewaz one stanowig materjat jednorodny i wskutek
swego naturalnego porzadku SciSle objektywny.

3. Test Pidérkowskiego.

Badania tym testem przeprowadzaliSmy w ten sposéb, ze po
wyttumaczeniu zadania i wstepnej prébie trwajacej tak diugo,
az badany zaznajomit sie dostatecznie z dziataniem aparatu,
zakgczaliSmy liczniki, kazac badanemu pracowac tak diugo, az
mu sie ta praca nie znudzi albo go nie znuzy.
Jako ocene testu wzigliSmy pod uwage stosunek pro-
centowy dobrych do wszystkich uderzen. Szybkos¢
obrotu bebna byfa dla wszystkich badanych stata, mianowicie
Srednia. .

4. Test biurowy.

Ocene testu stanowilta ilo$¢ przejrzanych wierszy jako zakres
uwagi i ilos¢ zauwazonych niezgodnosci jako miara jej doktadnosci.

Testami temi badaliSmy nastepujgce grupy oséb:

Dzieci nienormalne: Testy Bineta-Termana. Test Bour-
dona.

Dzieci szkolne normalne: Testy inteligencji Otisa. Test
Bourdona.

i) Zmienno$¢ pola uwagi jest charakterystyczna dla dzieci niedorozwinietych,

ze wzgledu na matg ilos¢ badanych dzieci z tej grupy nie zajmujemy sie blizej
tem pojeciem w niniejszej pracy.
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Dorosli: Testy inteligencji. Test Bourdona. Test Poppel-
reutera. Test Pidrkowskiego. Test biurowy.

Ponizej zestawiamy te grupy podiug wieku:

Grupa 1. — 28 dzieci niedorozwinietych umystowo
Wiek llo$¢ badanych
9.6—10.5 1
10.6—11.5 2
11.6—125 7
12.6— 135 4
13.6—145 7
14.6—155 3
15.6—16.5 3
16.6—17.5 1
Razem: 28
Grupa 2. 479 dzieci ze szkot powszechnych w Krakowie
Wiek 1lo$¢ badanych
9.6—10.5 62
10.6—11.5 120
11.6—125 137
12.6—135 95
13.6—145 43
14.6—15.5 22
Razem: 479
Grupa 3. — 139 o0s6b dorostych
Wiek 1lo$¢ badanych
18 |
19 6
20 14
21 7
22 19
23 20
24 29
25 15
26 13
27 2
28 3
29 7
30 2
32 2
33 |

Razem 139
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Sktad badanych wybrano z nastepujgcego punktu widzenia.
UwazaliSmy, ze patologiczne objawy uwagi, jakie czesto wy-
stepujg u dzieci nienormalnych, moga by¢ ciekawem polem
do badan, zwihaszcza jezeli wyniki tychze poréwnamy z dzie¢mi
normalnemi tego samego wieku. WybraliSmy wiec dzieci ze
szk6t powszechnych ile moznosci w tym samym wieku co
dzieci niedorozwinigte.

Co do ilosci badanych musimy zauwazyé, ze w dostepnej
nam literaturze prawie wszystkie dotychczasowe prace obejmo-
waty niewielkg ilo$¢ osob. Stusznie zupetnie pisze o tern VVoll-
mer (S. L. 38, str. 239): ,,PowinniSmy sobie dobrze zdawac
sprawe z tego, ze badajagc matg liczbe oséb mozemy tylko
wtedy wyciggngé wnioski ogolniejszego znaczenia, jezeli wy-
niki badan pozwalajg istotnie ustali¢ w sposéb Scisty pewne
prawidtowosci”. Niestety nie mozna tego powiedzie¢ o wszyst-
kich dotychczasowych pracach. Oto sg liczby badanych os6b.

Eksperymentator 1lo$¢ badanych
Binet 11 dzieci szkolnych
Bourdon 10 os6b dorostych
Doli (S. L. 14) 252 dzieci anormalnych
Descoeudres (S. L. 13) 14 dzieci anormalnych
Cattell 15 studentdw uniwersytetu
Whipple 30
Yollmer 14 o0s6b dorostych

Z wyjatkiem badan Doita liczba os6b byla zbyt mafta, aby
whnioski ogolne z tych badan wysnute nie byly narazone na
charakter przypadkowosci i dlatego staraliSmy sie w naszych
badaniach uzyska¢ liczbe osob znaczniejszg. Udato nam sie to
z wyjatkiem dzieci niedorozwinietych, ktérych nie byto wie-
cej w tym wieku w szkole specjalnej w Krakowie.

Nastepnie zadne dotychczasowe badanie na pozwala na Sciste
poroéwnanie wynikoéw, dla dzieci i ludzi doro-
stych, gdyz kazdg z tych grup badano innemi metodami,
nasze badania obejmujg celem poréwnania niektore metody
dla wszystkich grup.
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Grupy dzieci szkolnych (zaréwno nienormalnych jak
i normalnych) badaliSmy zbiorowo, dorostych indywidual-
nie. Chodzito bowiem o to, ze w kazdym tescie, a zwhaszcza
tak krétkim jak np. test Bourdona badany musi zrazu pokonaé
pewien opdr, zanim wprawi sie i zacznie pracowac z normalng
szybkoscig. Ten poczatkowy opor jest wprawdzie u réznych
ludzi rozny, ale wszyscy, u ktorych zasiegaliSmy introspekciji,
potwierdzili ten poglad, ze on istnieje. Zachodzita wiec obawa,
ze zwlaszcza u dzieci anormalnych, zanim nastgpi pokonanie
oporu, juz test moze sie mie¢ ku koncowi i dziecko nie zdazy
rozwing¢ normalnej szybkosci. Podobnie u dzieci szkolnych nor-
malnych, badanych indywidualnie drogg prob, przekonaliSmy
sie, ze wynik zalezy w wielkiej mierze od chwilowego na-
stawienia psychicznego. Dziecko, ktére wiasnie wrécito z gry
w pitke, inaczej zachowuje sie, gdy ma sigs¢ do skupionej
nieruchomej pracy, anizeli dziecko, ktére czytalo przed
chwilg ksigzke. MieliSmy sposobno$¢ niejednokrotnie prze-
kona¢ sie, ze wiasnie badania zbiorowe potrafig najlepiej
dopomdc badanym do uzyskania szybkiego impulsu, ktéry
jest niezbedny w tym teScie, a wskutek wspélnej pracy i po-
taczonych z nig motywdOw spolecznego wspotzawodnictwa
impuls ten nietylko jest szybki, ale i trwalty. W tym wy-
padku wiec badania zbiorowe byly nawet doktadniejsze od
indywidualnych.

Kwestja ta byla zresztg juz przedmiotem rozpatrywan.
Mayer (S. L. 24) byt pierwszym, ktéry sie nig zajat, bada-
jac 14 chiopcow ze szkot powszechnych wszystkich razem
i kazdego zosobna. Dla nas szczegdlnie interesujgce sg do-
Swiadczenia Allporta (S. L. 1) przeprowadzone nad studen-
tami uniwersytetu wiasnie testem Bourdona. Samo badanie
przeprowadzit on grupami po 5—6 0s6b obojga pici, a nad-
to pracowata kazda z tych oséb w osobnem pomieszczeniu.
W badaniach zbiorowych starano sie unika¢, ze wzgledu
na wiek o0séb, wszelkiego wspotzawodnictwa, albo przynaj-
mniej mozliwie je ograniczy¢, czas testu byt dla kazdej
osoby jednakowy.
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Ponizsza tabela wykazuje wplyw spoteczny grupy na wy-
nik badania.
Tabela 3.

Szybkos¢ (liczba przekreslonych liter) Doktadnos¢ (liczba btedéw)

Liczba bada- Liczbabada- Liczba badan, Liczbabada- Liczbabada- Liczbabad.,
nych, ktérzy nych, ktérzy ktorzy taksa- nych, ktérzy nych, ktérzy ktérzy taksa-
lepiej pracuja lepiej pracuja mo pracuja lepiej pracuja lepiej pracuja mo pracuja

sami razem razem i osobno sami razem razem i osobno

Z tabeli tej wynika, ze badanie zbiorowe wptywa na po-
wiekszenie ilosciowe pracy, natomiast mniej na jako$¢ pracy.

Wkoncu doda¢ nalezy, ze grupa dzieci nienormalnych i lu-
dzi dorostych obejmowata obie pici, grupa dzieci szkolnych
normalnych tylko chtopcow.

Zwigzek miedzy uwagg a inteligencja
1. Dzieci anormalne.

Dzieci te badano testami Bineta-Simona, w przerébce
Termana (nie wszystkie) i nastepnie testami Bourdona,
oba badania przeprowadzono w innych dniach w godzinach
przedpotudniowych. Wyniki badan S$wiadczyty o tem, ze
dzieci dobrze zrozumiaty, o co chodzi i nawet w wiek-
szosci wypadkéw wykonywaty test Bourdona z wielkg przy-
jemnoscia.

Wyniki badan zawiera tabela 4, w ktorej oznaczajg
I.J. — iloraz inteligencji.

K. — Zakres uwagi t. j. iloS¢ przekre$lonych znakéw w tescie
Bourdona.
B. — Koncentracja uwagi t. j. ilos¢ btedow w tescie Bourdona.
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Tabela 4.
Wyniki badan dzieci anormalnych.

Lp LJ K B. LP LJ K B.
1 1 15  — 45 3
2 73 39 5 16 — 53 40
3 66 64 6 17 67 92 22
4  — 54 27 18 75 47 6
5 — 99 6l 19 55 53 17
6 55 58 26 20 64 22 17
7 73 53 6 21 69 29 3
8 70 31 2 2 — 30 14
9 54 2 19 23 68 4 2

0 73 3 25 24 — 712 2
11 72 46 7 25 70 19 0
2 — 4 5 26 53 15 4
15 73 36 4 21— 37 7
14 66 46 17 28 53 57 6

Zwigzek miedzy uwagag a inteligencjg wyraza sie w dwaoch
spotczynnikach korelacji, obliczonych miedzy inteligencjg a za-
kresem uwagi (K.) i miedzy inteligencjg a koncentracjg uwagi
(B.). Spotczynniki te wynosza:

Tabela 4a.

Spotczynniki korelacji podtug Spearmana:
miedzy inteligencjg a zakresem miedzy inteligencjg a koncentracja
uwagi uwagi
— 0,007 + 0,25

Z tego wynika, ze miedzy zakresem uwagi a inte-
ligencjg niema zadnej zaleznosci, miedzy inte-
ligencjga a koncentracjg uwagi jest ona u dzieci anor-
malnych do$¢ mata, tak, ze ze wzgledu na prawdopodobny bfad
praktycznie o zaleznosci mowi¢ nie mozna.

Kwartalnik Psychologiczny, T. Ill. 1932 4
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Ciekawe sg rowniez obserwacje indywidualne, jakie czyniono
podczas badan, ze wzgledu jednak na duzg ich ilo$¢ trudno
je tutaj podaé. Na podstawie tych obserwacyj daty sie ustali¢
pewne typy pracy dzieci niedorozwinietych w tes-
cie Bourdona a mianowicie:

a) Dziecko pamieta o obu figurach a) i b) i tylko te figury
przekre$la, przechodzac kolejno jeden rzad poziomy za drugim.

b) Dziecko pamieta obie figury a) i b) i tylko te figury
przekresla, opuszcza jednak niektore rzedy poziome.

c) Dziecko odrazu po ustyszeniu instrukcji zapomina o prze-
kresleniu drugiej figury b) i przekresla tylko figure a).

d) Dziecko rozpoczyna test dobrze i z poczatku przekres$la
obie figury a) i b), ale potem zapomina o drugiej figurze b)
i przekresla tylko pierwszg a).

e) Dziecko rozpoczyna test dobrze i zpoczatku przekres$la obie
figury a) i b) ale potem zapomina o drugiej figurze b), wybiera
sobie jaka$ inng figure c) i przekresla odtad figury a) i c).

f) Dziecko rozpoczyna test dobrze i z poczatku przekresla
obie figury a) i b), ale potem przychodzi mu na mysl jeszcze
jakas inna figura c) i odtad przekre$la a) b) i c).

Rowniez ciekawg jest fizjognomika dzieci podczas pracy,
trudno jg jednak utrwali¢ droga fotograficzna, jeszcze trudniej
odda¢ stowami. Niektérych dzieci nie mozna byto oderwac od
pracy, mimo minionego czasu chciaty dalej pracowac.

2. Dzieci normalne ze szkdét powszechnych.

Do badania inteligencji stuzyty testy Otisa (S. L. 29) w prze-
rébce Instytutu Psychotechnicznego w Krakowie, ktére obej-
mujg nastepujace zadania: test przeciwienstw, uporzgdkowanie
zdan, w ktérych stowa zostaty porozrzucane, test arytmetyczny
i geometryczny, niewymagajacy jednak znajomosci tych przed-
miotéw, wyszukiwanie analogji, znalezienie podobienstw, uzu-
petnienie luk w opowiadaniu na wzér Ebbinghausa i test
pamieci. Do badania uwagi stuzyt test Bourdona. Badania prze-
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prowadzano nie w szkotach, ale w specjalnie bo tego celu prze-
znaczonej sali instytutu psychotechnicznego, gdzie kazdy badany
miat osobny stot do dyspozycji i mogt samodzielnie pracowac,
porozumiewanie ze sgsiadami bylo wykluczone. | tutaj przed

Fig. 1.
Zakres uwagi u dzieci.

kazdem badaniem starano sobie zapewni¢ zainteresowanie ze
strony badanych. Chiopcy bardzo chetnie wykonywali testy,
niektore bawity ich, zalezalo im przewaznie na dobrem wy-
konaniu, jak mieliSmy tego liczne dowody.

Ze wzgledu na wielkg liczbe poszczegolnych wynikow ba-
dania, nie podajemy z braku miejsca szczegGtowej tabeli, za-
dawalajac sie trzema wykresami, z ktérych pierwszy (fig. 1)

4*
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przedstawia rozktad zakresu uwagi (im wieksze K., tern wiekszy
zakres), drugi (fig. 2) rozktad koncentracji uwagi (im mniejsze
B., tern wieksza koncentracja) a trzeci (fig. 3) wynik testéw
inteligencji 1. (im wieksze I., tym wyzszy poziom inteligencji).

Fig. 2.
Koncentracja uwagi u dzieci.

£

Ponizej podajemy obliczenia korelacji2) miedzy inteligencjg
a uwaga.
Tabela 5.

Spétczynnik korelacji podtug Pearsona:
miedzy inteligencjg a zakresem miedzy inteligencjg a koncentracjg
uwagi uwagi
0,024+0,01 0,28+0,028
2) We wszystkich obliczeniach potrzebnych do tej pracy brata udziat asystentka

Instytutu psychotechnicznego w Krakowie, p. Przeorska, za co nalezy sie jej
wdzieczno$¢ ze strony autora pracy.
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i tutaj wiec jak widzimy zwigzek miedzy inteligencjg a uwaga
jest tak nikty, ze praktycznie mozna mowi¢ o niezaleznosci
jednej od drugiej.

Fig. 3.
Poziom inteligencji u dzieci.

J

Z powoddéw przytoczonych poprzednio nie mozna i tutaj
poda¢ catej masy obserwacyj, majgcych znaczenie czysto indy-
widualne, ogdélnie mozna byto podobnie jak poprzednio ustali¢
pewne typy pracy w teScie Bourdona, ktére zresztg nie
roznig sie prawie od typéw zauwazonych u dzieci anormal-
nych, z tym tylko wyjagtkiem, ze u normalnych dzieci szkol-
nych zauwazylisSmy tylko typy a. d. e. f., typOw b. i c. nie
byto wcale, a nadto typy d. e. i f., a zwlaszcza te dwa ostatnie,
trafiajg sie o wiele rzadziej anizeli u dzieci anormalnych. Te
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przeskoki uwagi, jak moznaby nazwac porzucenie jedne-
go znaku i nagly wybdr innego, sg widocznie objawem cha-
rakterystycznym dla dzieci niedorozwinietych, a jezeli wyste-
pujg u dzieci normalnych, to majg prawdopodobnie podioze
patologiczne.

Fig. 4.
Zakres uwagi u dorostych.

I

5. Badanie dorostych.

Aby przekonac sie jaki wptyw wywiera poziom inteligencji
na uwage, wybraliSmy dorostych o najrozmaitszym stopniu
wyksztatcenia jak to wida¢ z tabeli 6.

Tabela 6.
Ukonczona szkota powszechna. . . . 12
Ukonczone seminarium..........ccccocee.... 22
Ukonczona szkota handlowa................... 17
Ukonczona szkola techniczna. . . | . 4
Nieukonczone gimnazjum..........cccceeeene. 21
Ukonczone gimnazjum - - - - - - 37
Studja na wyzszej uczelni . . 26
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Fig. 5.
Koncentracja uwagi u dorostych.

L/Cteb/?05¢

Fig. 6.
Poziom inteligencji u dorostych.

s¢

L/czeb/jo
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Dla skonstatowania poziomu inteligencji uzyto testéw dla
zdolnosci intelektualnych, ktérych Instytut Psychotechniczny
w Krakowie uzywa w poradnictwie zawodowem, dla zawo-
dow akademickich (S. L. 5), ocena wyraza sie w punktach

Fig. 7.
Test Poppelreutera dla 139 dorostych.

i tern jest lepsza, im wiecej jest punktéw. Wyniki zaréwno
testbw uwagi jak i testdw inteligencji przedstawiajg fig. 4—09.
Fig. 4 i 5 podajg wyniki testu Bourdona, fig. 6 — testow inteli-
gencji, fig. 7 — testu Poppelreutera, fig. 8 — testu Pidérkowskiego,
fig. 9 — testu biurowego. Wszystkie prawie wykresy zaréwno dla
dzieci jak i dla dorostych wykazujg przebieg normalny, tylko test
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Piorkowskiego dla dorostych i test Bourdona dla dzieci majg
pewnag asymetrje. | tutaj z braku miejsca nie podajemy wy-
nikow szczegdtowych, tylko obliczone spoétczynniki korelacji.

Fig. 8.
Test Pidrkowskiego dla 139 dorostych.

Tabela 7.

Spétczynnik korelacji podtug Pearsona:
miedzy inteligencjg a zakresem miedzy inteligencjg a koncentracja
uwagi uwagi
r=—0,074+0,06 r=0,24+0,06
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W tabeli 8 podajemy zestawienie korelacji dla wszystkich
grup badanych:

Tabela 8.

Spoétczynnik korelacji miedzy inteligencjg a

zakresem uwagi koncentracjg uwagi

dla dzieci niedorozwinietych —0,007 +0,25

» » hormalnych . 0,024+0,01 0,28+0,028
., ludzi dorostych . —0,074+0,06 0,23%+0,06

Fig. 9.
Test biurowy dla 139 dorostych.

Widzimy stad, ze w catej skali psychiki poczawszy od dzieci
niedorozwinigtych, a skonczywszy na stuchaczach wyzszych
uczelni niema zadnego wyraznego zwigzku miedzy
inteligencja a uwaga mierzong testem Bourdona.
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4. Zaleznos¢ uwagi od wieku.

Ze wzgledu na obszerng skale lat i pozioméw umystowych
w badanych grupach byto rzeczg wazng przekonac sie jak
zmieniaja sie wyniki testow z wiekiem bada-
nych osob, a w szczegdlnosci czy z wiekiem i z rozwojem
umystowym postepuje roéwniez i rozw6j uwagi. Tabela 9 po-
daje 0go6lng odpowiedZz na to pytanie. Dla objasnienia tabeli

Tabela 9.
Wptyw wieku na rozwdj uwagi i inteligencji:

Przecietny Przecietna Przecietny
Wiek
Km. Bm. Im.
Dzieci nierozwiniete:
10.6—115 52 6
11.6—12.5 41 25 —
12.6—135 43 21 —
13.6—14.5 49 15 —
14.6—155 48 19 —
Dzieci szkolne normalne:
9.6—10.5 38.3 8.2 84.8
10.6—115 55.7 10.1 87.8
11.6-12.5 46.9 11.4 96.8
12.6—135 50.5 12 109.8
13.6—14.5 53.2 15 108.5
14.6—15.5 54.4 154 —
Dorosli
20 77 11 29
21 74 16 31
22 77 9 32
23 75 16 34
24 77 11 31
25 69 13 30

26 80 9 21
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tej doda¢ nalezy, ze dla kazdej grupy i kazdego wieku obli-
czono oddzielnie przecietng warto$¢ zakresu uwagi Km i kon-
centracji uwagi Bm, jako tez dla grupy 2 i 3 przecietny wy-
nik testdéw inteligencji (oczywiscie punkty dla dzieci szkolnych
sg innej wartosci niz dla dorostych ze wzgledu na inny ro-

Fig. 10.
Poziom inteligencji u dzieci.

Wiek

dzaj testdbw). Te same wyniki zawarte w tej tabeli wystepuja
0 wiele wyrazniej na fig. 10—15. Wida¢ na fig. 10 jak roz-
woj inteligencji dziecka szkolnego normalnego
postepuje z wiekiem, zwilaszcza do 13 roku zycia, po-
tem objawia sie lekki spadek czy pochodzacy z wptywu z okresu
dojrzewania, trudno powiedzieC. Inaczej przedstawia sie rozwoj
uwagi. Z fig. 11 wida¢: miedzy 10—11 rokiem zycia nie-
wyttumaczony lekki spadek zakresu uwagi, natomiast od 11
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roku zycia wida¢ statg tendencje do zwiekszenia zakresu
uwagi i to w dos¢ szybkiem tempie. Ciekawg jest rzecza,
ze analogicznie odbywa sie ten sam rozwdj u dzieci niedo-
rozwinietych, znowu od 10—11 roku zycia spadek, od 11 roku
wzrost zakresu uwagi, cho¢ nie w tak szybkiem tempie jak

Fig. 11.
Zakres uwagi u dzieci.

Wiek
—— dz/ecznorma/ne
_____ dg/eci k)/?dorozrvini(Zg

u dzieci normalnych. Zgota odmiennie rozwija sie koncentracja
uwagi (fig. 12). U dzieci anormalnych naog6t rozwoj kaprysny,
zrazu silny spadek koncentracji miedzy 11 —12 rokiem zycia,
potem wzrost miedzy 12—14 rokiem zycia a potem znowu
spadek, te wahania odpowiadajg wogdle wahaniom w rozwoju
umystowym wiasciwym psychice tych dzieci, a zatem mimo
niepewnosci tych wynikdéw z powodu niewielkiej stosunkowo
ilosci dzieci, rozwdj ten wyglada do$¢ prawdopodobnie. Na-
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tomiast u dzieci normalnych wystepuje wyrazny cho¢ staby
spadek koncentracji uwagi wraz z wiekiem. Czem
to zjawisko wytlumaczyé, trudno zaiste powiedzieé. Znowu
inaczej wyglada to samo zagadnienie u dorostych. Rozwdj ogol-
nej inteligencji (fig. 13) widoczny jest miedzy 20—23 rokiem

Fig. 12.
Koncentracja uwagi u dzieci.

Mek
d7/ecif>orma/nt
‘cfatect mec/orozwrn/fft

zycia, potem nastepuje zatamanie, jezeli wynik dla 26 roku
zycia jest bardzo niski, to tylko dla tego, ze w tym wieku
mato bylo osob z wyzszem wyksztatceniem. Wptyw wieku na
zakres (fig. 14) i koncentracje uwagi (fig. 15) wyraza sie¢ w wa-
haniach, ktore jednak nie sg tak wielkie i zdajg sie przemawiac
za tern, ze w tych latach uwaga zupetnie od wieku
nie zalezy.
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Interesujace jest réwniez poréwnanie badanych grup miedzy
sobg. Jezeli chodzi o zakres uwagi, to wykazuje on staty roz-
woj dla dzieci normalnych w wieku szkolnym, a ze w 20 r.
zycia jest takze wiekszy niz w 15 r. zycia, mozna wiec z tego
wnioskowa¢, ze rosnie on stale od 10—20 roku zycia, pézniej
juz mato sie zmienia. U dzieci anormalnych zakres uwagi od
11—13 roku zycia dosy¢ duzy, niejednokrotnie nawet wiekszy

Fig. 13.
Poziom inteligencji u dorostych.

Wek

niz u dzieci normalnych w tym wieku, dopiero po 13 roku
zycia maleje i staje sie mniejszy niz u dzieci normalnych.
Z koncentracjg uwagi ma sie rzecz inaczej, u dzieci niedo-
rozwinietych jest ona znacznie stabsza, niz u normalnych, wi-
docznie brak nalezytego skupienia uwagi jest charakterystyczng
cechg dzieci cofnietych w rozwoju umystowym, potwierdzajg
to doswiadczenia poczynione przez pedagogdéw w szkotach spe-
cjalnych. Natomiast miedzy stopniem koncentracji uwagi u mio-
dziezy szkolnej normalnej w wieku 13—15 lat, a ludzmi do-
rostymi (20—26) nie ma zadnej wybitnej rdznicy, doro$li nie
przescigajg wcale dzieci pod tym wzgledem.
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Nakoniec jeszcze jedna wazna uwaga. Powyzsze rozpatry-
wania odnoszg sie do wartosci przecietnych dla kaz-
dego wieku. Indywidualne wyniki badan sg nieraz tak fra-
pujace, ze stajemy wobec nich jak wobec zagadki psycholo-
gicznej. Jeden przykiad zamiast wielu: Trzy jednostki o tym
samym prawie wyniku w tescie Bourdona:

M.A. Wiek 10.1 K. J. Wiek 11.2

Wynik testu Bourdona  uczen Vkl. ueze vikl. P tWiek t18.0
Szkoty specjalnej Szk. powszechnej maturzysta
Pole uwagi:
Przeszedt wierszy . . . 14 13 13
Zakres uwagi:
Przekreslit znakow . . . 53 50 51
Koncentracja uwacti:
Z tego biednie............. 17 17 16

Postuchajmy co moéwi o tych badanych opinja szkolna
wzglednie analiza psychologiczna. Pierwszy to jeden z naj-
gorszych uczni w Kklasie, iloraz inteligencji 55, w nauce nie
postepuje zupeinie, drugi syn krawca, bardzo inteligentny,
iloraz inteligencji 120, szczegdlnie uzdolniony w rachunkach,
trzeci wihasnie zdat mature, syn rolnika, lubi pomagac¢ ojcu
na roli, inteligencja przecietna, niema funduszow ani zbyt
wielkiej ochoty do studjow na wyzszej uczelni, nie znosi
matematyki.

Nie trzeba sadzi¢, — jak wynikatoby z fig. 10—15, ze
wszystkie dzieci niedorozwiniete majg gorsza uwage, anizeli
normalne. Nawet wsrdd dzieci niedorozwinietych znalazto sie
na 20 jedno takie, ktére nie zrobito w tesScie Bourdona ani
jednego biedu, podczas gdy na 139 dorostych, normalnych
ludzi, byto tylko 2 takich! Z drugiej strony i ws$rdéd akade-
mikow byli takze tacy, ktorzy mieli 25 i wiecej btedéw, co
stanowi najgorszy wynik dla dzieci ze szkoty specjalnej! Tylko
rozsianie btedéw jest dla dzieci niedorozwinigtych inne.
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Fig. 14.
Zakres uwagi u dorostych.

)V

20 21 22 23 2~ 25 2i
W/elt

Fig. 15.
Koncentracja uwagi u dorostych.

Kwartalnik Psychologiczny, T. Il11. 1932
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Zwigzek miedzy zakresem a koncentracjg uwagi

Od czasu klasycznych prac G. E. Mullera (S. L. 27, str. 5)
ustalone jest w psychologii prawo odwrotnej proporcjonalnosci
miedzy zakresem a koncentracjg uwagi, i mozna je znalez¢
w literaturze w takiem mniej wiecej sformutowaniu: Im wie-
cej zeSrodkowuje sie uwaga na pewng cze$¢ pola, tem wigksza
cechuje jg dokfadno$¢, w miare jak rosnie zakres uwagi, ma-
leje stopien jej koncentracji. Celem naszych do$wiadczen byto
przekona¢ sie, o ile ta zasada wazng jest i dla naszych badan.
ObliczylisSmy wiec wspoétczynniki korelacji dla wszystkich trzech
grup badanych w tabeli 10.

Tabela 10.

Spétczynnik korelacji miedzy zakresem a koncentracjg uwagi.
Dzieci niedorozwiniete _ - - - — 0,345 (Spearman)
Dzieci szkolne normalne . . . — 0,13 =+ 0,03 (Pearson)

(D To] f0 1] | TH R 0,083 £ 0,05 (Pearson)

A zatem z wyjatkiem dzieci niedorozwinietych, u ktérych jest
wyrazna korelacja ujemna nieco wieksza, mamy w dwu innych
grupach tak mate wartosci spétczynnikdéw korelacji, ze nie mo-
zemy stwierdzi¢ wyraznej odwrotnej proporcjo-
nalnosci miedzy zakresem a koncentracjg uwagi.

Joteyko (S. L. 18, str. 60) znalazta na podstawie testu
Bourdona u miodziezy gimnazjalnej odwrotng korelacje mie-
dzy zakresem a koncentracjg, gdyby jednak ta korelacja byta
obliczana nie przez poréwnywanie $rednich wartosci ale przez
obliczanie spdétczynnika korelacji, z pewnoscig musiataby swoj
wniosek zmodyfikowaé. Nie pierwszy to zresztg raz, ze Sciste
metody matematyczne doprowadzajg do innych wynikéw, ani-
zeli wrazenia odniesione ze zwyktych poréwnan. Poniewaz
liczba uczniéw badanych przez Joteyko byta znacznie
mniejsza f77j anizeli u nas, mozemy wiec twierdzi¢, ze
u dzieci zachodzi odwrotna proporcjonalnosc¢
miedzy zakresem a koncentracjg uwagi w bardzo
stabym stopniu, u dorostych prawdopodobnie za-
kres i koncentracja uwagi sg od siebie niezalezne.
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Istota uwagi i kryterjum Spearmana

Zadziwiajgco niskie wartosci spotczynnikdéw korelacji miedzy
uwaga a inteligencjg nasunety jeszcze dalsze dociekania. Jezeli
uwaga nie jest jaka$ odrebng funkcjg psychiczng, ale wiasci-
woscig towarzyszacg wszystkim aktom psychicznym i wogoéle
Swiadomosci, to jak wytlumaczy¢ jej staby zwigzek z inteli-
gencja? Jeden z znakomitych psychologéw angielskich Burt
(S. L. 10, str. 97) uwaza, ze test Bourdona daje nam miare
trwatosci wysitku i koncentracji, a ze zdolno$¢ skupienia uwagi
jest wspolna wszystkim innym funkcjom psychicznym, bada-
nym zapoinocg testéw, zatem uwaga musi by¢é uwazana za
istotng ceche inteligencyj. Burt utozyt rézne testy w tej ko-
lejnosci, w jakiej one wymagaja skupienia uwagi, a to na
podstawie informacyj udzielonych przez badanych chiopcow
i niezaleznie od tego na podstawie opinji psychologbéw. Po-
rzadek byt mniej wiecej taki: test Bourdona, orjentacja na pta-
szczyznie, pamiec, test alfabetu, sortowanie, dotyk, poczucie
ciezaru, test uderzenia (Tapping). Jest to prawie ten sam po-
rzadek, w jakim testy te wykazujg korelacje z inteligencja.

Nie zgadzajg sie z tym pogladem doswiadczenia przepro-
wadzone przez Kocha i Habricha (S. L. 19) nad zdol-
noscig rozpoznawania bez uwagi. Doswiadczenia te pole-
gaty na tem, ze dwie grupy znakéw pokazywano przez 3
sekundy, a badany miat poznaé, ktoére znaki wystepowaty
rownoczesnie w obu grupach. Introspekcja okazata, ze w tym
teScie wspdlne znaki staty sie przedmiotem petnej uwagi, pod-
czas gdy inne znaki wogéle trudno bylo odkryé w Swiado-
mosci. Nastepnie bez powtdrnego pokazania znakéw badani
mieli wykona¢ drugg czynnos$¢: opisaé te znaki, ktére nie
byty wspdlne obu grupom, ktére zatem nie byly uwaznie
obserwowane. Badano w ten sposob 19 dzieci szkolnych (9 zdol-
nych, 8 $rednich, 1 niezdolne) i okazato si¢, ze dzieci zdolne
miaty lepsze wyniki zarbwno w pierwszym jak i w drugim tes-
cie, a zatem czy praca psychiczna byta wykonywana z uwagg
czy bez niej, czy z wiekszym czy z mniejszym stopniem Swia-
domosci, nie wptywato to wiele na dobro¢ wyniku.

5*
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Aby zbada¢ nieco blizej to zagadnienie, zajeliSmy sie wy-
nikami naszych badan dla dorostych z innego nieco stano-
wiska. Zasadniczo kazdy test jest tylko czescia, wycinkiem
pewnej funkcji psychicznej, albo — nie chcac uzywac okreslen
psycliologji atomistycznej — pewnego zachowania sie jednostki.
Jakiem prawem mozemy z tej czesci wnosi¢ o catosci? Albo
innemi stowy jak wybra¢ takie czesci, ktére moga byé cha-
rakterystyczne dla catosci? Zalezy to oczywiscie od stosunkow
wzajemnych miedzy temi czeSciami. Musimy wiec wprzdd
pozna¢ te stosunki.

Najbardziej pomocng do tego celu moze nam by¢ Spear-
mana teorja dwoch czynnikéw. Jak wiadomo podiug
tej teorji uzdolnienie wyrazajace sie np. w jakim$ tescie in-
teligencji jest uwarunkowane z jednej strony czynnikiem wspol-
nym wszystkim innym testom, ktéry Spearman okreéla literg
g, a z drugiej pewnym szczegblnym czynnikiem s. Nie wszyst-
kie testy zaleza od tych czynnikéw w réwnym stopniu, w jed-
nym jest wynik testu w bardzo silnym zwigzku z tym wspol-
nym czynnikiem g, w innym w bardzo stabym. Podobnie ma
sie rzecz z czynikiem s, jeden test zawiera go w duzym sto-
pniu, drugi w bardzo matym. Innemi stowy mozna wynik
testu dla kazdej badanej osoby podzieli¢ na dwie czesci: jedna
jest stopniem zaleznosci od wspdlnego czynnika g, druga od
czynnika s. Z pewnem przyblizeniem mozemy pierwszy czyn-
nik nazwa¢ ogolng inteligencja, drugi uzdolnie-
niem specjalnem.

Mozna jednak pojs¢ dalej i twierdzi¢, ze te oba czynniki
nie sg czem$ jednolitem, ale dadzg sie roztozy¢ na skiadniki.
Przypus¢my, ze badania obejmowaty pewien zespOt testow
X, Y, Z. Kazdy wynik testu mozna wyrazi¢ w postaci:

(9+x) (9+y) (9+7) 1 t p>
gdzie g przedstawia te cze$¢ wyniku testu X, ktora zalezy od
wspolnego czynnika g, a X przedstawia reszte tego wy-
niku, podobnie ma sie rzecz dla testdbw Y i Z. Ot6z stopien,
w ktorym kazdy z testow zalezy od wspolnego czynnika g,
mozemy obliczy¢ zapomocg metody czesciowej korelacji.
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Jezeli to uczynimy, to spdtczynniki czeSciowej korelacji bedg
dla nas miarg zaleznosci od czynnika g, a wowczas te czesci
wynikow, ktére oznaczyliSmy przez X, y, z, moga by¢ znowu
z sobg w zwigzku lub nie. Jezeli zachodzg takie wzajemne
inter-korelacje, to widocznie musi by¢ jeszcze jaki$ czynnik
wspolny, nazwijmy go F dla x, y, z, a wéwczas mozemy wy-
razi¢ wyniki testow jako
(H-p) (f+q) (f+r)

gdzie F jest miarg zaleznosci od tego czynnika, a p jest resztg
wyniku x, podobnie q i r. Oczywiscie znaczenie czynnika ¥
jest — w przeciwienstwie do g — ograniczone tylko do pew-
nej grupy testéw i dlatego mozna go nazwa¢ czynnikiem
grupowym.

W odniesieniu do naszych badan stajg wiec przed nami
te same pytania, ktéreSmy sobie postawili dla testu Bourdona,
a mianowicie 1. w jakim stopniu rodzaje uwagi, badane réz-
nemi testami zalezg od inteligencji (czynnik g) 2. czy i w ja-
kim stopniu zachodzg zwigzki miedzy ré6znemi testami uwagi,
a w szczego6lnosci czy mamy tu do czynienia z czynnikiem
grupowym? Rzuci nam to $wiatto na istote uwagi, gdyz
przyczyni si¢ do rozstrzygniecia pytania: czy kazdy z testow
uwagi mierzy inng jakos¢ czy nie.

ad 1. ObliczyliSmy spétczynniki korelacji zachodzace mie-
dzy inteligencjg a réznemi testami uwagi dla dorostych, wy-
nosza one:

Tabela 11.
Spétczynnik Kkorelacji miedzy inteligencjg a
testem Bourdona (liczba btedow) - - - - 0,24i0,06
Poppelreutera...........ccoeevneincinncennns —0,28+0,04
Piorkowskiego.........ccoceevveivneinicinneinnns 0,07+0,05
w blurowym.. 0,18+0,05

Widzimy stad, ze nietylko test Bourdona ale i inne testy
wykazujg niewielkg korelacje, a nawet test Poppelreutera
ma pewng — cho¢ niewielka — ujemnag korelacje. Ten
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ostatni wynik pozwala nam nieco glebiej wnikngé w istote
tego testu. Te ujemng korelacje potwierdzajg zresztg doswiad-
czenia poczynione w Instytucie Psychotechnicznym w Kra-
kowie: nieraz badaliSmy tym testem jednostki bardzo wybit-
nej inteligencji, ktére wypadty tu bardzo stabo. Od tego czasu
uzywamy go czesto do diagnozy charakterologicznej, przeko-
naliSmy sie bowiem, Ze czesto ludzie, u ktérych tok mysle-
nia nie biegnie szybko, ale ktérzy zwykli przemysla¢ gteboko
kazde zagadnienie, zawodzg w tym tescie. Widocznie zalezy
on od pewnej szybkosci orjentacji, wiasciwg tym jed-
nostkom, ktore s3 — jak Niemiec powiada — schlagfertig,
odpowiadajg na pytania szybko, cho¢ moze powierzchownie.

ad 2. Wptyw inteligencji, wystepujacy (cho¢ stabo) we wszyst-
kich testach uwagi z wyjatkiem testu Poppelreutera mozemy
wyeliminowa¢ zapomocg korelacji czeSciowej podiug wzoru:

r . R12 RIn Kgn
¥ 12n jrrmm e s —

(zob. S. L. 39, str. 282), wbdwczas otrzymujemy:

Tabela 12.
Spotczynniki korelacji czesciowej miedzy
testem Bourdona a testem biurowym . 0,197
" ” " Pidrkowskiego . 0,08
; Poppelreutera . — 0,31

Widzimy stad, ze nawet przy wyitgczeniu czynnika inteli-
gencji wzajemne korelacje miedzy testami uwagi sg niewielkie,
a nawet miedzy testem Bourdona a testem Poppelreutera
zachodzi wyrazna ujemna korelacja. To doprowadza nas do
zastanowienia sie nad zasadniczem pytaniem: czy te wszystkie
testy uwagi sg niemi istotnie, wzglednie czy istnieje wspom-
niany czynnik grupowy, charakterystyczny dla uwagi wogole?

W tym celu obliczamy spotczynniki zwyktej (nie czescio-
wej) Korelacji miedzy poszczeg6lnemi testami uwagi i zesta-
wiamy je w tabeli 13.
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Tabela 13.
Inter-korelacje testow uwagi.

Boudon FOPPEL Biurowy \Eicky  gove
Bourdon (B) . — —0,36 0,231 0,097 0,24
Poppelreuter . —0,36 — 0,195 —0,05 —0,281
Biurowy . 0,231 0,195 — 0,062 0,18
Pidrkowski . 0,097 —0,06 0,062 — 0,072
Inteligencja . 024 —0,281 0,18 0,078 —

Jak wiadomo najlepszym sposobem do znalezienia tego czyn-
nika grupowego jest kryterjum Spearmana, ktore mo-
zemy wyrazi¢ w nastepujgcy sposob:

Jezeli oznaczymy przez:

Rap Rag Rbp Rbg — inter-korelacje miedzy testami a b p g
to, o ile istnieje czynnik wspolny tym wszystkim testom, musi
by¢ spetnione réwnanie, ktére mozemy nazwa¢ stosunkiem
korelacji

Rap 'Rbg—Rag *Rbp = O....coeviiiiee 1)

W praktyce zachodzi czesto wypadek, ze wynik tego réw-
nania nie réwna sie zeru, ale jakiej$ innej wartosci F., ze wzgle-
du na nieuniknione btedy w doktadnosci testow. (Nie chodzi
tu o bledy w obliczeniu, ile raczej o to, czy testy sg istotnie
pomiarami tego, co twdrca testu pragnat nim zbada¢.) Nawet
wiec, jezeli teoretycznie istnieje czynnik grupowy, to warto$¢
F moze nie by¢ rOéwna zeru, ale dazy¢ do jakiej$ niewielkiej
dodatniej czy ujemnej wartosci, wowczas musimy przekonac
sie, czy to pochodzi z przypadku. Miarodajnem jest tu wiel-
ko$¢ btedu prawdopodobnego BP, ktory wedtug Spear-
mana jest funkcjg wyrazenia

BP=f |/ r)(l—Rap—Rbg + R2) + (1—2R")$2....c.ceverece. 12

gdzie oznaczajg
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BP — bigd prawdopodobny
n — liczbe badanych
R — $rednig arytmetyczng wszystkich spdtczynnikéw korelacji
s — $rednig z kwadratéw odchylen poszczegdlnych spotczyn-
czynnikéw korelacji od Sredniej r

Aby zastosowa¢ kryterjum Spearmana ukladamy ta-
bele 14.

Tabela 14.
Poppel- Pi6r-
Bourdon rgg{):r Biurowy ko:/(\?srki
Bourdon — —0,36 0,231 0,097
Poppelreuter . —0,36 — 0,195 —0,051
Biurowy 0,231 0,095 — 0.062
Piorkowski. 0,097 —0,051 0,062 —
i utrzymujemy dla najwiekszej wartosci rownania (1)
F=0,0412
a podiug (2) BP=0,121

mozemy zatem twierdzi¢, ze miedzy testami Poppel-
reutera, Bourdona, Piérkowskiego i biurowym
nie zachodzi wyrazny wspolny czynnik grupo-
wy, albo innemi stowy funkcje psychiczne lub raczej kom-
pleksy funkcyj psychicznych, badanych wspomnianemi testami
uwagi, réznig sie znacznie miedzy sobg. Widzimy stad, ze popu-
larne okres$lanie tych testdw mianem testow uwagi wiasci-
wie nie odpowiada istotnemu stanowi rzeczy, gdyz prawdopo-
dobnie wystepuja w nich rozmaite czynnosci psychiczne.

Whioski te zmuszajg nas do rewizji naszych poje¢ o uwa-
dze odnos$nie do wspomnianych testow. Poniewaz test Pop-
pelreutera okazuje wyrazng cho¢ niewielka ujemng korelacje
z innemi testami uwagi, wiec widocznie jeszcze inne czynniki
wchodzg tu w gre. Stownictwo psychologiczne zbyt jest niestety
ubogie, aby modz okresli¢ wszystkie rodzaje i odcienie aktow
psychicznych. Juz Poppelreuter (S. L. 31, str. 123), wy-
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kazat, ze bada on specyficzng funkcje szukania jako odrebng
czynnos¢, i okresla ja jako szukanie czego$, o czem posiadamy
optyczne wyobrazenie. ,,Przebieg ten — mowi trafnie Pop-
pelreuter — o ile abstrahujemy od czynnikoéw woli i uczucia,
mozna mniej wiecej tak opisa¢, ze utrzymujac stale wyobra-
zenie np. szukanej liczby, pozwalamy wedrowa¢ naszemu Spoj-
rzeniu. Jezeli ono padnie na te liczbe, to nastepuje spostrzezenie,
napiecie oczekiwania spada.” Poppelreuter rozrdznia rozmaite
fazy tej czynnosci: przygotowanie aktu szukania, nastawienie
na to, co ma przyjs¢ i co lezy w wyobrazeniach optycznych
szukajacego. ROwnoczesnie nastepuje zobojetnienie dla tych
wrazen, ktére spojrzenie omija i ktGre nie sg identyczne z tem,
czego szukamy. Uzyskuje sie w ten sposéb bardzo matg wraz-
liwos¢ na wrazenia, ktore tylko pobieznie przez S$wiadomos$¢
przechodza. Szukajgcy ujmuje kompleksy, z ktorych uwaga wy-
biera szczeg6ty szukane. A zatem dobry wynik w tym tescie nie
bedzie lezat w szybkosci i trafnosci ruchu spojrzen, ile raczej
w wielkosci ujetego kompleksu, ktéry szukajacy potrafi przej-
rze€. Pozatem zachodzi jeszcze jeden czynnik, pominiety zarOw-
no w analizie przez samego Poppelreutera jak i Blu-
menfelda, a mianowicie pamiec¢ lokalna. Wskazuje na
to introspekcja niektorych badanych. ,,Nie moge znaleZ¢ tej
liczby, ale wiem napewno, ze jg gdzie$ widziatem, musze sobie
tylko przypomnie¢, gdzie jg widziatem”. ,Cala sztuka — mo-
jem zdaniem — w tym teScie na tem polega, by szukajac jakiej$
liczby, réwnoczesnie zapamietaC sobie takze potozenie innych
liczb, do ktorych pdzniej sie wrdci.” i t. p., oto wyjatki z re-
fleksyj i uwag badanych. Nie ulega watpliwosci, ze przebieg
szukania i pamiec¢ lokalna o wiele silniej wystepujg
w tym tescie, anizeli sama uwaga, stad tez tak mate inter-
korelacje.

Rowniez test Piorkowskiego — jak z rozpatrywan na-
szych wyniklo — pozostaje w dosy¢ luznym zwigzku z innemi
testami uwagi. Wedtug popularnych poje¢ psychologicznych
ma on by¢ miarg podzielnosci czy rozszczepienia uwagi,
a wiec czego$ raczej przeciwnego do jej skupienia. Gdyby
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istotnie tak byto, nalezatoby sie spodziewa¢ mniej lub wiecej
ujemnej korelacji miedzy tym testem a testem Pidrkowskiego,
tymczasem tak nie jest. Raczej mamy w tym teScie do czy-
nienia z szybkoscig reakcji na te sama podniete ukazujaca
sie w postaci biatego paska w coraz to innem miejscu, a ze
zakres tych miejsc jest niewielki, wiec oko nie musi nawet
wykonywa¢ wielkich ruchdéw, aby ujrze¢ pasek. Nastepnie
zalezy tu wiele od motoryki badanego, nietylko spojrzenie
musi by¢ szybkie, ale nastepujacy po niem ruch przycisniecia
klawisza reka musi by¢ szybko i sprawnie wykonany, nie-
zgrabne i powolne ruchy rgk wptywajg na zty wynik testu.
Jeden z badanych osobnikéw, ktory popetniat duzo bledéw
w tym teScie przez niereagowanie na wiele biatych paskéw,
gdy mu to przedstawiono, bardzo trafnie rzecz okreslit: ,Ja
widze dobrze wszystkie biate paski, ktdre sie pojawiajg, ale
zanim dotkne reka klawisza, juz pasek zniknat’. Badany ten
zatem uwazat na wszystko, co sie dzieje, ale motoryka jego
byta zbyt powolna. A wreszcie pewne przyzwyczajenie czy
zamitowanie do pracy monotonnej odgrywa tu takze role,
przekonaliSmy sie bowiem, ze ludzie, nie lubigcy monotonnej
pracy albo mato na nig odporni, meczg sie szybciej przy tym
teScie i wogdle niechetnie sie do niego ustosunkowujg. A wiec
i tutaj widzimy w miejsce uwagi doS¢ ziozone kompleksy
psychiczne.

Inaczej ma sie z testemm Bourdona i z testem biu-
rowym. Dla nas wazng jest rzecza, ze oba majg z innemi te-
stami analizowanemi tutaj przewaznie mniejsze korelacje, anizeli
ze soba. Istotnie dla obu charakterystyczng jest potrzeba sku-
pienia aktu psychicznego w jednym kierunku, bez
ktérej nie mozna uzyska¢ dobrego wyniku w tych testach.
Pod tym wzgledem ciekawa byla introspekcja jednego z ba-
danych, ktéry podat, ze zdawato mu sig, iz przy tak prostej
pracy przekreSlania znakow w teScie Bourdona moze o czem
innem mysle¢, ale wkrotce spostrzegt sie, iz tak nie pdjdzie,
i odegnat swe mysli. O ile w teScie Bourdona jeszcze pamiec
odgrywa pewng role, jak przekonaliSmy sie z podziatu bada-
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nych na typy zachowania sie, (por. to co powiedziano po-
przednio w ustepie pt. Analiza testu Bourdona), to w tescie
biurowym i wptyw pamieci jest wyeliminowany. Szczegodlnie
charakterystyczne dla tego testu s wynurzenia pewnej ruty-
nowanej urzedniczki buchalteryjnej. ,,Tego rodzaju czynnosci,
jak w tym teScie, przychodzag w naszym wydziale nieustannie,
zwilaszcza gdy mamy bilanse potroczne i zamkniecia. Woéwczas
catlemi dniami nic innego nie robimy jak wiasnie takie po-
rébwnywania. Musze wtedy pracowac bardzo intensywnie, nie
wolno mi o niczem innem mysleé, tylko wytezy¢
mys$l w jednym Kierunku, nieraz zaciskam piesci i powtarzam
sama sobie: musze znalez¢ btad w przepisywaniu, czuje jakby
ucisk w modzgu i naptyw energji, ktéry jest konieczny do
skupienia mej uwagi tylko na réznice kwot wpisanych”. Istotnie
najwyzsza korelacja, jaka zachodzi miedzy testami uwagi, wy-
stepuje wihasnie w tych dwoch testach.

Psychologiczne typy uwagi

Zwigzek miedzy zakresem a koncentracjg uwagi naprowadzit
niektorych psychologéw do ustalenia klasyfikacji jednostek
ludzkich zaleznie od ich uwagi na rozne typy. Np. typ
0 duzej koncentracji, majgc do ujecia wiekszg catos¢ potrafi
wytworzy¢ sobie w $wiadomosci poszczeg6lne elementy tej
catosci z wielka wyrazistoscig, podczas gdy typ o duzym za-
kresie uwagi urabia sobie przeglad catosci, ujmuje wyrazniej
raz ten raz 6w element, ale sg to akty psychiczne nieodzna-
czajace sie wielkg doktadnoscig. Pierwszy typ nie umie dobrze
uja¢ catosci, natomiast doktadnie uwzglednia czesci, drugi nie-
doktadnie ujmuje szczegdty, ale lepiej opanowuje catosc.

Celem uwydatnienia przeciwienstwa tych dwéch typow
uwagi, VVollmer (S. L. 38, str. 256), poddat badaniu testem
Bourdona 14 os6b dorostych i doszedt na podstawie tych
badan do wniosku, ze przy duzym zakresie uwagi doktadno$¢
jest mata i odwrotnie. Pod wzgledem typologicznym badania
tym testem naprowadzajg do ustalenia trzech nastepujacych
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typow uwagi: Pierwsza grupa (5 oséb), ma matg koncentracje
uwagi i duzy jej zakres (fluktuierender Typus), druga grupa
(5 os6b) ma duzag koncentracje i maty zakres uwagi (fixierender
Typus) podczas gdy reszta (4 osoby) nalezy do typdéw mie-
szanych. Poniewaz niezaleznie od tych badan testami Bour-
dona dato sie osoby dwoch gtéwnych typow przydzielic do
typébw Kretschmerowskich: schizotymicznego i cyklo-
tymicznego, wiec wynikla stad niezwykle wazna i daleko
w swych konsekwencjach zdgzajgca teorja, Zze mozna za po-
mocg testdw uwagi posrednio konstatowac tak-
ze typ charakterologiczny badanej jednostki.

Sprawdzenie tak doniostej teorji na materjale naszych ba-
dan jest tem wazniejsze, ze jak przekonaliSmy sie, zatozenia,
z ktérego ona wychodzi, ze miedzy zakresem a koncentracjg
uwagi zachodzi zwigzek odwrotnej proporcjonalnosci, badania
nasze nie potwierdzaja. Dla doktadniejszej kontroli staraliSmy
sie wyniki naszych badan przedstawi¢ takze typologicznie.
Wynik przedstawiajg tabele 15 i 16. W tabelach tych ozna-
czajag K. zakres uwagi, B. koncentracje, liczby 1 do 5 noty
w tem znaczeniu, ze nota 1 i 2 oznacza cechy w bardzo
dobrym i dobrym stopniu, nota 3 w stopniu posrednim,
noty 4 i 5 w stopniu stabym i ztym. Tabele te zawdzieczaja
swoje powstanie rozwazaniom: jakie formy uwagi wy-
stepujg ze sobg w pewnym zwigzku i w jakiej
liczebnosci te zwiagzki pojawiaja sie. Okazato sie,
ze takich typowych zwigzkdéw jest znacznie
wiecej, a mianowicie sa:
1. Typy, u ktorych duzy zakres uwagi (K. = 1, 2) odpo-
wiada duzej koncentracji (B. = 1, 2).

2. Typy, u ktérych duzy zakres uwagi (K. = 1, 2) odpo-
wiada bardzo matej koncentracji uwagi (B. = 4, 5).

3. Typy posrednie, u ktérych duzy zakres uwagi (K. = 1, 2)
odpowiada przecietnej koncentracji (B. = 3).

4. Typy, u ktérych maty zakres uwagi (K. = 4, 5) odpo-
wiada malej koncentracji (B. = 4, 5).
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Rodzaj
uwagi
1.
K=1
K=2
2.
K=1
K=2
3.
K=1
K=
7.
B=1
B=2
8.
B=1
B=2
9.
B=

Towarzy-
szace
rodzaje
uwagi
B=1)
B=2j
B=n
B=2!
B=41
B=51
B=41
B=15J

B=3
B=3
K=I)
K=2]
K=21J
K=4)
K =5j
K=141
K = 5j
K=3
K=5

Tabela 15.
Typy uwagi u dzieci szkolnych.

Liczba

29

55

48

29

60

65

Rodzaj
uwagi
4,
K=14
K=5
= 3
- 8
6.
K=14
K=5
10.
B=14
B=5
11.
B =
B=5
12.
B=14
B =

Towarzy-
szace
rodzaje
uwagi
B=4)
B=05j
B=4)
B=51!
B=1J
B=21
B=0O
B=2J

B=3
K =4)
K = 5j
K=41
K=15j
K=

K=21
K=

K=2j
K=3

Liczba

39

62

41

40

53

66

11
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Rodzaj
uwagi
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Towarzy-
szgce
rodzaje
uwagi

K=2j
K=

K = 2j
K=4]
K—5J

K=4Y
K--5J

K=3

Tabela 16.
Typy uwagi u dorostych.

Liczba

18

25

13

14

Rodzaj
uwagi
4.
K=4
K=5
5.
K=4
K=5
6.
K=4
K=5
10.
B—4
B=5
11
B=4
B=5
12,
B=14
B=5

Towarzy-
szace
rodzaje
uwagi

B=4

B=5]
B=4|
B=5)
B=I)
B=21
B=I)
B = 2j
B=3

K=4)
K = 5j
K=4]
K= 5] |
K=n
K = 2j
K=m2/
K=3

Liczba

16

20
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5. Typy, u ktérych maly zakres uwagi (K. = 4, 5) odpo-

wiada bardzo duzej koncentracji (B. — 1. 2).

6. Typy posrednie, u ktérych maty zakres uwagi (K. =4, 5)
odpowiada przecietnej koncentracji (B. = 3).

7. Typy, u ktérych duza koncentracja uwagi (B. = 1, 2)
odpowiada duzemu zakresowi (K. = 1, 2).

8. Typy, u ktorych duza koncentracja uwagi (B. = 1, 2)
odpowiada bardzo matemu zakresowi uwagi (K. = 3, 4).
9. Typy posrednie, u ktérych duza koncentracja uwagi
(B. = 1, 2) odpowiada przecietnemu zakresowi (K. = 3).
10. Typy, u ktérych mata koncentracja uwagi (B. = 4, 5)
odpowiada matemu zakresowi (K. = 4, 5).
11. Typy, u ktérych mata koncentracja uwagi (B. = 4, 5)
odpowiada bardzo duzemu zakresowi uwagi (K. =1, 2).
12. Typy posrednie, u ktérych mata koncentracja uwagi
(B. = 4, 5) odpowiada przecietnemu zakresowi (K. = 3).
Oczywiscie typy te dadza sie tatwo Sciggna¢ w pewne o0gol-
niejsze grupy, nie trzeba jednak zapomina¢ o podstawie takich
uproszczen. Jezeli wiec twierdzi sie, ze zwykle typ o duzym
zakresie uwagi ma matg koncentracje, to widzimy z tabeli, ze
wsérod dorostych o duzym zakresie uwagi znalazt sie tylko
jeden taki, ktéry miat bardzo malg koncentracje, 18 miato
wrecz przeciwnie duzg koncentracje a 25 mialo przecietng
koncentracje. Albo wezmy inny przykfad. Kto odroznia tylko
typy o matej lub duzej koncentracji uwagi, ten skionny jest
do przypuszczenia, ze typ o duzej koncentracji uwagi powi-
nien charakteryzowa¢ sie matym jej zakresem, istotnie na
477 dzieci szkolnych jest 60 nalezacych do takich typow,
ale obok tego 29 dzieci ma réwnocze$nie takze duzy zakres
uwagi, a 63 dzieci ma przecietny zakres uwagi. Widzimy
z tego na jak stabych, podstawach faktycznych opiera sie
teorja o trzech typach uwagi, ktérg postuguje sie Kroh. Gdy-
bySmy nawet starali sie $ciggna¢ wymienionych 12 typow
w o0golniejszy podziat, a wiec 1. typ o duzym zakresie uwagi
i matej koncentracji, 2. typ o matym zakresie uwagi i duzej
koncentracji, 3. typ mieszany t. j. taki, ktoremu odpowiadajg
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przecietne wartosci z zakresu i koncentracji uwagi, to zawsze
pozostanie nam typ 4., t. j. taki, u ktérego zakres i koncen-
tracja uwagi sg zgodne t. j. oba réwnie wielkie albo oba réwnie
mate. U nas przedstawiatby sie skiad liczebny tych typdow jak
w tabeli 17.

Tabela 17.
Typ 0 duzym Typ o matym Typ o duzym zakresie
zakresie i matej zakresie i duzej Typ i duzej koncentracji albo
koncentracji koncentracji mieszany 0 matym zakresiei matej
uwagi uwagi koncentracji uwagi
Dorosli . 1 9 41 17
Miodziez 10 9 15 12

W obu wypadkach typy, u ktérych zaréwno zakres jak
i koncentracja uwagi sg zgodne wystepujg liczniej anizeli
inne typy, pomijanie go zatem wyglada jakby dorabianie ad
hoc faktow, aby teorji zado$¢ uczynic.

Coprawda teorje typologiczne szkoty Kroh'a opierajg sie
nietylko na teScie Bourdona, ale takze na innych probach
np. tachistoskopowych. W instytucie Psychotechnicznym kra-
kowskim przeprowadziliSmy takze takie badania, ale w zbyt
matej ilosci, aby pozwoli¢ sobie na wnioski, jednak juz ogdlne
wrazenie z Kilkudziesieciu zbadanych wypadkoéw sktania nas
do przypuszczenia, ze i tu podziat na 3 typy zbyt stabo od-
daje rzeczywisto$¢, ktora jest bardziej zawita i wymaga wiekszej
obfitosci typow. Oczywiscie nie odbiera to wartosci pracom
szkoty Kroh'a, zastuga ich jest, ze zwr6city uwage na za-
gadnienie typologji ze stanowiska dos$wiadczalnego, i z pew-
noscig dadza one podniete do dalszych w tym kierunku badan.

Konkluzje

1. Badania przeprowadzone ws$réd dzieci niedorozwinietych,
mitodziezy szkolnej normalnej i ludzi dorostych o réznym sto-
pniu wyksztatcenia, wykazaly, ze niema wspotzaleznosci miedzy
stopniem inteligencji badanej osoby a zakresem albo koncentra-
cjg uwagi, mierzonej testem Bourdona.
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2. Podczas gdy badania inteligencji wykazuja wyrazny jej
postep wraz z wiekiem, to wptyw wieku na rozwoj uwagi jest
bardzo niejednolity i podlega znacznym wahaniom.

3. Zasada odwrotnej proporcjonalnosci zakresu i koncentracji
uwagi sprawdza sie u dzieci w bardzo matym stopniu, a im
wyzej postepujemy z wiekiem, tem mniej wyraZnie wystepuje,
odno$nie do testu Bourdona.

4. Niektére testy uwagi jak Poppelreutera i Pidrkowskiego
badajg wiasciwie tak ztozone kompleksy psychiczne, ze nazwa
testow uwagi wydaje sie tu niewtasciwa.

5. Badania korelacyjne zdajg sie przemawiac przeciw istnie-
niu jednolitego czynnika uwagi.

6. Podziat na 3 gtébwne typy uwagi, ktory przyjeta np.
szkota Kroh'a i w zwigzku z nim pragnefa ustali¢ typy cha-
rakterologiczne, nie sprawdza sie na wiekszej liczbie badanych
0s6b, gdyz bogactwo typow jest znacznie wigksze.
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STRESZCZENIA - R&SUMZS

HENRI PIERON — PARIS.

TEORETYCZNE | PRAKTYCZNE POSTACIE
PROBLEMU INTELIGENCIJI

W zyciu oceniamy ludzi pod wzgledem inteligencji na pod-
stawie wynikéw ich dziatalnosci, budzi sie wiec praktyczne
pytanie, czy i o ile istnieje podstawa do tego, aby mdc z za-
chowania sie cztowieka w okreslonych warunkach wnioskowac
0 zachowaniu sie jego w warunkach innych cho¢ podobnych,
czyli czy i o ile istniejg dane przemawiajace za statoscig rezulta-
tobw badania inteligencji. Z drugiej strony znéw powstaje py-
tanie o istote owej inteligencji, a wiec czy stanowi ona czyn-
nik jednolity a izolowany od innych przejawow dziatalnosci
umystowej, czy tez moze ewentualnie jaki$ we wszelkich tych
przejawach wspdélny i ogoélny wspdtczynnik. Materjaty badan
psychotechnicznych wiasnych i wspdtpracownikéw, przeprowa-
dzonych nad 564 chiopcami i 589 dziewczetami w wieku
11—15 lat dostarczajg nastepujacych odpowiedzi na te pytania:

Co sie tyczy pytania praktycznego, to stwierdzono zasadniczg
zalezno$¢ wyniku badan od rodzaju zadania danego osobie do
rozwigzania. Nalezato wiec przedewszystkiem wyodrebni¢ proby
swoiste dla pytania o inteligencje, a wiec zadania dla osoby
zasadniczo nowe czyli takie, dla rozwigzania ktérych nie zna
ona ani przepisu ani tez nie nabyla odpowiedniej tresury. Po
takiem ograniczeniu jednak zalezno$¢ wyniku od rodzaju zada-
nia nie ustaje. Przedewszystkiem chodzi tu w gre sam charakter
zadania i stosownie do tego mozna rozréznic inteligencje ogol-
ng (t. zw. zdrowy rozsadek), jezykowa, logiczng i liczbowa. Ot6z
wspotczynniki korelacji obliczone dla nich (tabelka pierwsza) sg
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— z wyjatkiem wypadku korelacji inteligencji ogélnej z logiczng
— tak mate, iz wskazujg na brak tgcznosci miedzy temi forma-
mi inteligencji. Ale zadania rdznig sie¢ tez stopniem, w jakim
budzg aktywnos$¢ umystowg osoby: dla rozwigzania jednych wy-
starcza zadanie zrozumie¢, inne wymagaja specjalnej pomysto-
wosci, a wreszcie jeszcze inne apelujg do krytyki. Ot6z wspot-
czynniki korelacji obliczone dla tych rodzajow inteligencji (ta-
belka druga) okazujg sie znéw tak mate, iz nie uzasadniajg
przypuszczenia o istnieniu jakiej$ jednolitej inteligencji. Wolno
zatem moéwic tylko o réznych inteligencjach, a tem samem upa-
da mozno$¢ przewidywan w szerszym zakresie.

Whiosek ten zarazem uzasadnia odpowiedZ negatywnag na
teoretyczne pytanie dotyczace jakiego$ wspolnego i 0golnego
wspétczynnika dla wszelkich przejawéw dziatalnosci umystowe;j.
Inteligencja nie moze tez by¢ czem$ jednolitem i izolowanem,
a jedyng wspolng cechg wszelkiej dziatalnosci umystowej jest
pewna sprawnos$¢, ktorej odpowiada niezmiernie ztozona dzia-
falno$¢ mozgu.

F. ROELS i H. VAN KESSEL — UTRECHT

O DIAGNOSTYCZNEJ WARTOSCI
NIEKTORYCH SYMPTOMOW KOMPLEKSOWYCH
W SWOBODNYCH REAKCIJACH SKOJARZENIOWYCH

Autorzy wykonali eksperymenty skojarzeniowe z 30 stu-
dentami, z ktérych dziesieciu (I—X) byto obecnych w czasie
(odegranej w laboratorjum) sceny aresztowania ztodzieja, jede-
nastu (XI—XXI) dowiedziato sie¢ o tem zajsciu z odczytanego
im sprawozdania, a wreszcie dziewieciu (XXI1—XXXI) wogole
nie miato o tem zajéciu zadnej wiadomosci. Kazdej osobie badanej
podano (na wzoér eksperymentow skojarzeniowych Junga) serje
stow, z ktorych 24% byto krytycznych (critical) t. j. majacych
zwigzek z zajsciem i 76% zwyktych (non-critical) t. j. nie ma-
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jacych bezposredniego zwigzku z zajsciem. Na stowa te trzeba
byto jak najpredzej reagowa¢ innem stowem, przyczem nalezato
trzymac sie instrukcji eksperymentatora, ktéra dla kazdej ztrzech
grup badanych oséb byta naogét podobna (o czem ponizej).

W tabl. I (str. 15) podana zostata procentowa ilo$¢ rzeczowni-
kéw, czasownikow i przymiotnikow, przypadajacych na krytycz-
ne i zwykie podniety stowne z uwzglednieniem ilosci zgtosek
tych stéw. Stowa eksponowano w aparacie Acha, potgczonym
z chronoskopem Hippa w ten sposdb, ze mozna byto mierzy¢
doktadnie (w tysiacznych czesciach sekundy) czas uptywajacy od
zjawienia sie podniety stownej do chwili, w ktdrej osoba badana,
wpisujgc reakcje stowng na deseczce reakcyjnej, przerywa kon-
takt elektryczny.

Osobom |— X odczytano instrukcje, w ktorej wezwano je
do napisania na deseczce reakcyjnej stowo, ktGre im przyjdzie
na mysl po ujrzeniu podniety stownej. W mysl instrukcji miaty
osoby te staraC si¢ o ukrycie tego, ze byly obecne przy scenie
aresztowania ztodzieja roweru. Poinformowano je dalej, ze reakcje
stowne i czasy reakcji zostang przedtozone ,,sagdowi” sktadajgcemu
sie z trzech osob, ktéry na podstawie tych danych ma rozstrzy-
gna¢, czy badana osoba byta Swiadkiem odegranej sceny, czy nie.

Analogiczng instrukcje otrzymata druga grupa skiadajgca sie
z 0s6b XI1—XXI. Osoby XXII—XXXI, nalezgce de trzeciej grupy
i nie wiedzace nic o zajsciu, miaty poprostu jak najszybciej napi-
sa¢ stowo, jakie im na widok podniety stownej przyjdzie na mysl.

Wszystkim osobom badanym, nalezagcym do grupy Il i IlI,
o$wiadczono (podobnie jak osobom grupie I), ze dane odnoszace
sie do ich reakcyj przedstawione beda ,,sadowi” celem wy-
dania opinji, czy badane osoby miaty wiadomos¢ o zajsciu z zto-

dziejem.
Wyniki, otrzymane w tych eksperymentach w kazdej z trzech
grup, zestawiono w tabelach II—IV (str. 16 i n.), ktére zawie-

rajg Srednie czasy reakcji (A), Srednie wahania (M. D.) i wartosci
centralne (C. V.), wyrazone w tysigcznych czesciach sekundy
oddzielnie dla krytycznych (critical) i zwyktych (non-Critical)
reakcyj.



STRESZCZENIA — RCSUMES 87

Z poréwnania tabel okazuje sie, ze 1. we wszystkich trzech
grupach liczba procentowa o0séb majacych dluzsze krytyczne
niz zwykte reakcje przewyzsza liczbe procentowg osob wyka-
zujacych odwrotnie dtuzsze zwykte niz krytyczne reakcje; liczba
procentowa 0s6b o dtuzszych reakcjach krytycznych niz zwyktych
wynosi kolejno dla poszczegélnych trzech grup 80, 91 i 60,
2. przecietny czas (A) krytycznych reakcyj jest diuzszy niz
przecietny czas zwyktych reakcyj w pierwszych dwoch grupach;
réznica tych czasow spada wyraznie od pierwszej do trzeciej
grupy, wynoszac kolejno dla tych trzech grup 24%,12% i 0,1%,
3. przecietne $rednich wahan (M. D.) sg w kazdej grupie wieksze
przy czasach krytycznych niz przy czasach zwyktych reakcyj;
procentowe réznice tych przecietnych wynosza kolejno w wyroz-
nionych trzech grupach 72%, 38% i 14%.

Wobec wyraznie zarysowujgcych sie sie roznic pomiedzy
dwiema pierwszemi grupami a trzecig grupg autorowie stwier-
dzaja, ze na podstawie eksperymentu skojarzeniowego mozna
odrézni¢ grupe osob, ktére przezyty jakie$ zdarzenie (albo wiedzg
0 niem ze styszenia) od grupy oséb, ktére o tem zdarzeniu nic
nie wiedza.

Z kazda osobg badang wykonano 20 minut po wspomnianym
powyzej eksperymencie skojarzeniowym dalszy eksperyment,
w ktérym chodzito o to, azeby po ponownem ustyszeniu pod-
niety stownej reprodukowac jak najszybciej pierwotng reakcje
stowng. Procentowe liczby trafnych reprodukcyj po krytycznych
i zwyklych podnietach stownych (znowu oddzielnie dla kazdej
z trzech grup) podaje tabela V (str. 22). Zestawienie liczbowe
na str. 24, obliczone na podstawie tabeli V, podaje, jaki procent
trafnych reprodukcyj po krytycznych i zwyklych podnietach
stownych przypada na kazdg z trzech grup badanych osob.
W zestawieniu tem podkre$li¢ nalezy, ze 1. liczby procentowe
trafnych reprodukcyj po krytycznych i zwyktych podnietach
stownych rdznig si¢ miedzy sobg znacznie w grupach | i Il,
a tylko nieznacznie w grupie Ill, 2. liczba procentowa 38,
charakterystyczna dla trafnych reprodukcyj po krytycznych pod-
nietach w grupie I, wielkoscig swoja odbiega znacznie od od-
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powiednich liczb w grupach I i Il (t.). 45,5 i 40,8), a natomiast
bliska jest liczbom podajagcym procent trafnych reprodukcyj po
zwyktych podnietach (t. j. 57,9 65,4 i 61,5). Z tych danych licz-
bowych autorzy wysuwajg wniosek, ze niski procent trafnych re-
produkcyj po krytycznych podnietach w grupach I i 11 pochodzi
wytacznie od dziatania kompleksu.

Tabele VI do VIII (str. 25 i n.), odnoszace sie kolejno do
trzech wyodrebnionych grup, podajg Srednie arytmetyczne (A),
$rednie wahania (M. D.) i wartosci centralne (C. V.) czasow
reprodukcji po krytycznych i zwyktych podnietach stownych.
Z porownania tych tabel okazuje sie, ze wptyw kompleksu
zaznacza sie w pierwszych dwéch grupach, jednak nie na tyle,
azeby mozna byto uzy¢ czaséw reprodukcji jako $rodka dia-
gnostycznego dla pojedynczych oséb lub catych grup.

B. BIEGELEISEN — KRAKOW

ANALYSE DER AUFMERKSAMKEIT
IM LICHTE PSYCHOLOGISCHER TESTPRUFUNGEN

Ais Beitrag zur Klarung des vielumstrittenen Begriffes der
Aufmerksamkeit verfolgt die Arbeit zweifaches Ziel: 1.
den Zusammenhang zwischen Aufmerksamkeit und Intelli-
genz, 2. den Zusammenhang zwischen einzelnen Formen der
Aufmerksamkeit festzustellen. Zu diesem Zweck wurden fol-
gende Tests benutzt: Durchstreichtest von Bourdon, Zahlsuch-
feld von Poppelreuter, Aufmerksamkeitsprufer von Pidorkow-
ski und ein vom Verfasser eingefuhrter Test zur Priifung
der Aufmerksamkeit bei Buroarbeiten. Siimtliche Tests wurden
einer psychologischen Analyse unterzogen, wobei auch die
Introspektion der gepriiften Personen beriicksichtigt wurde.
Gepruft wurden 28 Hilfsschulkinder, im Alter von 10 bis 16
Jahren, 479 normale Volksschulkinder in demselben Alter
und 139 erwachsene Personen im Alter von 18 bis 23 Jahren.
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Ausser der Aufmerksamkeit wurde auch die Intelligenz samt-
licher Gruppen mittels Tests von Binet-Terman, Otis und des
Verfassers gepriift. Die Korrelationskoeffizienten zwischen Auf-
merksamkeit und Intelligenz waren bei Hilfsschul-
kindern 0,007 bei Volksschulkindern 0,28, bei Erwachsenen
— 0,074, so dass von einem Zusammenhang zwi-
schen Aufmerksamkeit und Intelligenz im Sinne
der Testprufungen kaum gesprochen werden kann. Auch die
so oft behauptete umgekehrte Proportionalitat zwi-
schen Umfang und Tiefe der Aufmerksamkeit
bestatigte sich nicht, die betr. Korrelationskoeffizienten ergaben
sehr geringe Werte (anormale Kinder —0,34, normale Kinder
0,13, Erwachsene 0,063). Das fiihrte zu Erorterungen Liber
das Wesen der Aufmerksamkeit. Um die Ursache der so ge-
ringen Werte der Korrelationen erklaren zu konnen, wurde
das Kriterium von Spearman beniitzt. Die Interkor-
relationen zwischen einzelnen Formen der Aufmerksamkeit
ergaben ebenfalls sehr geringe Werte, das dadurch sich erge-
bende Fehlen des Zusammenhanges zwischen einzelnen Tests
und die vertiefte psychologische Analyse fiihrte zu dem Ergeb-
nis, dass diese Tests vermutlich nicht oder nicht nur Aufmerk-
samkeit, sondern auch andere psychische Funktionen priifen.
Auf Grund der Aufmerksamkeitspriifungen stellte die Schule
von Kroh (insbesondere Vollmer) einzelne Typen fest, die tief
in das Charakterproblem hineinspielen, die Untersuchungen
des Verfassers bestatigten nicht die ausschliessliche Existenz
dieser Typen, sondern es ergab sich eine viel reichere Ty-
penvarietat.



POLEMIKA

UWAGI KRYTYCZNE
W ZWIAZKU Z ARTYKULEM P. STANISLAWA STUDENCKIEGO:
»,O TYPIE PSYCHOFIZYCZNYM POLAKA”.

Zagadnienie, jakie sobie wybrat autor (zob. Kwartalnik Psychologicz-
ny, tom 11/1—2, str. 55—90), nalezy do tych, ktére ludzi interesujg
zawsze bardzo silnie. Jest ono zarazem bardzo trudne, to tez — jesli
w omawianej pracy znajdziemy duzo btedéw, a mato nowych prawd —
mozemy w znacznej mierze wine przypisa¢ wihasnie tej trudnosci tematu.

Tytut artykutu moze niezupetnie odpowiada jego tresci. Autor nie
mowi nic o typie psychofizycznym wszystkich Polakéw. Stara sie tylko
opisa¢ charakterystyczne cechy psychiczne niektérych typoéw rasowych,
jakie wyroznit wérod narodu polskiego prof. Czekanowski. W tem da-
zeniu autor ma juz poprzednikéw. Rzecza nowg u niego jest pragnienie,
aby te dokonane przez innych charakterystyki ras uzupetni¢ oraz uza-
sadni¢ eksperymentalnie.

Jako badani — stuzyli autorowi uczniowie warszawskich szkot zawo-
dowych w liczbie stu pieciu. Byli oni z posrod kilku setek tak dobrani,
ze kazdy z nich przedstawiat jaki$ zdecydowany typ rasowy i zarazem
konstytucyjny (wedlug Kretschmera). Juz przez ten zabieg cel badan
zostat ograniczony do scharakteryzowania typow rasowych. W tej grupie
stu pieciu najliczniej byla reprezentowana rasa subnordyczna. czyli
sarmacka (59 osob); po niej szia prestowianska (26 oséb), p6zniej nor-
dyczna (14 osob), dynarska (10 osdb) i alpejska (9 oséb). Pozostate rasy
prof. Czekanowskiego byty reprezentowane jeszcze stabiej lub wcale nie.

Naprzéd autor ustala, ze dla kazdej rasy jest whasciwy jaki$ jeden
typ konstytucyjny. Wsrdd badanych Sarmatéw np. atleci stanowig 70%,
ludzie rasy nordycznej sg w 92%, a dynarskiej w 80% astenikami.
Fakt, ze niektérzy przedstawiciele rasy majg inng konstytucje cielesna,
niz wiekszo$¢ — autor uwaza za odchylenie — spowodowane prawdo-
podobnie skrzyzowaniem ras. Dalej autor stwierdza, ze typ rasowy nie
zawsze ma takg psychike, jak wiasciwy mu typ konstytucyjny. Tak np.
sarmaci, cho¢ atleci, sg bujni, pewni siebie, petni werwy i fantazji,
zmienni. — Ich oblicze psychiczne, jak pisze autor, jest inne, niz
atletdw (tak, jak ich opisat Kretschmer). W psychice Sarmatow zatem
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wplyw rasy dominuje nad wpltywem konstytucji. Autor uog6lnia to
twierdzenie i na podstawie innych jeszcze zestawien, ktore beda pozniej
omdwione, wygtasza teze, iz ,w wypadkach rozczepienia konstytucji
i rasy czynniki rasowe odgrywajg role decydujacg” (str. 74). Przez
rozczepienie autor rozumie ten wypadek, kiedy psychika jednostki powin-
na wypas¢ wedtug konstytucji inaczej, niz wedtug przynaleznosci rasowe;.
Autor poddat swoich stu pieciu ludzi wyczerpujgcym badaniom
psychologicznym. Naprzdd badat wasciwosci intelektu, zmystow i psycho-
motoryki (trzy inteligencje: og6lng, praktyczng i techniczng; przerzut-
no$¢ uwagi, sprawno$¢ reki, wyobraznie przestrzenng, tempo psycho-
motoryczne, 0g6lng sprawnos¢, doktadnos¢ i szybkos¢ pracy). Ponadto me-
todg Rorschacha starat sie okresli¢ 13 cech charakteru (zywos¢ usposobie-
nia, zmienno$¢ uczug, introwersje, niejasno pojetq koartacje — oraz inne).
Na podstawie tych wszystkich danych autor charakteryzuje typy
rasowe. Szczegdlnie za$ duzo miejsca poswieca typowi subnordycznemu
i nordycznemu. Ludzie rasy subnordycznej, ktora ma najlepiej przed-
stawiaC psychike stowiarska, sg inteligentni, lekkomysini, impulsywni,
wrazliwi, towarzyscy, mato depresyjni i mato koartatywni — pracuja
szybko, a niedokladnie. Typ nordyczny jest opanowany, zamkniety
w sobie, w uczuciach staty, zimny, rozwazny, nietowarzyski — pra-
cuje starannie i szybko — ma duzg inteligencje techniczng. Typ pra-
stowianski wyr6znia sie¢ zmiennoscig uczu¢, opozycyjnoscia, impulsyw-
noscig i niezbyt wysokim poziomem inteligencji — pracuje niestarannie.
Przedstawiciele rasy dynarskiej sg bardzo zywi, nieopanowani, opozy-
cyjni, pracujg powoli, lecz dosy¢ dokladnie. Oto sg gtéwne wyniki
badan autora. Czas teraz rozpatrze¢, czy dostatecznie uzasadnione.
Przedewszystkiem trzeba podnies¢ zbyt matg ilos¢ badanych. Naj-
liczniejsza rasa sarmacka miata tylko 39 przedstawicieli, a byly i takie,
co mialy ich zaledwie 9 albo i mniej. Przy takiej ilosci osob o cha-
rakterze i zdolnosciach rasy nie wolno wysnuwaé zadnych wnioskow.
Tern bardziej tak waznych, jak tezy autora.
Ten jeden kardynalny zarzut wystarczajaco uzasadnia teze, iz twierdzenia
i wnioski autora sg stabo uzasadnione. Poniewaz jednak artykut zawiera je-
szcze duzo innych powaznych usterek, zechciejmy przyjrze¢ im sie pokolei.
Jak autor uzasadnit teze, ze cechy psychiki rasowe dominujg nad
konstytucyjnemi? Oto wybrat 10 atletéw sarmackich, 10 atletéw nie-
sarmackich, 10 Sarmatow nieatletow. Kazdego z nich charakteryzowat
notami (pieciostopniowemi) z 7 dyspozycyj (trzech inteligencyj, ogolnej
sprawnosci, przerzutnosci uwagi, wyobrazni przestrzennej i sprawnosci
reki). Nastepnie sposobem Ruppa obliczyt korelacje miedzy szeregami
not dla wszystkich osobnikow. Prdécz atletéw, autor te same rachunki
przerabiat na pyknikach (grupy z 8 osob) i astenikach (grupy z 7 osdb).
Z tych korelacyj miata wynikngé omawiana teza.
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Wady tej metody widaé, jak na dtoni. Cdz z tego, ze sarmaci-atleci
koreluja mocniej z Sarmatami nieatletami,niz z niesarmatami atletami —
skoro 7 obranych dyspozycyj, notami mierzonych — nie nalezy wcale do
zespotu cech, charakteryzujacych typy konstytucyjne? Précz tego — nie-
atleci obejmujg pyknikow i astenikow — ci ostatni majg te samg struk-
ture psychiczng, co i atleci. Jakze wiec mozna miesza¢ razem nieatle-
tow sarmatdéw i bada¢ ich podobienstwa psychiczne z Sarmatami atle-
tami? Nie mozna takze poming¢ milczeniem sposobu obliczania kore-
lacyj. Metode Ruppa — bardzo niedoskonatg — autor uprymitywnit
jeszcze bardziej. Poprostu — zamiast wspdtczynnika dodatniego pisat

a w przeciwnym wypadku ,—, Tak, jakgdyby wszystkie do-
datnie wspotczynniki korelacji miaty te samg wartos¢. Wypada réwniez
zaznaczy¢, ze twierdzenie autora o dominowaniu w psychice ludzkiej
rasy nad konstytucjg jest niezgodne z typologja Kretschmera. Skoro bo-
wiem sarmaci (a jest ich duzo) — w przewaznej czesci atleci (i aste-
nicy) — posiadajg catkiem inny charakter, niz ten, ktory przypisuje
atletom Kretschmer (str. 69 i 70) — to z tego nieuchronnie wynika,
iz Kretschmer charakteryzowat atletéw nietrafnie.

Przy charakterystyce ras ze wzgledu na wiasciwosci ,,intelektu, zmy-
stéw i psychomotoryki” zasadnicze bledy metodyczne s rdwnie czeste.
Autor méwi o takiej dyspozycji, jak sprawno$¢ ogdlna. Jak oblicza
jej note? Bierze poprostu noty,- miary w oku, sprawnosci ruchowej,
wrazliwosci dotykowej oraz innych podobnych zdolnosci — dodaje to
wszystko razem i dzieli przez ilos¢ skiadnikéw. Jest to sposdb meto-
dycznie bardzo niewtasciwy. Jakze mozna sume roznych dyspozycyj
uzna¢ za jedng dyspozycje i nazwa¢ jg og6lng sprawnoscig? Dalej: za
miare inteligencji technicznej przyjmuje autor wynik jednego testu
(przektadni); wskaznikiem inteligencji praktycznej byt sam jeden test
deszczutek Bogego — a miernikiem wyobrazni przestrzennej — jedy-
nie bryla Léwego. Autor postapit tu wbrew zasadzie, ze — o ile chce-
my uzyska¢ wiarogodne informacje, w jakim stopniu posiada kto$ pewng
zdolnos¢ ogolniejsza, manifestujacag sie w wielu pracach — musimy
koniecznie przerobi¢ z nim kilka zadan, w ktérych badana zdolnos¢
sie objawia. Stad tez uzyskane noty inteligencji praktycznej, technicz-
nej i wyobrazni przestrzennej majg bardzo niktg warto$¢ diagnostyczna.
Nawet, jesli poming¢ takie kwestje, jak: czy inteligencja praktyczna
jest naprawde jaka$ osobng dyspozycja i czy test Bégego stanowi jej
miernik.

Co6z jednak robi autor z temi wynikami dalej? Oto dla kazdej rasy
oblicza $rednig note kazdej dyspozycji — sklada te $rednie w tabele
(Nr. XI) — najwieksze z nich ujmuje w kwadraty — i na tej podstawie
charakteryzuje rasy. Orzeka np., ze pod wzgledem og6lnej sprawnosci
typ subnordyczny przewyzsza inne. Tymczasem $rednia nota ogdlnej
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sprawnosci sarmatéw = 3.21, a ludzi rasy nordycznej = 3.18. Roznica
miedzy temi notami wynosi zaledwie trzy setne. Jest to rdznica tak
drobna, ze zadnego uogdlnienia wysnuwac na jej podstawie nie mozna.
Autorowi ona wystarcza jednak do snucia daleko idacych wnioskow.
Bardzo podobnie jest z innemi roznicami. Zadna z nich nie dochodzi
do jednej noty. Jesli wzig¢ pod uwage, ze Srednie sg obarczone duzym
btedem prawdopodobnym (jako uzyskane na niewielkiej ilosci osob) —
trzeba uzna¢, ze wszystkie one s praktycznie rowne — a roznice
miedzy niemi catkiem bez znaczenia.

Te same bledy popetnia autor przy badaniu cech charakteru. Kwe-
stje, czy metoda Rorschacha — sama jedna, bez pomocy innych me-
tod — gwarantuje charakterystyke trafng — zostawmy na uboczu.
I zajmijmy sie blizej tablica XIV — ktéra stuzy za podstawe twier-
dze autora o charakterze ras. Sa w niej podane liczby méwiace, jaki
% przedstawicieli kazdej rasy posiada dang ceche. Tak np. z posrdd
typu nordycznego 55% — to ludzie koartatywni, a 48% depresyjni.
Poniewaz inne rasy majg koartatywnych i depresyjnych % mniejszy
(czesto tylko nieznacznie) — zatem autor méwi: typ nordyczny jest
depresyjny i koartatywny. Mimo, ze mniej wiecej potowa ludzi tej
rasy nie jest ani depresyjna, ani koartatywna. Nie nalezy przytem
zapomina¢, ze typ nordyczny miat tylko 14 przedstawicieli. W ogol-
nosci o danych, zawartych w tablicy XIV — trzeba powiedzie¢ to
samo, co o Srednich z tablicy XI. Procenty — wypisane w tablicy
XIV — reprezentujg zbyt malg ilos¢ osob (np. u typu nordycznego
na 7% wypada jeden cztowiek) — sg one dlatego obarczone zbyt
duzym bltedem prawdopodobnym — i roznice miedzy niemi nie maja
zadnego znaczenia naukowego. Nie mozna wiec zadng miarg, tak, jak
to czyni autor, pisa¢ np. typ sarmacki jest w poréwnaniu z innemi
typami najbardziej lekkomysiny. Na tej podstawie tylko, ze lekkomysIni
sg wsrod sarmatdéw najliczniejsi (bo stanowig az 27%) — skoro jedno-
czesnie grupa alpejska (ztozona zaledwie z 9 ludzi) ma lekkomysinych
22%.

Whkoncu trzeba zaznaczyé, ze w pracy swej autor do wielu tablic
nie podat niezbednych objasnien. Nie wiadomo wiec, jak te tablice
czytaé. Sa one calkiem nieme! Np. tablice: VII, IX, X, XVII.

Bledy metodyczne, powyzej wytkniete — wcale nie wyczerpujg
wszystkich usterek omawianej pracy. Dotychczasowe uwagi dotyczyly
przewaznie statystycznego opracowania wynikdéw. O wnikliwg krytyke
proszg sie jeszcze metody badania dyspozycyj psychicznych, zagadnie-
nie, jak definjowa¢ i na podstawie czego wyrdznia¢ typy rasowe oraz
psychiczne. Te sprawy wymagajg osobnego studjum — ktorego sie tez
jaknajpredzej powinny doczekad.

Wiadystaw Kowalski (Warszawa).
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ODPOWIEDZ NA ,UWAGI KRYTYCZNE”
P. W. KOWALSKIEGO

W niezbyt bogatej polskiej literaturze psychologicznej ,,Uwagi kry-
tyczne” stajg sie coraz czestszg, coraz bardziej ulubiong forma wypo-
wiadania sie. Sg wprawdzie ludzie, ktérzy mimo nad wyraz ciezkich
warunkow, trudnosci materjalnych, braku ksiegozbioréw, braku zyczli-
wosci ze strony kolegéw po fachu, niezrazeni niczem prowadzg na wiasng
reke prace badawcze, lecz czesto stajg sie oni przedmiotem napasci ze
strony tych, ktorzy beztrosko uprawiajg ,,fachowg” krytyke. O koniecznosci
i pozytecznosci krytyki naukowej, oczywiscie, pisaC jest rzeczg zby-
teczng. O ile krytyk prostuje fakty, uzupetnia krytykowana prace, po-
dajac poglady wiasne lub innych autorow, przedstawia zagadnienie
z odmiennego stanowiska, tem samem przyczynia sie do wys$wietlenia
prawdy. Pozyteczny jest rowniez ten krytyk, ktéry ogranicza sie tylko
do wykazania popetnionych przez autora bledoéw, poniewaz tem samem
chroni innych od przyjmowania rzeczy watpliwych za prawde. Zaréwno
autorowi jak i krytykowi przyswieca w danym wypadku ten sam cel
bezinteresownego poszukiwania prawdy. Przed krytyka, uprawiang w ten
sposob, uchylam czoto, nie uznaje natomiast krytyki, podjetej dla za-
fatwienia rachunkéw osobistych lub w zamiarze pomniejszenia za
wszelkag cene wartosci krytykowanej pracy. Wymagamy tez od krytyka
znajomosci przedmiotu, a przedewszystkiem lojalnosci w przedstawieniu
pogladéw autora.

Juz na samym poczatku p. Kowalski oznajmia, ze praca moja
,O typie psychofizycznym Polaka” zawiera duzo btedéw a mato no-
wych prawd. Niewatpliwie, jak kazde dzieto ludzkie, praca ta wolna
od btedéw nie jest, lecz powstaje pytanie, czy to, co p. K. mi wytyka,
jest btedem. Czy praca ta zawiera nowe prawdy, o0sadzg sami czytel-
nicy ,,Kwartalnika Psychologicznego™, co do mnie, gdy bylem miody,
jak i p. Kowalski doszukiwatem sie wszedzie gotowych prawd, z biegiem
czasu poznatem jednak, ze droga do prawdy jest bardzo dluga, a kazde
jej ziarnko zdobywa cztowiek z ogromnym wysitkiem. To tez nauczytem
sie szanowa¢ wysitek ludzki, gdy jest podjety bezinteresownie i w dobrej
wierze.

Najkardynalniejszym moim btedem ma by¢ mata ilos¢ badanych.
W innem miejscu p. Kowalski pisze coprawda, ze ,,autor poddat swoich
105 ludzi wyczerpujgcym badaniom psychologicznym”. Zarzut traci
nieco psychotechnika: ilez to cennych prac w psychologji zawdzie-
czamy autorom, nie zasugestjonowanym amerykanska manjg wielkich
liczb! Stosujac kryterjum p. Kowalskiego, musielibySmy je wszystkie
przekreslic. To samo dzieje sie i w antropologji: prof. Czekanowski
czestokro¢ z niezwyklg intuicja wypowiadat hipotezy, opierajagc sie na
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stosunkowo nielicznych obserwacjach. Post factum znalazty one swe
potwierdzenie w gruntownych pracach dr. Mydlarskiego, ktéry zmie-
rzyt okoto 140.000 ludzi. Prof. Jaxa Bykowski wyodrebnit typy reago-
wania na wspdtzawodnictwo, obserwujac zachowanie sie maturzystow
gimnazjum Lwowskiego, Dr. Sobolski robit spostrzezenia o zroznicowaniu
psychicznem poszczegdlnych typoéw antropologicznych wsréd miodziezy
jednej klasy gimnazjalnej w Czestochowie, prof. Talko-Hryniewicz
w pracy ,,Krakowiacy wspotczesni” traktuje o konstytucji typéw an-
tropologicznych, majac do dyspozycji réwniez nieliczny materjat obser-
wacyjny (po kilkanascie lub kilkadziesigt osobnikéw w kazdej grupie).

Z punktu widzenia statystycznego s3 to liczby znikomo mate, lecz
w poréwnaniu z catg populacjg réwniez i 1000 i 10000 osobnikow
jest liczbg znikomo maty. Zarzut p. Kowalskiego jest pozbawiony stusz-
nosci jeszcze z innego wzgledu. By¢ moze méj oponent zetknagt sie
z metodg pracy psychjatrow, mozliwie wszechstronnej eksploracji i wni-
kliwej interpretacji wypadku typowego. Gdy sie pracuje nad zagadnie-
niem typowosci, metoda ta nietylko jest dopuszczalna, lecz jest naj-
lepszg z posrod wielu innych. Kretschmer wyraznie zaznacza, ze wy-
odrebnione przez niego typy nie sg przecietnemi, sg to raczej wzorce
idealne, stosunkowo rzadko spotykane. Nie kazdy cztowiek reprezentuje
w pekni jaki$ typ, lecz zbliza sie do niego mniej lub wiecej. Z tego
tez wzgledu na specjalng uwage zastugujg jednostki, ktére realizujg
dany typ w sposob bardziej wyrazisty, niz ogét. W pracy mojej wy-
odrebnitem z posrod 2000 osobnikow 105 najbardziej typowych. Wiasnie
dzieki temu postepowaniu, wedtug opinji najbardziej autorytatywnych
antropologéw, udato mi sie wyswietlic niektore nie dos¢ jeszcze jasne
zagadnienia.

Caly ustep krytyki p. Kowalskiego, traktujacy o typach konstytucjo-
nalnych, zdradza niestety nieznajomo$¢ przedmiotu. Bardzo zamaszyscie
rozprawia sie krytyk z mojg teza, ze czynniki rasowe dominujg nad czyn-
nikami konstytucjonalnemi. ,,Wady tej metody wida¢ jak na dtoni’; 1. ,,7
obranych dyspozycyj nie nalezy wcale do zespotu cech, charakteryzujacych
typy konstytucjonalne”. Jest to twierdzenie réwnie $miale jak bata-
mutne. Typy psychofizyczne obejmujg zaréwno kierunkowos¢ inteli-
gencji jak i psychomotoryke. Pod tym katem widzenia opracowuje je
Kretschmer i jego uczniowie (Van der Horst, Enke i inni). — 2. ,,Ci
ostatni (astenicy) majg te samg strukture psychiczng co i atleci”.
Twierdzenie co najmniej niesciste. Atletycy stanowig, jak wiadomo
powszechnie, typ psychiczny przejsciowy pomiedzy schizotymikami
a cyklotymikami, zblizajg sie jednak bardziej do schizotymikéw. — 3. Za-
bawna przygoda przytrafita sie p. Kowalskiemu z trzecim zkolei argu-
mentem: chcac wykaza¢ falszywos¢ racji z falszywosci nastepstwa,
pisze: ,skoro bowiem sarmaci (a jest ich duzo), w przewaznej czesci
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atleci (i astenicy), posiadajg catkiem inny charakter, niz ten, ktdry
przypisuje atletom Kretschmer, to z tego nieuchronnie wynika, iz
Kretschmer charakteryzowat atletow nietrafnie”. P. Kowalski, nie po-
dejrzewat zapewne, piszac te stowa, ze dowiddt akurat teze przeciwna,
niz zamierzat. Jest rzeczg dostatecznie znang, ze charakterystyka typu
atletycznego nie udata sie Kretschmerowi. Wreszcie czwarty argu-
ment: — 4. Stosujgc metode Ruppa — bardzo niedoskonatg — po-
stepuje tak, jak gdyby wszystkie dodatnie wspotczynniki miaty te samg
wartos¢. Tu musze sie cofngé i nawigza¢ do omdéwionego poprzednio
zarzutu, ze opieram sie na niedostatecznej ilosci spostrzezen. Skorelowanie
105 osobnikow, kazdego z kazdym ze wzgledu na 7 cech, wymaga bene-
dyktynskiej pracy obliczenia przeszto 35000 wspotczynnikow korelacji.
Wynikiem tej pracy jest tablica 17. Mialem do wyboru pomiedzy
metodg Spearmanowska a metoda Ruppa. P. Kowalski wierzy w Spear-
mana, metode za$ Ruppa uwaza za bardzo niedoskonatg. W rzeczy-
wistosci i jedna i druga jest niedoskonata (0 niedoskonatosci formuty
Spearmana pisali Mandryka, Macewicz, Blumenfeld), mimo to oby-
dwie sg szeroko rozpowszechnione. Zwazmy teraz, ze obliczanie dla
100 os6b jednego wspodtczynnika korelacji metodg Spearmana trwa
conajmniej 4—5 godzin, a obliczenie 35000 wsp6tczynnikdw zajetoby
przeszto 150 000 godzin, co stanowi okoto 20 000 dni, liczac po 8 godzin
pracy. Ta sama praca wykonana wedtug metody Ruppa wymaga bez po-
réwnania mniej czasu i wysitku. P. Kowalski, jako mtody psychotechnik,
jest obeznany ze sposobem obliczania wspotczynnikéw korelacji, a jednak
nie zawahat sie z lekkiem sercem uczyni¢ mi zarzut, ktdry moze sie
wydawac stusznym tym, ktorzy nie sg dokiadnie obeznani z metodg
statystyczng. Drugi zarzut jest catkiem dowolny. Jezeli stawiam -j-
w wypadkach, gdy otrzymuje dostateczng pozytywna korelacje, to nie
wynika z tego bynajmniej, bym uwazat wszystkie dodatnie korelacje za
rownowazne. Nastepna ,,uwaga krytyczna™:

LAutor méwi o takiej dyspozycji jak sprawnosé ogélna it. d.”. Smiem
zapewni¢, ze ,,sprawnos¢ ogolng” nigdzie nie nazywam dyspozycja,
lecz cechg. Termin ten, oznacza pewng ocene syntetyczng, jak to przy-
jete jest w psychotechnice i w jezyku potocznym. Jakg wartos¢ ma
tedy patetyczna uwaga: ,,Jakze mozna sume réznych dyspozycyj uznaé
za jedng dyspozycje i nazwaé je ogblng sprawnoscig™?

Tak pisze sie ,,Uwagi krytyczne” W dalszej argumentacji p. Ko-
walski staje sie coraz bardziej ,swobodny” w traktowaniu tekstu.
Podziat rél jest bardzo prosty: krytycyzm, oczywiscie jest po stronie
krytyka, autorowi wypada w udziale niestawna rola cziowieka ,,nie-
krytycznego”. Wystarczy w tym celu nalezycie ,,spreparowac” poglady
autora. Czytelnik, po przeczytaniu ,,uwag krytycznych” p. Kowalskiego,
a nie majagc pod reka mojej pracy, moze nie pamieta¢, ze w wielu
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miejscach czynione s przezemnie r6zne zastrzezenia co do stosowanej
metody, pewnosci otrzymanych wynikow i t. p., o tem p. Kowalski
starannie przemilcza. Samg prace nazwalem ,prébg wykrycia réznic
psychicznych, istniejacych pomiedzy poszczegolnemi typami rasowemi”
(str. 25). O metodzie obliczania $redniej arytmetycznej pISZQ ,»ocena
zespotow zapomocg Srednich arytmetycznych jest oczywiscie niezbyt
Scista, zwlaszcza zespotow nielicznych. Z tego tez wzgledu $rednia
arytmetyczna typow alpejskiego, dynarskiego i $rddziemnomorskiego,
zwlaszcza tego ostatniego, moga budzié¢ zastrzezenia” (str. 26), dale;j:
».metoda ta wystarcza do uchwycenia zgruba réznic jakosciowych po-
miedzy zespotami, gdy chodzi za$ o analize iloSciowg samych zespo-
t6w, musimy z koniecznosci zastosowa¢ metody indywidualizujace i t. d.”
(str. 38). P. Kowalski, pomijajac to wszystko, pisze, ze roznica w $redniej
arytmetycznej o 0,03 ,,wystarcza mu do snucia daleko idgcych wnioskow™,

Rowniez i same charakterystyki sg pisane oglednie. O ich wartosci
zaznaczam: ,,Praca ta powinna by¢ kontynuowana w kilku kierunkach
i prowadzona réznemi metodami. Analiza typoéw antropologicznych
i typdw psychicznych na rozleglym materjale ludzkim wymagataby
wspOtpracy wielu ludzi” (str. 59). Pozatem, zaznaczam wyraznie, ze
chodzi mi o poréwnawcze traktowanie poszczegolnych typow, o uchwy-
cenie cech typowych, to tez Swiadomie nie pisze: dany typ jest taki
a taki, lecz oglednie: w poréwnaniu z innemi wyrdznia sie tem i tem
(str. 29, 31, 35). W jednym istotnie wypadku, w odniesieniu do typu
nordycznego, charakterystyka jest inaczej wystylizowana, bez obmuro-
wania przeciwko ewentualnym napasciom ...typ nordyczny, najbardziej
ruchowo opanowany... it. d.” P. Kowalski dostrzegt natychmiast w mojej
pracy te furtke: ,zatem autor mowi: typ nordyczny jest depresyjny
i koartatywny. Mimo, ze mniej wiecej potowa ludzi tej rasy nie jest
ani depresyjna, ani koartatywna i t. d.”

P. Kowalski nalezy do najmiodszej generacji ludzi, zajmujacych sie
psychologig. O ile sie nie myle, jest to jego trzecie zkolei wystapienie
(poprzednie dwie prace, to réwniez ,,uwagi krytyczne”, a kazda na-
stepna coraz bardziej agresywna i bezceremonjalna w stosunku do kry-
tykowanej pracy). Jezeli p. Kowalski zaprawia sie¢ do roli zawodowego
krytyka w dziedzinie psychologji, nalezy uzna¢, ze czyni cokolwiek
zbyt szybkie postepy w niepozadanym kierunku.

W walce tak mato kulturalnej jak zapasy i boks, istniejg chwyty
i pchniecia dozwolone i niedozwolone. Od przestrzegania lojalnosci
w walce jest sedzia na ringu. W nauce jest to zbyteczne: bez swobody
nie moze sie ona rozwijaé, a wysoki poziom etyczny prawdziwych
naukowcow chroni ich od stosowania ,,niedozwolonych chwytoéw”.
O tem nalezy nie zapominac.

Stanistaw Studencki (Warszawa).

Kwartalnik Psychologiczny, T. Ill. 1932 7
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Franciszka Baumgarten: Badanie uzdolniern zawodowych.
Przekt. J. Saloniego. Lwoéw—Warszawa, Ksigznica-Atlas, 1931, str. 288.

Dobrze sie stato, ze ksigzke pani Baumgarten przetozono na jezyk
polski, nie mieliSmy dotad bowiem w literaturze polskiej podrecznika,
ktoryby obejmowat ten przedmiot z psychologicznego punktu widzenia.

Cze$¢ pierwsza wydania niemieckiego, ktérego przektad wydato Pol'
skie Towarzystwo Psychotechniczne, zawiera gtéwnie analize ogdlnych
poje¢ i przedstawienie metod psychotechniki. Z zasadniczych pojec,
ktéremi sie p. Baumgarten blizej zajmuje, wymieni¢ nalezy definicje
psychotechniki, pojecie zdolnosci i zagadnienia z niem zwigzane, podziat
zdolnosci i ich rozwdj. W sposdb przystepny i tatwo zrozumiaty przed-
stawia wyniki psychologji dziecka i mlodziezy, ktére moga mie¢ zna-
czenie dla psychotechniki, przyczem obfite wskazowki z literatury i no-
tatki bibljograficzne ufatwiajg gruntowniejsze zaznajomienie sie z temi
zagadnieniami tym, ktdrzy chcieliby pogtebi¢ wiadomosci z tej dzie-
dziny. Ze wzgledu na duze znaczenie charakteru dla badan uzdolnien
ksigzka porusza takze w krotkosci zagadnienia charakterologiczne. Juz
z tego wyliczenia wida¢, jak szeroki zakres zagadnien psychologicznych
autorka porusza, nic wiec dziwnego, ze ta analiza poje¢ zasadniczych
ma charakter jaknajogdlniejszy. Dla poczatkujacych psychotechnikow
ten rozdziat teoretyczny stanowi bardzo dobre wprowadzenie, psycho-
technik pracujacy praktycznie radby wiedzie¢ wiecej o zwigzkach, jakie
rozmaite teorje psychologji i charakterologji mogtyby mie¢ z psychotech-
nikg i poradnictwem zawodowem.

Dalsze rozdziaty majg juz bezposrednie znaczenie dla psychotechniki.
Przedstawienie metod badan pracy zawodowej jest jedng z najlepszych
czesci ksigzki, w sposob wyczerpujacy opisuje autorka rozmaite metody
jak swobodng charakterystyke, ankiete i wypytywanie, analize zawodéw
a w szczegdlnosci analizy empiryczne, psychotechniczne studja pracy,
wykonywanie pracy przez badacza, metode eksperymentu, bledu i do-
brych wyczynéw jakotez metody charakterologiczne.

Ostatnig czes¢ zajmuje klasyfikacja rodzajow testow. Ta probna klasy-
fikacja jest wecale udatna, nastepujg rozwazania na temat diagnosty-
cznej wartosci testow, oceny wynikéw badania pod wzgledem jakoscio-
wym i iloSciowym i graficzne przedstawienie wynikéw badan. Dobrze
ze autorka poruszyla rowniez pokrétce zrédla bledéw w badaniach
testami, zagadnienia bowiem natury metodologicznej majg dla tak mio-
dej gatezi wiedzy jak psychotechnika szczeg6lne znaczenie.
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Referentowi nasunety sie przy lekturze usterki drobniejszej natury.
Np. szkoda, ze autorka trzyma sie definicji psychotechniki podanej
przez Miinsterberga, utrzymujac, ze oszust, ktory obrabia swg ofiare
graniem na jej uczuciach, uprawia tez psychotechnike. Zycie dawno
juz przeszto do porzadku dziennego nad takiemi definicjami, okazato
sie, ze wiele z tych galezi psychotechniki, ktére w entuzjazmie swym
proponowat Miinsterberg, nie dato sie przy zyciu utrzymac, poc6z wiec
wprowadza¢ na nowo przebrzmiate hasta? Niejasna jest réwniez po-
dana przez autorke definicja zdolno$ci, nic dziwnego, rzecz ta nalezy
do nierozstrzygnietych zagadnieri psychologji, nie mozna wiec psycho-
technice przypisywac tutaj braku dokladnych okreslerr terminologicz-
nych. W niektdrych miejscach niejasnosci powstaty prawdopodobnie
z winy przekfadu np. na str. 29 autorka zwalcza termin ,,psychotechnika
przemystowa”, a na tejze samej stronnicy dalej méwi, ze ,,0kreslenie
psychotechnika przemystowa odpowiada raczej istotnemu stanowi rze-
czy”. Wreszcie nalezatoby zyczy¢ sobie, aby w polskiem wydaniu ksigzki
uwzgledniona byta takze polska literatura psychotechniczna, ktéra mimo
niedtugiego swego czasu istnienia, duzo ciekawych zagadnien wydobyta na
jaw, zaréwno pod wzgledem metodologicznym jak i co do samych badan.

Usterki te nie odbierajg oczywiscie wartosci ksigzce, ktora stanowi
doskonate wprowadzenie w zakres metod i zagadnien dla poczatkuja-

cych psychotechnikow. Bronistaw Biegeleisen (Krakéw').

<. M. Studencki: Jak obserwowac dzieci. Program obserwacyj
systematycznych oraz wskazowki dla nauczycieli, rodzicéw i wycho-
wawcOw. Warszawa. Nasza Ksiegarnia 1931, str. 59.

Arkusze obserwacyjne majg bardzo wielkg doniostos¢ praktyczna.
Nauczyciel powinien zna¢ swoich uczniéw, umie¢ ocenia¢ ich zdol-
nosci, zrozumie¢ ich sktonnosci i stabosci, zda¢ sobie sprawe z ich tem-
peramentu i t. p., jezeli ma ich umiejetnie wychowywac. Arkusz obser-
wacyjny ma nauczycielowi to zadanie utatwic.

Jednak sporzadzenie dobrego arkusza obserwacyjnego jest zadaniem
bardzo trudnem, a to z dwuch szczeg6lnie powodow natury praktycz-
ne) i teoretycznej.

Pod wzgledem teoretycznym arkusz obserwacyjny powinien byé wy-
nikiem naukowej, wyczerpujacej analizy struktury psychicznej osobo-
wosci i charakteru. Tymczasem w obecnej chwili charakterologja znaj-
duje sie w samych poczatkach i najzupetniej jeszcze nie mozemy za
jej pomoca zbudowac schematéw charakterologicznych (arkuszéw ob-
serwacyjnych) naukowych, t. j. takich, w ktérychby dobor i ukfad
poszczegdlnych punktow i pytan opierat sie na uzasadnieniach objek-

T«
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tywnych, Scistych i pewnych. Jak dotad nie mamy jeszcze wihasciwej
naukowej charakterologji, lecz szereg rozniacych sie bardzo miedzy
sobg systemow i teoryj charakterologicznych réznych autoréw. Jezeli
chodzi o arkusz obserwacyjny (karte czy schemat struktury psychicznej
indywidualnosci ucznia), to charakterologja nie daje nam odpowiedzi
na najbardziej zasadnicze pytania, jak np.: ktére cechy i dyspozycje
psychiczne sg najwazniejsze w strukturze duchowej, ktére z nich zaj-
mujg miejsce centralne w strukturze, jaki jest ich zwigzek i wptyw
wzajemny i t. p.? Przy tworzeniu arkusza obserwacyjnego nie mozna
sie wiec kierowa¢ kryterjami $cisle naukowemi, bo ich na tem polu
jeszcze niema. Dlatego wiasnie posiadamy obecnie w Europie tysigce
réznych wzoréw arkuszw tego rodzaju.

Druga trudnos¢ powstajaca przy uktadaniu arkusza jest natury prak-
tycznej. Arkusze te majg stuzy¢ nauczycielom majgcym naogdt tylko
bardzo mate specjalne psychologiczne wyksztatcenie. Nie mogg oni
wiec przeprowadza¢ Scistych badan psychologicznych nad uczniami
i brak im tez podstaw, aby w sposéb Scisty i zgodny z naukowgq ter-
minologja psychologiczng opisa¢ strukture psychiczng ucznia.

Z tych dwojakich trudnosci jest zdaniem mojem tylko jedno wyj-
Scie — obranie intuicji psychologicznej jako punktu wyjscia
zaréwno konstrukcji jak wypetniania arkusza.

Ci, ktdrzy sporzadzajg wzory i schematy arkuszow obserwacyjnych,
muszg oczywiscie pozatem posiada¢ dobrg znajomo$¢ calej literatury
charakterologicznej i psychologji rozniczkowej. Zdobedg oni w ten
sposéb szereg zasadniczych punktow widzenia na zagadnienie, choé
nie zdobeds, jak juz powiedzieliSmy, scistych kryterjow.

Opracowany przez specjalng komisje — Sekcji Psychologéw Szkol-
nych przy Kole Psychologicznem im. J. Joteyko — arkusz obserwa-
cyjny, jest zdaniem mojem bardzo szcze$liwem wyjsciem z opisanych
powyzej trudnosci. Gtowni autorowie arkusza, t. j. pani M. Librachowa
i p. S. M. Studencki stworzyli schemat cech i wiasciwosci charak-
terologicznych, ktory, mimo ze nie jest obszerny, moze w umiejetnem
zastosowaniu da¢ pogtebiony i jasny obraz indywidualnej struktury
psychicznej danego ucznia. Mam osobiscie wrazenie, ze schemat ten
jest lepszy i praktyczniejszy od zagranicznych wzoréw. Arkusz obser-
wacyjny komisji byt opublikowany w r. 1930 w zesz. 11l polskiego
Archiwum psychologji, a obecnie zostat wydany wraz z komentarzami,
wyjasniajacemi kazdy poszczeg6lny punkt kwestjonarjusza przez pana
S. M. Studenckiego. W tej ostatniej formie szczegolnie jest on zda-
niem mojem publikacjg dla celéow praktycznych szkolnictwa bardzo
pozyteczng i szczeSliwie skonstruowana.

Przechodze do blizszego uzasadnienia mej dodatniej opinji o oma-
wianej pracy.
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Dotyczy ona przedewszystkiem jezyka psychologicznego (i termino-
logii), zarowno tego, ktdrym jest napisany kwestjonarjusz jak tego,
ktorym ma na pytania odpowiada¢ nauczyciel, wypetniajgcy arkusz
obserwacyjny. Otéz zdaniem mojem istniejg dwa jezyki psychologiczne,
jeden ktorym sie operuje w naukowej psychologji, i drugi ktorym
sie postugujemy w zyciu codziennem, chcac scharakteryzowaé usposo-
bienie i charakter jakiej$ osoby, w sposob zrozumiaty dla wszystkich,
Tylko ten drugi jezyk nadaje sie, jak sadze (mimo Zze to brzmi pa-
radoksalnie), do arkusza obserwacyjnego. Jezyk psychologiczny fachowy,
terminologja psychologiczna podrecznikowa i naukowa, jest przecietne-
mu nauczycielowi niedosy¢ znany i nie potrafi sie on nim jasno wy-
razi¢. Natomiast jezyk, ktorym w zyciu codziennem opisujemy wiasne
i cudze cechy, wiasciwosci, sktonnosci, braki, wady, nawyki etc. na-
tury psychicznej, jest bardzo bogaty i daje zywy, konkretny, trafny
obraz danej struktury psychicznej, jezeli zostal odpowiednio uzyty.

Oto przykfady. W pewnej polskiej karcie obserwacyjnej znajduje
nastepujagce punkty pod ogo6lnym nagtowkiem — , Typ wrazliwosci
uczuciowej™: ,a) stan tempa psychicznego, b) sita Zycia uczuciowego,
c) spokdj umystu, d) spokdj przy bodzcach strachu, €) sugestywnosc”.
Wypetniajacy arkusz na te pie¢ pytan z kolei wypisat nastepujace
oceny: ,,sredni, $redni, dobry, dobry, Sredni”. Jest rzecza oczywistg, ze
pytania sg ogolnikowe, niejasne i pozornie naukowe a odpowiedzi ba-
tamutne i nic nie znaczace, cho¢ nibyto zawierajg iloSciowg ocene.

W arkuszu Studenckiego i Librachowej wrazliwosci uczuciowej do-
tycza nastepujace pytania: pyt. 28 ,,Jakie jest przewazajace usposobienie
dziecka: pogodne, wesote, czy przygnebione, melancholijne?” — pyt. 29
,»Czy usposobienie dziecka jest state, mato zalezne do okolicznosci zew-
netrznych, czy tez przeciwnie, daje sie zauwazy¢ nieréwno$¢, zmien-
nos$¢ usposobienia, zaleznos¢ od przyczyn zewnetrznych (pochwata, na-
gana, powodzenie, niepowodzenie, pogoda, niepogoda i t. p.)” — pyt. 31
..Czy dziecko ujawnia, czy ukrywa swe uczucia, czy lubi pieszczoty,
czy uzewnetrznia tkliwe uczucia, czy tez posiada wstydliwos¢ uczué¢?” —
pyt. 33 ,,Czy dziecko w dziataniu jest niepewne siebie, skromne, lek-
liwe, ustepliwe, czy przeciwnie, odwazne, dzielne, zamitowane do walki,
lub ztosliwe, brutalne w stosunku do stabych, nieustepliwe, pozadliwe,
bezwzgledne?” — Jezeli do tych kilku przyktadéw (jest wiecej pytan)
dodamy objasnienie w komentarzach, to kazdy nauczyciel czytajac, zro-
zumie o co chodzi, bedzie mégt z tatwoscig scharakteryzowac dziecko
co do tej lub owej cechy i wyrazi sie rowniez zrozumiale i jasno, tak ze
czytajacy odpowiedzi bedzie mogt sobie stworzy¢ obraz psychiki dziecka,
0 ktorem mowa.

Mozemy powyzsze wyrazi¢ tez w sposob nastepujacy: nie trzeba sie
w kw-estjonarjuszu pyta¢ sucho i og6lnie o natezenie tej lub owej
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funkcji, lecz trzeba podawa¢ w pytaniu wiekszg ilos¢ charakterystycz-
nych odmian i przejawdw, aby opowiadajagcy mdgt wsrod nich wybrac
i oznaczy¢ ceche dyspozycyjng w sposob wyrazisty. Pozatem, jak to
wiasnie umiejetnie zrobiono w omawianym arkuszu, trzeba uwzglednié
podniety i $rodowisko. Trzeba np. rozr6zni¢ postawe uczuciowag w szkole
i w domu, wobec dorostych a wobec kolegéw, wobec tych czy innych
0s6b, przy takiem czy innem zajeciu. Wtedy dopiero moze dy¢é mowa
o trafnosci scharakteryzowania. To tez w arkuszu p. Librachowej i p. Stu-
denckiego dwa gtéwne rozdzialty zajmujg sie stosunkiem ucznia do
ludzi i jego stosunkiem do pracy, a wiec nie dyspozycjg czy cechg
w oderwaniu od pola dziatania, lecz aktywnoscig konkretng, do ktorej
dana dyspozycja prowadzi w konkretnych dziedzinach Zzycia. Autor
stwierdza stusznie, ze nalezy w charakterystyce ustali¢ dyspozycje i zdol-
nosci, a nie wymienia¢ przemijajacych objawow. Tak, jednak tylko
aktywnos¢ konkretna i zachowanie sie w okreslonych warunkach daje
nam pozna¢ dyspozycje. Wyliczenie dyspozyj z indeksem ich natezenia
bez uwzglednienia sfer konkretnych, kt6re nadajg aktywnosci kierunek
i tres¢ swoistg (w zaleznosci od usposobienia i zainteresowan specjal-
nych ucznia) do niczego nie prowadzi.

Arkusz obserwacyjny ma wypetnia¢ nauczyciel nie posiadajacy spe-
cjalnego przygotowania psychologicznego. Musimy zatem wyj$¢ z za-
tozenia, ze istnieje mozliwos¢ naogdl trafnej oceny charakterologicznej
ucznia przez nauczyciela nie ksztatconego specjalnie pod tym wzgledem.
Arkusz obserwacyjny ma takiemu witasnie nauczycielowi — specjalnie
nie przygotowanemu — utatwi¢ zadanie. Ma wiec szczegdlnie wymie-
ni¢ cechy i wihasciwosci, co do ktérych nalezy ucznia obserwowac, po-
zna¢ i okresdlic. Pomoc, ktdrg przy tej pracy daje nauczycielowi arkusz
obserwacyjny, jest dla niego bardzo wazna. Zdaniem mojem charakte-
ryzacja ucznia, dokonana na podstawie dobrego arkusza obserwacyjnego,
jak np. arkusza p. Studenckiego, wypadnie lepiej, niz t. zw. wolna
charakterystyka, przy ktérej brak nauczycielowi zwykle poprostu do-
statecznej ilosci punktéw widzenia, aby wyczerpujaco scharakteryzowac
dang indywidualnos¢, nie mdwigc juz o tem, ze nie mozna poréwny-
wa¢ wolnych charakterystyk miedzy soba.

Arkusz obserwacyjny doskonaty ze wzgledéw podanych na wste-
pie nie istnieje i istnie¢ nie moze. Indywidualno$¢ psychiczna kazdego
cztowieka jest zbyt bogata i skomplikowana, aby jg mozna wyczerpu-
jaco scharakteryzowa¢ w ramach pewnego schematu, ktorego, jak po-
wiedzieliSmy, nawet nie podobna dotad zbudowaé bez zarzutu na pod-
stawie teoryj charakterologicznych. Moze jednak istnie¢ arkusz obser-
wacyjny praktycznie najlepszy i do najlepszych zaliczam schemat obser-
wacji dziecka opublikowany w broszurce p. Studenckiego. Gruntowna
znajomo$¢ zagadnienia i szczeSliwa intuicja pozwolity autorom, wzgl.
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autorowi arkusza obserwacyjnego przezwyciezy¢ trudnosci teoretyczno-
naukowe, z ktoremi praca nad charakterologjg uczniéw bedzie sie mu-
siata zmagaC jeszcze bardzo diugi szereg lat, zanim uzyskamy Sciste
czy chochy Scislejsze naukowe kryterja budowy arkusza obserwacyjnego.

Stefan Szuman (Krakow).

L. BlausteinPrzedstawienia schematyczne i symbo-
liczne. Lwoéw, 1931, str. 144 i 6 reprod. fotogr. (Studja hu-
manistyczne, t. 1).

Przedmioty abstrakcyjne (np. $mieré) lub kolektywne (np. pan-
stwo) lub wreszcie czysto duchowe (np. Boga), ktore wiec z natury
swej nie dajg sie zmystowo wyobrazi¢, staramy sie (w sztuce lub
przy nauczaniu) unaoczni¢ posrednio przez uobecnianie ich sobie
w t. zw. przedstawieniach symbolicznych za posrednictwem t. zw. sym-
boli, bedacych przedmiotami dajacemi sie naocznie przedstawi¢. Podobnie
dzieje sie z przedmiotami wprawdzie zasadniczo z natury swej dostepnemi
naocznej przedstawialnosci, ale faktycznie nie dajgcemi sie mimoto bezpo-
Srednio uobecni¢ z powoddéw ,,technicznych”, czyto z powodu nadmier-
nej wielkosci (t. zw. przedmioty ingentyczne, np. kula ziemska) lub
matosci (t. zw. przedmioty mikroteryczne, np. czasteczka materji), czy
tez z powodu ogolnosci (t. zw. typy, np. robotnik wogole), ale w tych
wypadkach przedmiot reprezentujgcy jest zwykle do pewnego stopnia
podobny do przedmiotu reprezentowanego stanowigc jego schemat,
i dlatego przedstawienia tego rodzaju nazywa autor schematycznemi.

Oba rodzaje przedstawien sg wiec — podobnie zresztg jak i przedsta-
wienia imaginatywne — przedstawieniami supraponowanemi pod-
ktadowym przedstawieniom innym (ktéremi mogg by¢ w pewnych
wypadkach nawet przedstawienia tych samych rodzajow), tworzacym
wiec podstawe psychologiczng dla tamtych. Genetycznie sg przedsta-
wienia symboliczne i schematyczne wytworami specjalnej syntezy (cho¢
niekoniecznie Swiadomej!) aktow, w ktorej to syntezie tre$¢ prezentujgca
ich podstawy psychologicznej zostaje zuzyta do uobecnienia sobie przed-
miotdw reprezentowanych, i ktéry to fakt nie daje sie nalezycie ujac
ani teorjami asocjacyjnemi, ani teorjg komplekséw. Nie kazdy przedmiot
moze by¢ reprezentantem drugiego, aby bowiem gra¢ role symbolu lub
schematu musi przedmiot posiada¢ pewne wiasciwosci, t. zw. funda-
menty reprezentacji, od ktorych tez zalezg stopnie doskonatosci i traf-
nosci oraz jedno- i wieloznaczno$¢ reprezentacji. Wsrod przedmiotow
symbolizowanych i schematyzowanych trzeba wyrdzni¢ przedmioty sym-
boliczne i schematyczne, t. j. dajace sie przedstawi¢ wytgcznie przy
pomocy przedstawienn symbolicznych, wzgl. schematycznych, wsrod
symboléw i schematdw za$ nalezy odrozni¢ tez-symbole, wzgl. tez-
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schematy, ktére poza swa funkcjg reprezentacyjng posiadajg jeszcze
swoj ,,sens wewnetrzny”, od tylko-symbolow, wzgl. tylko-schematow,
ktére sie tem nie odznaczaja.

Reprezentacja psychologiczna, ktora dokonuje sie w przedstawieniach
symbolicznych i schematycznych — a takze i imaginatywnych, — jest
albo naturalna (czyli naocznie odtwarzajaca), bo oparta na podobienstwie
przedmiotow pod wzgledem fundamentéw reprezentacji (co ma miejsce
w dwoch ostatnich wymienionych rodzajach przedstawien), albo kon-
wencjonalna, gdy fundamenty jej nie speiniajg swej roli na zasadzie
poprzednio podanej lecz tylko dzieki umowie (co wilasnie zachodzi
przy przedstawieniach symbolicznych). Gfebsza analiza jednak wykrywa
tu jeden wypadek szczegblny reprezentacji konwencjonalnej; w pew-
nych przedstawieniach symbolicznych, mianowicie w t. zw. przedsta-
wieniach sygnitywnych brak wogéle fundamentéw reprezentacji, co nie
znaczy wszelako, ze brak tu wogble podstawy reprezentacji, czyli przezycia
motywujacego postugiwanie sie jednym przedmiotem jako reprezentantem
drugiego. Jasne, Ze podstawg reprezentacji naturalnej jest stwierdzenie po-
dobienstwa, a podstawg reprezentacji konwencjonalnej — postanowienie.
Na tej czy owej podstawie reprezentacji sg oparte dyrektywy reprezen-
tacji, t. . przepisy, ktére przyporzadkowujg sobie przedmioty znajdujace
sie w stosunku reprezentacji (zwykle zawarte np. w tytutach, objasnie-
niach lub innych napisach dziet sztuki, map geograficznych i t. p.).

Zyciowe znaczenie przedstawien symbolicznych i schematycznych
jest — inaczej niz przedstawien sygnitywnych (cho¢ wszystkie trzy
rodzaje zastugiwatyby na wspdlng nazwe poje¢) — podobne do zycio-
wego znaczenia przedstawien imaginatywnych, a wiec jest mniejsze
od znaczenia przedstawien pozostatych rodzajéow. Widocznie wazng role
odgrywajg jednak one w przezyciach estetycznych i w tworczosci
artysty, na co tez wskazujg liczne przyktady, na ktérych autor przepro-
wadzat swe analizy.

Jak z powyzszego pobieznego streszczenia wida¢, stanowig ,,Przed-
stawienia schematyczne i symboliczne” uzupetnienie i dokonczenie
badan rozpoczetych przez autora w ,,Przedstawieniach imaginatyw-
nych” nad reformg klasyfikacji przedstawien. Reforma ta zaspokaja
zdaniem mojem dawno juz odczuwang potrzebe a autorowi musze
przyznaé, ze udato mu sie jg przeprowadzi¢ w sposéb nietylko doskonaty
rzeczowo, ale i bardzo przystepny i przejrzysty. Znaczenie jego pracy
jest tem wieksze, iz pokazuje ona niemal poglgdowo, jak wielkg ko-
rzys¢ moga odnies¢ konkretne badania psychologiczne z pogladéw
psychologji funkcyjnej, dotagd zbyt abstrakcyjnie i ,filozoficznie” roz-
wijanych. Zrezygnowanie z pewnych trudnych i dla specjalistbw na-
wet jeszcze dotad niedostatecznie wyjasnionych pojec, jak np. z pojecia
materji aktow, uczynito nadto jezyk rozprawy tatwiejszy, tak ze wni-
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kliwe analizy i szczesliwe sformutowania autora staty sie dostepne tez
szerszym kolom myslacych czytelnikdw. Nie mam zadnych zasadni-
czych zastrzezen co do wywoddéw omawianej pracy, sadze jednak, ze
moze plan jej i tok mysli statby sie jeszcze przejrzystszy, gdyby autor,
zacies$niwszy znaczenie nazwy przedstawienn symbolicznych, byt od po-
czatku traktowat przedstawienia sygnitywne rownorzednie z schema-
tycznemi i symbolicznemi i dat temu wyraz przez umieszczenie ich
nazwy w tytule rozprawy i jej rozdziatow.

W szczegtach pozwole sobie zwréci¢é uwage, ze terminy ,tluma-
czenie” i ,,thumaczy¢”, wystepujace czesto zwilaszcza w rozdz. IV, moga
wywota¢ o tyle batamuctwo, iz nieostrozny czytelnik moze je zrozu-
mie¢ w sensie przyczynowego wyjasnienia a nie w znaczeniu opiso-
wego objasnienia; byloby to oczywiscie niezgodne z intencjg autora,
ktory swojq ,teorje” wihasnie dlatego przeciwstawia dotychczasowym
ujeciom, iz lepiej opisuje fakty analizowane. Powazny sprzeciw budzi
utozsamienie przedmiotow ogélnych z ,typami” (patrz gtdwnie §21),
ale sadze, ze odnosne watpliwosci nie dotyczg wiasciwie kwestji psy-
chologicznej, wzgl. stanowig szczegét nieistotny dla wiasciwego toku
rozwazan.

Rozprawa zresztg pieknie i starannie wydana zawiera w pierwszych
mdwoch arkuszach pewng ilo$¢ bledéw druku. Z btedéw nieuwzglednio-
nych w Erracie wymaga jeszcze koniecznie poprawy lapsus na str. 20
w. 3 in.od gory (zamiast ,,przedmiot, ktérego jest przedmiotem” ma
by¢: ,,przedmiot, ktory jest jej przedmiotem™).

Adam Wiegner (Poznan).



PRZEGLAD CZASOPISM

AMERICAN JOURNAL OF PSYCHOLOGY XLIII (1931) 3.

K. A. WiUiams: Five behaviorisms (Pie¢ behawioryzmow).
Str. 337—360. Sg to krytyczne rozwazania na temat pieciu amery-
kanskich kierunkéw behawiorystycznych, ktérych przedstawiciele s
Watson, Weiss, Lashley, Hunter i Tolman. Ich wyniki: Mato mozna
znalez¢ wspolnych cech wsrod tych kierunkow. Zgodnos$é zupetna pa-
nuje jedynie w przyjeciu doktryny, ze naukowa psychologja bada¢
moze skutecznie tylko te fakty, ktére dostepne sg objektywnym meto-
dom obserwacji. Co do tego za$, czy oprocz takich faktow istniejg jeszcze
inne, wymienieni behawiorysci rézne zajmujg stanowiska.

S. JF. Fernberger: Instructions and the psychophy-
sical limen (Instrukcje a psychofizyczna granica). Str. 361—376.
Kazano osobom badanym dzwiga¢ rdznego rodzaju ciezarki i poréwny-
waé je z ciezarkiem 100 gramowym, przyczem w roznych serjach
eksperymentow polecono stosowac rozne skale ocen. Np.: ciezszy—Izejszy,
ciezszy—niewyraznie ciezszy, rowny—niewyraznie réwny, lzejszy—nie-
wyraznie lzejszy. Autor podaje, jak od rodzaju stosowanej skali zalezg
wyniki poréwnania.

W. R. Miles: Correlation of reaction and coodrdina-
tion speed with age in adults (Korelacja miedzy szybkoscig
reakcji i koordynacji a wiekiem u dorostych). Str. 377—391. Autor
badat zapomoca ulepszonej metody 100 oséb w wieku od 25 do 87
lat i podaje $ciste dane odnoszace sie do przecietnego czasu niektorych
reakcyj prostych (podniesienie, kurczenie i prostowanie palca, podnie-
sienie piety, nacisniecie palcem) i jednej ztozonej (uchwycenie otowka
umieszczonego pionowo w odlegtosci 6-ciu cali przed sobg i umieszcze-
nie go w innym otworze). Autor stwierdzit istnienie wysokiego wspdt-
czynnika korelacji pomiedzy szybkoscia badanych reakcyj i wiekiem.

FF. R. Miles: Movement interpretations of the silhou-
ette of a revolving fan (Interpretacje ruchu sylwetki wirujgcego
Smigta). Str. 392—405. Autor skonstruowat rodzaj wiatraka z Smigtem
(pojedynczem lub podwdjnem), ustawit go obok matowej szyby szkla-
nej i oSwietlit w ten sposdb, ze sylwetka obracajgcego sie smigha rzu-
cona zostata na szybe. Osoba badana miata — patrzac na sylwetke
z drugiej strony — opisa¢ ruch. Stwierdzono, ze wiekszo$¢ badanych
zrazu ocenita ruch poprawnie; po dluzszem jednak przypatrywaniu sie
wystepowac zaczety roznego rodzaju ztudzenia.
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E. H. Kniep, W. L. Morgan and P. T. Young: Studies in
affective psychology (Badania z zakresu psychologji uczucia).
Str. 406—421. Autor dziatat na zmyst wechu u oséb dorostych i dzieci
réznemi substancjami chemicznemi jak kamforg, nitrobenzyng, men-
tolem, fenolem i stwierdzit, ze niema prawie réznic miedzy obiema
grupami pod wzgledem reakcji uczuciowej w stosunku do zapachow.
Wspétczynnik korelacji wynosit okoto 0.90. Ponadto eksperymenty wy-
kazaly, ze istniejg dzieci w wieku od 6 do 9 lat, ktorym wszystkie
bez wyjatku zapachy wydajg sie przyjemnemi lub przykremi,

D. J. Shaad and H. Helson: Group presentation in the
method of constant stimuli as a time-saving device
(Prezentacja grupowa w metodzie statlego bodzca jako projekt oszcze-
dzania czasu). Str. 422—433. Autorowie przeprowadzali eksperymenty
polegajace na dzwiganiu réznego rodzaju ciezarkéw i draznieniu estezjo-
metrem pewnych partji skérnych, przyczem stosowali metode statych
bédzcow. Bodzcow tych uzywali raz w dowolnym porzadku, drugi
raz, powtarzajac kazdg ich pare bezposrednio po sobie kilka razy (pre-
zentacja grupowa). Okazalo sig, ze w obu wypadkach dochodzi sie do
tych samych wynikow. Drugi sposdb postepowania jednak wymaga
mniej czasu; dlatego nalezy mu da¢ pierwszenstwo przy przeprowadze-
niu eksperymentéw metoda statego bodzca.

A.L. PPinsor: The effect of mental effort on parotid secre-
tion (Wplyw wysitku umystowego na wydzielanie gruczotéw). Str. 434—
446. Autor doszedt na drodze eksperymentalnej m. in. do nastepujacych
wynikéw: 1. llo$¢ wydzielin gruczotdw zmniejsza sie podczas intensywnej
pracy umystowej. 2. Wielko$¢ otamowania wyptywu zalezy od typu, irwa-
nia i intensywnosci pracy. 3. Powazna praca umystowa wptywa takze ha-
mujaco na wytwarzanie si¢ odruchéw warunkowych.

A. T.JersildandPF.S. Thomas: The influence of adrenal extract
on behavior and mental efficiency (Wptyw wyciagu adrenaliny na
zachowanie si¢ i umystowa wydajno$¢). Str. 447—456. Autorowie zastrzy-
kiwali r6znym osobom w drobnych dawkach rozczyn adrenaliny. Zabiegi
te wywolaly rézne skutki u oséb badanych: pod wzgledem fizjologicznym
— zmiany w obiegu krwi, pod wzgledem psychomotorycznym — wzrost
szybkosci przy wykonaniu ruchow, w dziedzinie emocjonalnej — zwieksze-
nie pobudliwosci uczuciowej. Wydajno$¢ pracy umystowej natomiast nie
ujawnita zadnych zmian.

E. G. Wever: Impulses from the acoustic nerve of the gui-
nea pig, rabbit and rat (Impulsy nerwu stuchowego u morskiej $win-
ki, krélika i szczura). Str. 457—462. Odpowiednio przeprowadzone ekspe-
rymenty wykazaly, ze wymienione w nagtdwku zwierzeta reagujg na bodzce
stuchowe, gdy ilo$¢ drgan waha sie pomiedzy 200 i 4000 na sekunde.
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R. Stagner: The redintegration of pleasant and uplea-
sant experiences (Reintegracja przyjemnych i nieprzyjemnych
przezy€). Str. 463—468. Autor kazat osobom badanym przywotaé do
Swiadomosci zdarzenie z bliskiej przesztosci o silnem natezeniu uczu-
ciowem i poda¢ kojarzenia, jakie w zwigzku z wspomnieniem danego
przezycia wystapity. Po trzech tygodniach Zgdano od badanych ponow-
nego podania asocjacyj odnoszacych sie do wymienionego przezycia.
Okazato sie, ze ilos¢ kojarzen, zwigzanych z myslg o zdarzeniu nie-
przyjemnem jest znaczniejsza.

J. P. Guilford: The prediction of affective values
(Przepowiedzenie uczuciowych wartosci). Str. 469—478. Autor zasta-
nawia sig, czy mozliwem jest ustalenie zgory uczuciowej wartosci
jakiego$ zespotu wrazen, o ile znane sg wartosci uczuciowe elemen-
tow spostrzezeniowych. Usituje zalezno$¢ te uja¢ w wzory matematyczne,
przyznaje jednak, ze — jak dotychczas — dajg sie stosowac tylko
w odniesieniu do mezczyzn.

J. D. Frank-. Affective value vs. nature of odors in
relation to reproduction (Zwiazek miedzy uczuciowg wartoscig
zapachéw i reprodukcja). Str. 479—483. Autor wykazuje, ze mylny jest
poglad, ze wptyw, jaki wywierajg na proces uczenia si¢ wrazenia zapachow,
zalezy od tonu uczuciowego zwigzanego z danym wrazeniem. Powdd od-
dziatywania lezy raczej w wrazeniach samych.

M. F. fFashburn, H. Mallay and A. Naylor-. The influence
of the size of an outline cube on the fluctuations of
its perspective (Wplyw wielkosci rysunku szkicowego szescianu
na wahania jego perspektywy). Str. 484—489. Przy obserwowaniu ry-
sunku szescianu, sporzadzonego przez wykreslenie jego krawedzi, wy-
stepowaty rytmicznie zmiany w perspektywicznem ujeciu bryty. Wediug
autoréw czasokres zmiany zalezy od dwdch conajmniej czynnikéw, jed-
nym z nich, to wielko$¢ rysunku. Przedtuza ona ten czasokres.

M. B. Drury and K. M. Dallenbach: The response of cold
spots under succesive stimulation (Odpowiedzi punktow
zimna podczas draznienia sukcesywnego). Str. 490—496. O ile ekspery-
mentator podczas kolejnego draznienia jednego i tego samego punktu
zimna wywota¢ chce wyrazne reakcje u badanego, nie wolno mu draz-
nien zbyt szybko powtarza¢, albowiem tatwo wystepuje zmeczenie. Naj-
odpowiedniejszg jest przerwa 20 minutowa.

Notes and discussions (Notatki i dyskusje). Str. 503—526.
Sa to uwagi dotyczace pewnego wypadku $lepoty, ztudzenia wzroko-
wego, ,dzieci wilczych” z Indyj, ostatnich zjazdéw psychologéw ame-
rykanskich i $mierci holenderskiego psychologa Zwaardemakera.

Edmund Wieszotek (Poznan).
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ARCHIV FUR DIE GESAMTE PSYCHOLOGIE LXXXI (1931).

J. Pasternak: Ein Beitrag zur Lehre von den akusti-
schen Intermittenzerscheinungen (Przyczynek do nauki
o0 zjawiskach akustycznych przy przerywaniu tonoéw). Str. 1—48. Gtdwna
zdobyczg tych badari nad wymienionemi zjawiskami analogicznemi do
optycznego zjawiska migotania jest teza: Progi zlewania si¢ przerywa-
nych tonéw s3 w ogromnej mierze zalezne od zrédta tonu, a wiec od
barwy dzwiekowej, wzglednie budowy fali dZzwiekowej, i mianowicie:
s one tem wyzsze, im bardziej skomplikowana jest ta fala”. Pozatem
skonstatowano niemal zupetng odpowiednio$¢ miedzy fenomenologiczng
analiza tonu a fizykalnym obrazem krzywej, tak ze pojawita sie mozli-
wos¢ fizykalnego wyjasnienia obserwowanych zjawisk.

F. Grossart: Gefiihl und Strebung (Uczucie a daznosci).
Str. 49—165. W tej drugiej a zarazem koricowej czesci swej pracy (kto-
rej cze$¢ pierwsza znajduje sie w t. 79 referowanego pisma) przeprowa-
dza autor szczegétowo swoj poglad, iz uczucia sa znakami Swiadomosci
dla stanéw oraz rodzajow daznosci. Spekulacje poparte powotywaniem
sie na obserwacje fenomenologiczne i rozwojowe.

A.Molndr: Die Bedeutung der neuen osteuropeischen Mu-
sik (Znaczenie nowej wschodnio-europejskiej muzyki). Str. 166—178.
Autor uwaza muzyke za mowe i stwierdza w tworczosci muzycznej Rosjan
pierwsze zaczatki, a w twdrczosci muzycznej Wegrow pierwszy petnowar-
tosciowy styl nowej, ogolno-europejskiej i syntetycznej muzyki.

E. Foradori: Franz Brentanos Lehre von den Axiomen
(Nauka Brentana o pewnikach). Str. 179—232. Referat uwzgledniajacy
tez dotad nieopublikowane rekopisy.

G. E. Storring: t)ber den ersten reinen Fali eines
Menschen mit véligem, isoliertem Verlust der Merk-
fahigkeit (O pierwszym czystym przypadku czitowieka z zupeing
utratg zdolnosci zapamietania). Str. 257—384. Szczegdtowa psycholo-
giczna analiza oparta na obserwacji i eksperymencie bardzo interesu-
jacego wypadku wywotanego zatruciem gazowem.

H. Rey: Synchrone Registrierungen eines antizi-
pierten Durchgangesnach disjunktiverEinstellung
auf mehrere Eventualitaten (Wspdiczesne regestrowanie
oczekiwanego przejsScia przy rozdzielczem nastawieniu na kilka ewen-
tualnosci). Str. 385-—460. Nalezy zasadniczo odrozniaé zwykle reakcje
od ruchéw wykonywanych przy nastawieniu na synchronizacje. Te
ostatnie wihasnie byly przedmiotem badan, ktorych wyniki nie dajg
sie jednak strescic.

L. Borchardt: Neue Wege zur Erforschung des Leib-
Seele-Problems (Nowe drogi badan nad zagadnieniem zwigzku
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duszy z ciatem). Str. 461—476. W spekulacje nad strukturg funkcjo-
nalng duszy wpleciono nauke Kretschmera o konstytucyjnej budowie
ciata ludzi.

R. Hofler: Uber die Aussagefahigkeit Taubstummer.
(O zdolnosci wypowiadania gtuchoniemych). Str. 477—550. Autorowi
chodzito o stwierdzenie, o ile uszkodzenie stuchu i na nim oparte
zahamowania jezykowe wplywajg na objektywnos¢ i pewnosé wypowie-
dzen, i w tym celu poddat gtuchoniemych oraz styszacych réznej pici
i wieku eksperymentom z obrazkami oraz z rzeczywistemi zdarzeniami.
Stwierdzono ogdlnie bardzo znaczng nizszo$¢ gtuchoniemych zwiaszcza,
jezeli chodzito o stosunki.

Adam PFiegner (Poznan).

ARCHIVIO ITALIANO DI PSICOLOGIA IX (1931) 3—4.

A. Gattii Sulla legge di Weber nel campo delle sen-
sazioni tattili (O prawie Webera w dziedzinie wrazen dotyko-
wych). Str. 173—202. Reasumujac odnosne badania, konkluduje autor,
ze prawo Webera obowigzuje w dziedzinie wrazen dotykowych wtedy,
gdy bodziec oddziatuje na izolowane jednostki organéw dotykowych;
ze natomiast zawodzi, gdy wrazenie odbierajg brzuszki palcow. Jednym
z wazniejszych powoddw tego odchylenia od reguly jest — zdaniem
autora — specyficzny w tem miejscu przebieg pod wptywem nacisku
powstajacej deformacji skory.

A. Marzi: La funzione selelliva dell' attenzione
(Selektywna funkcja uwagi). Str. 203—237. Przy pomocy badan ta-
chistoskopowych ustala autor prawidta, ktorym podlega proces selek-
tywny uwagi, zaleznie od czasu eksponowania danego objektu i od
pierwiastka jednolitosci, wzglednie réznorodnosci elementéw ekspono-
wanego zespotu.

V. D’Agostino: Contributo alla storia dei termini
,.sensus” e ,,sensatio” (Przyczynek do historji okreslen ,,sensus”
i ,sensatio”). Str. 261—283. Wychodzac z definicji greckiego pojecia
aTohr]oie referuje autor, w jakiej mierze sie z tem pojeciem pokrywajg
te rozmaite znaczenia wyrazéw ,sensus” i ,,sensatio”, jakie im w cato-
ksztatcie swych pogladéw epistemologicznych i psychologicznych na-
dali rézni autorowie starozytni, $redniowieczni i pdzniejsi.

F. Kiesow: L’illusione di Sander (Zitudzenie Sander’a). Str.
284—299. Downdzac, ze u podstaw ziudzenia optycznego dotyczacego
proporcyj figury Sander’a stojg przedewszystkiem czynniki figuralne, im-
plikujgce ztudzenie Muller-Lyer’a, przeciwstawia sie autor twierdzeniu G.
Ipsen’a, jakoby ztudzenie Sandera byto czems$ specyficznie nowem.
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A. Gatti: Analisi di una illusione ottico-geometrica
(Analiza pewnego ziudzenia optyczno-geometrycznego). Str. 300—304.
W toku analizowania figury Sander'a znalazt autor inng figure geome-
tryczng o whasciwosciach wywotujgcych ztudzenia optyczne na tej samej
zasadzie co figura Miiller-Lyer’a.

Kazimierz Zakrzewski (Poznan).

INDUSTRIELLE PSYCHOTECHNIK VIII (1931) 8—10.

J. Dilger: Gruppeneinteilung bei der Gauss’schen
Kurve. Korrelation (Podziat grupowy przy krzywej Gauss’a. Korelacja).
Str. 225—228. Nawigzujgc do rozprawy, zamieszczonej pod tym samym
tytutem w zesz. 8/9 Ind. Psych, z r. 1930, autor okresla sposob po-
dziatu grupowego otrzymanych do$wiadczalnie warto$ci i opisuje nowg
a tatwg metode okreslania wspotzaleznosci.

F. Haeger: Zur Psychologie des Arbeitswillens (Psy-
chologja woli do pracy). Str. 228—232. Omawiajgc rozmaite podziaty
woli ludzkiej (np. na silng i stabg i t. p.) autor dowodzi, ze dla celdéw
zawodoznawstwa koniecznym jest odmienny nieco podziat i dlatego
proponuje podzieli¢ typy woli do pracy na dwie grupy: dynamikéw
i deotykdéw. Gldwng rdznice pomiedzy temi dwiema grupami nalezy
w tern upatrywaé, ze osobnicy grupy pierwszej pobudke do czynu czer-
pig ze siebie, drugiej natomiast grupy — z wpltywdw otoczenia. Stad
wyptywa znaczenie tych typéw dla celéw doboru i poradnictwa zawo-
dowego.

B. Sandor: Die Reaktionszeiten des Menschen (Czas
reakcji cztowieka). Str. 233—248. Rozpoczynajgc od dotychczasowych
metod badania szybkosci reakcji autor przechodzi do sprawy uchwy-
cenia w czasie form reakcji przy réznorodnych podnietach i omawia
wpltyw przygotowania i odpowiedniego przegrupowywania podniet na
czas reakcji.

L. Kroeber-Keneth. Querulantentum in der Handschrift
(Pieniactwo w pismie odrecznem). Str. 248—251. Rozprawka grafo-
logiczna o dwoch typach ujawniajgcych sie w charakterze pisma;
drazliwych malkontentéw i wiasciwych paranoikéw oraz o ich zacho-
waniu sie i zuzytkowaniu w pracy.

J. Schalter: Das Berufsbild des Betriebsingenieurs
(Profesjogram inzyniera warsztatowego). Str. 252—255. Na zasadzie an-
kiety autor zebrat opinje co do wiasciwosci psychicznych i fizycznych
niezbednych inzynierom warsztatowym réznych specjalnosci i zestawit
je w pewnych diagramach w ksztatcie wykreséw Gantt’a.
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N. Goldstern und F. Putnoky: Erfolgskontrolle arbeits-
technischer Beleuchtungsversuche in einer Jutewebe-
rei (Wyniki badan oswietlenia i zastosowania wnioskéw tych badan
w pewnej tkalni juty). Str. 257—263. Autorzy przeprowadzili szereg
badan warunkéw oswietlenia w licznych warsztatach przemystowych
i wyniki swych badan ogtaszali miedzy innemi i w Industr. Psych.
Artykuty te byly w swoim czasie referowane w ,,Kwartalniku Psycho-
logicznym”. Obecnie autorzy podajg wyniki praktyczne zracjonalizo-
wanego przez nich oswietlenia w pewnej tkalni juty.

H. Reinhardt Studien zur Eignung zum Konstruk-
teurberuf (Badania przydatnosci do zawodu konstruktora). Str. 263—
265. Autor wylicza niektére dyspozycje niezbedne w zawodzie kon-
struktora, a mianowicie: wyobraznia przestrzenna, stato$¢ czu¢, wyna-
lazczos¢, sita postanowien i staranno$¢. Nastepnie autor podaje sposoby
badania niektorych dyspozycyj.

G. Franz: Arbeitsstudie in der Landwirtschaft (Ba-
dania pracy w rolnictwie). Str. 266—271. Zastosowanie specjalnych
zegarobw w badaniu niektdrych prac rolniczych.

IV. Schleip: Ein Beitrag zum Wirkungsgrad der Arbeit
beim Sitzen und Stehen (Przyczynek do badania skutecznosci
pracy przy siedzeniu i przy staniu). Szereg rozmaitych czynnosci, ktore
bylty wykonywane przez pracownikéw stojac lub siedzac, badano pod
wzgledem szybkosci i jakosci wykonania. Zaréwno czas jak i jakos$¢
wykonania sg naog6t indywidualne. Whnioski moga interesowa¢ racjo-
nalizatoréw pracy.

K. Tramm: W kronice dzieli sie wrazeniami z VII Miedzy-
narodowego Kongresu psychotechnikéw w Moskwie.

Heidt-. Omawia stan psychotechniki w zastosowaniu do potrzeb ko-
lejnictwa w poszczegdlnych krajach.

H. Lossagk: Vergleichende Studien mit Raumanschau-
ungs-Proben bei besonderer Beriicksichtigung von
Vorbildung und Vorken tnissen (Studja poréwnawcze w za-
kresie prob przestrzennych z uwzglednieniem wzoréw i uprzednio na-
bytych wiadomosci). Str. 289—299. Chodzi tu autorowi o badanie
t. zw. inteligencji technicznej przy pomocy pewnych zadan, ktére po-
legaja na zapamietywaniu rysunkéw, dopetnianiu bryt i t. p.

E. Kupke: Bestgestaltung der Arbeitszeitermittlung
im Betriebe (Racjonalizacja chronometrazu w przedsigbiorstwie).
Str. 300—304. Chronometraz, jako metoda objektywna badania czasu
wykonania jakiejs czynnosci lub jakiego$ przedmiotu, musi dazy¢ do
doskonatosci. Z jednej strony nie nalezy pomija¢ znaczenia samego
chronometrazysty, ktéry bedac sam specjalista w zakresie danych prac
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moze dokfadniej zanalizowa¢ mierzong czynno$¢, z drugiej za$ strony,
on musi w swych pracach rozporzadza¢ mozliwie doskonatym instru-
mentem. Autor tu omawia narzedzia i metody pracy chronometrazysty.

W. Schillig: Arbeitsstudie in der Kartonagen-Indu-
strie (Badania pracy w przemysle tekturowym). Str. 305—312. Ba-
dano czynnosci robotnic przy wykonywaniu przez nie pudetek w pewnej
fabryce aparatow do golenia. Analiza dokonywanych przy tej czynnosci
ruchéw doprowadzita do ich zracjonalizowania i wzmozenia wydajnosci.

W kronice redakcja na str. 312—320 podaje streszczenia refe-
ratow wygtoszonych na VIl Miedzynarodowej Konferencji w Moskwie,
a mianowicie: referaty Goldscheidera, Biegeleisena, Serackylego, Schil-
lera, Goldsterna, Tieplowa, Dobrynina, Lipmanna i Blumenfelda.

Piotr Macewicz (Warszawa).

JOURNAL DE PSYCHOLOGIE NORMALE ET PATHOLOGIQUE
XXVII (1930) 7—10.

E. Meyerson: La pensce et son expression (Mysl i jej
wyraz). Str. 497—543. Poszczeg6lne fragmenty z ksigzki tegoz autora
»Du cheminement de la pensée” (,Rozwoj mysli”). Miedzy myslg
a jej wyrazem istnieje duza odlegtos¢. Tem niemniej nawet w nau-
kach Scistych nie widzimy trudnosci, spowodowanych brakiem i tru-
dnoscig odpowiedniego wyrazenia mysli, ktére to trudnosci powstajg
chociazby ze wzgledu na bogactwo mysli i ubdstwo stéw. Porozumie-
nie sie ludzi miedzy sobg ulatwione jest miedzy innemi dzieki istnie-
niu ,,du sens commun” wspolnego danemu srodowisku, z jednej strony.
Z drugiej za$ musi istnie¢ ,,sympatja” miedzy wypowiadajgcym i przyj-
mujacym, a dalej jest wewnetrzna sktonno$¢ u ludzi do wyrdwnania
jezyka i mysli. Doskonata jasnos¢ mysli jest oczywiscie nieosiggalna
jest to ideat transcendentny.

M. Grammont-. La psychologie et la phonetigque. Ill-La
phonetique impressive (Psychologja i fonetyka. 111 Fonetyka
impresyjna). Str. 544—613. Dalszy cigg rozwazan nad znaczeniem psy-
chologji dla fonetyki. Gtéwna role odegra psychologja zwlaszcza w za-
kresie fonetyki impresyjnej.

M. Ponzo: Principes et facteurs du dynamisme psy-
chique dans les recherches de 1’6cole de psychologie
de Turin (Zasady i czynniki dynamizmu psychicznego w badaniach
Turynskiej szkoly psychologicznej). Str. 614—645. Przyczynek do roz-
wigzania wiecznie zywotnej kwestji, gdzie nalezy szuka¢ praprzyczyn,
popychajacych cztowieka do dziatania, oddziatywania i myslenia. Kazdy

Kwartalnik Psychologiczny, T [11l. 1932 8
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akt psychiczny mozna uwaza¢ jako wyraz dynamizmu potencjalnego,
ktory istnieje w nas od poczatku zycia i ktory nam stale towarzyszy,
przejawiajac sie w sposdb najrozmaitszy. Powyzsze twierdzenie zjawito
sie jako wynik zestawienia calego szeregu prac, ktore wyszty z powyz-
szej szkoly.

R. Lenoir: Les roflexions sur les beaux-arts et la po-
litigue chez Beyle (Rozwazania nad sztuka i polityka w twérczosci
Beyle’a). Str. 644—667. Autor przedstawia w zarysie poglady Beyle'a,
tworcy ,,nowej filozofji”, na rozwdj stosunkéw polityczno-spotecznych
od zarania dziejow spoteczenstw ludzkich wigcznie do okresu Wielkiej
Rewolucji Francuskiej, nawigzujac w ostatnim okresie do wypadkdw
z 7zycia osobistego Beyle’a. Dalej przeprowadza analize stosunku Beyle’a
do poszczegolnych rodzajow sztuki, jak: literatury, muzyki, malarstwa,
rzezby i architektury.

P. Pilley: La persistance des images visuelles dans la
cocitd (Przetrwanie obrazéw wzrokowych w Slepocie). Str. 673—726.
Ankieta przeprowadzona wsrod szeregu osob, ktore oslepty w réznym
wieku, a ktorej przedmiotem byt czas przetrwania i przebieg zanika-
nia obrazéw wzrokowych w ich zyciu psychicznem w stanie czuwania
jak i we $nie, data autorowi materjat, na podstawie ktorego rozwaza
czynnosci psychiczne grajace role przy przerobce wrazeri wzrokowych
oraz wysnuwa whnioski dotyczace znaczenia obrazéw wzrokowych dla
catoksztattu zycia psychicznego.

E. Minkowski: Les notions de distance v¢cue et d’ampleur
de la vie et leur application en psychopathologie (Przezycie
psychiczne odlegtosci i rozpietos¢ zycia z zastosowaniem ich w psychopa-
tologji). Str. 727—745. W pracy niniejszej autor stara sie uja¢ prze-
zycia psychiczne nasze zwigzane z przestrzenig i porusza Szereg zaga-
dnien z tego zakresu miedzy innemi zaburzenia tych przezy¢ wyste-
pujace w schizofrenji.

M.-L. Jfavihier: Observations et expodriences sur la
gourmandise (Spostrzezenia i badania doswiadczalne nad takom-
stwem). Str. 746—781. Na podstawie badania doswiadczalnego nad
dwojgiem dzieci tudziez obserwacyj poczynionych nad zachowaniem sie
jednego z nich w zyciu codziennem autor stara sie skresli¢ role, ktorg
takomstwo dzieciece odgrywa w catoksztatcie zycia dziecka.

V. Kovarsky: Quelques applications dela methode du
profil psych ologigue (O pewnym sposcbie zastosowania me-
tody profilu psychologicznego). Str. 805—=815. Autor omawia znang
metode badania psychologicznego wprowadzong przez Rossolimo, ktora
pozwala otrzymaé t. zw. profil psychologiczny osoby badanej, podaje
wiasne wyniki uzyskane tg metoda.
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XXVIII (1931) 1—2.

H. Pieron: L’attention (Uwaga). Str. 5—84. Uwaga zajmowata
bardzo duzo miejsca w psychologji wieku XIX i poczatku XX. Od
tego czasu datuje sie zaniedbanie tego tematu. Byly nawet poglady,
ze terminowi uwaga nie odpowiada zaden byt psychologiczny. Autor
robi przeglad pojmowania kwestji uwagi przez szereg najwybitniejszych
psychologéw. Stwierdza tam wielkg rozbieznos¢ pogladéw, coby wska-
zywato na to tylko, ze jest to czynno$¢ bardzo skomplikowana. Mia-
nem uwagi nalezy obejmowac szereg procesdw bardzo charakterystycz-
nych z zakresu przejawéw ruchowych jak réwniez proceséw czynnoscio-
wych miedzy neuronami. Uwaga przedstawia napiecie skierowane ku
czemu$ okreSlonemu z oddaniem zapasu znacznego energji na czynnosé
dominujgca. Odpowiada przeto czynnosci uktadu nerwowego, ktéry za-
bezpiecza tad, petnigc jakby funkcje kontrolng.

E. Pichon: Essai d’'etude convergente des problbmes
du temps (Szkic poréwnawczego studjum nad zagadnieniami czasu).
Str. 85—119. Autor przedstawia roznorodne sposoby badania zagadnie-
nia czasu. Dalej wskazuje na mechanizm pojecia czasu. Pojecie to re-
alizuje sie u grupy ludzkiej w miare jak grupa sie cywilizuje. Wpty-
wajg na powstanie pojecia zmiany okresowe w przyrodzie otaczajacej.
Grajg w tem role specjalne mechanizmy psychiczne.

Dzial sprawozdan z posiedzenia Towarzystwa Psychologicznego za-
wiera komunikat — C. Schuwer: Sur la signification de
I’art primitif (O znaczeniu sztuki prymitywnej). Str. 120—162.
Sztuka prymitywna ma inne znaczenie, niz to ktdre sie przypisuje
sztuce w spoteczenstwach cywilizowanych. Istnieje okres w rozwoju
ludzkosci, ktéryby mozna nazwaé preestetycznym analogicznie do pre-
logicznego. Sztuka przedhistoryczna, jak i wspotczesnych ludéw pier-
wotnych, nie posiada nic bezinteresownego, tam wszelkie czynnosci
sg podporzadkowane racjom ,mocniejszym”. Twodrczos¢ artystyczna
u pierwotnych nie stanowi celu samego w sobie. Tam sztuka jest tylko
jednem z narzedzi, uruchomionych przez instynkt, celem tatwiejszego
urzeczywistnienia potrzeb umozliwiajgcych egzystowanie. Powyzsze tezy
uzasadnia i broni przed innemi zapatrywaniami autor, opierajgc sie
na danych etnografji i prehistorji.

B. Bourdon: Sur quelques influences pouvant favori-
ser ou gener la vision simple binoculaire (O niektérych
czynnikach ulatwiajgcych wzglednie utrudniajgcych widzenie obuocz-
ne). Str. 163—167. Ufatwiajg widzenie obuoczne: wieksze rozmiary
przedmiotéw, ogladanych jednem i drugiem okiem. Utrudniajg nato-
miast widzenie obuoczne: nikie rozmiary, mata ilos¢ przedmiotéw, nie-
réwnomierne o$wietlenie i inne.

<$. Hrynkiewicz (Poznan).

8*
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JOURNAL OF SOCIAL PSYCHOLOGY Il (1931) 4.

P. Raymond: Some notes on the census of religious
bodies, 1926 (Kilka uwag o spisie zrzeszen religijnych za r. 1926).
Str. 417—432. Na podstawie urzedowych statystyk autor wykazuje,
ze przyrost (17.6°(0) cztonkdw zrzeszen religijnych w Stanach Zjedno-
czonych A. P. w ciggu dziewieciolecia 1916—1926 przewyzsza nieco
przyrost ludnosci (16.3%) w tym okresie, jest jednakze duzo nizszy
niz przyrost (w tymze okresie) cztonkéw kas oszczednosciowych (38.3%),
sprzedanych kart do grania (80.3%), sprzedanych papieroséw (97.49%),
zarejestrowanych samochodéw (526.3°/0), fabrykantow filméw (164°/0),
wyprodukowanych radjoaparatow (1562.2%) oraz wzrost konsumcji
alkoholu w ciggu jednego roku 1916—17 (4.5%). Autor wyciaga
whnioski, ze znaczenie pozareligijnych czynnikow statosci spoteczenstwa
podnosi sie znacznie szybciej, niz znaczenie religji.

5. C. Herbert and E. J. Harold: Psychological studies
of motion pictures: V. Adolescent and adultsex dif-
ferences in immediate and delayed recall (Studja psy-
chologiczne nad filmem: V. Roznice zwigzane z ptcig w bezposredniem,
pozniejszem przypominaniu u dorostych i miodziezy dorastajgcej). Str.
433—459. W doswiadczeniach dokonanych na 353 miodziezy (10—17
lat) i 393 dorostych (18—54 lata) postuzono sie trzema filmami. llo$¢
poprawnych odpowiedzi na testy pamieci bezposrednio po wyswietle-
niu filmu wynosita przecietnie 56% u miodziezy i 65% u dorostych.
Wyniki testowania po 8 dniach w odniesieniu do materjatu nieobje-
tego przez testy poprzednie wynosity przecietnie 75% poprawnych od-
powiedzi u miodziezy i 90% u dorostych w stosunku do poprzednio
uzyskanych rezultatdw. Eksperyment nie wykazat r6znic znaczniej-
szych zwigzanych z picia.

K. W. Ralph: The wversatility of genius (Wielostronno$¢
zainteresowan geniusza). Str. 460—489. Na podstawie analizy danych
dotyczacych 300 ludzi wybitnych (zaczerpnietych z ksigzki Dr. C. M.
Cox: The Early Mental Traits of Three Hundred Geniuses) autor wy-
cigga wniosek, 7e genjusz jest zasadniczo wielostronny. W 2015 przy-
padkach zdolnosci specjalne 300 ludzi wybitnych przewyzszaty uzdolnie-
nia specjalne przecietnych Amerykanow z dyplomami uniwersyteckiemi,
a tylko w 141 wypadkach nie doréwnywaty im. Naogdt pewne uzdol-
nienia wystepujg grupami. Dwie wyrazne grupy stanowig uzdolnienia
naukowe (nauki przyrodnicze, matematyka, prace reczne, wynalazczos¢,
medycyna i by¢ moze sztuki plastyczne) i literackie, mniej wyrazne —
scholastyczne (filozofja, teorja spoteczenstwa, historja, jezyki) i admi-
nistracyjne (polityka, wojna, handel). Muzycy stanowig grupe odrebna.
Studjum nie dostarczyto danych do wyodrebnienia specjalnej grupy
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uzdolnien estetycznych. Artysta-plastyk jest blizszy naukowca, niz poety
lub muzyka. tgczenie sie pewnych uzdolnien wigze sie, zdaniem au-
tora, z istnieniem ogolniejszej grupy uzdolnienn werbalnych w prze-
ciwienstwie do niewerbalnych. Do rozrdznienia tego przywiazuje autor
duze znaczenie.

W dziale artykutow krotkich i uwag F. F. Powers (The influence of
intelligence and personality traits upon false beliefs. Str. 490—493) po-
daje wyniki eksperymentu dotyczacego zwigzku pomiedzy inteligencijg
i introwertywnoscig a tatwowiernoscia (fatwoscia do uprzedzen). Korela-
cje wynoszg: inteligencja i ekstrowersja -09; inteligencja i fatwowier-
no$¢ -15, fatwowierno$¢ i ekstrowersja -12. W. Biddle (The rela-
tionship between knowledge and a measure of autistic thinking on
certain international problems. Str. 493—496) podaje wyniki ekspery-
mentu dotyczacego zwigzku pomiedzy doktadnoscig wiedzy (knowledge)
0 pewnych problemach a emocjonalng wzgledem nich postawa. Ekspe-
ryment przeprowadzony na 200 uczniach szkdt $rednich na temat sto-
sunku Ameryki do Filipin, Chin i Japonji dat nastepujace korelacje
(Pearson) r=— -027+-048; r=—207%-046; r———266=+-068.
P. L. Boynton (Are girls superior to boys in visual memory? Str.
496—500). Na podstawie eksperymentu dotyczgcego przewagi dziewczat
nad chtopcami pod wzgledem pamieci wzrokowej dochodzi do wniosku,
ze w jednych dziedzinach dziewczeta przewyzszajg chtopcow, w innych
chtopcy — dziewczeta. Charakter materjatu, przy pomocy ktérego ekspe-
ryment zostaje przeprowadzony, posiada zasadnicze znaczenie.

Jozef Chalasinski (New York).

THE PERSONNEL JOURNAL X (1931) 1—2.

Sprawozdanie z VIII Zjazdu Stowarzyszenia American
College Personnel Association (str. 3—5) i Raport przewodnicza-
cego tegoz Stowarzyszenia (str. 5—38).

B. C. Clothier: College personnel principles and
functions (Zasady i czynnosci personelu w kolegjach). Str. 9 17.
Wedlug autora nauczyciele, wychowawcy i wszyscy, ktorzy majq stycz-
no$¢ z miodziezg w szkotach, powinni zwraca¢ uwage na indywidual-
no$¢ ucznidbw, pomagajac im wszelkiemi sposobami do fizycznego
i umystowego rozwoju, jak rowniez do wyrobienia charakteru. Poza-
tem winni kierowa¢ mtodziez zgodnie z ujawnionemi przez nig uzdol-
nieniami i wskazywa¢ drogi do zdobycia powodzenia na wiasciwym
terenie przysztej dziatalnosci. Autor wylicza 16 zasad pracy personelu
i 15 Iczynnoéci i zabiegow, prowadzacych do osiggniecia powyzsze-
go celu.
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W. H. Cowley: A technique for making a student
personnel survey (Technika wykonywania opieki nad ucznia-
mi). Str. 17—26. Przed szesciu laty L. B. Hopkins, prezes Wabash
College, zwiedzit i przestudjowal szesnascie szkot Srednich i wyzszych,
poczem ogtosit prace o opiece nad miodziezg w szkotach. Zasadg
gtéwna Hopkinsa jest, ze ,,administracja personalna w szkotach winna
specjalnie pracowa¢ nad wyrobieniem indywidualnosci”. W. Cowley
bierze z pracy Hopkinsa gtdwne mysli i rozwija dos¢ szczegdtowo
prace personelu administracyjnego nad studentami Uniwersytetu w Ohio.
Reasumujgc opisang organizacje opieki nad miodzieza, autor zaznacza,
iz nowe tendencje szkét amerykanskich sg skierowane na dopomaganie
miodziezy do pelnego rozwoju sit fizycznych i duchowych. Propono-
wana przez niego technika moze by¢ srodkiem do ksztattowania tegich
miodziencéw z niewyraznych co do charakteru chiopcow.

H. F. Clark. Planning an educational program to
meet the vocational reguirements of students
(Zarys programu wyksztatcenia, odpowiadajgcego zawodowym wymaga-
niom ucznidéw). Str. 26—31. Autor, znany i w Polsce ze swych prac
organizatorskich, wypowiada szereg pogladéw o faczeniu programu
wyksztatcenia miodziezy z potrzebami gospodarczemi spoteczenistwa.
Jako tezy gtéwne wystawia: 1. prawidtowy podziat zatrudnienia, 2. do-
stateczne place zarobkowe. Autor twierdzi, ze w r6znych dziatach
przemystow i zawodow wtedy tylko mozna moéwi¢ o nadmiernej po-
dazy ragk, kiedy ptace zarobkowe sg nizsze, niz w innych zawodach,
wymagajacych uzdolnief tej samej miary. Program szkét zawodowych
powinien uwzglednia¢ zapotrzebowanie tych grup przemystowych, gdzie
zarobki moga by¢ wyzsze, jezeli przygotowanie bedzie lepsze. Z drugiej
strony autor zlekka krytykuje nadmierne wymagania niektérych grup
zawodowych, uskarzajagcych sie na niskie wynagrodzenia. W konkluzji
Clark wypowiada, ze najwiekszg potrzebg zycia gospodarczego amery-
kanskiego sg: planowa produkcja, planowy podziat prac i planowe
spozycie, a to okaze wplyw i na planowe ksztatcenie zawodowe.

C. R. Dooley: Personnel assistance and college se
niors (Pomoc osobowa i starsi wychowancy w kolegjach). Str. 31—34.
Pomoc starszym studentom w kolegjach sprowadza¢ sie winna do roz-
woju wihasciwego uspotecznionego postepowania, pouczania, ze wy-
ksztalcenie i doswiadczenie, wyniesione ze szkolty sg dobre jako tto,
jako pewne wyposazenie umystowe, ze jednak muszg oni uczy¢ sie
wszystkiego dopiero w przedsiebiorstwie. Technika tego rodzaju po-
mocy winna opiera¢ sie na konferencjach ze studentami, na testach
umystowych i zawodowych, wreszcie na prébach wypowiadania sie
studentéw o wypadkach aktualnych i ich interpretacji. Ciekawe, ze
autor zaleca, aby zacheca¢ studentow do autoanalizy co do gtdwnych



PRZEGLAD CZASOPISM 119

cech osobowosci, przestrzega jednak przed zbytnig introspekcjg, ponie-
waz ,jest to niebezpieczne i niepozadane przyzwyczajenie umystowe
dla kazdego, a zwiaszcza dla miodego cziowieka”. Autor zaleca tez,
aby pewne czynno$ci spoteczne powierza¢ studentom i zaprawia¢ ich
do ponoszenia osobistej odpowiedzialnosci. Ogdlnie stuszne rady uzu-
petnia autor zyczeniem, aby wychowawcy pozostawali w jak najbliz-
szej stycznosci z uczniami i pomagali kazdemu do odnalezienia siebie
samego oraz przedmiotu zainteresowania w pracy przysztej przed opu-
szczeniem szkoty.

F. C. Smith: VVocational guidance in american co-
li eges (Poradnictwo zawodowe w kolegjach amerykanskich). Str.
34—38. Autor przedewszystkiem streszcza wyniki kwestjonarjusza, ro-
zestanego do 150 reprezentacyjnych kolegjow. Z wynikow tej ankiety
widac, ze wigkszo$¢ kolegjow stosuje testy inteligencji do badania no-
wych uczniow; 27°/o szkot testuje kandydatow do szkoty. Uzywane sj
przewaznie testy Thurstona, Thorndike’a i Otisa. Z testow mecha-
nicznych uzywane s Macquarrie’go i Stenguista, lecz tylko w 15°%0
ogolnej liczby kolegjow. Pozatem sg czynione usitowania badania cha-
rakteru podczas wywiadu i zapomocg kwestjonarjuszy. Kolegja posia-
dajg w bibljotekach monografje zawodowe, pisma i broszury; przytem
50°/0 szkdt posiada zorganizowane klasy réznych zaje¢, 30°0 urzadza
dyskusje zawodoznawcze, 52°/o informuje wychowankéw przez odczyty,
a 51°0 urzadza wywiady studentow z zawodowymi przedstawicielami
réznych przedsiebiorstw. Poradnictwo jest stosowane w szkotach w naj-
rozmaitszy sposéb, a kazdy uczed ma moznos¢ odbycia z doradcg kilku
narad w ciggu roku. Szkoty naog6t zajmujg sie umieszczaniem wycho-
wankéw po skonczeniu nauk i srednia liczba umieszczonych dosiega
60°/0. Jakkolwiek autor zaznacza, ze poradnictwo zrobito duze postepy
w ostatniem dziesiecioleciu, wymaga ono jeszcze zwiekszenia staran
o informacje co do wakujgcych miejsc w przemysle, staran o umie-
szczanie absolwentéw i 0 pouczanie nowicjuszOw w sprawach porad-
nictwa.

J. W. Love: Some Aspects of Technological Unem-
ployment (Kilka pogladéw na bezrobocie w dziale technologicznym).
Str. 38—44. Autor zastanawia si¢ nad kilkoma przyktadami bezrobocia
w przemysle widkienniczym, metalurgicznym i t. p. i stwierdza, ze ulep-
szenia mechaniczne sprowadzajg zawsze zjawiska bezrobocia, jednakze
czesto przytaczajg sie tu i inne przyczyny natury socjologicznej. Tem
nie mniej po okresie bezrobocia wystepujg zjawiska zapotrzebowania lu-
dzi w innych dziatach przemystu. Stad czyni aluzje do programoéw szkét,
ktore, jego zdaniem powinny dawa¢ miodziezy bardziej rozlegte wy-
ksztatcenie, aby umozliwi¢ wychowankom przerzucanie sie z jednego
zawodu do drugiego przy zmianie konjunktury przemystowe;.



120 KWARTALNIK PSYCHOLOGICZNY

R. F. Wagner: Legislative aspects of our unem- ployment
problem (Poglady prawne na nasze zagadnienie bezrobocia). Str. 44—
48. Senator R. F. Wagner, autor billu ,,0 planowaniu i regulacji zaktadow
publicznych” stwierdza na zasadzie obserwacji zjawisk przemystowych w r.
1928, ze Stany Zjednoczone nie posiadaty ani statystyki zatrudnienia, ani
zadnej instytucji, ulatwiajgcej planowsg i zorganizowang akcje kierownic-
twa i wymiany sit roboczych. Autor proponuje stworzenie catej sieci urze-
dow, zwigzanych zasadami wspOtpracy, zaopatrzonych w sity wytrawne
i cieszace sie zaufaniem zarowno kapitatu, jak i pracy. Koszty utrzymania
takiej instytucji inusiatyby obcigza¢ wszystkie Stany. Jak widac z artykutu,
senator Wagner dazy jednocze$nie do wprowadzenia w zycie innych
jeszcze instytucyj pomocy dla bezrobotnych, jak prywatne i spoteczne
ubezpieczenia od bezrobocia.

W tymze numerze znajduje sie jeszcze: Minutes of annual
meeting of the American College Personnel Asso-
ciation (Notatki z dorocznego zebrania Stowarzyszenia Pracowni-
kéw Amerykanskich Kolegjéw) oraz Constitution of the
American College Personnel Association. (Statut sto-
warzyszenia pracownikéw Amerykanskich Kolegjow).

F. A. Moss: Aptitude tests in selecting medical
students (Testy uzdolnienia przy doborze studentow medycyny).
Str. 79—94. W celu rozwigzania zagadnienia doboru studentéw me-
dycyny Stowarzyszenie of American Medical Colleges rozpoczeto przed
dwoma laty badania z zastosowywaniem testow uzdolnieniowych, aby
zdoby¢ poglad na najwilasciwszg metode przewidywania postepow kan-
dydatow w szkotach lekarskich. Badania te rozpoczeto pod opiekg spe-
cjalnego komitetu.

Wyniki testéw uzdolnieniowych byty poréwnywane z postepami 963
studentow w ciggu dwdch lat, jak rowniez z postepami 4811 nowicju-
szow z pierwszego kursu. Obydwie grupy wynikéw daty wysoki sto-
pien korelacji testow z postepami uczacych sie. Nastepnie prowadzono
studja nad poréwnaniem wartosci testow wzgledem innych sprawdzia-
noéw przewidywania postepéw. Sprawdziany te uszeregowano wedtug
wartosci diagnostycznej jak nastepuje: testy uzdolnienia, stopnie z przed-
miotdw przygotowawczych do nauk medycznych, wyniki wywiadow
dokonanych przez komitety przyjmujace do szkot lekarskich i liczby
godzin, zaliczonych na semestrach w szkotach przygotowawczych. Ze
studjow tych wynika, ze najlepszym sprawdzianem jest kombinacja
stopni z przedmiotéw przygotowawczych i wynikow testéw. Po dwu-
letnich badaniach prébnych rezultaty byty tak zachecajace, ze ostatnie
walne zebranie Stowarzyszenia uchwalito stosowac testy do kandydatow
do szkét medycznych. Na zasadzie tej uchwaty w roku biezacym pod-
dano badaniom testowym 210000 kandydatow.
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R. S. Meriam: Employee interviewing and employee
representation (Wywiad z pracownikami i ich przedstawiciel-
stwo). Str. 95—101. Doswiadczenie Hawthorna z poufnemi wywia-
dami, ktérym poddano duzg liczbe pracownikéw, po trzech latach prob
zwrocity na siebie uwage kierownikow wielu zakfadéw. Tiumaczenia
francuskie, niemieckie i wioskie artykutéw Pennocka, Putnarna i Mayo
z Personnel Journal kursowaty po Europie, rozpowszechniane przez
Miedzynarodowy Instytut Organizacji. Autor czyni poréwnanie miedzy
sposobem wywiadu z urzednikami, a planowem przedstawicielstwem,
jako srodkiem do utrwalenia wiasciwego postepowania, rozpoznawania
sytuacyj, w jakich nalezy zachowaé sie odpowiednio i do powieksze-
nia skutecznosci polityki pracy i praktykowania nadzoru. Obydwa
$rodki mozna stosowaC z powodzeniem, jezeli wyzsi kierownicy przed-
siebiorstwa majg odpowiedni spryt i stworza dobre stosunki ze $wia-
tem pracy. Kazdy z tych S$rodkéw posiada swoiste zalety i wady.
Przedstawicielstwo urzednikdw jest $rodkiem bezposrednim i nieko-
sztownym; moze jednak by¢ chybionym wskutek ciemnych i niero-
zumnych postepkéw krzywdzacych. Wady jego sg takie same jak we
wszelkiej mechanizacji politycznej. Wywiady z urzednikami dajg po-
glad na catkowita sytuacje pracownika i mogg pomoc mu w jego
szczeg6lnych trudnosciach. Wywiady sg kosztowne i analiza ich wy-
nikdw jest trudna. Wskutek tych roznych charakterystyk obydwa spo-
soby moga sie wzajemnie uzupetniaé. Sposéb postepowania wyzszych
kierownikow ma pierwszorzedne znaczenie.

E. F. Blisss Earnings of machine tenders and of
bench workers (Zarobki robotnikéw obstugujacych maszyny
i pracujacych recznie). Str. 102—107. W artykule tym znajdujemy
poréwnania zarobkéw robotnikéw, wykonywujacych bardzo jednolite
prace przy maszynach, z ptacami robotnikow, pracujacych réznolicie
na warsztatach recznych. Studjum to ilustruje dwie rzeczy: 1. ze pro-
cent czasu jaki ma obstugujacy maszyne ponad i poza czasem, wyma-
ganym na puszczenie maszyny w ruch, jest wskaznikiem jego wyzszych
zarobkdw i 2. ze motywy osobiste wplywajg na osiggniecie wyzszych
zarobkéw. Analiza krzywych liczebnosci réznych ptac zarobkowych
doprowadza autorke do wykazania wplywoéw maszyn na ograniczanie
zarobkow, na dostosowanie tempa do rytmu maszyny. Z drugiej strony
przedstawiono tez w artykule tym wplywy warunkéw domowych, wa-
runkéw pracy i otoczenia.

C. E. Ferreeand G. Rand: Visibility of objects as affect-
ed by color and composition of light. Part II.
With lights equalized in both brightness and sa-
turation (Widoczno$¢ przedmiotéw naswietlanych Swiattem barw-
nem i ztozonem. Czes$¢ Il: Zastosowanie Swiatta wyrdéwnanego zaréwno
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co do jasnosci jak i co do mieszania). Str. 108—124. Praca ta jest
dalszym ciggiem artykutu, umieszczonego w numerze kwietniowym,
w ktérym traktowano o doswiadczeniach ze $wiattem o réwnej jasnosci
lub natezeniu. Autorowie podajg opis aparatu i metod wyréwnywania
mieszaniny i natezenia Swiatta. Dalej podajg wyniki badan ostrosci
i szybkosci postrzegania wzrokowego przy rdéznych diugosciach fal
Swietlnych; opisujg tez zjawiska zmeczenia wzroku przy réznych ko-
lorowych $wiattach. Wyniki tych ciekawych badari sg nastepujace:

1. Najwieksza ostro$¢ widzenia osiggnieto przy Swietle z6tem, a naj-
nizszag — przy niebieskiem; uszeregowanie barw zatem bytoby: Zzéta,
z0to-zielona, pomarafnczowa, czerwona, niebiesko-zielona i niebieska.
Wplyw réznic w dhugosciach fal na ostros¢ widzenia byt wiekszy przy
wiekszym natezeniu Swiatta. Ostro$¢ widzenia przy lampie Mazda typu
C. (108 V) z filtrem ze szkla ,Swiatta dziennego” i bez filtru byla
wieksza, niz przy Swietle zottem z widma stonecznego. llos¢ barwy
wprowadzanej do Swiatta lampy Mazda przy woltazu 90 V, nadawata
mniejszg ostros¢, niz przy Swietle zdéktem, réwng w przyblizeniu
ostrosci osigganej przy S$wietle zoto-zielonem, jezeli Swiatto bylo
0 mniejszym natezeniu.

2. Wplyw zmian barwnego S$wiatla na szybko$¢ postrzegania byt
kilkakrotnie wiekszy, niz wplyw na ostro$¢ widzenia. Np. ostro$¢ wi-
dzenia przy Swietle zéttem byta 2,2 razy wieksza, niz przy niebieskiem,
podczas gdy szybkos¢ rozrozniania przy Swietle zéttem byta 9,7 razy
wieksza niz przy niebieskiem. Ekspozycja przy ostrosci wzroku trwata
zwykle 1 sek. Przy dtuzszej ekspozycji roznice wynikow obydwu préb
byly jeszcze wieksze.

3. Porownania tyczace sie zdolnosci podtrzymywania ostrosci wi-
dzenia przy roznych barwach daly to samo uszeregowanie barw, jak
przy probach na ostros¢ widzenia z wyjatkiem barw czerwonej i zie-
lonej. Otrzymano przy Swietle zielonem wyzszg ostro$¢ widzenia i szyb-
kos¢ postrzegania, niz przy czerwonem; co sie tyczy jednak utrzymania
ostrosci — wyniki byly wrecz odwrotne, t. j. ze oko diuzej zatrzymuje
ostro$¢ widzenia przy Swietle czerwonem.

4. Barwa czarna jest najlepiej widzialng na tle biatem, niz na
jakiemkolwiekbadz kolorowem. Co do widzialnosci barwy czarnej na
kolorowem daje sie utozyC szereg od najlepszej do najgorszej, jak na-
stepuje: zoétta, z6to-zielona, pomaraniczowa, zielona, czerwona, niebiesko-
zielona i niebieska.

5. Barwa niebieska tworzy wyrazniejsze obrazy na siatkowce, niz zoka;
ta ostatnia za$ jako tto nadaje wiekszg wyrazistos¢ przedmiotom czarnym,
niz niebieska rownej jasnosci i mieszaniny. Barwa biata wskutek aberracji
chromatycznej jest gorzej widoczng, niz jakakolwiek barwa z widma sto-
necznego; natomiast jako tto jest najlepszg dla przedmiotéw czarnych.
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6. Barwa zielona jako tto, dajgca bardziej wyraziste obrazy niz czer-
wona tej samej jasnosci i mieszaniny przy krotkiej ekspozycji, daje
wyrazistos¢ gorsza przy ekspozycji dtuzszej, poniewaz oko nie moze dtuzej
utrzymywac zdolnosci rozrozniania szczegbtow czarnych na tle zielonem,
niz na tle czerwonem.

Interesujgcem jest, ze siatkdwka ujawnia najsilniejsze oddziatywania
achromatyczne na fale $wietlne srodkowej czesci widma, tej ktéra od-
powiada dominujgcym barwom Swiatta stonecznego. Tem wiasnie auto-
rowie tlumacza wyniki swych doswiadczen. W zakonczeniu swych
rozwazan, autorowie stwierdzajg, ze barwe Swiatta mozna poréwnaé
z domowym S$rodkiem lekarskim, ktérego trzeba uzywac ostroznie
i w dozach nieszkodliwych. W szpitalach i klinikach mamy sporo
ludzkich oczu, dla ktérych nawet szkodliwa doza kolorowego $wiatta
nie przewyzsza ilosci barw w Swietle lampy Mazda. Temperatura od-
powiadajgca barwom, potrzebnym dla wszelkich oczu siega¢ winna
5000°—6000° K zamiast 2000°—3000°.

R. N. Anderson: What may the college woman ei-
pect by way of a job? (Czego moze sie spodziewaC uczenica
kolegjum na drodze obowigzku). Str. 125—-132. Siedem biur posred-
nictwa pracy dostarczyto danych o ulokowaniu 891 absolwentek 225
kolegjow amerykanskich. Panny te otrzymaty zajecia w 28 rdoznych
zawodach. Sredni zarobek, jak rowniez zarobki, odpowiadajgce pierw-
szemu i czwartemu kwartylowi w réznych zawodach, jak rowniez
rozne poziomy wieku wychowanek réznych kolegjéw poréwnano miedzy
sobg. W pracy tej uczyniono usitowania orzeczenia, czy szkoly do-
ksztalcajgce handlowe w potaczeniu z regularnym 4-letnim kursem
w kolegjum dajg dobre wyniki, czy sg Kkorzystne. Zajecia biurowe
dajg kobiecie posiadajgcej to dodatkowe wyszkolenie w ,,business school
training” okoto 100 dolaréw rocznie wiecej, niz bez tego doksztatca-
jacego kursu.

Jan Wojciechowski (Warszawa).

PIEDOLOGIJA 111 (1930) 3.

A. B. Zalkind: Psichoniewrotogiczeskije nauki i socia-
listiczeskoje stroitielstwo (Nauki psychoneurologiczne i prze-
budowa socjalistyczna). Str. 309—323. Sg to urywki z referatu wygto-
szonego na | Zjezdzie poswieconym badaniom nad postepowaniem
cztowieka, ktory odbyt sie w Leningradzie w styczniu—Ilutym 1930 r.
Ustrdj socjalistyczny stwarza nowy teren dla badan psychoneurologicz-
nych. Warto$¢ poszczegélnych jednostek wzrosta niebywale, wszech-
stronna nauka o czlowieku powinna zbada¢ mozno$¢ wykorzystania
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kazdej jednostki. Dzieci rdznig sie np. pod wzgledem tempa swego roz-
woju od dawnych dzieci, kobieta en masse data w ciggu ostatnich 12
lat mnostwo nowych wartosci. Nauka nie podazyta za temi zmianami
i nie dala wskazowek, jak tg pracq pokierowac. Nie lepiej przedsta-
wia sie tez i dziedzina pracy kolektywnej, opartej na zasadzie wspol-
zawodnictwa socjalistycznego. Dawne teorje Le Bone’a, Tarde’a i Ko-
walewskiego, ktére twierdza, ze w kolektywie zamierajg najbardziej
wartosciowe cechy jednostki, muszg by¢ odrzucone, poniewaz zycie je
obalito, nowe jednak teorje nie zostalty jeszcze stworzone. Palgcem wiec
zadaniem jest stworzenie nowej nauki o czlowieku, ktdra winna by¢
po’:apgeniem wszystkich nauk neurologicznych i posiada¢ jedng wsp6lng
metode.

A. B. Zakkind: 1 Wsiemirnyj psichogigieniczeskij
kongress [w Amierikie] (1 Wszech$wiatowy kongres psychohy-
gjeniczny w Ameryce). Str. 324—328. Artykut zapowiada Kongres
psychohygjeniczny w Ameryce i zajmuje sie rozwazaniem tego, jakie
stanowisko winna na Kongresie zaja¢ delegacja Z. S. S. R.

5. . Molozawyj: Piedotogija na | sjezdie po izuczeniju
powiedienija czeto wieka (Pedologja na | Zjezdzie poswieconym
badaniom nad postepowaniem cziowieka.) Str. 329—340. Postepowa-
nie czlowieka jest najwazniejszem zagadnieniem w panstwie, ktore
wstapito na droge przebudowy socjalistycznej. Postepowanie winno by¢
zbadane genetycznie, pedologja wiec, jako nauka z natury rzeczy ge-
netyczna, nabiera wyjatkowego znaczenia. Postepowanie jest wynikiem
2-ch czynnikéw: imanentnego i zewnetrznego (Srodowiska). Bada¢ po-
stepowanie, jak to proponowali niektorzy na Zjezdzie, badajac Swiato-
poglad kosmiczny i spoteczny dziecka, nie mozna. Nalezy zbada¢ usto-
sunkowanie sie dziecka (a nie jego $wiatopoglad) do tych zjawisk, ktore
w danej chwili odgrywajg najwiekszg role w zyciu, a ktore wszystkie
skupiajg sie dookota pojecia walki klasowej. Badania takie mozna usku-
teczni¢ metoda kolizji, dajac dzieciom mozno$¢ wypowiedzenia sie, jak-
by w pewnych kolidujacych ze sobg wypadkach postapity. Zjazd uznat
te metode, przychylit sie jednak do zdania autora niniejszego artykutu,
ze te badania wystarczy¢ nie moga. Punkt ciezkosci nalezy przenies¢
na obserwacje nad postepowaniem dzieci (systematyczna analizujgca
obserwacja) oraz na naturalny eksperyment, ktéry wytwarza specjalne
sytuacje zyciowe.

Rezolucija piedotogiczeskoj sekcii | Wsiesojuzno-
go sjezda po izuczeniju powiedienija czetowieka (Re-
zolucja sekcji pedologicznej | Ogdlnozwigzkowego Zjazdu po$wieconego
badaniom nad postepowaniem cziowieka). Str. 341—349. Rezolucja
skfada sie z 6 czesci i dotyczy ogdlnych zasad metodologicznych, za-
gadnienia $rodowiska, typologji dziecinstwa, psychologji poszczegdlnych
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okresow, problematu kolektywu oraz kwestji dzieci trudnych pod wzgle-
dem wychowawczym. Odnosnie metody rezolucja wypowiada sie, ze
pedologja moze by¢ oparta jedynie na materjalistyczno-dialektycznej
metodzie; postugujac sie tg metoda, nalezy bada¢ postepowanie jed-
nostki, badajgc Srodowisko, gdyz jednostka jest wytworem srodowiska;
te badania wymagajg obserwacji postepowania dziecka tak w warun-
kach naturalnych, jak i w warunkach stworzonych droga eksperymentu.
W dziedzinie typologji nalezy pamiegtac, ze typ zalezy od Srodowiska,
a wiec oddzieli¢ nalezy np. badania nad dzieckiem proletarjatu od ba-
dan nad dzieckiem wiejskiem. Z poszczeg6lnych okresow wieku dzie-
ciecego nalezy przedewszystkiem zwréci¢é uwage na okres lat miodzien-
czych, a to kierujgc sie wylgcznie celami praktycznemi, by przygotowac
w najkrotszym czasie szeregi zdolne do dalszej przebudowy socjalistycz-
nej. Zagadnieniem specjalnie waznem dla pedagogiki jest zagadnienie
kolektywnej pracy i kolektywnych form wspdizycia; nalezy przytem
pamietac, ze kolektyw nigdy nie jest sumg czesci, lecz posiada specy-
ficzne cechy i oznaki.

E. P. Radin: Odin iz woprosow szkoty (Jedno z zagadnien
szkolnictwa). Str. 347—349. Dotyczy zagadnienia szkoty na Swiezem
powietrzu.

S. 5. Kacenelson i B. S. Brodowskaja: K charaktieristikie
detiej postupajuszczich w pierwuju gruppu trudo-
woj szkoty (Przyczynek do charakterystyki dzieci, wstepujgcych do
pierwszego oddziatu szkoty pracy). Str. 350—368. Materjat zebrany
przez Naukowy Instytut Opieki nad zdrowiem dziecka dotyczy 1045
dzieci (504 chiopcéw i 541 dziewczat), ktdére w 1927 r. wstgpity do
pierwszych oddziatow szkét moskiewskich. Wstgpito do szkét dzieci
w wieku ponizej przepisowego, t. zn. 7-latek — 15,9%, w wieku
przepisowym, t. zn. 8-latek — 66,8%, w wieku powyzej przepisowego —
17,3%. Ostatnia kategorja zawiera duzo osobnikow o typie hipopla-
stycznym i astenikow, sg to tez przewaznie dzieci dziedzicznie obar-
czone, fizycznie stabo rozwiniete i nie osiggajagce przecigtnej normy
Rossolimo.

P. Lewientujew: O rabotie so stabymi szkolnymi grup-
pami (O pracy w oddziatach dla dzieci, wykazujacych stabe postepy).
Str. 369—370. Badania psychologiczne nad oddziatami, do ktérych
przydzielone zostaty dzieci o stabych postepach, wykazaly, ze dzieci te
majg stabg pamiec, a tez jakosciowo i ilosciowo ubogie asocjacje. Obser-
wacja za$ szkolna wykazuje, ze sa przewaznie pilniejsze od innych.
Celowem byloby urzadzanie dla tych dzieci nie dodatkowych lekcyj,
ale zaje¢ psychologicznych, prowadzonych przez pedologa szkolnego,
a zmierzajacych do usuniecia brakoéw wyzej wskazanych. Jako materjat
stuzy¢ moze: ogladanie obrazkéw, zwracanie uwagi na szczegdly na
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obrazkach, rozwigzywanie szarad, rebuséw, zagadek, ukladanie depesz
z przeczytanych opowiadan, gry w asocjacje, odnajdywanie nazw przed-
miotow na podstawie otrzymanych okreslen.

M. A. Sznejder: Wtorogodnik i nieuspiewajuszczij
szkolnik (Repetent i uczen niedostateczny). Str. 571—383. Z po-
$réd 20.000 dzieci wybrano i zbadano 613, w tem 353 repetentow,
158 ucznidéw niedostatecznych i 102 uczniéw dobrych; wynik tych
badar zostat podany w formie referatu na Zjezdzie. Przyczyna pozo-
stawania na drugi rok w znacznym stopniu jest wynikiem ciezkich
warunkow ekonomicznych i spotecznych danej jednostki, w znacznie
za$ mniejszym stopniu, anizeliby si¢ to wydawato — wynikiem sta-
bego rozwoju psychicznego. Srednio | jest o jeden rok nizsza u tych
dzieci od $redniej | u dzieci o dobrych postepach, a 1Q zaledwie niz-
szy 0 14—15 punktow (testy Binet'a).

G. B. Poljak: Dieti o programach G. U. Sa (Dzieci o pro-
gramach szkolnych). Str. 384—400. Program szkolny 1927 r. ulega
wcigz modyfikacji; aby zbada¢, jakie sg braki tego programu, autor
uznat za celowe wystosowaé ankiete do dzieci po 3-cim i 4-ym roku
nauczania zawierajgcg nastepujgce pytania: 1. jakie tematy opracowy-
wano w ubieglym roku szkolnym (nauka jest prowadzona metodg
kompleksow), 2. jakie tematy byly najciekawsze, 3. dlaczego, 4. jakie
tematy byly najnudniejsze, 5. dlaczego. Okazalo sie, ze po 3-cim roku
nauczania zaledwie 30,4% wyraznie uswiadamia sobie program szkolny,
46.7% pamigta tylko cze$¢ komplekséw, 14,3% — tylko pewne szcze-
goty, 8,6% — nie orjentuje sie catkowicie. Do pierwszych 2-ch grup
nalezg przewaznie dzieci pracownikow, do nastepnych — proletarjatu.
Dzieci ze szkdt na prowincji wykazaty lepszy rezultat, anizeli dzieci
ze szkot moskiewskich. Najciekawszym tematem jest historja miasta
rodzinnego, najnudniejszym — zagadnienia antyreligijne. Z tego au-
tor wysnuwa wniosek, ze programy sg zle ulozone i nie odpowiadajg
wymaganiom, gdyz zamiast budzi¢ zainteresowanie chwilg obecng bu-
dza zainteresowanie przesztoscig. Odpowiedzi dzieci po 4-ym roku na-
uczania daly znacznie lepszy wynik.

P. L. Zagorowskij: Opyt issledowanija raboczich ja-
czejek (zwienjew) w szkole wtoroj stupieni (Badania
nad grupkami-jaczejkami wspdlnie pracujgcemi w szkole 2-go stopnia).
Str. 401—406. Zbadano 682 dzieci, stanowigcych 122 grupki wspolnie
pracujgce na zasadzie systemu daltonskiego w szkole 2-go stopnia
(12—-18 lat). Do kazdej grupki nalezy 5—6 osob. Lepiej pracujq dzieci
w tych grupach, gdzie niema prawie zadnej réznicy wieku, a tez i te
dzieci, ktore zostaty zaliczone do tych samych rang przy badaniach
testowych. W starszych jednak grupkach warunki te nie odgrywajg
juz tak wielkiej roli. Najmniejszg spoistos¢ wykazujg grupki dzieci
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pomiedzy 13—15 rokiem zycia. W tym okresie odgrywa tez jeszcze
bardzo wielkg role przewodnictwo, gtdwnie w grupkach skkadajacych
sie z chlopcdw. Reszte tomu zajmuje Kronika (Str. 407—428),
przewazng czes¢ ktorej stanowi dyskusja z 1-go Zjazdu poswieconego
badaniom nad postepowaniem cztowieka.

IV (1931) 1.

E. P. Radin: Tri pierioda sowieckoj fizkultury (Trzy
okresy w rozwoju wychowania fizycznego w Sowietach). Str. 3—39.
Autor podkresla, iz wychowanie fizyczne w Z. S. S. R. winno dazy¢
nietylko do rozwoju strony fizycznej jednostki i stworzenia ludzi zdol-
nych do pracy, lecz i do wychowania strony psychofizycznej w postaci
rozwijania zmystu organizacyjnego, aktywnosci, zdolnosci do pracy ko-
lektywnej it. p. Procz tego nalezy pamieta¢, ze coraz wieksze uprze-
mystowienie Kraju i wyrugowanie pracy recznej przez maszyny, stwarza
nowe warunki pracy i ze sita fizyczna z jednej strony nie odgrywa juz
tak wielkiej roli, z drugiej za$ strony organizm musi wykaza¢ wielka
odporno$¢ wobec nowych warunkéw pracy. Prawidlowo postawione
wychowanie fizyczne mogtoby w znacznym stopniu zmniejszy¢ ilos¢
chorob zawodowych.

M. P. Feofanéw: Piedotogiczeskije elementy socsorewno-
wanija i udarniczestwa (Pierwiastki pedologiczne rywalizacji
socjalistycznej i przebojowosci). Str. 9—16. Organizacja pracy jest oparta
obecnie w Z. S. S. R. na dwuch zasadach: wspo6tzawodnictwie socjalistycz-
nem oraz przebojowosci (udarniczestwo). Dla wykonania wszelkiej pracy
potrzebne jest pewne trwate podniecenie — dominanta, w wypadkach, gdy
praca ma charakter wspdtzawodnictwa i przebojowosci, dominanta staje sie
wylgcznym czynnikiem regulujgcym catg prace. Przed wykonaniem jakiej-
kolwiek pracy istnieje zawsze moment przygotowawszy, ktory mozna na-
zwa¢ nastawieniem na pewien cel, ktdre to nastawienie domaga sie
przejscia do dziatania. Przy wspotzawodnictwie socjalistycznem i przebojo-
wosci nastawienie zabarwione jest czynnikiem emocjonalnym i tern sie
rézni od nastawienia zwyklego. Wspotzawodnictwo socjalistne nie moze
by¢ pojmowane jako konkurencja, wspotzawodniczy bowiem nie jed-
nostka a grupa, pozatem niema ono na celu przescigniecia przeciwnika,
lecz zwiekszenie aktywnosci i wydajnosci pracy wszystkich pracujacych,
nawet tych, ktorych sie przesciga. Zasady socjalistycznego wspétzawod-
nictwa i przebojowosci zostaty przeniesione catkowicie do szkolnictwa,
wymagaja jednak ostroznej analizy ze strony pedologji. Kazdy bowiem
okres w zyciu dziecka rézni sie od nastepnego.- czem miodsze jest
np. dziecko, tem trudniej utrzymuje przez czas diugi pewne nasta-
wienie na cel, a tez wymaga jaknajbardziej urozmaiconych celow.
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M. Gelmont: Piedotogo-piedagogiczeskoje izuczenije
kollektiwizirowannogo truda i byta (Badania pedologicz-
no-pedagogiczne nad skolektywizowang pracg i zyciem). Str. 17—23.
Nowe formy pracy i zycia stanowig bogaty materjat dla badain psycho-
logicznych i pedologicznych. Do takich nowych form pracy nalezg
komuny wytwércze, ktore autor badat. Sg to brygady robotnikdw, pra-
cujacych w fabrykach, zrzekajacych sie indywidualnej ptacy, zamie-
niajac jg ptaca zbiorowa, kolektywng. Badania wykazaly, ze odpowie-
dzialnos¢ kazdego, biorgcego udziat w tej pracy kolektywnej wzrasta,
précz tego kazdy stara sie zwiekszy¢ wydajnos¢ pracy innych cztonkéw
komuny. Zagadnienie pracy w komunie wytwdrczej jest zdaniem au-
tora ciekawem zagadnieniem z zakresu psychologji postepowania (be-
haviorism’u).

G. B. Poljak: Za racjonalizaciju szkolnhogo ,,proizwod-
stwa” (W imie zracjonalizowania szkolnictwa). St. 24—230. Celem zba-
dania bolgczek szkolnych i ich naprawy autor zwrocit sie do mtodziezy
szkolnej i wystosowat szereg pytan, chcac w ten sposob uzyska¢ odpo-
wiedzi, dotyczace brakéw w dziedzinie nauczania i wychowania.

A. Femjok: Opyt izuczenija nieprerywki w szkole
s piedotogo-piedagogiczeskoj toczki zrenija (Przyczynek
do zbadania nieprzerwanej pracy w szkotach z punktu widzenia pedo-
logiczno-pedagogicznego). Str. 31—36. Autor podaje wynik badan ga-
binetu pedologicznego w jednej ze szkdt moskiewskich w zwigzku
z istniejgcg od dwuch lat tak w fabrykach, jak i w szkotach nieprzer-
wang praca, ktéra polega na tem, ze co pigty dzien inna czes¢ lud-
nosci wypoczywa. Jest to t. zw. ,,nieprerywka”. Badania byty przepro-
wadzone z punktu widzenia medycznego, pedagogicznego, spotecznego
i t. p. Autor ogranicza sie w danym artykule do zilustrowania odpo-
wiedzi dzieci na temat dany przez szkole, a brzmigcy w sposob na-
stepujacy: ,,MOj wolny dzien”. Z odpowiedzi tych wynika, ze przy
takiej organizacji pracy, gdy czesto dzien wolny od zaje¢ dzieci nie
kryje sie z dniem wolnym rodzicdw, szkota ma obowigzek roztoczenia
wiekszej opieki nad dzie¢mi w tym dniu oraz stworzenia nalezytych
warunkow wypoczynku.

N. Bufatdw i S. Rozanow: Opyt izmierenija dietskogo
tiechniczeskogo krugozora (Prdba zbadania horyzontu poje¢
technicznych dzieci). Str. 37—45. Autor wskazuje, ze posiadamy mato
wiadomosci, dotyczacych poje¢ technicznych dzieci. Psychotechniczne
i pedologiczne badania winny skierowa¢ swa uwage na to, co w dzie-
dzinie techniki stanowi podniete dla dzieci i miodziezy. Badania na-
lezatoby prowadzi¢ w dwuch kierunkach : 1. okreslenie zdolnosci tech-
nicznych dziecka i jego zainteresowan, 2. ustalenie zakresu pojec tech-
nicznych dziecka, inaczej mowiac, jego horyzontu technicznego. Bada-
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nia nad wyobraznig techniczng dziecka, nad twérczoscig konstruktywna,
nad spostrzegawczoscig w dziedzinie techniki i t. p. dadza materjat do
wyswietlenia pierwszego z tych zagadnien. Praca ta jest dopiero zapo-
czatkowana. Dla ustalenia za$ horyzontu technicznego dziecka zbadano
zapomocg 7-iu specjalnych testow dzieci w wieku 11—15 lat oraz
dorostych (temi samemi testami). Cztery pierwsze testy sg to testy
rysunkowe. Test 1. Odréznienie narzedzi pracy (14 narzedzi). Test 2.
Odrdznienie poje¢ ogdlnotechnicznych (11 przedmiotdw w rodzaju aero-
planu, hydroplanu, warsztatu tkackiego). Test 3. Znajomos$¢ sprzetow
radjowych i elektrotechnicznych (9 rysunkdéw w rodzaju voltomierza,
reostatu i t. p.). Test 4. Rozpoznanie zawodéw (12 obrazkdéw, przed-
stawiajgcych ludzi, trudnigcych sie réznemi zawodami). Test 5 jest
uzupetnieniem do 2-giego. Badany musi odpowiedzie¢ na 11 pytan
i wykaza¢, ze zna narzedzia i ich zastosowanie. Test 6. Badany po-
winien odrézni¢ 14 prébek metalu, drzewa i tkanin. Test 7. Badany
rysuje schemat dzwonka elektrycznego.

B. Olszanskij: Politiechniczeskije trudowyje intieresy
szkolnikow | stupieni (Politechniczne zainteresowania dzieci
w szkole | stopnia w dziedzinie pracy recznej). Str. 46—56. Autor od-
rzuca okre$lenie zainteresowania dane przez Clapereda, Sterna i Meu-
mana i zbliza sie do okreSlenia Thorndike’a. Dotychczas badano prze-
waznie zainteresowania dzieci w dziedzinie sportu, ksigzek, nauki, ale
nic pracy recznej. W zwigzku z reforma szkolnictwa i wprowadzeniem
t. zw. politechnizacji szkot sprawa ta nabiera specjalnego znaczenia.
Zbadano wiec 500 dzieci (8—11 lat) zapomocg ankiety. Naogot dzieci
pracujg chetnie, wyjatek stanowig dziewczynki 10—11 lat, przyczyne
niecheci ktorych do pracy szukac nalezy w przecigzeniu pracg domowg
(pomoc w gospodarstwie). Przewaga zainteresowan chtopcdw pracg tech-
niczng, a dziewczynek szyciem jest zdaniem autora jedynie wynikiem
dawnego tradycyjnego wychowania i powinna by¢ przez szkote zwal-
czana.

7,0fja Wajcman (L6dz).

POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGU IV (1931) 3.

B. Biegeleisen: Badania psychologiczne i poradnictwo
w zawodach akademickich. Str. 149—172. Autor przeprowa-
dzit badania zbiorowo i indywidualnie wsrdd abiturjentéw szkot Srednich
w paru miastach (Krakow, Lwow, Katowice. Nowy Targ) w liczbie 1000.
Na podstawie ankiety dotyczacej zyczer zawodowych, zainteresowar zawo-
dami uprawianemi przez cztonkdéw rodziny i znajomych, rodzajéw pracy
(zestawionych najczesciej w pary kontrastujace: np. praca jednostajna —
zmienna, nad przedmiotami — nad ludzmi) i t. p., doszedt autor do utwo-
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rzenia pewnych typow zyczen pracy. Okazato sie bowiem, ze istnieje
duza korelacja pomiedzy podanemi przez abiturjentdw zawodami a wy-
branemi rodzajami pracy. Tak np. przyszli lekarze w wiekszosci wyka-
zali zamitowanie do pewnych rodzajéw pracy (np. do pracy indywi-
dualnej, kierowniczej, potgczonej z ryzykiem, dajacej wyniki bezposrednio
widoczne), przyszli prawnicy, inzynierowie, oficerzy do innych rodzajow
pracy. Tylko kandydaci do wydziatu filozoficznego nie dali jednolitego
obrazu psychologicznego, co wyjasnia sie tem, ze wydziat ten obejmuje
bardzo roznorodne studja. W czesci ankiety, poswieconej samoanalizie,
nalezalo podkresli¢ te wiasciwosci charakteru i temperamentu, ktére
maturzysta, wedtug swego przekonania, posiadat. | tutaj znowu okazato
sie, ze wszystkie wydziaty z wyjatkiem filozofji wykazaty w samoana-
lizie pewng stato$¢ psychicznych cech.

Po badaniu ankietowem nastepuje badanie indywidualne, oparte na
rozmowie, i badanie zapomocg testéw. Autor kiadzie szczegdlng wage
na badanie testami, ktdre dostarcza dla poradnictwa zawodowego obiek-
tywnych punktéw oparcia, i przestrzega przed zbytniem zawierzeniem
jakiej$ jednej psychologicznej, wzglednie charakterologicznej teorji.

E. Rybicka; Préba zastosowania testu wiadomosci
z historji Polski dla klasy l-ej gimnazjum. Str. 173—184.
Idgc za wzorami amerykanskiemi, utozyta autorka 23 testow, z ktérych
wiekszo$¢ (mianowicie 15 testow) polegata na dobieraniu do wymie-
nionych w testach zdarzen tych osobistosci, ktdre pozostajg w najbliz-
szym zwigzku z temi zdarzeniami; w pozostatych o$miu testach trzeba
bylo z szeregu gotowych odpowiedzi kolejno ponumerowanych wybraé
odpowiedZ najlepsza i numer odpowiedzi wstawi¢ w luki pozostawione
w zdaniach.

Z innego punktu widzenia, mianowicie ,.tresci” — jak sie wyraza
autorka — rozpadajg sie testy na pamieciowe i rozumowe, zaleznie od
tego, czy do poprawnego ich rozwigzania trzeba gtéwnie pamieta¢ pewng
ilos¢ danych historycznych, czy tez, oprocz tego, takze rozumowaé. Ba-
ogdtem 71 odpowiedzi, 35 z klasy zenskiej, 36 z klasy meskiej. Porownanie
obu klas ujawnito do$¢ znaczne réznice na korzy$¢ chtopcéw (minimalna
ilo$¢ otrzymanych punktéw wynosi dla dziewczat 6, dla chiopcow 15,
maksymalna — dla dziewczat 22V3, dla chlopcéw 23). Rozwigzanie
testow pamieciowych (rozwiazato testy 79% dziewczat i 89°/0 chlopcow)
wypadto lepiej niz rozwigzanie testdw rozumowych (48% dziewczat,
58% chtopcow). Korelacji pomiedzy wynikami testdw a oceng szkolng
nie stwierdzono.

Reszte zeszytu (str. 185—216) zajmujg glosy dyskusyjne i sprawo-
zdawcze.

Stefan Blachowski (Poznan).



PRZEGLAD CZASOPISM 131

PSYCHOTECHNIKA V (1931) 2.

S. M. Studencki: Zagadnienie tempa pracy i doktad-
nosci pracy z punktu widzenia antropologicznego.
Str. 1—23. Autor zbadat 140 uczniéw panstwowych Szkot technicznych
w Warszawie psychotechnicznie testami, ktdre dotyczyly tempa i dokfad-
nosci pracy, a mianowicie segregowaniem blaszek, rysowaniem figury na
suporcie i wyszukiwaniem liczb na tablicy. Nadto tych samych osobnikéw
zbadano zapomoca pomiaréw antropologicznych podtug metody prof. Cze-
kanowskiego i okazato sie z pordéwnania wynikéw obu tych badan, ze
w podziale typow ludzkich podtug Czekanowskiego typ nordyczny jest
najbardziej dokfadny w pracy a zarazem najbardziej powolny, typ la-
ponoidalny pracuje szybko a niedokfadnie, typy subnordyczny i prasto-
wianski zajmujg posrednie miejsca.

H. Targonski: Przyczynek do monografji testu po-
dzielnosci uwagi wedtug J. Lahy. Str. 24—32. Istote tego
testu stanowi wykonywanie pewnych ruchéw, odpowiednio do wystepuja-
cych bodzcéw przy jednoczesnem zwracaniu uwagi na film. BodZcami sg
lampy réznokolorowe i dzwonki, do reagowania stuzg korby. Test uzywa-
ny jest dla zawodu maszynistéw kolejowych w pracowni psychotechnicz-
nej P.K. P. Autor rozroznia pare typow zachowania sie w tym tescie. Jedni
pojmujg instrukcje szybko, ale reaguja w sposob nieodpowiedni i powta-
rzajg ten sam biad, albo trudno im sie zdoby¢ na chwile rozwagi. Inni
przyswajajg sobie instrukcje z trudem, rzadko reagujg szybko i Zle, z wy-
jatkiem reakcyj ztozonych, jeszcze inni nie moga pojaé instrukcji i wy-
kazujg brak koordynacji ruchdw.

Zeszyt zawiera nadto bardzo interesujgce typowe pogadanki dla mio-
dziezy szkolnej o wyborze zawodu przez M. Adleréwne i Dr. L. Kar-
powiczowsg, sprawozdanie Centrali Poradni Zawodowych dla dziewczat
przy Stow. Stuzba Obywatelska, Sprawozdanie Instytutu Psychotechnicz-
nego w Krakowie i Katowicach za r. 1930., dyskusje z powodu spra-
wozdania Instytutu Katowickiego, i sprawozdanie Z 6-go Kongresu au-
trjackich psychotechnikéw w Gracu r. 1930.

Bronistaw Biegeleisen (Krakow).

PSYCHOTECHNISCHE ZEITSCHRIFT VI (1931) 1—4.

0. Sterzinger: Zur Friifung und Untersuchung der
kiinstlerischen Veranlagung (O badaniu i analizie uzdol-
nien artystycznych). Str. 1—9. Autor utozyt szereg préb celem zba-
dania zdolnosci rysunkowych, ujmowania ksztattu i linij, wrazliwosci
na piekno, zywosci wyobrazni, gustu artystycznego i t. p, Temi pro-
bami autor zbadat dwie grupy dzieci — pewng ilo$¢ najlepszych i tylez

9*
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najgorszych pod wygledem uzdolnien rysunkowych. Nastepnie porow-
nywat, w jakiej dziedzinie wystepowaly najwieksze rdznice pomiedzy
najbardziej uzdolnionemi dzieémi i dzieémi najmniej uzdolnionemi.

P. Skau/ran: Die Typologie der Ergogramme und ihre
Beziehung zu Energie-Typen und zu den Korperbau-
typen Kretschmers (Typologja krzywych ergograficznych i ich
zwigzek z typami energji oraz typami budowy cielesnej Kretschmera).
Str. 10—19 i 49—63. Zapomocg dynamometru Ulmanna i ergografu
Mossa autor zbadat 260 oséb w tem 25% studentéw, 41% rzemies$ini-
koéw i 34% miodocianych przestepcow. Otrzymane krzywe ergograficzne
zostaty przeklasyfikowane na typy (zblizone do trojkata, zblizone do pro-
stokata, krzywe wypukte, wkleste i bezksztattne), rowniez osoby badane
okreslono ze wzgledu na budowe cielesng oraz ,,typ energetyczny’. Autor
otrzymat dla poszczegdlnych typéw konstytucjonalnych charakterystyczne
krzywe ergograficzne. Typ atletyczny daje krzywe o charakterze bardziej
prostokatnym, wypuktym. Typ pykniczny daje krzywe wkleste, typ lepto-
somatyczny — czeSciowo wypukte, czesciowo bezksztaktne.

R. Bolt: Das Priifen und Anlernen von Hollerith-Loche-
rinnen (Badanie biuralistek, pracujacych na maszynie do dziurkowania
systemu Hollerith i metody szkolenia tych pracownic). Str. 19—26 i 45—
49. Zapomocg odpowiedniej metody szkolenia wyuczono robotnice postu-
giwac sie aparatem Holleritha. Czas nauki stanowit poprzednio 350 go-
dzin, obecnie zredukowano go do 200—250. Wynikiem tego treningu
byto wydatne podniesienie wydajnosci pracy: pracownice tego przedsie-
biorstwa przebijaty 250 kart na godzine, podczas gdy w innych przed-
siebiorstwach przebijano tylko 120 kart na godzine.

L. Wentscher: Untersuchungen zum Begriff Arbeits-
tempo (O pojeciu tempa pracy). Str. 26—32. Pani Wentscher zasta-
nawia sie nad tem, czy istnieje indywidualne tempo pracy, czy tez tempo
pracy zalezy od rodzaju wykonywanej pracy. Celem wyswietlenia tego
zagadnienia utozyla p. Wentscher 4 préby pracy, kazda z nich wyma-
gata innego nastawienia: przektadanie wiekszych klockow jedng reka
(opanowanie ruchow), przenoszenia matych klockéw z jednej deseczki
na drugg zapomocg szufelki (zreczno$¢ reki), oprowadzenie oburgcz
figury zapomocg supportu (precyzja ruchéw) i wycinanie kopert (sta-
rannos¢, zreczno$¢ i zrozumienie ksztattu). Dziewczeta badane temi
probami za kazdym razem zmieniaty tempo pracy zaleznie od rodzaju
wykonywanej czynnosci. Autorka wnioskuje stad, ze indywidualne tem-
po pracy jest fikcja.

Jl. Baumgarten und G. Ehinger: Apparativer oder Papier-
test bei der A ugenmas sprufung? (Badanie miary wzrokowej
zapomocg przyrzadu czy druczkow?) Str. 33—40. Do badania miary
wzrokowej byt uzywany przyrzad pomystu p. Baumgarten i test ,pa-
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pierowy” (druczek). Dzieci wypowiadaly sie nastepnie, ktére badanie
im sie wiecej podobato i dlaczego. Obliczano tez korelacje pomiedzy
wynikami dwuch nastepujagcych po sobie badan. Wydato sie przytem,
ze wiekszos¢ dzieci wypowiadata sie na korzy$¢ badania przyrzadem.
Autorka sadzi, Ze badanie miary wzrokowej zapomoca przyrzadu jest
bardziej diagnostyczne i ma pewne zalety, ktérych nie posiadajg testy
drukowane. Nie jest przeto rzeczg obojetna, jakiemi srodkami sie po-
stugujemy w badaniach psychotechnicznych. Mozliwie, Ze dzieci wiej-
skie wotatyby test ,,papierowy”.

R. A. Biegel: Eine Eignungspriifung fiir Funkentele-
graphisten (Badanie zdatnosci radiotelegrafistow). Str. 41—45.
Autor obmyslit niewerbalng prébe pracy dla radiotelegrafistow. Na pod-
stawie tej proby autor postawil diagnoze, ktéra sie nastepnie dobrze
sprawdzita. Na 56 ucznidw, przyjetych przez Dyrekcje Poczt i Tele-
grafow do przeszkolenia, tylko 19 ukonczylo kurs, reszta, t. j. 37,
byta uznana za niezdatnych i zostata zwolniona. Dr. Biegel, ktéry zba-
dat kandydatéw przed przyjeciem na kurs, uznat 16 z posrod 19 ucz-
niow | grupy za zdatnych, co stanowi 84%, w drugiej grupie uznano
26 na 37 (70°/0) za niezdatnych. W ten sposob mozna byto zgdry wy-
towi¢ wiekszo$¢ dobrych uczniéw i zapobiec przyjeciu na kurs znacz-
nej ilosci niezdatnych. Swiadczy to o duzej wartosci diagnostycznej
stosowanej przez niego metody.

H. Zirn.'Eine psychotechnische Eignungspriifung
fur den Schuhmacher (Badanie zdatnosci do zawodu szewckiego).
Str. 65—80. Na podstawie monografji pracy szewca autor opracowat
prébe pracy do badania zdatnosci do tego zawodu.

G. Revesz; Psychotechnische Untersuchungen in
der Zigarettenindustrie (Badania psychotechniczne w dzie-
dzinie przemystu cygarowego). Str. 80—86. Rdvesz opracowat racjo-
nalne metody pracy przy opakowaniu cygar, dzieki ktorym osiggnieto
znaczne oszczednosci.

G. Tchheiser: Uber die Doppeldeutigkeit im Begrifft
der ,,Tuchtigkeit” (O dwuznacznosci terminu ,,dzielnosci *). Str.
87—89. Autor zwraca uwage na to. ze dzielno$¢ oznacza zardwno wy-
dolno$¢, w znaczeniu zdolnosci do wyczyndw, jak i rzeczywiste powo-
dzenie t. j. osigganie duzego efektu w pracy.

TT. Eliasberg: VVorschlage zur statistischen, psycho-
logischen und medizinisch-psychologischen Erfor-
schung von Autounfallen (Propozycje dotyczace badania staty-
stycznego, psychologicznego i lekarskiego wypadkéw samochodowych).
Str. 89—91. Autor zwraca uwage na niektore niewyjasnione dotad
wyniki w wypadkach samochodowych i proponuje zaprowadzi¢ w towa-
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rzystwach ubezpieczeniowych i przy dyrekcjach policji kartoteki osob
wywotujacych wypadki.

IV. Ach, H. Diicker und W. Lubrich: Experimentell-psy-
chologische Untersuchungen iiber die Brauchbarkeit
von Strassensperrschildern (Badania eksperymentalne war-
tosci ulicznych znakéw zagradzajacych droge pojazdom). Str. 97—105.
Na podstawie badan eksperymentalnych opracowano najbardziej uwy-
datniajgce sie znaki i poddano krytyce proponowane przez Lige Naro-
déw miedzynarodowe znaki drogowe.

H. Rupp: tjber Arbeitsch nelligkeit und Arbeitsgute
(O szybkosci pracy i jakosci pracy). Str. 106—128. W drukowanej
obecnie czeSci Rupp zastanawia sie nad czynnikami zewnetrznemi
i wewnetrznemi, wplywajgcemi na tempo pracy.

Stanistaw Studencki (Warszawa).

ZEITSCHRIFT FUR PADAGOGISCHE PSYCHOLOGIE, EXPER1-
MENTELLE PADAGOG1K U. JUGENDKUNDLICHE FORSCHUNG
XXX (1931) 1—9.

K. Graucob: Zur Grundlegung der piidagogischen
Milieukunde (Podstawy nauki o pedagogicznem $rodowisku). Str.
1—12 i 121—135. Autor przedstawia historje pojecia srodowiska przy-
pisujac mu humanistyczny poczatek, a nie biologiczny. Nastepnie cha-
rakteryzuje $rodowisko w przeciwstawieniu do otoczenia. Zkolei roz-
patruje rozmaite rodzaje i ,strony” S$rodowiska, wiec przyrodnicze
i socjologiczne, objektywne i subjektywne, ksztattujgce i uksztattowane
przez podmiot, oraz ,warstwy’”: przyrodniczo-realng, personalng (tj.
ludzi i ich dziatalnos¢) i duchowsg (tj. twory immanentne, nadindywi-
dualne, dziela kultury i religji). Rozstrzasa dalej moznos¢ i warunki
zmian S$rodowiska tak z zewnatrz jak i od strony podmiotu, a wreszcie
stanowisko i role wychowawcy, jako czesci tego Srodowiska, w odnie-
sieniu do wychowanka, jako istotnego i czynnego podmiotu.

0. Bobertag: \VVariabilitat und Konstanz von Begabung
und Schulleistung (Zmiennos¢ i stato$¢ uzdolnienia i wynikow
pracy szkolnej). Str. 12—27. Autor zdaje sprawe z trzykrotnych badan
przeprowadzonych przy pomocy E. Keesego nad temi samemi klasami
szkot ludowych w m. Eberswalde. W r. 1925 zbadano wszystkich
ucznibw czwartego rocznika nauki w liczbie 382 rozmieszczonych
w dziesieciu klasach trzech miejscowych szkét przy pomocy wydanych
w tymze roku testbw Bobertaga i Hylli, oraz okreslono ich $redni
wynik pracy na podstawie cenzur S$wiadectw. Takie same badania
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przeprowadzono w roku nastepnym nad 372 dzie¢mi. W roku 1929
przeprowadzono badania nowo wydanemi testami nad uczniami bada-
nemi poprzednio, ktérych liczba spadta do 134 i 163 z powodu opu-
szczenia szkoly. W wynikach okazato sie wigksze zrozniczkowanie w ba-
daniach testowych, a nadto znaczna korrelacja tak miedzy badaniami
eksperymentalnemi i oceng szkolng ($rednio —0'70), jak i rozmaitemi
serjami badan ($rednio -4-0.64). A zatem badania przy pomocy rze-
czonych testow okazujg warto$¢ nietylko diagnostyczna, lecz i prognos-
tyczna.

A. Argelander: Geschlechtsunterschiede in Leistung
und Personlichkeit des Schulkindes (Roéznice pici w czy-
nie i osobowosci dziecka szkolnego). Str. 28—43. Zestawienie doko-
nane na podstawie szczeg6towych badan réznych autorow i bogatej
literatury przedmiotu podkreslajace wyniki tak ilosciowe, jak jakosciowe,
przy uwzglednieniu zastrzeze i ograniczen niezbednych, jak wplyw
surowszej selekcji dziewczat w zaktadach koedukacyjnych, réznic wieku
i tempa rozwoju, rekrutacji z roznych sfer spotecznych (seminarja
meskie a zenskie). Roéznice okazujg sie nastepujgce: 1. wieksza roz-
maitos¢ czynéw i produkcji u chlopcéw, gdy dziewczeta skupiajg sie
silniej wokdt przecietnej, 2. wieksza sita ,,woli szkolnej” u dziewczat,
wieksze poczucie obowigzku, 3. wieksze zdolnosci chtopcéw w mate-
matyce i historji, u dziewczat w jezykach; w przyrodniczych naukach:
wieksze zainteresowanie opisowemi u dziewczat, Scistemi u chiopcow,
praktyczne zajecia s bardziej pociagajace dla dziewczat, niz teoretyczne
interpretacje, 4. dziewczeta opisujg to, co widzg, chiopcy to, co sami
robig, 5. dziewczeta wykazujg lepszg pamiec stéw, zdan, liczb, obrazow,
chtopcy ksztattdw i stosunkéw przestrzennych, 6. czestszy i silniejszy
eidetyzm u dziewczat, 7. silniejsza zdolno$¢ abstrakcji u chtopcow,
8. odmienne zasady kolekcjonerstwa: chtopcy daza do zbioréw kom-
pletnych, dziewczeta wybierajg szczegoly, byle wartosciowe estetycznie
(mineraty), 9. chlopcow interesuje konstrukcja (stad budujg chetnie
rozmaite maszyny z zabawki technicznej ,,Matador”), gdy dziewczeta
interesuje praktyczne zastosowanie przedmiotu, chlopcy tez przewyz-
szajg w technicznem rozumieniu konstrukcji, 1 0. dziewczeta natomiast
celujg w pracach ornamentalnych, 11. wymagajacych zrecznosci ruchéw
(np. sortowaniu) tak pod wzgledem szybkosci, jak zwhaszcza doktadnosci,
12. w zabawach chtopcy wolg bojowe, dziewczeta rytmiczne i nasla-
dowcze, 13. odmienny spos6b tworzenia sie grup, u chtopcow wyste-
puje dowddca, gdy dziewczeta wolg réwnos¢ (,,struktura grupy dziew-
czecej jest pozioma, chtopiecej pionowa” Broich), organizacje chtopcow
faczy wspolny cel, dziewczat uczucia osobistej przyjazni, 14. dazenie
do postepu w pracy u chtopcow, dla dziewczat rodzaj pracy jest bar-
dziej obojetny, 15. roznice temperamentu: dziewczeta i kobiety bardziej
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cyklotymiczne, chlopcy i mezczyzni schizotymiczni, co przy wypadkach
chorobowych prowadzi do odpowiednich rodzajow obtedu manjakalno-
depresyjnego wzgl. schizofrenji, 16. uczuciowe traktowanie u dziewczat,
intelektualistyczne u chtopcow wyciska swe pietno na catej twadrczosci.
Ta ostatnia cecha przedstawia sie jako zasadnicza, decydujgca o objawach
szczegOtowych zycia normalnego i przypadtosci patologicznych.

M. Keilhacker: Die Frage der Lehrerpersdnlichkeit
vom Schiller aus gesehen (Zagadnienie osobistosci nauczyciela
widziane od strony ucznia). Str. 43—47. Autor opiera sie na materjale
zebranym z rozmaitych prowincyj Niemiec przy pomocy zadania na
temat ,Jakiego zycze sobie nauczyciela?” opracowanego przez 2000
zgorg miodziezy wszystkich mozliwych rodzajow szkét. Pewne postu-
laty sg wspdlne dla og6tu, np. wiek 30—50 lat, zdolnos¢ utrzymania
porzadku i karnosci, a przytem przyjacielska zyczliwos¢, wiedza nie
tylko fachowa, lecz i ogdlna i wyrobienie dydaktyczne, wyrobienie
fizyczne, nawet sportowe, a przedewszystkiem poczucie sprawiedliwosci.
Ponadto ,w miare rozwoju duchowego zmienia sie ujecie idealnego
typu nauczyciela... Natomiast réznice indywidualne wptywu $rodowiska
i rodzaju szkoly silnie cofajg sie”. Na stopniu nizszym nastawienie
jest naiwne, obraca sie dokota niewielkich wymagan zwiaszcza pracy
domowej. Stopien $redni zada kwalifikacyj osobistych, a nadto wartosci
wychowawczych, co jeszcze silniej zaznacza sie na stopniu wyzszym, gdzie
stawia sie postulat serdecznego zaufania i szczerej pomocy duchowej.

H. Weimer. Fehler oder Irrtum (Biad czy omyitka?) Str.
48—52. Nawigzujgc do pracy A. Kiesslinga autor analizuje oba po-
jecia ilustrujac szeregiem przyktadow, kiedy kazde z tych okreslen jest
trafniejsze.

A. Fischer: Gedanken uber Schuljahrseinteilung und
Ferienordnung (Rozwazania nad podziatem roku szkolnego i or-
ganizacjg wakacyj). Str. 65—88. Wobec wielkiej rozmaitosci jaka pod
tym wzgledem panuje w rozmaitych panstwach niemieckich autor
rozstrzasngwszy wszechstronnie rozne systemy proponuje ujednolicenie
wedle nastepujacego systemu: Poczatek roku 15 wrzesnia, ferje Bozego
Narodzenia od 22 grudnia do 7 stycznia, wielkanocne od pigtku przed
niedzielg palmowg do poniedziatku wiacznie po niedzieli przewodniej,
koniec roku 15 lipca, wielkie wakacje 8 tygodniowe. Jak widzimy,
system mocno zblizony do obowigzujgcego u nas, szybszy poczatek
i koniec roku u nas z uwagi na upaty, jest niewatpliwie stuszny.
I na tem polu wyprzedziliSmy wiec sgsiadow.

A. Legriinn. Schreibfurcht und Schreibkrampf in
der Schule (Trwoga pisania i tezec pisarski w szkole). Str. 88—92.
Przez trwoge pisania rozumie autor niepokdj, jakiego doznaje osoba
piszaca, gdy kto$ przyglada sie jej w czasie tej pracy. Wystepujg wtedy
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zaburzenia w formowaniu liter. W ciezszych wypadkach moze dojs¢
do formalnego tezca wykluczajgcego pisanie. Objawy takie, o podkia-
dzie nerwowym, wystepujg u starszych. Autor podaje 2 przyktady, jeden
dziecka z pierwszego roku nauki, drugi ciezszy ucznia 14 letniego.
Oba wypadki nie sg doktadniej zbadane ani wyjasnione.

B. Grahmann: Verlagerungen bei der Auffassung op -
tischer Gestalten im geographischen Anschauungs-
bilde (Przemieszczenia przy ujmowaniu optycznych postaci w poka-
zowych obrazach geograficznych). Str. 92—98. Kilka przyktadéw prze-
sunie¢ i przemieszczen w odtwarzaniu ogladanych krajobrazéw lub
profildbw geologicznych, przyczem autor stwierdza, iz przesuniecia takie
nigdy nie zaktocajg logicznej prawidtowosci, a ich czestos¢ zwieksza
sie w miare swobody tresci.

E. Sander-Rindtorff-. Zur Psychologie des Dichtkindes
(Przyczynki do psychologji dziecka-poety). Str. 98—109. Autorka po-
daje na podstawie dziennika objawy fantastycznego tworzenia osobistosci
przez jej synka w wieku 2;31/2 — 4;4 lat zycia, ich stosunku do
marzyciela i zmian. Zjawisko ttumaczy zdolnosciami odziedziczonemi
i uzdolnieniem poetyckiem. W koricowych wskazowkach pedagogicz-
nych uwaza za niewskazane przeciwdziatanie podobnym objawom.

M. Lowy. Schwererziehbarkeit und VVerwahrlosung ais
Minderwertigkeitskomplex (Opér wychowawczy i zaniedbanie
jako kompleksy uposledzenia). Str. 113—121. Autorka zanalizowawszy
rozmaite rodzaje uposledzenia uzasadnia swoj poglad, iz dzieci trudne do
wychowania i wskutek tego z natury zaniedbane przedstawiajg w swych
rozmaitych odmianach (jak nieche¢ do nauki, uciekanie ze szkoty, wio-
czegostwo, az do zbrodni) rodzaje upo$ledzenia na podstawie neurotycz-
nej. Wywody swe ilustruje szeregiem kazuistycznych przypadkow.

J. O. tertes-. Das Gedachtnis taubstummer Kinder (Pa-
mie¢ gtuchoniemych dzieci). Str. 136—142. Na podstawie stosowanych
doswiadczen na 33 chtopcach i 36 dziewczetach krol, wegierskiego zakta-
du gtuchoniemych w Budapeszcie dochodzi autor do uznania widocznych
réznic w dziedzinie pamieci w poréwnaniu z normalnymi. Najlepiej przed-
stawia sie pamie¢ wigzaca sie ze zmystem dotyku, tak pod wzgledem tatwo-
Sci, jak i trwatosci. Pamie¢ liczb przedstawia sie gorzej, najstabiej pamiec
stow oznaczajacych dzwieki, natomiast pamie¢ przedmiotéw konkretnych
nie wykazuje réznic w poréwnaniu z normalnymi.

Die Pflege der Psychologie in der neuen Lehrer-
bildung (Traktowanie psychologji w nowem ksztatceniu nauczycieli).

A. Hoffmann: Die psychologische Schulung im Rah-
men der Bildungsaufgaben einer Padagogischen
Akademie (Wyksztatcenie psychologiczne w ramach zadan Akademji
pedagogicznej) Str. 143—152.
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G. Pfahler: Die psychologische AusbildungderStu-
dierenden an der Pad. Akademie in Altona (Psycholo-
giczne wyksztatcenie studentdw w pedagogicznej akademji w Altonie).
Str. 152—156. Artykuly sprawozdawcze, przyczem pierwszy dotyczy
planu i techniki studjow psychologicznego seminarjum w Erfurcie.

Die Stellung der Psychologie an den deutschen
Universitaten (Stanowisko psychologii w uniwersytetach nie-
mieckich). Str. 157—160. Jest to wstepny komunikat podany przez
W. Sterna na zebraniu pedagogicznego kofa zwigzku nauczycielskiego
(,Erziehungswissenschaftliche Hauptstelle des Lehrervereins”) oraz
uchwalone po referacie rezolucje domagajgce sie katedr filozofji, peda-
gogiki i psychologji na kazdym uniwersytecie niemieckim z odpo-
wiedniem urzgdzeniem i wyposazeniem.

G. Lunk: Der Interessebegriff in geisteswissen-
schaftlicher Beleuchtung (Pojecie zainteresowania w o$wietle-
niu psychologicznem). Str. 161—171. ,,Co w S$wiecie ducha jest po-
znanie, to w $wiecie duszy jest zrozumienie. Zainteresowanie i #rozu
mienie” innych ... sg réwnoznaczne; jest to mozno$¢ wstawienia
sie w dusze innego, lub zdolno$¢ wstawienia w sfere whasnych przezy¢
tego, co innego przenika . .. Dlatego stojacy wyzej w rozwoju i bogaciej
zréznicowany ,,moze zrozumie¢ nizszego, nigdy jednak odwrotnie.. .”

B. Kern: Ubung und Wiederholung im Rahmen
des Arbeitsunterrichtes (Cwiczenie i powtarzanie w ramach
uczenia sig). Str. 171—185. Autor zajmuje sie racjonalizacjg i ekono-
mjg uczenia sie. Opierajac sie na ekperymentalnych badaniach wias-
nych i obcych podaje kilka zasad techniki powtarzania: 1. zasada Josta
roztozenie powtorzen na mozliwie dhugi okres czasu; 2. wzbudzenie
checi ¢wiczenia drogg zbiorowego i kontrolowanego wysitku prowadza-
cego do poprawy wynikéw; 3. umiejetne odnawianie wiadomosci po
zapamietaniu przez powtorki okresowe w coraz dluzszych odstepach
czasu (np. 1, 3, 10, 150. 20, 30, 50, dzien, pét roku, rok, 2, 3, 5
lat i t. d.); 4. utrwalanie w klasie na poczagtku lekcji wedle tej samej
zasady przy nastepnem skracaniu powtarzan (pierwsze utrwalenie 10
minut, powtdrki 5, 3, 2, minuty). Celem pracy autora jest stuszne
dazenie, by wiedza ucznia byla pelna i zwarta, a nie, jak obecnie
czesto bywa, dyletancka i ,,dziurawa”.

C. Erlacher ;\Vergleichende Untersuchungen uber
die Alkoholwirkung bei Schulkindern (Badania porow-
nawcze nad wpltywem alkoholu u dzieci szkolnych). Str. 185—196.
i 325—344. Autor podaje wyniki swych badan eksperymentalnych
nad miodziezq zeriskg (nad chtopcami opublikowat w wydawnictwie
»Psychologische Arbeiten”). Zadania dotyczyty rachunkéw, czytania
i zrecznosci w nawlekaniu peretek, przeprowadzono je na 13 dziesie-
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cioletnich i na 14 dziewczetach 13—14 letnich w ciggu 10 dni, podczas
ktorych przez 5 podawano alkohol w stosunku 10 cm3 alk. —10 cm8
malinowego soku 4" 50 cm3 wody.

Materjat poparty licznemi tabelami i wykresami $wiadczy o silnem
obnizeniu wartosci i wydajnosci pracy pod wptywem alkoholu, choc
mniej jaskrawo, niz u chiopcow.

W. Sander: Ubergang von der Grundschule zur Mit-
telschule (Przejscie ze szkoly poczatkowej do wydziatowej). Str.
196—201. Sprawozdanie ze sposobu dokonywania doboru przy przyj-
mowaniu do szkoty wydziatowej przy uwzglednieniu opinji nauczycieli
szkoly powszechnej, egzaminu wiedzy i zbadania zdolnosci testami.

A. Fischer: William Sterns Personalismus (Personalizm
Williama Sterna). Str. 209—220.

W. 0. Ddring: Begriff und Bedeutung der Introzep-
tion im personalistischen Systeme William Sterns
(Pojecie i znaczenie introcepcji w personalistycznym systemie Williama
Sterna). Str. 220—229. Oba artykuly krytyczno-sprawozdawcze.

0. Selz: Der Schopferische Mensch (Czlowiek twdrczy).
Str. 229—242. Autor omawia natchnienie, rozmyslanie, bezposrednie
bodzce i okolicznosci wystepujace przy twdrczej pracy, rozwazajac szczego-
fowe przykfady twoérczosci naukowej i artystycznej wybitnych ludzi jak
Rousseau, Nietzsche, Kepler, Kant, Gauss, Goethe, Poincare, R. Wagner ii.

A. Hoffmann: Gruppenerlebnis in einem Kinder-
Tagesheim Str. 242—263. Sprawozdanie z obserwacji powstawania
i rozbicia sie grupy spotecznej 3 wzglednie z czasem 4 dzieci w wieku
6; 4 — 3; 5 lat w jednem przedszkolu w Erfurcie. Dok}adny (z Scistos$-
cig minut) protokot w czasie niespetna godziny 14,43 — 15,30 pod-
czas zabawy poprzedza charakterystyka czworga dzieci, dalej nastepuja
rozwazania dotyczace motywoOw powstawania, uczestnictwa cztonkow
i trwatosci grupy. Potwierdza poglad Sterna przeciw tezom Piageta,
iz w wieku 3—6 lat ,dziecko jest nastawione spotecznie .

T. Falentiner: Uber Sorgfaltsdiagnose (0O diagnozie
skrupulatnosci). Str. 263—274. Autor podkres$la trudnosci eksperymen-
talnego zbadania skrupulatnosci, gdyz krétka obserwacja moze stworzy¢
fatwo falszywe pozory, a wiasciwosC ta, zreszta bardzo stata, wymaga
dtuzszej obserwacji. Stad poczatkowo wysitki badan zawodzity w porow-
naniu z praktyka, z czasem jednak bez zmiany zasadniczej testow, lecz
przy uwzglednieniu pewnych szczeg6téw i zmiany metody obserwacji
i interpretacji uzyskano wyniki zdumiewajaco zgodne z pdzniejszg obser-
wacjg w szkole czy warsztacie, jak o tem Swiadczg zamieszczone przy koncu
tabele. Pierwszy warunek, ktéry autor uzasadnia przy omawianiu proby
zginania drutu wedtug wzoru, to baczenie nie tyle na efekt jak na
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zachowanie sie podczas pracy. Drugi postulat, to uwzglednienie zami-
towania i zamiar6éw, przyczem préby powinny byc¢ zblizone do czynnosci
zawodowych. Podobnie musi sie uwzgledni¢ warunki pracy i upodobni¢
je do normalnych ,,a wreszcie przeznaczy¢ na probe czas dostatecznie
dhugi, by poczatkowe otamowania egzaminowe mogty w zupetnosci usta-
pi¢. Pod takiemi warunkami zastosowane testy okazujg wysoka wartos¢
prognostyczna.

O. Robertag: Die Arbeiten des Zentralinstituts fiir
Erziehung und Unterricht auf dem Gebiete der
Schiilerauslese (Prace centralnego instytutu wychowania i nauczania
na polu doboru uczniéw). Str. 274—280. Publiczny wyklad obrazujacy
dotychczasowg dziatalno$¢ instytutu i wylaniajgce sie zagadnienia na
najblizsza przysztosé.

Fr. Glaeser: Grundgesetze der erzieherischen Wert-
verwirklichung (Zasadnicze prawa wychowawczego urzeczywist-
niania wartosci). Str. 281—298. W pracy swej autor usituje okresli¢
stosunek wartosci i rzeczywistosci. Wychodzi z zatozenia, iz wszelkie
wychowanie i ksztatcenie jest urzeczywistnieniem wartosci, przez od-
powiednie postawy i dziatania dotyczace oséh, cho¢ zaleznych od czyn-
nikdw pozaosobowych. W wywodach swych rozwaza zjawiska realizacji
wartosci, ich utrwalania i warunki. Wychowanie, zdaniem autora, nie
moze byc¢ ,,robione™, lecz jest funkcjg rzeczywistosci, a wartosciowa 0so-
bowos¢ nie moze by¢ ,technicznie zbudowana™, lecz ,,uformowana”
w Zywem obcowaniu.

E. Schmidtt Vom Kultus der Jugendnodte (O kulcie
niedoli miodziezy). Str. 298—300. Autor uwaza chwile obecng za okres
niedoli i trosk wsréd ktorych miodziez jest powaznym przedmiotem
ze strony starszego spoteczenstwa. Autor pragnie wyjasni¢ pewne od-
rebnosci miodziezy, wyjasni¢ nieporozumienia i obroni¢ jg przed za-
rzutami. ,Milodziez wszelkich czasow pragnie tego samego: pragnie
ideatow™. A tych wiasnie starszemu spoteczenstwu brak, wiec mtodziez —
przynajmniej powazniejsza, sama ich szuka i do nich dazy ,,chce swe
zadanie i zagadnienia widzie¢, ocenia¢ i rozwigzywa¢ droga $wiadomej
celu pracy”. Istota rzeczy zostaje ta sama po wsze czasy.

H. Ruth: Jugendpsychologische Probleme in den
Werken moderner Schriftsteller [Frank Thiess] (Zagad-
nienia z dziedziny psychologji mtodziezy w dziatach wspotczesnych pisa-
rzy). Str. 301—309. Autor podaje ocene literackiej dziatalnosci Franka
Thiessa, ktéry, jak wielu innych, w swej twoérczosci literackiej czerpie
liczne motywy z dziedziny zycia duchowego wspotczesnej mtodziezy,
szczeg6towo rozbierajac ksigzke p. t.. Wrota na Swiat (Das Tor zur
Welt).
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L. Danziger: Die Freundschaft bei englischen Pro-
letariermadchen (Przyjazih wsrdd angielskich dziewczat proleta-
riackich). Str. 309—325. Autorka przeprowadzita swe badania w jed-
nem z angielskich zenskich osiedli szkolnych [School Camp for Girls]
pod Birminghamem dokad przybywa na 14 dniowy pobyt w ciagu
lata po 60 dziewczat w wieku 11—14 lat dobieranych po 20 z 3 réz-
nych szkot. Otoz wsréd 180 poznanych dziewczat zauwazyla autorka
18 par przyjacidtek, ktére dyskretnie obserwowata ,behaviorystycznie
podczas zabaw przechadzek i t. d., a ponadto data ogotowi zadanie na
temat ,,moja przyjaciotka”, ktére 160 wypracowaty. Badania te oka-
zaly wyrazng roznice objawow przyjazni w rozmaitych fazach rozwoju,
w szczegblnosci w zwigzku z pokwitaniem, co autorka uzasadnia licznemi
datami z zapisek i wynurzen w zadaniach. W og6lnem zestawieniu podaje
nastepujace znamienne roznice miedzy przyjaznig w okresie dojrzewania
a poprzednim: 1. W okresie przedkrytycznym dazenie do materjalnego
obcowania i wewnetrznych manipulacyj przy zgodnosci upodoban i za-
interesowan, 2. z poczatkiem dojrzewania wystepuje che¢ czasowej rozigki
i samotnosci dla nastepnych zwierzen, 3. z okresem tym nastepuje
zréznicowanie wilasnosci, przyczem przedmiotem podziatu stajg sie tylko
stodycze lub pienigdze, gdy u dzieci raczej ped do ogolnego komunizmu,
4. w okresie dojrzewania miejsce zewnetrznej zazytosci zajmuje ocena
wewnetrznych wartosci. Jednem stowem ze stadjum zewnetrznych
wiezéw rozwija przez odkrycie wiasnego ja w fazie negatywnej stadjum
zwigzkéw wewnetrznych.

G. Geissler: Psychologische Untersuchungsmetho-
den fur stammelnde und stotternde Schulkinder (Psy-
chologiczne metody badania dla szkolnych dzieci szeplenigcych i jgkaja-
cych sig). Str. 345—353. Autor poddaje krytyce metode Bineta, ktéra
zawodzi w odniesieniu do wspomnianych dzieci, natomiast o$wiadcza
sie za metodg profildw psychicznych Rossolima zwilaszcza w przerdbce
Bartscha, a nadto za grafologiczng metoda wegierskiej autorki Kl. Ro-
mcin-Goldzietier, jakkolwiek podnosi pewne watpliwosci i uwaza, ze
sprawa nie jest jeszcze zamknieta ostatecznie.

H. Porwahl: Der ,,Bildungsgang” ais jugendkund-
liche Quelle (,, Tok rozwojowy” jako zrédto poznania mtodziezy) Str.
353—358. Autor uznajac wraz z Schlemmerem wyzszo$¢ przygodnych
spostrzezenn nad materjatem zebranym drogg oficjalnych ankiet, podnosi
waznos$¢ zyciorysow abiturjentéw urzedowo zaleconych w Prusiech pod
nazwg ,, Toku rozwojowego” i dobrowolnie skfadanych wylacznie dla
dyskretnego uzytku wychowawcéw. Wedle autora tylko 10°/otych spo-
wiedzi nie ma powazniejszej wartosci. Zeznania te zgodnie podkreslajg
wazno$¢ okresu pokwitania, kiedy wystepuje wstrzas dawnych zasad
wszelkiego rodzaju, nie rzadko potgczony z pessymizmem (Weltschmerz),
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apatig, zwatpieniem, a rownoczesnie z tesknotg do czego$ wzniostego,
pragnienie ideatu, zwiazku z jakim$ bohaterem. Rzecz charakterystyczna,
ze momenty seksualne wcale nie sg tu dominujagce, z reguty ta dzie-
dzina zycia jest traktowana przyrodniczo. Natomiast zeznania wyraznie
zaznaczajg pewne lekcewazenie dla szkolnego kolezenstwa mimo samo-
rzadu i wspolnych obchodoéw, co autor ttumaczy stosunkami wojen-
nemi i powojennemi i ogdlng zmiang pogladow, ktére znalazly tez
wyraz w nowych urzadzeniach organizacyjnych.

H. Lammermann: Uber das Verhaltnis von Allgemein-
und Sonderbegabung und seine Bedeutung fur eine
organisatorische differenzierung der Schule (O sto-
sunku uzdolnienia ogdlnego i specjalnego oraz jego znaczeniu w organi-
zacyjnem zroznicowaniu szkoty). Str. 377—391. Stwierdziwszy u wstepu
rozbiezno$¢ pogladéw na zagadnienie uzdolnienia ogélnego, autor przed-
stawia wyniki badan przeprowadzonych z ramienia instytutu psycho-
logicznego akademji handlowej w Mannheimie nad uczniami szkoét
powszechnych, rozsortowanych w klasach wedtug ogolnego uzdolnienia.
Badania poszczegblnych sprawnosci okazujg znaczny wspdtczynnik ko-
relacji, przyczem az do czasu pokwitania przebieg jest harmonijny,
zgodny z zapoczatkowanym w okresie nauki elementarnej a w okresie
dojrzewania tok tu zostaje zamgcony przez zrOznicowanie jakosciowe
i modelowanie sie zdolnosci specjalnych. Wtedy tez og6lne uzdolnienie
nieco ustepuje na rzecz réznic jakosciowych, co znacznie silniej zaznacza
sie u chlopcow, niz u dziewczat. Zaznaczywszy kilka bardziej szczego-
towych wnioskéw podkresla autor szereg wigzacych sie zagadnien do-
tad niedostatecznie zbadanych i daje kilka uwag praktycznych w kie-
runku organizacji szkolnictwa.

G. Schmidberger: Uber Schulfleiss und Schulauf-
merksamkeit bei Knaben und Miidchen (Pilno$¢ i uwaga
w szkole u chlopcow i dziewczat). Str. 392—397. Do ustalonej daw-
niej zasady wiekszej pilnosci pici zenskiej przynajmniej w okresie szkol-
nym i pracy szkolnej autor na podstawie zbadania 10461 not u 1016
ucznidw i 1197 uczenie koinstrukcyjnych klas szkét powszechnych
w Turyngji dodaje (précz stwierdzenia wynikéw dawnych) spostrzezenie
statego obnizania sie tych not w miare pobytu w szkole przyczem
spadek ten zaznacza sie silniej u chiopcdw, stad w miare lat przewaga
dziewczat rosnie. Ankieta dotyczaca uwagi obejmujaca 3992 cenzur
dotyczacych 385 chiopcow i 423 dziewczat potwierdza réwniez wyz-
szo$¢ dziewczat, jakkolwiek mniej wyrazng, niz w dziedzinie pilnosci.

P. IVicke: Die Musik in der Entwicklung des vor-
schulpflichtigen Kindes (Muzyka w rozwoju dziecka w wieku
przedszkolnym). Str. 397—417. Podkresliwszy trudnosci badan w po-



PRZEGLAD CZASOPISM 145

réwnaniu do twdrczosci rysunkowej dziecka autor opierajac sie na da-
nych z literatury charakteryzuje objawy muzykalnosci wczesnego dzie-
ciectwa w rozmaitych stadjach.

A. Busemann und G. Bahr: Arbeitslosigkeit und Schul-
leistungen (Bezrobocie a wyniki szkolne). Str. 417—421. Na pod-
stawie zbadania not miodziezy zenskiej szkét z ubogich dzielnic Wroc-
fawia autorowie stwierdzajg na podstawie wszechstronnych rozwazan
fatalny wptyw bezrobocia i w tej dziedzinie. Ogo6lnie biorgc ,,bezro-
bocie ojca obniza wyniki szkolne o 0'3—O0'5 stopnia (przy skali 5-cio
stopniowej) niezaleznie od wieku dziecka, a prawie niezaleznie od
czasu trwania bezrobocia, przyczem najwieksze pogorszenie (0’7) oka-
zuja uczniowie lepsi, niz $redni i stabi.

Ludwik Jaxa Bykowski (Poznan).

ZEITSCHR1IFT FUR RELIGIONSPSYCHOLOGIE IV (1931) 1

R. Otto: Das Schuldgefuhl und seine Implikationen
(Uczucie winy i jego implikacje). Str. 1—19. Jest to subtelna analiza
uczucia winy, pojetego jako akt ujemnego warto$ciowania nas samych,
dokonana metoda ,,antropologiczng”, t j. aprioryczno-intuicyjng. Autor
rozktada to uczucie na dwa prostsze uczucia, wstydu i skruchy i roz-
waza ich podobienstwa i roznice. Uczucie winy taczy sie nadto z nie-
jasnem poznaniem winy, ktére moze sie staC jasnem, pojeciowem
i pocigga za sobg szereg dalszych uczu¢ i przekonan, z ktérych najdo-
nioslejszem jest przekonanie o realnosci prawa moralnego, gdyz na
niem opiera sie uzasadnienie etyki. G. d. n.

H. Driesch: Moderne Pschologie (Nowoczesna psychologja).
Str. 20—25. Autor podaje w krotkosci wyniki nowoczesnej psychologji.
Zalicza do nich: poznanie nieaktywnosci $wiadomej jazni, odréznienie
jazni od duszy, zupetna nauka o elementach, ktére sg dane w wszystkich
konkretnych przezyciach, zerwanie z teorjg asocjacji i z psychomechanicz-
nym paralelizmem, odkrycie ,pod$wiadomego” i ,parapsychicznego’ .

K. Beth: Religion ais Metabiontik (Religja jako meta-
biontyka). Str. 25—37. Autor twierdzi, ze ludzko$¢, posiada $wiado-
mos$¢ metabiontyczng t. j. przynaleznosci takze do innego zycia, jak
fizjologicznie uwarunkowane i ze, ilekro¢ czlowiek czuje zwigzek
z tg duchowg sferg zycia dzieki temu, iz mu sie jego faktycznos¢ ob-
jawi jasno, to ksztattuje sie w nim religja. Zawsze jednak jasne zro-
zumienie i opisanie tego faktu sprawia mu trudno$¢. Dzisiejsza psy-
chologja zblizyta sie do zagadnien, jakie stawia rozwazanie takich fun-
kcyj psychicznych, godzi sie wiec zwrécié szczegdlng uwage na jednostki,
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ktore usitujg sobie przyswoi¢ to ,,zycie” w znaczeniu metabiontycznem.
Takg szczegdlng osobg jest pani ,,R. Sch”, dzieki temu, iz w 11 r.
miata przezycie Boga. Autor podaje jej wyznania w zwigzku z tem
przezyciem, ktére miato rozstrzygajacy wplyw na jej rozwoj.
Franciszek Smolka (Lwow).
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