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BOGDAN SUCHODOLSKI.

UWAGI KRYTYCZNE
O SYSTEMIE DALTONSKIM

System daltonski zyskat w Polsce do$¢ znaczne uznanie
wyrazone nietylko w rozwazaniach teoretycznych, ale réwniez
i w praktyce szkolnej. Odzywaly sie nawet zadania ,,dalto-
nizacji" catego, a przynajmniej znacznej czesci szkolnictwa
powszechnego. Zapat ten jednak ostudzity juz cokolwiek gtosy
krytyczne, ktorych kilka pojawito sie w ostatnich czasach.
Nie przekonaty one oczywiscie wszystkich gorgcych zwolen-
nikdw systemu daltoriskiego. Sprawa jest wiec wcigz zywa.

System daltonski nie jest wytgcznie sposobem nauczania;
przebudowujac zasadniczo zycie szkolne wytwarza on swoiste
sytuacje miedzy uczniami oraz miedzy wychowankami a nau-
czycielami, tak iz jego konsekwencje wychowawcze sg rownie
donioste, jak i dydaktyczne. Z dwoch zatem stanowisk oce-
nia¢ mozna plan Daltonski.

l.

Wartos¢ wszelkiej pracy nad czyjem$ wyksztatceniem
zalezy, moéwiac ogolnie, od trzech czynnikéw: od materjatu,
ktory ma by¢ przyswojony, od sposobu przyswajania tego ma-
terjatu, oraz od natezenia sit i checi, jakie uda sie obudzi¢
w tym, kogo ksztatlcimy. Jakze na gruncie planu daltonskiego
przedstawia sie realizacja tych warunkéw? Zanim na to od-
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powiemy, uczyni¢ trzeba wazne zastrzezenie. Jest wiele roz-
nych interpretacyj systemu daltonskiego rézniacych sie dos¢
znacznie miedzy sobg. Aby wiec unikng¢ nieporozumien stwier-
dzamy, iz poddajemy krytyce te koncepcje systemu dalton-
skiego, ktdrg rozwineta w swej ksigzce p. Helen Parkhurst
(. polskie p. t. Wyksztatcenie wedtug planu daltonskiego —
Bibljoteka przektadow dziet pedagogicznych. T. 5. Ksigznica-
Atlas, 1928) oraz autorowie wymienieni w tejze ksigzce (str. 228)
i zaleceni przez angielskie stowarzyszenie daltoriskie. W ten
sposéb przedmiotem naszej krytyki jest plan daltoriski w inter-
pretacji jego tworcow i najblizszych wspoétpracownikow, réz-
norodnych zas, a niekiedy uzasadnionych i wartosciowych
odstepstw od tego wzoru, w praktyce szkolnej u nas czy za-
granicg, nie bierzemy tu pod uwage. Ot6z wedlug teorji planu
daltonskiego wyksztatcenie ucznia ma by¢ owocem opracowy-
wania przez niego t. zw. przydziatéw, opracowywania samo-
dzielnego, cho¢ pod indywidualng opieka naczyciela.
Pierwszem pytaniem, ktére sie tu nasuwa jest: czy caty
materjat nauczania da sie bez szkody zamknag¢ w forme przy-
dziatdbw? Oczywiscie nie! Sg przeciez zagadnienia, ktérych za-
sadnicza wartos$¢ polega na wyzwalaniu nagromadzonego w pew-
nej zbiorowosci doswiadczenia. Tematy takie jak np. wy-
padek na lodzie, ulubiona zabawka, deszczowy dzien, pozar
domu i t. p. spotykane w przydziatach daltonskich tracag po-
towe wartosci wowczas, gdy sg opracowywane w samotno-
Sci przez poszczegOlne jednostki. A cho¢ nawet bytyby poz-
niej znowu podjete na lekcji wspoélnej, nie odzyskajg juz nigdy
tego charakteru, ktéry posiadajg wowczas, gdy rzucone po
raz pierwszy w klasie i gdy wyzwalajagc rézne doswiadcze-
nia w danym zakresie u réznych jednostek, pobudzajg w ten
sposéb ich wyobraznie i wrazliwos¢ spostrzegawcza.
Powstaje wowczas o danym przedmiocie zbiér sgadow
znacznie bogatszy, niz zasob wiadomosci posiadanych przez
jednostke; powstaje on stopniowo w sposob zywy i naturalny
przez nagromadzenie doswiadczen osobistych i dlatego jest
wiasnoscig kazdego, kto w tej pracy wspélnej brat udziat. Od-
czytanie natomiast takiego zbioru sadéw jednostkom, ktore
nie braty udzialu w zbiorowem wytwarzaniu go, posiada o wiele
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mniejszg warto$¢ ksztalcgca. Jest on woéwczas czem$ obcem
i dalekiem. Uwagi nasze odnoszg sie oczywiscie réwniez i do
tych innych tematéw, ktdére na wyzszym stopniu nauczania
wymagaja, podobnie jak zagadnienia przytoczone poprzednio
zbiorowego wysitku grupy dla spostrzezenia catej rozlegtosci
ich granic. Mdwigc ogolnie: sg zagadnienia, ktorych najwiek-
sza wartos$¢ ksztatcgca ujawnia sie w zbiorowej pracy nad nie-
mi, i ktore traca te swojg warto$¢ wowczas, gdy opracowy-
wane sg laboratoryjnym systemem pracy jednostkowej.

Drugg kwestja nasuwajacg sie w toku rozwazan nad ma-
terjalem nauczania jest jego ,,jakos¢". Wiemy przeciez dobrze,
iz nie wszystkie -wiadomosci ksztalcg. Przecietne biorac, jed-
nak stwierdzi¢ trzeba, iz szkoty udzielajg wiadomosci nietyle
dlatego, ze wiadomosci te ksztatca, ile dlatego, iz wymaga te-
go tradycja lub nauka. | dlatego najbardziej wartosciowa ten-
dencja nowego wychowania jest dgzenie, by przy budowaniu
programu szkolnego nauczania postugiwaé sie kryterjum
.Ksztatcenia™ a nie wymaganiami tradycji lub nauki. Znaczy
to, iz pierwszenstwo przed innemi maja w szkole te sprawy,
ktore moga przyczyni¢ sie do wewnetrznego rozwoju wycho-
wankoéw, t. zn. te, ktore beda mogty by¢ przez nich opano-
wane duchowo i wigczone we wiasne zycie wewnetrzne. Nie
posiada zas wartosci ksztatcgcej taki materjat, ktéry — choc¢-
by nawet wyuczony przez ucznia — po”ostaje dla niego czem$
obcem, obojetnem, niezrozumiatem w swym najgtebszym’sen-
sie i potrzebie istnienia. Oczywiscie sprawa o0znaczenia
ksztatcacej wartosci materjatu nauki jest bardzo trudna i sta-
nowi wielkie zagadnienie psychologji dziecka. R6zne kon-
cepcje nowego wychowania w rozny tez sposéb prébujg za-
gadnienie to rozwigza¢. Plan daltonski pozostawia je jednak
na uboczu; przydzialy wzorowe obejmujg przecietnie zwykty
zas6b materjatu, a rady dotyczace sposobu uktadania przy-
dzialéw zawierajg tylko ogolne wskazanie, by uwzglednia¢ za-
interesowanie indywidualne oraz potrzeby zyciowe. Oczywi-
Scie nie sg to zgota wystarczajgce podstawy, i aby oprze¢ na
nich selekcje materjatu trzebaby giebiej i szczeg6towiej je okre-
slic. A bez nowoczesnej selekcji materjalu nauczania niema
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nowoczesnej szkoty.’JesteSmy w starej, inaczej tylko umeblo-
wanej, szkole.

Przechodzimy teraz do drugiego czynnika ksztatcenia;
jak przebiega, na gruncie planu daltoriskiego praca ucznia?
Jej punktem wyjscia jest otrzymany od nauczyciela przydziat,
ktory ma by¢ w oznaczonym czasie wykonany. P. Parkhurst
wysoko ceni ten sposOb postepowania piszac- ,,zadajac ucznio-
wi prace do wykonania w formie kontraktu, za wypehienie
ktérego czuje sie on odpowiedzialnym, nadajemy tej pracy
wyzsza godnos¢, a uczniowi $wiadomos$¢ samodzielnego daze-
nia do okreslonego celu” (str. 33). Baczniejsza analiza tego
pokonania prowadzi jednak do wnioskoéw odmiennych. Prze-
dewszystkiem niewiadomo, czemu system daltoriski miatby na-
dawaé¢ pracy wyzsza godnos¢, niz mie¢ jg ona moze w szkole
dawniejszej. Wypetnienie kontraktu jest bowiem — etycznie
biorgc — sprawa tej samej wartosci, co wypetnianie milczg-
cego zobowigzania uczenia sig, zobowigzania, ktore w kazdej
szkole, uczeh sktada. W tym wiec zakresie, nie wnosi system
daltonski elementow nowych, a jedynie formalizuje (pisemny
kontrakt) to, co istnieje juz w rzeczywistosci, Powtdre nie jest
jasng kwestja ,,samodzielnego dazenia do okreslonego celu”.
Przedewszystkiem bowiem stwierdzi¢ trzeba, iz okreslenie te-
go celu pochodzi od nauczyciela, ktéry wyznacza co ma by¢
przerobione, oraz okresla czas, w ktorym prace te nalezy wy-
kona¢. Samodzielnos¢ jest tu pozostawiona tylko w zakresie
roztozenia sobie prac zadawanych w obrebie czasu, ktéry na
nig wyznaczono. A jakkolwiek wielka to ulga dla uczniow,
mogacych dzieki temu pracowaé¢ we wiasciwem sobie tempie,
to jednak nie na tem przecie polega istotna samodzielnos¢
wychowankéw w pracy nad wyksztatlceniem. Czemze jednak
sg owe przydziaty t. j. zadana praca, tkorg uczen obowigzuje
sie wykonac¢? Jaka jest ich wartos¢ dydaktyczna?

Spojrzyjmy uwazniej na przykitady przydziatow. Czesé
kazdego niemal przydziatu to poprostu: zadawanie lekcyj. Spo-
tykamy tu wiec polecenia napisania opowiadan, ¢wiczen gra-
matycznych, nakazy rozwigzania podanych zadan, nauczenia
sie historji z podrecznika i t .d. Czytajagc takie przydziaty,
lub takie miejsca przydziatdw jak np.: ,,naucz sie z ksigzki
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Warnera ,,Krétki zarys historji Anglji" od str. 80 do str. 84;
(a zalecen takich spotykamy cate mnoéstwo) zapytujemy: czy
daleko odeszliSmy od metody paznokciowej? Oczywiscie —
niedaleko; wprawdzie zwolennik systemu daltoriskiego odpo-
wie tu, iz réznica polega na tem, ze dawniej uczen wykuwat
jeden podrecznik z kazdego przedmiotu, podczas gdy przy nau-
czaniu metodag daltonska zaznajamia sie z Kilku, lub kilkunastu
dzietami — to jednak réznicy tej nie trzeba przecenia¢. | nie-
tylko dlatego, ze i dawniej dobry nauczyciel przynosit do klasy
ksigzki, ktorych lektura rozszerzata wiadomosci podreczniko-
we, ale dlatego gtdéwnie, iz ilos¢ ksigzek, z ktorych uczeh ma
korzysta¢ nie decyduje o intelektualnej korzysci. Uczenie sie
np. z Kilku podrecznikéw historji nie zapewnia samo przez sie
wecale lepszego rozwoju umystowego, niz uczenie sie np. z jed-
nego, byle dobrego, podrecznika.

Druga czes¢ przydziatdbw poswiecona jest zazwyczaj pyta-
niom pomocniczym. Metodzie tej postawi¢ mozna liczne za-
rzuty. Istnieje juz dzi$ bogata literatura, atakujgca bardzo
ostro (S. Ch. Parker, H. Gaudig) nadmierna ilos¢ pytan, kto-
remi nauczyciel, lub podrecznik o0sacza ucznia. Przydziaty
w systemie daltornskim wykazujg tendencje stawiania wielu py-
tan. Jest to poniekad koniecznoscig, skoro nauczyciel zadaje
uczniom prace na dtuzszy okres czasu, i skoro stuzy¢ im moze
radg tylko w sprawie wykonywania pracy, nie mogac oczy-
wiscie ani naprowadza¢ kazdego z osobna, ani nawet poprostu
informowa¢ o tem co ma robic.

Mowigc o metodzie pytan odréznia¢ trzeba pytania
martwe od pytan zywych. Co6z to znaczy? Zwroc¢my uwage na
nas samych. Gdy jestem zajety rozmyslaniem nad pewnem
zagadnieniem, to mysli moje majg w kazdej chwili okreslony
kierunek poszukiwania pozadanej odpowiedzi. Jesli zas w tym
czasie postawi mi ktos jakie$ pytanie dotyczace sprawy, o kto-
rej mysle, to pytanie to ma dla mnie warto$¢ wéwczas tylko,
gdy wigze sie z kierunkiem mego procesu myslenia uswiada-
Slatem. | to jest pytanie zywe: ono wplata sie w zywy proces
mego rozumowania. Jesli natomiast, kto$ rzuci pytanie, doty-
czace wprawdzie tego zagadnienia, o ktérem mysle, ale poru-
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szajgce taki jego element, o ktorym jeszcze nie pomyslatem
i ktérym sie w danem stadjum mego procesu myslowego nie
zajmowalem, pytanie takie badz trafia w préznie, badz pozo-
staje bez odpowiedzi, badZz wreszcie przekresla caty méj do
tychczasowy bieg mysli, kazgc zaczyna¢ prace od innej strony,
co — jesli po tem pytaniu nastepujg nowe — oddaje mnie w re-
ce pytajacego, ktoéry wlecze mojg bierng mysl. To sg pytania
martwe. Rozumiemy teraz, iz, aby pytania byly zywe trzeba,
by ten, co je stawia, byt w bezposrednim, zywym kontakcie
z tym, kogo pyta, by $ledzit jego droge rozumowania, starajac
sie pomaga¢ mu na niej, a nie usitujgc wlec go do rozwigzania
drogg zgory przez siebie obmyslong. A jesli tak, to pytania
wypisane i rozdane nie mogg sie¢ sta¢ ,,pytaniami zywemi", po-
niewaz nikt, nawet gdyby Swietnie znat psychike ucznia, prze-
widzie¢ nie moze, drogi po ktorej poéjdzie rozumowanie. Tracg
zresztg swg wartos¢ i dlatego jeszcze, iz dostepne sg uczniowi
wszystkie naraz. Pytania wtedy tylko pomagajg mysleniu, gdy
pojawiajg sie w razie potrzeby w okreslonych etapach naszego
myslenia; umieszczenie za$ obok siebie, w szeregu, wszystkich
pytan kusi do tego, by odczytac¢ je wszystkie, a wéwczas oczy-
wiscie nie moze by¢ mowy o samodzielnym procesie myslenia:
kazde z pytan odrzuca naszg catkowicie bierng mys$l nastepne-
mu pytaniu, az wreszcie po przejsciu wszystkich powstaje mite
zludzenie, ze poznalismy do gtebi rzecz, o ktdrg chodzito. W isto-
cie za$ dawaliSmy mechaniczne odpowiedzi na nagromadzone
pytania i nie zetkneliSmy sie w bezposrednim, samodzielnym
i tworczym wysitku myslowym — z rzeczg sama.

Trzecig wreszcie cze$¢ przydziatdbw stanowig wyjasnie-
nia i informacje rzeczowe. Zajmujg one wiele miejsca. Przy-
dziaty w ksigzce p. Parkhurst, oraz w wydawnictwach tam po-
leconych zawierajg caty niemal wykiad podstawowych pojec
danej nauki. Oto np. ,,sztuka lub dramat — czytamy w ,,The
individual englisch literature” by F. M. Mocore — jest nasla-
dowaniem zycia, dziatan, stéw i wogdle zachowania sie ludzi.
Ukazuje on nam fragmenty ich zycia starajgc sie przedstawi¢
je tak, jak istniejg w rzeczywistosci. Uczucia nienawisci i za-
zdrosci, honoru i mitosci, poczucie obowigzku, wszystkie wo-
gole sity i popedy cziowieka, grajace tak wielkg role w zyciu,
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zostaly przedstawione przez Szekspira w sposob mistrzowski..
Szekspir jest najwiekszym dramatopisarzem wszystkich cza-
sow". Po tem wyjasnieniu nastepuja wiadomosci historyczne,,
a nastepnie dlugi wywdd o wierze ludowej w czary i gusta.
W innych przydziatach spotykamy wyktady o rytmie i budo-
wie wiersza, 0 zyciu i czynach D. Defoe, o liryce poswieconej
mitosci przyrody, o charakterze postaci Szekspira, o jezyku
i stylu, o kulcie morza w kulturze angielskiej i t. p. Podobnie
i w ,, The individual history by E. S. Marriott", wieksza czes¢
kazdego z zawartych tam przydziatdw zawiera historyczne wia-
domosci o wydarzeniach, ktoére majg by¢ przedmiotem bar-
dziej szczegotowego studjum. Tak samo rzeczy sie maja
i w nauczaniu arytmetyki (,,The individual aritmetic by J. L.
Hillier), gdzie znajdujemy, oprécz zadan, szereg wyjasnien regut
arytmetycznych oraz wiele ilustracyj przedstawiajacych figury
i bryly, a ulatwiajgcych zrozumienie dziatan matematycznych,
ktére majg by¢ wykonane.

Jakiz jest jednak cel takiego postepowania? Mamy tu
przeciez — w przytoczonych przyktadach — poprostu napisa-
ny wyktad nauczyciela, pomagajgcy uczniowi w pracy nad za-
gadnieniem i w korzystaniu z materjatéw, ktére mu zalecono.
Otéz, wykltad, jesli tylko dostosowany jest do potrzeb i pozio-
mu miodziezy, jeSli — przeplatany dyskusjg — wyjasnia ucz-
niom to, czego im istotnie brakuje w rozumowaniu — posiada
swa warto$¢ dydaktyczng; wyktad napisany i rozdany
uczniom, jest wiasciwie nowym jeszcze rodzajem podrecznika,
ktory sie odczytuje podobnie, jak inne zalecone ksigzki i kto-
rego mogtoby zgota nie by¢, gdyby podrecznik zawierat wszy-
stko to, czego potrzeba. Powtére, jak z przytoczonych przy-
ktadow widaé, wyklad taki zawiera czesto wyjasnienia, okre-
Slenia i definicje do ktdrych uczniowie powinni dojs¢ o wias-
nych sitach. Ale mogliby dojs¢ oczywiscie wowczas dopiero,
gdyby rozumowaniem ich kto$ dyskretnie kierowat. Na grun-
cie planu daltonskiego wymagatoby to znowu diugiej serji py-
tan zgota martwych. Aby tego unikng¢ daje sie — wedtug naj-
starszej metody — okreslenia zgory.

Analiza podziatbw prowadzi nas do wnioskow ujemnych
dla tej metody zorganizowania pracy szkolnej. Przedewszyst-
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kiem nie niweczy ona zadnego z grzechéw szkoty dawnej: me-
toda paznokciowa, dogmatyczny wyktad, nadmiar pytan ze
strony nauczyciela — wszystko to pozostaje, mimo zmienionej
postaci, w istocie tem samem, czem bylo. Pod pewnym wzgle-
dem jest jeszcze gorzej: nauczanie zmienito sie tu w proces biu-
rokratyczny, a stowo nauczyciela — tkwi teraz na papierze
rozdawanych przydziatdbw — i jest martwe. Powtdre, metoda
opierania pracy szkolnej na przydziatach, nie realizuje zadnego
z najwazniejszych postulatow metodyki wspoétczesnej, wyma-
gajacej oparcia ksztatcenia na samodzielnej pracy dziecka.
Zwolennicy systemu daltonskiego zwréci¢ mogg jednak
uwage, w odpowiedzi na te zarzuty, iz krytyka pewnych przy-
dziatdw i ich bteddw nie jest jeszcze krytykg systemu. W od-
powiedzi na to zaznaczyC trzeba, iz przedmiotem naszej kry-
tyki, byly przydzialty badz zawarte, badz polecone w ksigzce
p. Parkhurst, a wiec zupetnie autorytatywne, jako przykiady.
Powtoére za$ analiza nasza nasuwa przekonanie, iz utozenie do-
brych przydziatldw jest wogoéle rzeczg niemozliwa, poniewaz
sam pomyst oparcia na nich nauczania zawiera dydaktyczne
btedy. Czyni on z myslenia i ksztatcenia sie mechaniczny pro-
ces wykonywania zadanej pracy wedtug okreslonego szablonu;
ani w stawianiu, ani w rozwigzywaniu zagadnien samodzielnos¢
ucznia nie moze sie w petni przejawia¢ . Miejsce ,,odrabiania
lekcyj" zajmuje teraz ,,wykonywanie przydziatow".
Rozdawanie przydziatbw oraz sprawdzanie wykonania
ich nie rézni sie w istocie swej od dawnych sposobdw ,,zada-
wania" i ,,przepytywania™. | tu i tam bowiem narzucenie te-
matu pracy oraz kontrola jej wykonania niszczg najcenniejszg
w ksztatceniu rzecz t. zw. wewnetrzne dorastanie ucznia do
okreslonych zagadnien Cata trudno$¢ pracy nad wyksztatce-
niem polega przeciez na tem, iz nauczajacy musi unikng¢ dwoch
niebezpieczenstw: nadmiernego liberalizmu i szkodliwego diog-
matyzmu. W pierwszym wypadku uczen pozostawiony cat-
kowicie sobie, nie moze oczywiscie w swym niezbyt jeszcze za-
sobnym umysle odnalez¢ badZz trwalych zainteresowan, badz
tymczasowych wytycznych postepowania. Przeciez jeszcze
i w czasie studjow wyzszych znaczniejsza cze$¢ studjujgcych
wymaga usilnej opieki. Tembardziej w szkole. Nie miatoby
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zadnego sensu gdyby np. nauczyciel jez, polskiego wiedziony
duchem liberalizmu i nie chcac narzuca¢ swego zdania, nie
wskazat uczniowi piekniejszych utwordow, pozwalajac, by sam
szukat ich na wiasng reke. Ale i drugie przeciwienstwo nie
jest pozadane: bezapelacyjne, bezwzgledne narzucenie tematu
pracy, pytan, toku myslenia, ostabia, a na dalszag mete, niszczy,
samodzielno$¢ ucznia. Trzeba iS¢ drogg posrednig t. zn. mo6-
wigc paradoksalnie: trzeba narzucajagc — nie narzucac i zosta-
wiajgc wolno$¢ — prowadzié. Wskazania zar6wno: ,,czyn, co
cie interesujel, jak i ,,czyn, co ci kazg" sg ucieczka nauczyciela
od najwiekszego trudu, ktory go czeka t. j. wspoétuczestnictwa
w rozwoju intelektualnym ucznia. Wspo6tuczestnictwo to wy-
maga okreslonych warunkow, ktérych biurokratyczna meto-
da przydziatéow stworzy¢ nie moze.

Obronca systemu daltonskieego powota sie tu jednak na
fakt indywidualnej wspoétpracy ucznia z nauczycielem, zacho-
dzacy w nauczaniu daltoriskg metodg i tagodzacy rzekomo zie
skutki biurokratycznej metody przydziatdw. Dzieki niemu bo-
wiem nauczyciel ma pozna¢ ucznia tak dobrze, by mégt dawac
mu przydzialy wraz z ,kieszeniami zainteresowania"”, t. zn.
tematy pracy indywidualnie interesujace.

Plan daltonski, powiadajg jego zwolennicy, przezwycieza
wady i bledy nauczania zbiorowego, umozliwiajagc bezposred-
nie i trwale zetkniecie sie ucznia i nauczyciela w stosunkach
jednostkowych. Aby oceni¢ ten stan rzeczy trzeba zwrécic
uwage na nauczanie zbiorowe i jednostkowe. Narzekanie na
zbiorowe nauczanie jest zjawiskiem powszechnem i jak zwykle,
w takich razach, czyni sie ideat z tego, co jest niedostepne, t.
zn. z nauczania jednostkowego. Warunki gospodarcze nie po-
zwalajg, oczywiscie, na to, by kazde dziecko mialo swoich
wiasnych nauczycieli, jak to w pewnych sferach bylo niegdys.
Mozna wszakze powatpiewacé czy istotnie stan taki, w ktérym
wyksztatcenie jest owocem jednostkowego stosunku ucznia
i nauczyciela, jest ideatem. Przeciez wyksztalcenie, w istocie
swej, jest wrastaniem jednostki w kulture, a nie zbieraniem
zapasu wiadomosci. Nauczyciel zas ma by¢ tym, ktéry wro-
$niecie to ulatwia, reprezentujgc sobg pewne dobra kultury.
Ale tez dlatego przewyzsza on ucznia pod kazdym wzgledem
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i fatwo moze go przyttoczy¢. Ot6z to niebezpieczenstwo ,,przy-
tloczenia™ jest znacznie mniejsze w nauczaniu zbiorowem, niz
W nauczaniu jednostkowem. W pierwszym bowiem wypadku,
kazda z jednostek ma punkt oparcia w zbiorowosci sobie po-
krewnej, a to stwarza, jakby réwnowage miedzy Swiatem mio-
dych a nauczycielem. W nauczaniu jednostkowem — uczen
oddany jest catkowicie starszym. Woynikajg stad swoiste wia-
Sciwosci intelektualne oraz swoista postawa wobec kultury
w ten sposob podanej. Konserwatyzm arystokracji ma jedno
ze zrédet w takiem wiasnie wychowywaniu dzieci.

Nauczanie jednostkowe nie moze wiec by¢ idealem dy-
daktycznym; poniewaz jednak ma ono niezaprzeczone cechy
dodatnie, istotnym ideatem wydaje sie pogodzenie nauczania
zbiorowego z jednostkowem, pogodzenie zachowujgce, o ile to
mozliwe, ich dobre strony.

Spogladajac z tego stanowiska na system daltonski nie
widzimy, powazniejszych usitowan zmierzajacych do osiagnie-
cia takiej syntezy. Nadmierny rozrost stosunkéw jednostko-
wych ucznia i nauczyciela, czynigcy z nauczania i pracy zbio-
rowej chwilowe dodatki, oddziatywa¢ moze ujemnie na obie
strony. Nauczyciel przyttoczony zbednemi pytaniami Kkilku-
dziesieciu, lub Kilkuset uczniéw, nie ma ani czasu, ani energji
na nawigzanie istotnych stosunkéw indywidualnych: grozi mu
natomiast niebezpieczenstwo mechanicznego i biurokratyczne-
go traktowania zgtaszajgcych sie. W najlepszym razie zostaje
korepetytorem. Uczen za$ niewiele zyskuje naprawde z ta-
kiej pomocy. Chodzi¢ bowiem powinno o pomoc w rozwijaniu
osobowosci, a nie o pomoc w wykonywaniu ¢wiczen. | tak,
wartosciowe samo w sobie zetkniecie ucznia i nauczyciela prze-
mieni¢ sie moze zbyt tatwo na gruncie laboratoryjnej pracy nad
przydziatami w mechaniczny i martwy stosunek. Sprawa je-
nostkowego i zbiorowego nauczania musi by¢ systematyczniej
i glebiej postawiona.

Nastawiona przedewszystkiem w zwigzku z wewnetrz-
nym rozwojem osobowosci wychowanka. Koniecznos¢ te wi-
dzi p. Parkhurst piszac: ,,nauczyciel, opracowujgc swoj przy-
dziat, musi uwzglednia¢ osobiste potrzeby i upodobania kazde-
go dziecka w klasie" (str. 52). Ale w tem wiasnie tkwi trud-
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nos¢ najwieksza, z ktdrg zbyt tatwo i pobieznie zalatwia sie
system daltoriski. Bez przesady bowiem powiedzie¢ mozna, iz
najwiecej wysitku i czasu poswiecajg nauki pedagogiczne zro-
zumieniu i opanowaniu tej trudnej sprawy zainteresowan ' roz-
woju osobowosci. Kazdy system wychowawczy i dydaktycz-
ny te sprawe winien przedewszystkiem ujg¢: bez tego niema
ani prawdziwego wychowywania ani prawdziwego ksztalcenia.
Tymczasem w systemie daltonskim sprawa ta jest zbagatelizo-
wana zupeinie i dlatego stwarza on tylko nowe ramy formalno-
organizacyjne, nie wypetniajagc ich nowg trescig. Ten stan rze-
czy trwaé bedzie tak dlugo, poki zainteresowanie sprawami
istotnemi t. j. rozwojem osobowosci wychowanka i sposobami
kierowania nim nie zajmie tego miejsca, ktére dzi$ posiadajg
rozwazania nad urzgadzeniem pracowni, nad graficzng metoda
notowania postepoéw, nad organizacjg szkoty i wszelkiemi in-
nemi sprawami ,,zewnetrznemi".

Pozostaje do oméwienia jeszcze jeden czynnik owocnosci
pracy nad wyksztatceniem. Jest nim zaséb energji i wysitku
ucznia. Systemy dydaktyczne winny by¢ oceniane, réwniez
i pod katem pytania: o ile i jak pobudzajg wole i pracowitos¢
ucznia. W tym zakresie usituje nowe wychowanie przeciwsta-
wi¢ sie szkole dawnej, uczac, iz nie stopnie i cenzury, ale zain-
teresowanie i sumiennos¢ winny pobudzaé ucznia do pracy.
Pozornie to samo gtosi tez i plan daltoriski. O zainteresowaniu
wszakze, jakie na jego gruncie osiggng¢ mozna, moéwilismy juz
wyzej, dochodzac do wniosku, iz w tej dziedzinie system dal-
tonski nietylko nie wnosi nic oryginalnego, ale wogole traktuje
sprawe ,,zainteresowan" Hardlzo pobieznie, pozostawiajac ja
intuicji nauczyciela. Sumienno$¢ za$ posiada swoiste obwa-
rowanie w szkole daltonskiej systemem kart pracy i egzami-
néw. Nie jest to najlepsze umocnienie sumiennosci. ROwniez
i ze stanowiska dydaktycznego nastrecza watpliwosci: grozba
egzaminow niewatpliwie pobudza pracowitos¢; wiemy jednak
co warta jest zbyt pospieszna praca przed egzaminem. A cho¢
egzamin posiada wszakze, zasadniczo biorgc, swe wartosci nie-
zaprzeczone, to jednak nadmiar egzaminow jest rzeczg szkod-
liwg i niepotrzebna.

Ale czy w samym toku pracy w szkole daltonskiej —
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a nie w zewnetrznych rygorach — nie kryja sie zrodta pokrze-
piajgce sity i pobudzajgce ochote do pracy? Zapewne: moz-
nos¢ spokojnego roztozenia czasu i zaje¢, skupienie sie nad
jednym przedmiotem, atmosfera laboratorjum dziatajg uspoka-
jajaco i zachecajgco. Ale gtdwnie na zdolniejszych. | na tych,
ktérzy umiejg pracowacé wytgcznie badz ,.dla pracy"”, badz ,,dla
wiedzy", badz ,dla obowigzku". System daltonski wyklucza
natomiast motywy natury spotecznej; tymczasem one wiasnie
sg w pewnym wieku dominujgce. Miody chtopiec zywo pragnie
opowiedzie¢ swym rowiesnikom to, co przeczytat, lub to, co wi-
dziat. Pragnie z nimi wymieni¢ wrazenia. Gotow jest nawet
podja¢ wiekszy trud, by tylko mie¢ co$ do powiedzenia, skoro
widzi przykiad kolegéw. Budzi sie w nim to najbardziej war-
tosciowe poczucie: chce tworczo wspotzy¢ z gronem swoich
rowiesnikow. | tego nie mozna zniszczy¢é — to trzeba wyzy-
ska¢. Na tem opiera sie przeciez wspotzycie spoteczne. Plan
Daltoniski wysuwa natomiast idee wspolpracy ucznia i nauczy-
ciela, jako pobudke do pracy. Jest w tem jednak wiele ztu-
dzenia. Wspotpraca mozliwa jest miedzy ludzmi réwnymi.
Miedzy uczniem a nauczycielem, zachodzi z gruntu odmienny
stosunek, niz miedzy uczniem a uczniem. Wochodzi tu w gre
wypetnienie zobowigzan, a w najlepszym przypadku, uzyska-
nie pochwaty nauczyciela. Wiemy za$ jak, stosunkowo rzad-
kim i stabym motywem pracy jest pragnienie: ,,aby nauczyciel
byt zadowolony".

Daltoriska metoda nauczania dzieki temu, iz wymaga swo-
istej organizacji zycia szkolnego posiada, oprécz dydaktycznych,
takze i wychowawcze znaczenie, ktdore oceni¢ nalezy. War
tos¢ pracy wychowawczej zalezy przedewszystkiem od warto-
§ci norm postepowania, ktére sie wpaja. Jakiez tedy normy
postepowania wpaja w miodziez system daltonski? Nie po-
siada on, jak wiadomo, systemu norm bezposrednio wyraza-
nych i uzasadnianych, zawiera wszakze pewne, utajone jakby,
wskazania, przyzwyczajajac wychowankow dzieki sytuacjom,
jakie wytwarza, do okreslonego sposobu postepowania.
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Przedewszystkiem ksztatci on raczej uczucia jednostko-
we niz zbiorowe, jak to juz kilkakrotnie poprzednio widzieli-
smy. Prof. Percy Nunn w ,,Report of a conference of the Dal-
ton Plan in secondary Schools" 1923 rozwijat mysl te teore-
tycznie wykazujac, iz jednostka jest zréodiem wszelkich war-
tosci, i ze dlatego stworzy¢ dla niej trzeba takg szkote w kto-
rej, niezaleznie od grupy, rozwina¢ by sie mogta. To stanowi-
sko, przeciwstawiat prof. Nunn poglagdom G. Gentilego, dla kto-
rego punktem wyjscia jest grupa kulturalna, a nie oderwana
jednostka. Jest to istotnie przeciwienstwo podstawowe. W sy-
stemie daltonskim wszystko urzadzone jest tak, by jednostka
czuta swa niezaleznos¢ od otoczenia i by bezposrednio zwro-
cona byla do nauczyciela. Ot6z mozna mie¢ zasadnicze wat-
pliwosci, czy takie atomistyczno - liberalne traktowanie zycia
i wychowania jest stuszne. Czy istotnie stuszng rzeczg jest roz-
bijanie jekiej$ zzytej grupy spotecznej na poszczegdlne elemen-
ty jednostkowe, wydobywanie czy wydzwiganie jednostek po-
nad jej poziom, zachecanie do catkowicie odosobnionego wzra-
stania, aby potem te same jednostki przekonywaé o potrzebie
wspotpracy i tworzy¢ kooperacje? By¢ moze, iz wkasnie umac-
nianie tych naturalnych zwigzkéw spotecznych w ktérych ro-
dzi sie i wzrasta jednostka przyczyni sie mocniej i trwalej do
jej wewnetrznego rozwoju, niz stwarzanie odosobnienia. Nie
dyskutujgc tu wszakze tej podstawowej dla kultury kwestji,
czy jednostki czy grupy spoteczne sg istotnym zrédiem warto-
sci cywilizacyjnych zapytajmy, czy istotnie ze szkot daltoniskich
wyjé$¢ moga ludzie samodzielni, petni inicjatywy i energji?
Ot6z mozna sie stusznie obawiaé, iz wyjdg z niej ludzie umie-
jacy tylko wypetnia¢ przydzialty — ale nie umiejacy ich sobie
lub innym stawiac; ludzie postuszni wobec zycia — ale nie lu-
dzie zdobywczy. Uczy sie przeciez, jak pamietamy, z czesci
pierwszej, w szkole daltonskiej, odpowiadania na pytania —
a nie: stawiania pytan; rozwigzywania zagadnienn na oznaczo-
nych drogach — a nie: wysuwania zagadnien i szukania odpo-
wiedzi; nie ¢wiczy sie samorzutnosci w obserwowaniu, badaniu,
mysleniu, krytyce. Ze szkoly daltonskiej wyjdg ludzie postu-
szni i bierni. By¢ moze, iz jest to ideatlem niektorych kot ame-
rykanskich. Swiadczy o tem ostatnio kilka ksigzek amerykan-
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skich i angielskich o Ameryce, oskarzajacych bardzo silnie de-
mokracje tego kraju o kult miernosci, o narzucanie indywidual-
nosciom postuszenstwa wobec przecietnosci ludzkiej, o nieche¢
do wszystkiego co ponad norme zwyklg wybiega. Istotnie: im
stabsze jest idealne, wewnetrzne zespolenie ludzi pewnego spo-
teczenstwa, tem wiekszem niebezpieczehstwem grozi to wszyst-
ko co zbyt samodzielne i tworcze.

Drugg konsekwencje wychowawczg odnajdujemy, uwzgled-
niajagc prace grup w szkole daltonskiej. Jak wiadomo, praca
nie jest w niej wykonywana zawsze i bezwzglednie przez odo-
sobnione jednostki, lecz tworza sie czasem swobodne zrzesze-
nia majgce na celu wzajemng pomoc w pracy. Zwolennicy
planu Daltonskiego widzg w tem wiasnie wielkie znaczenie wy-
chowawcze, gloszac, iz tg droga ksztatci sie uczucie kolezen-
stwa, wspotpracy, altruizmu i t. p. Czyz tak jest istotnie? Nim
jednak na to pytanie odpowiemy, trzeba zda¢ sobie sprawe, iz
trudno w tej kwestji oczekiwaé¢ odpowiedzi od dos$wiadczenia.
Wszelkie bowiem intuicyjne spostrzezenia uczacych o wzra-
staniu lub obnizaniu sie napiecia egoizmu wsréd miodziezy po
zaprowadzeniu systemu daltoniskiego, nie sg pewnie i mocno
uzasadnione, a powtodre, gdyby nawet tak bylo, to zyskatyby
one warto$¢ przekonywujaca woéwczas dopiero, gdyby z bardzo
obfitego materjalu mozna wyciagna¢ wnioski statystyczne. Do-
tychczas badania tej sprawy nie zostaty na wiekszg skale prze-
prowadzone. Pozostaje nam wiec droga inna: mozna spojrze¢
na zagadnienie egoizmu i altruizmu, nie od strony wychowan-
kéw, lecz od strony sytuacyj, w ktorych stawia ich plan dal-
tonski. Woéwczas to, nie rozstrzygajgac kwestji, czy system
daltonski wytwarza egoistow czy altruistow, bedziemy mogli
odpowiedzie¢ na pytanie: powstawaniu jakiego typu cztowieka
stwarza system daltonski sprzyjajace warunki? Ujmujgc w ten
sposéb zagadnienie spostrzegamy, iz wspoOtpraca na terenie sy-
stemu daltonskiego ma zabarwienie swoiste. Charakter pracy
grupowej zalezy gtdwnie od charakteru grupy w ktorej praca
jest dokonywana. Inny charakter ma praca w grupie rodzin-
nej, inny w grupie wyzyskiwanych najemnikéw, inny w grupie
wspotwiascicieli przedsiebiorstwa i t. p. W szkole daltonskiej
wspotpraca organizowana jest na gruncie koniecznosci wyko-
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nania zadanego przydzialu. Zasadniczo wiec sprawa wyglgda
w ten sposob: tgczg sie ludzie, ktérzy zobowigzali sie w ozna-
czonym terminie wykona¢ pewnga prace, tacza sie w celu pew-
niejszego i lepszego wywiazywania sie z obowigzku. W tych
warunkach praca w grupie ceniona jest dlatego, iz przynosi
owoce dla jednostki. Innemi stowy: wspotpracuje z grupa, bo
to mi daje pomoc w wykonaniu tego, co wykona¢ musze. Gru-
pa staje sie tu S$rodkiem do sprawniejszego osiggniecia celu
przez jednostke. Jest to w zgodzie z omawianem poprzednio
zatozeniem, ktéresiny nazwali spotecznym atomizmem, ale
przyznac trzeba, iz niezupetnie jest w zgodzie z naszem sumie-
niem. Odczuwamy tu bowiem uzasadniony niepok6j. Stanie sie
on i silniejszy i wyrazniejszy woéwczas, gdy wyobrazimy sobie in-
ny sposéb nauczania; oto np. szkota zmierzajgca do wytworzenia
w obrebie swych muréw wspélnoty pracy; w szkole tej grupa
miodziezy dazy do okreslonego celu: zdobycia wiedzy. Ale
droga do tego wiodgca nie jest wyznaczona i poprzecinana eta-
pami narzuconych jednostkowych przydziatéw — droga ta jest
jakby wspolng witasnoscig ogotu. Jednostka pracujaca i zdo-
bywajgca wiadomosci udziela je spotecznosci do ktorej nalezy.
Powinna i moze by¢ dumng i szczesliwg jesli jej moze daé wiele
z siebie. Ogét ocenia, co otrzymat od poszczegdllnych jedno-
stek, jednostka czuje, co zawdziecza ogétowi. | w takiej szko-
le kazdy ma oczywiscie obowiazek wykonania swej pracy oraz
istnieje indywidualna dla kazdego ocena. Bez tego nie moze
by¢ przeciez szkoty. Ale w szkole daltoniskiej wysunieto wia-
$nie na plan pierwszy 6w jednostkowy obowigzek (kontrakt),
w szkole za$ o ktérej méwimy, sprawa ta usunieta jest dyskret-
nie w cien. Nie dlatego wspoétpracuje w niej jednostka z grupa,
iz widzi w tem korzys¢ wiasng, ale dlatego, ze czuje w sobie
obowigzek spoteczny stuzenia tej catosci do ktérej nalezy.
W takiej sytuacji ¢wiczy sie oczywiscie raczej altruizm, niz
egoizm i raczej bezinteresowne poswiecenie, niz wyrachowanie
korzysci wilasnej. Praca zespotowa w szkole daltoriskiej sta-
wiana za$ jest na niebezpiecznej ptaszczyznie: wzajemnej po-
mocy w odrabianiu zaciggnietych zobowigzan.
Niebezpieczenstwo to staje sie jeszcze bardziej realne
z powodu zewnetrznej organizacji nauczania w szkole dalton-



— 232

skiej. Jak wiadomo system ,zadawania" pracy i kontrolo-
wania jej wzorowano na sposobach praktykowanych w sto-
sunkach gospodarczych. Sporzadzanie kontraktéw w ktérych
uczen podpisem swym zobowigzuje sie do wykonania wyzna-
czonej mu pracy, ma rzekomo rozbudza¢ poczucie odpowie-
dzialnosci w duszy dziecka i sktania¢ je do sumiennego wypet-
niania zobowigzan. Graficzna metoda notowania postepow,
ma za$ ukazywaé uczniowi naocznie to, co odrobit i to, co mu
jeszcze pozostaje do wykonania.

Cb6z mysle¢ o tych sposobach? Oto, wprowadzajg one
w stosunek zachodzacy miedzy uczniem a pracg elementy zgo-
ta obce, z innej przejete dziedziny, | tylko gtebokie — iscie
amerykanskie — niedocenianie samoistnej wartosci ducha,
traktowanie go jako zapasu energji, ktdrg wartosciowo zuzy¢
mozna tylko na cele gospodarcze — mogto zrodzi¢ pomyst, by
prace nad ksztatceniem siebie samego, a wiec to najgtebiej oso-
biste dobro cztowieka, czyni¢ wywigzywaniem sie z zawartego
miedzy uczniem i nauczycielem kontraktu. Ten sposob trak-
towania rzeczy podwaza wewnetrzng, irracjonalng i spontanicz-
ng postawe wychowanka wobec doébr kultury, przyuczajac go
powoli do kontraktowej postawy wobec zycia i pracy t. zn. do
takiej postawy, ktdra opiera sie na przekonaniu: obowigzany
jestem do tego tylko, do czego sie w kontrakcie zobowigza-
tem; nic ponadto. A zobowigzanie kontraktowe opiera sie
zwykle na zasadach utylitaryzmu. Dlatego tez, ten spos6b uj-
mowania pracy szkolnej, godzi sie dobrze z duchem systemu
daltonskiego, ktérego istotg jest, jak widzieliSmy atomizm
i utylitaryzm.

Wychowawcze konsekwencje systemu daltoniskiego sg
wiec, jak widzimy, dos$¢ jednolite i charakterystyczne. Naj-
wiekszem ich niebezpieczenstwem wydaje sie to przyzwycza-
jenie do zajmowania odosobnionej, utylitarystycznej, ,,kontrak-
tywistycznej" postawy wobec spoteczenstwa i pracy. Zasta-
néwmy sie nad tem chwile, uprzytamniajgc sobie zycie dojrza-
tych ludzi. Skiada sie ono z wzajemnej wymiany ustug, ale
wymiana ta nie zawsze jednakowy posiada charakter. Sg bo-
wiem sytuacje w ktorych obliczamy bardzo skrupulatnie do
czego jesteSmy obowigzani — i co wzamian otrzymujemy, do-
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stosowujgc prace do zaptaty. Sa jednak i takie sytuacje w kto-
rych dajemy prace swa ochotnie nie troszczac sie 0 wynagro-
dzenie, a przynajmniej nie uzalezniajac natezenia tej pracy od
wysokosci otrzymywanych wzamian dobr. Oba te rodzaje sto-
sunkoéw cztowieka z pracag i z ludzmi t. zn. utylitaryzm i jego
przeciwienstwo istniejg w zyciu i kazdy z nich ma w pewnym
zakresie stuszno$¢. Zto rozpoczyna sie wolwczas, gdy pragnie-
my catoksztatt stosunkow zyciowych utozy¢ wedlug jednej
z tych zasad. W szczegolnosci za$ trzeba pamietac, iz nigdy
nie odnajdziemy jakiegos sprawiedliwego miernika wartosci
pracy cztowieka, miernika ktdrym moznaby mierzy¢ i poréwny-
wacé wszystkie ich rodzaje, i ze dlatego tez zawsze istnie¢ be-
dzie miedzy tem, co cztowiek spoleczenstwu daje, a tem, co
otrzymuje, niewspotmiemos¢ i nierdbwnowaga przewazajgca sie
na jedng, lub drugg strone. Dazenie do catkowitego i bez-
wzglednego zutylitaryzowania zycia rozpetatoby nieustajaca
walke obliczeh strat i zyskéw, ofiar i korzysci, prac i zaplaty,
walke, ktoraby — wobec niemoznosci odnalezienia owego
miernika — nie mogta liczy¢é na sprawiedliwe zakonczenie.
Dlatego tez wiasnie wszelkie utylitaryzowania stosunkéw mie-
dzy ludzmi i miedzy cztowiekiem a pracg, t. zn. opieranie ich
lub przyzwyczajanie do opierania wytacznie na zasadzie row-
nowagi miedzy ,dawaniem" i ,pobieraniem” niszczy powoli
i podkopuje trwato$¢ podstaw spotecznego istnienia. Trzeba
wiec bacznie $ledzi¢ w wychowaniu te sprawe i strzec sie przy-
zwyczajania miodziezy do ujmowania stosunku cztowieka do
pracy i spoteczenstwa na ptaszczyznie utylitaryzmu i kontraktu.
A w ten wiasnie sposodb ujmuje system daltonski zagadnienie
pracy zespotowej oraz stosunek cztowieka do cztowieka i do

pracy.
Il.

Skoro tyle ma btedéw i brakéw system daltoriski — to
czem wyjasni¢ jego rozgtos i powodzenie? Przyczyny sa rozne.
Przedewszystkiem ta, iz z r6znorodnych prgdéw nowego wy-
chowania metoda daltoriska wydaje sie najprostszg i najlat-
wiejszg, bo najbardziej ze wszystkich innych jest rozwinieta
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formalnie i organizacyjnie. Powierzchowny nauczyciel sadzi,
iz jesli tylko urzadzi sie w szkole zamiast klas pracownie i je-
§li tylko zamiast lekcyj zbiorowych zainscenizuje sie labora-
toryjng prace nad rozdanemi przydziatami — to wprowadzony
zostanie system daltoriski wraz z jego wszystkiemi warto$ciami.
Jest to oczywiscie ztudzenie, ale ztudzenie zachecajace do préb
daltonskich. Inne natomiast rodzaje metod nowego wychowa-
nia pozbawione sg wiasciwosci organizacyjnych tak wyraz-
nych; wszelkie typy szkot pracy, szkoét pracy zespotowej, szkot
pracy na podstawie osrodkéw zainteresowania i t. p. wymagaja,
juz na pierwszy rzut oka znacznie wigcej wysitku i pomysto-
wosci ze strony nauczyciela, ktoryby chciat je zrealizowac; nie
posiadaja tak wyraznego i wzglednie trwalego, jak szkota dal-
tonska, schematu organizacyjnego, ktérego przejecie uwalnia,
jak sie to wydaje, od wewnetrznego i samodzielnego wysitku.
Krétko mowigc: dzieki temu, iz metoda daltoriska posiada
swoisty szkielet organizacyjno - formalny (znaczna czes¢ ksigz-
ki p. Parkhurst temu wilasnie jest poswiecona) — stwarza ziu-
dzenie tatwej realizacji, zyskujgc popularnosc¢ i wielu chetnych
nasladowcow.

Ale przyczyna ta, cho¢ znaczng role grajgca gtownie w ko-
tach bezkrytycznych i bardziej powierzchownych zwolennikéw
systemu daltonskiego, nie moze objasni¢ oczywiscie gtebszych
czynnikéw powodzenia tego ruchu. Ale, jesli poprzednie nasze
obserwacje sg stuszne, to wyjasnienie o ktére chodzi, jest juz
tatwe. StwierdziliSmy bowiem, iz system daltoniski opiera sie
na zasadach atomizmu spotecznego oraz, ze wigze sie z utyli-
tarystyczna postawg wobec ludzi i pracy. Taka za$ wiasnie
atomistyczna i utylitarystyczna postawa wobec zycia, witasci-
wa jest kulturze naszej epoki, jak to staraliSmy sie na innem
miejscu wykazacl). Powodzenie i rozgtos systemu dalton-
skiego ttomaczy sie wiec w ostatniej instancji pokrewienstwem
ducha, ktory go przenika z duchem kultury panujgcym w pew-
nych krajach Europy i Ameryki. Tlomaczenie takie zyska dal-
sze potwierdzenie woéwczas, gdy zwrdcimy uwage na stosunek
roznych krajow do tego systemu. Mozna powiedzie¢ bez przesa-

) ,,Doba wspoétczesna™ (Pamietnik Warszawski, 1929, t. IlI).
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dy, iz plan daltonski jest tworem Swiata anglo - saskiego, a to
nietylko dlatego, iz tam sie narodzit i tam zyskuje najwieksze
powodzenie, ale i dlatego, iz odpowiada witasnie duchowi tam-
tejszej (szczegodlnie amerykanskiej) kultury. W Swiecie ger-
manskim — w Niemczech i Austrji — system ten nie znajduje
wielu zwolennikéw. Panuje tam inny stosunek do $wiata. Od
czasu wojny wysilali sie uczeni niemieccy by okresli¢ swoistos¢
germanskiej kultury oraz odrebnos¢ jej od Swiata amerykan-
skiego. ROznice te spostrzegano przewaznie w pojeciu wol-
nosci oraz w zakresie stosunku do pracy i dziatalnosci. Wolnos¢
w niemieckiem rozumieniu, pisat np. E. Troeltsch, to stuzba
jednostki zbiorowosci; wolnos¢ w pojeciu anglo-saskiem, tto-
maczyt M. Scheler, to niezalezna i nietykalna swoboda jedno-
stki. Ci sami pisarze starali sie wykaza¢, iz istotg niemieckie-
go stosunku do zycia jest bohaterstwo i poswiecenie. Powstata
wielka literatura analizujgca charakter germanski z tego sta-
nowiska. Nie poruszajgc sprawy stusznosci tych mnieman, wi-
dzimy w nich jednak wyjasnienie nieprzychylnego naogét sta-
nowiska wobec planu daltonskiego. Wnosi on przeciez wias-
nie te pierwiastki, ktére jako ,,niebezpieczenstwo ameryka-
nizacji' sg zywo zwalczane i ktdrym przeciwstawic sie pragnie
idee grupy spotecznej, jako catosci zywej, oraz idee irracjonal-
nego poswiecenia sie cztowieka dla zdobycia jakichs débr du-
chowych.

Podobny los spotyka system daltonski na terenie Wioch.
Wspomniany juz wyzej prof. Nunn S$wiadomie rozwija zasady
systemu, jako radykalne przeciwienstwo tego, co gtosi G. Gen-
tile. Neoidealizm wioski jest istotnie nieprzejednanym wro-
giem tych idei z ktdrych czerpie swe soki plan daltonski.

I wreszcie charakterystyczng rzecza jest wzgledne powo-
dzenie tego systemu w Rosji. Sprawa jest tu jednak bardziej
skomplikowana i wymagataby dtuzszej analizy wykrywajgcej
pokrewienstwa i réznice (np. liberalizm) miedzy bolszewickim
pogladem na S$wiat, a tym pogladem, ktéry tkwi w planie dal-
tonskim. Ciekawy pamietnik Kosti Riabcewa przynosi tu spo-
ro materjatu.

Woyjasnianie popularnosci lub niepopularnosci jakiego-
badz systemu pedagogicznego pokrewienstwem lub rozbiezno-
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$cig z podstawowemi zasadami pogladu na $wiat, panujgcego
w danem spoteczenstwie dziwi¢ nie powinno. Bo cho¢ wiele
jest w pedagogice zdobyczy opartych na nauce — jest w niej
jednak rownie wiele dogmatéw, ktorych nigdy nauka nie uza-
sadni, bowiem wyrazajg one stanowisko czyje$ wobec najgteb-
szych zagadnien zycia. Wychowywanie musi opiera¢ sie na
dowolnem uznawaniu pewnych rzeczy za wartosciowe. Dla-
tego spoteczenstwa i epoki — majg zawsze odmienne poglady
wychowawcze. | mie¢ powinny.
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IRENA PANNENKOWA.

CHARAKTER NARODOWY
W UJECIU MCDOUGALLA 1 BARKERA.

Trudna i skomplikowana kwestja charakteru narodowego
znajduje godne szczegOlnej uwagi oSwietlenie miedzy innemi
w pracach Wiljama McDougalla, profesora psychologji w Duke
Uniwersity, i Ernesta Barkera, profesora pedagogji w Cambrid-
ge. Poglady obu tych wspotczesnych uczonych angielskich, mi-
mo réznic w konstrukcji i w szczegétach, majg zasadnicze pod-
stawy wspolne, — i dlatego mozna i warto je rozpatrze¢ w ze-
stawieniu.

Chodzi przedewszystkiem o odpowiedZ na pytanie: co to
jest charakter narodowy? W samych wyrazeniach takich jak
charakter narodu, psychika albo duch narodu, tkwic sie zdaje
pewna niejasnos¢: czy mamy na mysli podobienstwo psychicz-
ne wszystkich ew. przewaznej ilosci jednostek, wcho-
dzacych w skiad narodu, czy tez dostownie psychike narodu,
jako pewnej catosci samej w sobie? | w tym ostatnim wypad-
ku, czy pojmujemy nardd, jako pewng istnos¢ ponadindywidu-
alng, czy tez rozumiemy jego psychike jako zwyklg sume badz
tez wypadkowsg charakterystycznych rysow jednostek ludzkich,
nalezacych do danego narodu?

Nie brak w historji nauki przedstawicieli pogladu, Ze na-
rod posiada w rzeczy samej wiasng ponadindywidualng dusze.
Tu nalezg teorje niemieckich pisarzy, jak Steinthal, Lazarus,
a takze w odrebnem nieco, metafizycznem ujeciu Hegel i inni.
Francuscy uczeni (jak np. Tarde, Le Bon) sprowadzili te zagad-
nienia z obtokow metafizycznych na grunt bardziej realny, badan
nad rzeczywistemi przejawami zycia psychicznego jednostek
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w gromadzie. Ale dopiero angielscy badacze, Baldwin i Cooley,
na przetomie XIX i XX w., wprowadzili nowy, ptodny i cenny
szczegolnie dla psychologji pedagogicznej, punkt widzenia w tej
sprawie: ze mianowicie rozwoj swiadomosci jed-
nostkowej jest nierozerwalnie zwigzany
ze sSrodowiskiem spotecznem, Ze niema zatem
dwu rzeczywistosci psychicznych, indywidualnej i ponadin-
dywidualnej, ale ze jest jedna rzeczywisto$¢ o dwu stro-
nach: indywidualnej i spotecznej.

W tym kierunku poszli w badaniach swoich i McDougall
i Barker, pierwszy w dwu gtownych swoich pracach: ,Intro-
duction to the social Psychology” i ,,The Group Mind", drugi
w ksigzkach: ,,Political Thought in England” i ,,The national
Charakter".

Teza McDougalla brzmi: ,,Zesp6t spoteczny posiada zbio-
rowe zycie psychiczne, ktére sie nie da sprowadzi¢ do su-
my psychicznych zy¢ indywidualnychl). Spoteczenstwo, ktore
ma za sobg diugie zycie i osiggneto wysoka organizacje, naby-
wa strukture i whasciwosci, w znacznej mierze niezalezne od
wiasciwosci jednostek, wchodzacych w jego skiad i przez krot-
ki okres zycia w niem uczestniczacych. Staje sie ono zorgani-
zowanym systemem sit, wyposazonym we wiasne zycie,
wiasne tendencje, w site ksztattowania wchodzacych w jego
skilad jednostek, — systemem, ktory sie moze wiecznie odna-
wiaé, jako ten sam, ulegajac jedynie powolnym i stopniowym
zmianomy).

Ten poglad spotkat sie z ostrg krytyka innego uczonego
angielskiego, Macivera, ktéory oswiadcza: ,,Definicja psychiki,
jako zorganizowanego systemu psychicznych t. j. celowych sit,

1) The ,,Group Mind". — Przytaczamy wedtug bardzo dobrego polskie-
go przektadu tej ksigzki, ktory sie $wiezo ukazat w ,,Bibljotece przektadéw
dziet pedagogicznych pod redakcja d-ra Z. Ziembinskiego, t. 14, p. t. ,,Psy-
chologia grupy", przetozyt i wstepem zaopatrzyt dr. J. Chatasinski, Ksigz-
nica-Atlas, Lwéw — Warszawa, 1930. Cytat ze str. 57.

2) Op. cit. 60.
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jest zupetnie niedostateczna. Czy system, stworzony w ten
sposob, mysli, czy posiada wiasng wole, uczucia i czy dziata?
Jezeli psychike zbiorowa posiada Anglja, dlaczego nie ma jej.
posiada¢ Birmingham albo jego dzielnice?...

Nalezy raz nazawsze rozprawi¢ sie z tg wprowadzajgca
w biad doktryng o ponadindywidualnych psychikach, odpowia-
dajacych spotecznym organizacjom i czynnosciom. Poza indy-
widualnemi psychikami niema w spoteczenstwie jakiejs wiel-
kiej psychiki ,,zbiorowej", tak samo jak w naturze niema ja-
kiego$ wielkiego drzewa ,,zbiorowego" poza ogétem drzew je-
dnostkowych™.

Przytoczywszy te zdania przeciwnika3), McDougall od-
powiada: ,Czy Maciwer zna budowe gagbki, korala Ilub
tez jakiego$ innego polipa? Czy zaprzeczy istnieniu jedno-
$ci ludzkiej istoty albo odméwi jej posiadania umystu dlatego,
ze u tych nizszych organizméw granice jednostkowych bytow
sg niewyrazne?" ...A dalej: ,Lasu nie nazwatbym zbiorowem
drzewem, ale Smiatbym twierdzi¢, ze pod pewnym wzgledem
nawet las, bor czy zagajnik maja w zaczatku pewne zycie
zbiorowe. Boér pozostaje tym samym borem, chociaz po stu
lub tysigcu latach z pierwotnego sktadu nie pozostaje ani jedno
drzewo. A dalej bor jako catos¢ moze modyfikowac zycie kaz-
dego drzewa i istotnie je modyfikuje, przyciagajac wilgo¢, chro-
nigc od wiatréw i t. d.4).

W obronie swego stanowiska przytacza dalej nastepuja-
ce zdanie Barkera: ,W rzeczywistosci indywidualnym czto-
wiekiem nazywamy to, czem on jest w spotecznosci i przez
spotecznos€... Juz w chwili urodzenia dziecko jest tem, czem
go czyni spotecznos¢; ma ono co$ z charakteru rodzinnego, co$
z charakteru narodowego, co$ wreszcie z charakteru cywili-
zacji catej ludzkosci... Mozemy panstwo nazwa¢ moralnym
organizmem... Jako organizm posiada ono strone zewnetrzng—
ogot instytucyj, jakgdyby ciato, i strone wewnetrzng, d u-
sze lub ducha, ktory to ciato utrzymuje przy zyciu... Ist-
nieje dusza narodu, ktéra w jego cztonkach dochodzi do samo-

3) Op. cit. 61—64.
4) Op. cit., 63, 65.
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'wiedzy"., ale ,,nie jest jakg$ tylko sumg dusz, powstajaca przez
proste dodaniel’).

Przytacza tu rowniez okres$lenie Fouillee'go: ,,Charakter
narodowy nie jest zwyklg sumg charakteréw indywidualnych'l..
Takze ,nie jest poprostu przeciethym typem... Przecietny typ
Francuza z naszych czas6w nie przedstawia doktadnie francu-
skiego charakteru narodowego, poniewaz kazdy lud ma
historje oraz d.awne tradycje i skiada
sie, jak to sie mowi, bardziej jeszcze ze
zmartych, niz z =zyjacych. Francuski charakter
narodowy jest wyrazem fizycznych i spotecznych procesow,
ktore sie dokonywaly w ciggu stuleci, niezaleznie od zyjacej
generacji, i narzuca sie tej generacji przez wszystkie narodowe
ideje... uczucia... instytucje. Waga catej historji ob-
cigza jednostke w stosunkach, wigzacych jg ze wspo6t-
obywatelami6).

Tak okresliwszy charakter narodowy, McDougall przy-
stepuje do wyliczenia i okreslenia jego istotnych czynnikéw.

1) Pierwszym jest pewna jednorodnos¢ wrodzona
lub nabyta. Worodzona to rasa. W pewnem przeciwienstwie
do Barkera, McDougall przywigzuje do rasy znaczna wage,
jakkolwiek przestrzega przed przesadg w tym wzgledzie, pro-
wadzacg albo do skrajnego pesymizmu narodowego (jak u pi-
sarzy romanskich na temat rzekomego upadku t. zw. — niestu-
sznie! — rasy ftacinskiej przed wojng) albo do wygo6rowanej
pychy narodowej, jak przed wojng u Niemcow. Za przesade jed-
nak réwniez uwaza skrajnie przeciwny pnkt widzenia t. zw.
popularnego humanitaryzmu, ktoéry czynnikowi rasy odmawia
wszelkiego wogole znaczenia (Durkheim, J. S. Mili, Buckie).
Prawda, powiada McDougall, lezy miedzy temi skrajnosciami,
posrodku?).

2) Czynnik geograficzny. ,Wszelkie fizyczne prze-
grody, dzielgce terytorjum narodu, przeszkadzajg wytworzeniu
:sie jednolitosci, a wiec i jednosci narodowejs).

5) Ibid. 72—74.
6) Ibid. 201—202.
) Ibid., 203.

8) Ibid., 230.
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Brakiem naturalnych granic Niemiec ttumaczy np. autor
wzgledng tatwos¢ wynaradawiania sie NiemcOow (czy to juz nie
mineto?...).

3) Stopien udoskonalenia Srodkow komunika-
cyjnych wplywa wybitnie na ukonstytuowanie sie psychiki
narodowej. Np. wielkie imperja starozytne nie byly narodowe,
bo z powodu braku odpowiednich $rodkéw komunikacyjnych
brakito im zbiorowego zycia psychicznego?9).

4) Zdolno$¢ wydawania wybitnych kierowniczych in-
dywidualnosci. Brak tej zdolnosci u Murzyndéw np. thu-
maczy, zdaniem autora, niezdolno$¢ tej rasy do utworzenia
narodul”).

5) Materjalna i formalna ciagto$¢ rozwoju, tradycja
Pod tym wzgledem Anglja ogromnie goéruje nad Niemcami i sta-
nowi ich uosobione przeciwienstwo. W Anglji zycie, dziatanie
oparte jest na tradycji obyczajow, nawykow,
uczuc¢, — przez to jest stalsze, gruntowniejsze, bezpiecznigj-
sze od charakterystycznego dla Niemiec systemu dziatania,
narzuconego przez wiadze, gdzie ,prawie kazda
jednostka nosi jaka$ odznake lub uniform, oznaczajacy jej miej-
sce w tym systemie"1l).

6) Organizacja psychiki narodowvej.
Autor rozréznia organizacje nizszego typu — zwang przez au-
tora wykonawcza — i wyzszego typu, zwang orga-
nizacja rozwagi. Pierwsza wyraza sie w instytu-
cjach takich, jak armja, poczta, sgdownictwo, administracja,
i stanowi z punktu widzenia analogji z jednostka, jakby organi-
zacje instynktow — oraz w obyczajach, ktore odpowia-
dajg nawykom jednostki. Wyzsza jest organizacja rozwagi,
czynnik samowiedzy narodowvej: znajduje wyraz
formalny w parlamencie, i — nieformalny — w dobrze
wyrobionej opinji publicznej. Za ,wyzszy typ na-
rodu” uwaza Mc Dougall wiasnie taki nardd, w ktérym prawa
i wola jednostek nie sg podporzadkowywane prawom i woli pan-

») lbid., 236.
10) Ibid., 242.
““) lbid., 314.
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stwa przez przemoc klasy rzadzacej, i w ktérym strona roz-
wagi w narodowej psychice jest wysoko rozwinieta i sprawna".
Do takich narodow zalicza Francje, ale bardziej jeszcze naréd
angielski i amerykanskil2).

7) Siodmy czynnik — to jakies przewwdd ni e idee
0 charakterze politycznym, religijnym lub socjalnym, — jak
np. idea podboju $wiata, nawracania mieczem, kultu przodkéw,
lojalnosci wobec wiadcy, wolnosci i t. d.

Jezeli McDougall powotuje sie miedzy innemi na Barke-
ra, zeby udowodni¢ istnienie ponadindywidualnej psychiki na-
rodowej, to nawzajem Barker bierze od McDougalla definicje
charakteru jednostki, tworzy analogiczng definicje charakte-
ru narodowego, i na niej opiera swoj bardzo gruntownie prze-
myslany i szczegétowo przeprawadzony system poje¢ o psychi-
ce narodowej.

McDougall mianowicie okresla charakter, jako ,,sume
tendencyj nabytych, opartych na podstawach wrodzonych'13)

Taksamo powiada Barker — w charakterze narodo-
wym mozna rozrozni¢ materjalne, przyrodzone podstawy i opar-
ta na nich ,,duchowa nadbudowe, ktora wiasnie stanowi we-
wnetrzng istote narodéw i charakterow narodowychl4).

Tych czynnikéw materjalnych, tkwigcych u podstaw na-
rodu, Barker rozréznia trzy: 1) czynnik genetyczny — rasa,
2) czynnik geograficzny: terytorjum i klimat, 3) czynnik eko-
nomiczny: zaludnienie i zajecia.

Kazdemu z tych czynnikéw poswiecony jest osobny roz-
dziat, gdzie omawia sie go ogodlnie a potem ze szczegbélnem za-
stosowaniem do Anglji. Sprobujemy stresci¢ ogélne tezy i wnio-
ski.

Kazdy naréd nowozytny sktada sie z mieszaniny
rasowvvej. Jej znaczenie, jako podstawy historycznego zy-

12) Ibid., 310—314.

13 W ujeciu Barkera: ,,The nat. Char." 5 — por. Mc Dougall: ,,So-
cial Psychology", 120.

““) Ibid., 4.
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cia jest niewatpliwe. Ale pojeciem rasy zazwyczaj spekuluje
sie przesadnie i niewlasciwie, przyczem blednie miesza sie je
z pojeciem grupy jezykowej, kulturalnej a nawet narodowej.
,»,Rasa — powiada Barker — nie jest przeznaczeniem. Rasowy
skiad narodu nie decyduje stanowczo o jego historji i charak-
terzel5k

Wazniejsze jest terytorjum. Jego obszar, budowa,
krajobraz, jak rowniez klimat ma wptyw wybitny na ksztatto-
wanie sie psychiki narodowej: Prawdziwy nardéd musi miec
ziemie (a home). Dlatego zydzi, tworzgc odrebng grupe reli-
gijna i kulturalng nie stanowia, zdaniem autora, narodu, bo nie
majg ziemi.

Wreszcie gestos¢ zaludnienia, rodzaj zatrud-
nien, (przewaznie rolnictwo, czy przewaznie przemyst lub
handel) ma niewatpliwy zwiazek z rozwojem psychiki.

Na podstawie tych czynnikbw materjalnych wznosi sie
,»organizacja duchowa, taczgca cztonkéw wspolnoty narodowej
wieziami cienkiemi jak jedwab a mocnemi jak stal”. Takich
wiezi wylicza Barker cztery: 1) prawno - polityczng (prawo
i rzad), 2) religijng, 3) jezyka i literatury, — w ktorej naréd wy-
raza swoj zmyst piekna i dgzenie do prawdy, i ktéra naodwroét
wplywa na tworzenie sie genjuszu i charakteru narodowego,
4) systemu wychowawczego.

Wszystkie te wiezie, przez nas stwarzane, stwarzajg nas:
z kolei. , Ve are made by what we have made™0).

,.Gdyby — powiada autor — kazano mi dac¢ przepis na
preparowanie narodow, powiedziatbym: ,,Wez naprzod tery-
torjum; dodaj jaka$ forme organizacyjng albo panstwowa, azeby
utrzymacé mieszkancow razem; niech jakis jezyk, — jesli nie od
poczatku — to stopniowo przewazy w uzyciu; niech jakas
wspolnota wierzen i kultu ztaczy umysty ludzkie, i wtedy z tyg-
la czasu i z fermentu wiekdw wytoni sie nar6d"l7) .

A wiec ,,narod to og6t ludzi, ktorzy zamieszkuja
okreslone terytorjum, pochodzg zazwyczaj od réznych ras, ale

15) 1bid., 44.
Ibid., 4.
17) Ibid., 14.
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posiadaja wspolny zapas mysli i uczu¢ nabytych i przekazywa-
nych w ciggu wspoélnej historji, wlgczajg tez (dawniej wiecej niz
dzi§) w te wspolnote wspdlne wierzenia religijne, uzywaja za-
zwyczaj wspolnego jezyka, jako wyrazu swych mysli i uczug,
i — procz mysli i uczué — zywig tez wspoélng wole, a stad two-
rza lub daza do stworzenia odrebnego panstwa dla wyrazenia
i realizacji tej wolilg).

Stad ,,charakter narodowy to jest (analogicznie do
Mc Dougallowskiej definicji jednostkowego charakteru) suma
tendencyj nabytych, ktore spoteczeristwo narodowe wytworzyto
na przyrodzonej podstawie swojej rasowej mieszaniny, swojego
terytorjum oraz masy i réznorodnosci socjalnej swojego zalud-
nienia; to jest gmach mysli, ktory ludzie sobie zbudowali, aze-
by ich dusze mogly tam przebywa¢ razem!9).

W szczegolnosci, przechodzac do tej nadbudowy ducho-
wej, ktdra stanowi istote charakteru narodowego, autor znowu
kazdemu z czterech wymienionych tu czynnikdw poswieca
osobny rozdziat, zawsze ze szczegbélnem uwzglednieniem Anglji.

Zaczyna od wiezi polityczno-prawvvnej, czyli
od ustroju panstwowego. Historycznie panstwo poprzedza na-
réd. Ten proces historyczny byt konieczny, ale nie jest od-
wracalny. Juz przed wojng — stwierdza autor — panstwa nie
narodowe jak Austro - Wegry, i narody bezpanstwowe, jak
Polska, staty sie anomaljg, usunietg tez w konhcu przez wojne
Autor szeroko i nie bez zrozumiatej dumy, omawia rozwoj par-
lamentaryzmu i wzrost stopniowy poczucia prawnego w Anglji,
pierwszorzedne znaczenie tego czynnika dla uksztattowania sie
angielskiej psychiki, jej samowiedzy i godnosci, wreszcie dla tc
go legalizmu i lojalizmu, ktéry cechuje dzi§ zycie publiczne
w Anglji.

Przechodzgc nastepnie do wiezi religijnej, autor
stwierdza, ze nardd nie tworzy juz dzi$ wprawdzie jednosci ko-
Scielnej, jak to byto w Sredniowieczu i podczas reformacji, ale
przesztosc i terazniejszos¢ religijna silnie wcigz wptywa na cha-
rakter narodowy. Zwraca uwage na wybitng role, jaka Ko-

18) Ibid., 17.
19) Ibid., 18.



sciot w Sredniowieczu odegrat w walce o wolno$¢ polityczng
i obywatelska. Omawia znaczenie reformacji dla psychiki na-
rodowej Szkotéw,

Jezyk wspolny nie jest conditio sine qua non narodo-
wosci: Szwajcarowie np. moéwiag trzema roznemi jezykami, je-
zykiem angielskim mowig rézne narody, zamieszkujace Wielko-
brytanje. Zachodzi jednak gieboki zwigzek miedzy mowsg na-
szg a myslg i odczuwaniem, a ,,nardd to tradycja pewnego typu
myslenia i odczuwania”. To tez odrodzenie narodéw ujarz-
mionych rozpoczyna sie czesto od odrodzenia jezyka. Nie
wszyscy mowiacy jednym jezykiem musza tworzy¢ jeden na-
rod, ale wszyscy tworzacy jeden nardd, majg tendencje do mo-
wienia jednym jezykiem2)). L_iteratura kazdego narodu
to wyraz jakiego$ instynktu i jakiej$ filozofji. W greckiej lite-
raturze znajduje wyraz instynkt i filozofja harmonji i umiaru:
nic skrajnego. We francuskiej nowozytnej — poniekad podob-
nie: panuje zmyst tadu, jasnosci, logiki; w angielskiej — prze-
waga pierwiastka i zainteresowania etycznego oraz praktycz-
no - zyciowego. ,Uczy¢ w piesni tego, czego sie nauczyto
w cierpieniu” (Milton, Morris).

Legendarna posta¢ w literaturze moze w formowaniu cha-
rakteru narodowego mie¢ wieksze znaczenie, niz historyczna.
Tak Roland ma pod tym wzgledem wieksze znaczenie niz Karol
Wielki, Robin Hood — niz najwiekszy z Plantagenetéw.

Znane ogolnie t. zw. przez autora wielkie cytaty z lite-
ratury narodowej tworzg niejako ,,liturgje narodo-
wa'': dziala tu tajemniczy czar wyrazow i zwrotéw, ustalonych
przez tradycje, uswieconych przez wieki i wielkie skojarzenia.
Maja obieg przystoéw, ale site majg wieksza, sg to niby echa
madrosci, idgacej przez wieki.. Literatura daje
narodowi substancje myslowg, ktdra stanowi jego wspoélnote.
Im szersze obejmuje kregi, i im bardziej staje sie wspoélnota,
tem bardziej naréd staje sie zespolony, jednolity. Wszyscy
Ateniczycy znali Sofoklesa i Eschylesa, wszyscy schodzili sie
w teatrze, zeby go podziwia¢ wspdlnie: oto najwyzszego rzedu
jednos¢. Literaci angielscy tacy jak Milton, Wordsworth,
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Browning, Tennyson, sg wychowawcami narodu. Tematy cha-
rakterystyczne dla angielskiej literatury: 1) historja narodowa,
2) religijne motywy, 3) nuta elegijna, ale nie osobista, nie sen-
tymentalna, nie staba. | oto ciekawy pomyst autora, ktoryby
warto zastosowa¢ w Polsce: wybra¢ 12 dziet (czy autorow)
najpowszechniej uznanych za arcydzieta, ktoére wywarty naj-
wiekszy wplyw i staty sie wspélng duchowa wilasnoscig naro-
du angielskiego. Tu Barker wymienia nastepujace:

1) Biblja po angielsku, zwiaszcza Psalmy, Ksiega Hioba,
Ewangelje i niektore listy sw. Pawia;

2) Pilgrim's Progress of Bunyan;

3) Szekspir, zwlaszcza Hamlet, Juljusz Cezar, i cykl histo-
ryczny Falstaffa;

4) Milton;

5) Wordsworth, zwiaszcza ,,Szczesliwy wojownik", wcze-
sne sonaty i niektore ody;

6) Hymny Wesleys‘a, Wattsa i Cowpera;

7) Burnsa poematy socjalne;

8) Dickensa ,,Pickwick Papers™;

9) Defoe'go ,,Robinson Crusoe" (angielska mitos¢ morza,
przygéd, kolonizacja);

10) Gray‘a ,,Elegja na wiejskim cmentarzu"” (jesli, dodaje
tu autor, maty doskonaly poemat mozna postawi¢ obok dziet
wielkich);

11) BoswelFa ,,Zycie Johnsona";

12) Walter Scott, zwilaszcza ,,Heart of Midlothian”.

I oto lista petna. A przecie dodaje autor z zalem, zo-
staly jeszcze niektdre ballady i elegje, Fox‘a Ksiega meczen-
nikow, Hakluyt'a ,,Wyprawy morskie narodu angielskiego",
Burke’'go Mowy, Listy i mowy Cromwella...

Czwarty kardynalny czynnik charakteru narodowego, to
idee i systemy wychowawcze.

Wsréd mysli, rozwijanych tu przez Barkera, nalezy roz-
roznic¢ te, ktére dotycza socjalny ch celéw i zadan wy-
chowawczych, i te, ktére majg znaczenie ogolno-naro-
d o we, w ktorych chodzi o typ, o ideat wychowawczy.

Zaczniemy od pierwszych, ktére posrednio majg oczywi-
scie rowniez pierwszorzedne znaczenie dla zycia narodowego.
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We Francji, powiada autor, sg dwa systemy edukacyjne,
modpowiadajgce dwu klasom spotecznym: 1) elementarny (ecoles
primaires) dla szerokiego ogotu, i 2) wyzszy (ecoles secondaires)
dla elity intelektualnej, wiedzie na uniwersytet.

W Anglji niema takiego ostrego rozdziatu, ale niema tez
jasnej koncepcji zwiazku. Dzieci z elementarnej szkoty moga
po egzaminie dosta¢ sie do sredniej, nauczyciele z uniwersy-
teckiem wyksztatceniem mogg pracowaé¢ w szkole elementar-
nej. Ale wedle tradycji, szkolty elementarne sg przeznaczone
gtdwnie dla dzieci biednych, a ich nauczyciele przewaznie
przeszli przez te szkoty i skonczyli edukacje w szkotach, spe-
cjalnie ksztatcacych nauczycieli elementarnych. Czyli panujg
stosunki podobne, jak do ostatnich czaséw w Polsce.

Zachodzi jednak w tej dziedzinie ciggla ewolucja. Autor
przypomina, ze juz Kosciét katolicki w Sredniowieczu, szer-
mierz wolnosci politycznej, byt wtedy takze szermierzem pra-
wa jednostki do peilnego rozwoju wszystkich jej talentow.
Stad juz w S$redniowieczu powstawaty bursy dla biedakéw.

Wptyw purytanizmu utrwalit w Anglji przekonanie, ze na-
lezy zachowa¢ odrebny nizszy system edukacyjny dla ,,pracuja-
cych biednych”. Dopiero uprzemystowienie kraju i nowe po-
trzeby spoteczne doprowadzity do reform edukacyjnych w la-
tach 1870, 1902 i 1918. Dzis uznaje sig, ze 1) edukacja nie mo-
ze sie opiera¢ na systemie szkét dziedzicznych, tylko na wol-
nosci i prawie kazdego obywatela do wyksztatcenia, odpowia-
dajacego jego zdolnosciom, i 2) postawiono, jako cel, rozwoj
petnego cztowieka, ktory, obok pracy zawodoweej, umiatby od-
powiednio wypetni¢ i upiekszyC¢ sobie zycie w czasie wolnym.
Punkt pierwszy jest wyrazem ewolucji spotecznej: nie chodzi
tu jednak, zastrzega sie autor, o réwnos¢ bezwzgledna, tylko
o0 réwnos$¢ mozliwosci rozwoju. Przez to chce sie osiggnaé bar-
dziej jednolity i wyzszy poziom spoleczenstwa. Szkota ele-
mentarna ze szkoly dla pewnej klasy spotecznej, poczeta sie
stawa¢ szkolg dla pewnego wieku dzieci, ktdre moga po nigj
pojs¢ dalej i wyzej.

Organem administracyjnym tego systemu jest Minister-
stwo Oswiaty (Board of Education) stworzone w Anglji dopiero
w 1900 r. Jesli chodzi o ingerencje panstwa w szkolnictwie,
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bardzo zreszta ograniczong, — to autor stwierdza, ze system
panstwowego wychowania zaznaczyt sie w Anglji (tak samo
zresztg jak w Polsce i w innych krajach) jako reakcja przeciw
systemowi wychowania Jezuitow, po kasacie tego zakonu. Ale
w Anglji z kolei poczeto sie obawiaé przerostu wpltywoéw pan-
stwowych na szkote. Zwilaszcza protestanci, nie nalezgcy do
kosciota panstwowego, obawiajgc sie wpltywow panstwa w dzie-
dzinie religijnej, walczyli o niezalezno$¢ szkoty od parstwa, ja-
ko o ,,gataz cywilnej wolnosci”. Ze wzgledéw juz innych, ogol-
no-wychowawczych, od konca 19 w. wzrasta obawa przed jed-
nostajnoscig typu szkolnego i zniecheceniem inicjatywy czyn-
nikéw lokalnych i samorzadowych. Temi argumentami zwal-
czali szkote panstwowa pisarze tej miary, co Priestley, Godwin
i Herbert Spencer. C. H. Pearson w oryginalnej, z tempera-
mentem napisanej ksigzce ,,National Life and Character™ (1893)
w rozdziale p. t. ,,Upadek rodziny" stawia pytanie:

»Czy rodzina pozostanie odpowiedzialng instytucjg mo-
ralng, gdy panstwo obejmie catkowitg fizyczng i duchowsg pie-
cze o zdrowie, umyst i charakter dziecka? ...Mozemy sobie
wyobrazi¢ — pisze — panstwowy zlobek i panstwowg szkote,
panstwowego lekarza, i do tego, rzecz mozliwa, panstwowe od-
zywianie — i dziecko, dokiadnie juz wytresowane przez pan-
stwo, idgce wprost z panstwowej szkoty do paristwowego war-
sztatu"'!

To oburzenie jest charakterystyczne dla angielskiego po-
czucia i potrzeby niezaleznosci obywatela od panstwa, pomi-
mo catej wobec panstwa lojalnosci.

Godwin wyraza wprost obawe, Zze system narodowego
wychowania w rekach rzadu moze sie sta¢ stronniczem poli-
tycznem narzedziem.

A przeciez te niebezpieczenstwa sg w Anglji minimalne:
szkoty publiczne pozostajg przewaznie pod wiladzg samorza-
déw, przy stabej ingerencji wiadz centralnych. Przytem kwi-
tnie niezalezne zupeinie szkolnictwo prywatne. , Tam gdzie
sg setki wiadz lokalnych, tam nie moze by¢ mowy o zbytniej
jednostajnosci'.

W szczegolnosci nauczyciel zachowuje petna swobode
w rozplanowaniu swego programu. Te swobode inicjatywy na-
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uczycielskiej uwaza Barker za czynnik pierwszorzednej wagi:
Ministerstwo moze w réznych przedmiotach poddawac¢ nauczy-
cielom rozne sugestje, wizytatorowie tak ministerjalni jak sa-
morzadowi moga poleca¢ swoje specjalne metody, ale niezalez-
nos¢ dyrektora szkoty i jego grona nauczycielskiego w zakre-
sie biezacego nauczania pozostaje bardzo znaczna i wcale nie
wykazuje tendencji do zmniejszania sie. Nauczycielstwo an-
gielskie po wojnie zyskato lepsza pozycje w spoteczeristwie,
tak moralng jak i materjalng. Zorganizowawszy sie na podsta-
wie zawodowej, stworzyto potezny , Narodowy Zwigzek Na-
uczycieli”, ktéry niemal na réwnej stopie traktuje tak z Mini-
sterstwem jak z wladzami lokalnemi. W ten sposob utrzymuje
sie réwnowaga nietylko miedzy witadza centralng a lokalnemi
samorzadowemi, ale tez miedzy obu temi wiadzami z jednej
strony a zwigzkami nauczycielskiemi z drugiej.

Wyzwolone z ciezkich trosk materjalnych nauczycielstwo,
pozwala zywi¢ najlepsze nadzieje: wspotpracuja z rodzicami,
wprowadzajg nowe metody przy nauce starych przedmiotéw,
wprowadzaja tez nowe przedmioty, takie jak sztuki i umiejet-
nosci, muzyka i rysunek... W tem wszystkiem wiecej jest ory-
ginalnej roznorodnosci niz uganiania sie za jednostajnym ty-
pem, — i na takich podstawach oparta, szkota panstwowa, kie-
rowana samodzielnie przez swoich nauczycieli, wspotdziataja-
ca z rodzicami swoich uczni, moze — konczy Barker uroczy-
stym zwrotem — ,,stworzy¢ nowa generacje, o ktérej starsi lu-
dzie bedg mogli méwic: ,, Teraz odpus¢ Panie, stugi Twoje w po-
koju, bo oczy nasze widziaty zbawienie Twoje"2l).

Stowko jeszcze o narodowym ideale wycho-
wawczym angielskim.

Oddawna, — powiada Barker — rozrozni¢ sie dajg dwa
typowo rézne systemy wychowawcze, ktdre szczegOlnie jasno
w odrebnosci swej zarysowaly sie w $Sredniowieczu: 1) kle-
rycki: szkoly, uniwersytet, ideat madrosci ksigzkowej; i 2)
rycerski: w zamku, gimnastyka, muzyka, wyrobienie ma-
nier, przysposobienie do sportéw i wojny, madros¢ sity zycio-

21) Ibid., 260.



— 250 —

wej. Dwie rézne przewodnie idee: 1) rozwdéj umystu przez
ksiazke, i 2) rozwdj charakteru, dzielnosci osobistej, praktycz-
nego zmystu. Pierwsze oddawna przewaza na kontynencie;
w Anglji, jak w Grecji, — raczej drugie. W Anglji zawsze cho-
dzito i chodzi o wyrobienie charakteréw raczej niz umystow.
Nastawienie praktyczne, podobnie jak przy wychowaniu ry-
cerzy w S$rednich wiekach.

Wedle okreslenia znakomitego pedagoga angielskiego
z potowy XIX w., Arnolda of Rugby, celem wychowania jest;
uksztattowanie moralnych zasad i nawykéw ludzkich. Na
pierwszym planie znajdujg sie zasady religijne i moralne, po
drugie chodzi o gentlemenskie zachowanie sie, po trzecie
0 wyrobienie sprawnosci intelektualnej. Porzadek tych zadan
jest charakterystycznie angielski, — dodaje Barker. Arnold
wprowadzit systematyczne gry zbiorowe z surowym regulami-
nem, oraz samorzady z szerokiemi pethomocnictwami. System
ten wywart ogromny wpltyw na charakter narodowy i sposéb
zachowania sie Anglikbw na kazdym posterunku: zotnierza,
urzednika, robotnika. Wyrabiat sie typ pol—rycerza, pot—
Spartanina, silnego, obowigzkowego, rycerskiego. Wplyw tego
systemu wychowania na obywatela angielskiego mozna poréw-
na¢ z wplywem niem. sztabu generalnego na charakter nie-
miecki: rezultaty mozna byto poréwnac¢ w czasie wojny.

| jeszcze jedno: obok ksztalcenia charakteru i rozwijania
inteligencji chodzi tu o rozbudzanie i ksztatlcenie smMmaku
artystycznego. Miodziez ma sie ¢wiczy¢ w poszukiwa-
niu nietylko dobra i prawdy, ale i piekna, chodzi tu o zasadni-
cze wzbogacenie charakteru narodowego, 0 zréwnowazenie
brakéw wynikajacych z nadmiaru industrjalizacji i specjalizacji,
rozszerzenie horyzontéw zyciowych, o nauczenie cztowieka,
zeby sie interesowatl czem$ po za zakresem swojego zawodu,
zeby umiat godnie wypetnia¢ swoéj czas wolny czyli by¢ petnym
cztowiekiem. Stowo ,,szkota™ — przypomina Barker — pocho-
dzi od greckiego ,,schole”, co znaczyto czas wolny: bo w Gre-
cji wilasnie uczenie sig, prace ksigzkowsa i inne ,,szkolne" za-
jecia uwazano za jeden z najmilszych sposobow wypetniania
czasu wolnego.
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A wiec system wychowania to jest 4-ty czynnik ksztat-
tujgcy psychike narodowa, a tem sie rézni od poprzednich, ze
oddziatywa na te psychike swiadomie i bezposrednio.

Jak charakter jednostki — wedle definicji McDougalla—
tak samo charakter narodowy w ujeciu Barkera ulega
wptywom wychowawczym, (is modifiable), moze
by¢ zmieniany przez tworczy i czynny umyst cziowieka. Bo
charakter, podobnie jak rasa, nie jest przeznaczeniem narodu,
rozstrzygajgcem o jego losach. Przeciwnie: wedle Barkera,
kazdy nardd stwarza swoj charakter i swoje przeznaczeniel?).

Jest to teza z obywatelskiego i pedagogicznego punktu
widzenia bardzo pocieszajgca. Ale wynika z niej powazna kon-
sekwencja: odpowiedzialno$¢ kazdego pokolenia za wspoétcze-
sne i przyszte losy narodu.

Post scriptum. Korzystam z omawiania zblizonego tematu, zeby
w tem miejscu sprostowa¢ pewne niescistosci, zamieszczonej w nowem
czasopi$mie pedagogicznem ,Zrab" (Nr. 1, z 1930), wzmianki recenzyjnej
o moim artykule, ,,Nasze zadania wychowawcze" (Kwartalnik Pedagogiczny,
zeszyt 1, lipiec 1929).

Recenzent powiada: ,,autorka w swoisty spos6b zastanawia sie

nad wiasciwosciami psychiki polskiej”... (co to znaczy: ,,swoisty"? — ory-
ginalny? nowy? ciekawy? czy tez moze wiasnie nieciekawy? nieodpo-
wiedni? — to jest niejasne)... ,,i w ciemnych barwach maluje charakter

narodu”. To jest niesciste. Piszac o zadaniach wychowawczych, musi
sie przecie gtéwnie méwi¢ o brakach, ktére przez wychowanie nalezy
usungé, — brakach, pogtebionych dzi§, w Polsce taksamo jak gdzieindziej,
wskutek ujemnych skutkéw Wielkiej Wojny, o czem moéwie obszerniej. Ale
wskazuje tez dodatnie cechy psychiki polskiej: silna tradycja obyczajowa,
rycerskos¢, fantazja... (szerzej o tem w moich ,,Mys$lach o wychowaniu na-
rodowem", Lwoéw, 1918).

Dalsze niescistosci: Nie napisatam, ze w Polsce ,,przewaza typ uczu-

ciowca i nerwowca o... stabej aktywnosci”. Napisatam: ,,czestsze sg, zdaje
sie”, takie typy, niz wrecz przeciwne typy flegmatykéw. 1 dodatam: ,,Nie-
rzadki tez jest typ sangwinika, bardzo zywego i aktywnego,

22) Ibid., 8.
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ale powierzchownego, niewytrwatego. Jako przewodnicy, wystepuja z w y-

kle cholerycy, uczuciowi, aktywni, ale..." i t. d.
Wiec nie nerwowos$¢ i brak aktywnosci, ale — jak to bardzo dobrze
zestawiono w koncu notatki — ,,brak krytycyzmu, objektywizmu, grunto-

wnoséci, konsekwencji i wytrwatosci'" uwazam za wady, spotykane u nas
czesto, zbyt czesto. Nie odkrywam tu zresztg zadnej Ameryki, jestto po-
glad bardzo rozpowszechniony. Raczej w analizie tych btedéw i w szukaniu
sposobéw zaradczych moznaby, przy dobrej woli, dopatrze¢ sie w artykule
moim jakich$ mniej oklepanych (,,swoistych’?) punktéw widzenia.

Tyle dla unikniecia nieporozumien.
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FRANCISZEK SNIEHOTA.

DUALIZM W OGLADOWEM UJMOWANIU
SWIATA ZEWNETRZNEGO
AT ZW. ,BLEDY” W RYSUNKACH DZIECKA.

Punktem zwrotnym w pogladach na rozwoj tworczosci
rysunkowej dziecka byta niewatpliwie ksigzka monachijskiego
pedagoga - reformatora Georga Kerschensteiner a,
wydana w roku 1905 p. t.: ,,Die Enftaltung der zeichnerischen
Begabung im Kindesalter" (Rozwoj uzdolnienia rysunkowego
w wieku dzieciecym). Wobec braku jednolitej terminologji,
a co zatem idzie, wobec rozbieznosci pogladéw na catoksztatt
zagadnienia ,,sztuki dziecka", praca ta nabrata ceche szczegdl-
nej wartosci o tyle, ze autor obrat w niej jednolity punkt wi-
dzenia i ustalit pewng liczbe okresow rozwoju tworczosci ry-
sunkowej dziecka. Tym punktem widzenia jest doskonalenie
sie dziecka w nasladowaniu natury, a okresy rozwojowe sg na-
stepujgce: 1) okres rysunku schematycznego, 2) okres bu-
dzgcego sie poczucia linji i ksztattu (,Linien — und Form-
gefiihl™), 3) okres zblizania sie wytworéw rysunkowych do po-
dobienstwa rzeczywistego wygladu przedmiotéw (,.erschei-
nungsgemasse Darstellung™) i 4) okres wiernego odtwarzania
postaci przedmiotéw w rysunku (,,formbezeichnende An-
sichten™).

Woprawdzie pojawity sie glosy krytyczne, ktére wskazy-
waty na braki stanowiska i podzialu Kerschensteinera,
ale rzec mozna, ze terminologje jego przyjeli wszyscy nowsi
badacze rysunkoéw dziecka. Podziat uzupetniono poczatkowym



— 254 —

okresem ,bazgrania”, a liczbe okresow zredukowano na trzy
lub nawet dwa. Tak np. psycholog polski St. Szuman, obie-
rajagc za zasade podziatlu schemat, jako ,,zjawisko centralne
i najbardziej ciekawe w rozwoju rysunkowym dziecka", roz-
roznia trzy okresy: 1) okres bazgrania, czyli formowania si¢
schematu, 2) okres schematu (ideoplastyki), 3) okres posche-
matowy (rozwdj w kierunku fizjoplastykil). Inny znéw badacz,
mianowicie psycholog niemiecki O. Wulff, ktérego teorje,
dotyczacag zagadnienia ,,sztuki dziecka", rozpatrze w dalszym
ciggu szczegotowo, obiera za zasade podziatlu punkt widzenia
przewagi, czy to schematycznego, czy natural-
nego ujmowania postaci przedmiotéw i rozréznia na tej za-
sadzie cztery okresy rozwoju: 1) od bazgrania do tworzenia
sie schematu linjowego, 2) od schematu linjowego do schematu
konturowego w trzech pierwotnych ujeciach postaci (z przodu,
z boku i z gory), 3) od schematu konturowego do zblizenia sie
rysunku do rzeczywistego wygladu przedmiotow, 4) i wreszcie
do wiernego rysunkowego odtwarzania postaci przedmiotéw?).

Atoli w pracy niniejszej interesuje nie tyle zagadnienie
roznych faz rozwojowych twdérczosci rysunkowej dziecka, ile
raczej zagadnienie przyczynowego zwigzku miedzy sposobem
ogladowego ujmowania przez dziecko przedmiotéw Swiata ze-
wnetrznego, a t .zw. ,.bledami” w jego rysunkach. Jest to juz
zagadnienie bardziej specjalne, ale mimo to niemniej wazne
i ciekawe. Poruszyt je w swojem dziele prof. O. Wulff, roz-
patrujac w rozdziale czwartym (str. 43 i nast.) psychiczne pod-
toze tworzenia sie wyobrazen ogladowych (,,anschauliche Vor-
stellungsbildung™) oraz ich rysunkowego uksztattowania.

Zanim przystapie do analizy wspomnianego zwigzku przy-
czynowego, musze najpierw okresli¢, co to jest, wzglednie na
czem polega dualizm w ogladowem ujmowaniu $wiata zewnetrz-
nego, powtore, co nazywamy pospolicie ,,btedami” w rysun-
kach dzieciecych.

) Stefan Szuman: ,Sztuka dziecka. Psychologja tworczosci
rysunkowej dziecka". Warszawa, 1927 (str. 12).

2) Oskar Wulff: ,Die Kunst des Kindes. Der Entwicklungsgang
seiner zeichnerischen und bildnerischen Gestaltung”. Stuttgard, 1927. str.
X1 i 339.
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Przypomne raz jeszcze podziat rozwoju twoérczosci rysun-
kowej, jaki podaje W u!lff na wstepie swego dzieta. Zgodnie
z zasadg podziatu, nalezy stwierdzi¢, ze w pierwszych dwoch
okresach przewage ma schemat, a w nastepnych dwdch —
obraz naturalny. Stad tez, jak wyczuwa sam autor, wystar-
czytby podziat na dwa okresy. Znamiennem jest, ze juz Wund t
w rozwoju sztuki ludow pierwotnych przyjmuje dwa stopnie
rozwoju, mianowicie ,ideograficzny™ i ,fizjograficzny". Po-
dobnie rozrézniajg K. Biihlerd) i St Szumandp za przy-
kladem V erwo rn af) przedstawienia ,ideoplastyczne"
(schematy) i ,fizjoplastyczne" (obrazy rysunkowe naturalnej.
Wulff nie rozstrzyga kwestji, czy nalezatloby podziat
Wundt a przyja¢ za odpowiedni takze w rozwoju sztuki
dziecka. Badania W. Krdotzsch'ai G. Muth' a6 potwier-
dzajg natomiast poglad autora, Ze w sztuce dziecka, jak wogole
w sztuce, dzialajg dwa instynktowne kierunki tworczosci, mia-
nowicie jeden rytmiczny a drugi reproduktywny. Ten ostatni
rozpada sie znow na kierunek rysunkowy i plastyczny. Przy-
czyna takiego zrdznicowania lezy wedlug Wulffa w dwu
roznych sposobach postrzegania i wyobrazania artystycznego;
jednemu daje ptaszczyzna (papier) i linja (otéwek), drugiemu
brylowata masa (plastylina lub glina) najodpowiedniejszg moz-
no$¢ wyrazania sie.

Ot6z, waznem jest poznanie, ze chodzi tu 0 podwdOj-
nos¢ popedu tworczego, atem samem tez 0 po-
dwdjnos¢ sposobu postrzegania (optycznego),
wyobrazania i tworzenia. Psychologja twoérczo-
§ci rysunkowej dziecka nie robita i nie robi bowiem takiego
r6znicowania, mowigc ogoélnie o ,w yobrazeniu w e-

) Kar | Biihler: ,Die geistige Entwicklung des Kindes”. 3. Aufl.
Jena 1922 (str. 236 — 307).

*) Stefan Szuman: cyt. dzieto str. 12 i nast.

5 M. Verwo rn: ,Zur Psychologie der primitiven Kunst". Jena 1908.

‘Y)Y W. Krotzsch: ,Rhythmus und Form in der freien Kinder-
zeichnung". Leipzig 1917.

G. Muth: ,Ueber Ornamentierungsversuche mit Kindern im Alter
von f, — 9 Jahren"; ,,Zierversuche mit Kindern". Zeitschr. f. angew. Psych.
1912, 1920.
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wnetrzne m*“ albo tez, jak francuski badacz Luquet,
0 ,m odelu wewwnetrzny m'"l) u rysujgcego dziecka.
Dualistyczna teorja — jak odtad chce nazwac poglad W u 1 f f a
— wprowadza wobec owego réznicowania dwa nowe po-
jecia pomocnicze do psychologji rozwoju sztuki
dziecka, mianowicie pojecia: ,,forma widzenia" i ,wy-
obrazenie widzenia", ,Forma widzenia" (,,Sehform")
jest sposobem postrzegania (optycznego) i wyobrazania ptaskie-
go, dwuwymiarowego; odpowiadajg jej rysunek i obraz, jako
wytwory, lezagce na ptaszczyznie papieru. ,,Wyobrazenie wi-
dzenia" (,,Sehvorstellung®) za$ jest sposobem postrzegania
i wyobrazania brytowatego, tréjwymiarowego; odpowiadajag mu
wytwory plastyczne, czy to rysunkowe, czy tez okragto-pla-
styczne. ZarO6wno forma jak i wyobrazenie widzenia — jak
z poprzedniego wynika — mogg by¢ przedmiotem przedstawie-
nia (ogladu) wewnetrznego. Biorac rzecz scislej, zachodzi¢ mo-
ga przytem nastepujagce wypadki: 1) czysta forma wzglednie
czyste wyobrazenie widzenia, 2) przewaga formy, wzglednie
wyobrazenia widzenia, 3) zréwnowazenie czy przenikanie sie
wzajemne obu.

Racjonalnos¢ dualistycznej teorji W ulff a potwierdza
nietylko fakt dwodch gtéwnych kierunkéw w sztuce dziecka
(rysunek - malowanka i roboty plastyczne), ale takze niektére
przejawy w samych rysunkach dzieciecych, ktorych inaczej
nie zdotalibySmy odpowiednio wyjasni¢. W ulff posuwa sie
w swem dualistycznem rdznicowaniu konsekwentnie dalej, roz-
rozniajgc dwa rodzaje wyobrazenia widzenia, zaleznie od tego,
czy dominuje w niem brylowatos¢, czy tez przestrzennos¢.
Pierwszy nazywa pozytywnem (wypukiem), drugin e g
tywnem (wklestem) wyobrazeniem widzenia.
Oglad (wyobrazenie wewnetrzne) przestrzenny odzwierciedla
otaczajacg nas przestrzen widziang, weciaz sie zmieniajaca,
a mimo to stanowigcg jednosc.

Sciste okreélenie pojecia ,w yobrazenie widze-
nia“ podaje Wulff na str. 50 swego dzieta, piszac: ,,W kaz-
dym wypadku powinnismy przez pojecie wwyobraz e-§

7) G. Luquet: ,Les dessins d‘un enfant". Paris 1913. (cyt. wedt.
Szumana, str. 33).
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nie wvidzenia rozumie¢ ztozone wyobrazenie, czy tez
bardzo krétki przebieg wyobrazenia, dzieki kto-
remu jesteSmy w stanie przedstawi¢ sobie przedmiot, niejako
wspotczesnie, z réznych lub nawet wszystkich stron, tak samo
pewng otaczajgcg nas przestrzen”. Podobnego okreslenia p o-
jecia ,,forma widzenia' autor nie podat, ale z ob-
szernych jego rozwazan mozna wnioskowaé, ze forma widze-
nia odpowiada u wiekszosci dzieci obrazom (schematom) pta-
skim. Nawskro$ czysta forme widzenia spotykamy u pewnej
grupy (,.typ tetanoidalny") t. zw. ,,ejdetykéw”, a zwlaszcza tez
u fenomenalnych wycinaczy sylwetek (,,Silhouettenschneider™),
mistrzéw t. zw. ,czarnej sztuki”. Za formy widzenia u dzieci
uzdolnionych uwaza W u lff takze czyste twory pamieci op-
tycznej, ktére Hart laubs) nazwat poprostu ,,widzeniami”
(,,Gesichte"), a ktore okreslit jako bezposrednie odbitki po-
szczegllnych wrazen o plaskim wygladzie. ROznice, miedzy
formg widzenia i wyobrazeniem widzenia, uzmystawiajg najdo-
bitniej typowe wytwory rysunkowe dzieci o specjalnem uzdol-
nieniu w kierunku wyobrazenia jednego lub drugiego. (Patrz
rys. 1i 2).

Streszczajgc dotychczasowe wywody, dotyczace duali-
stycznej teorji Wulff a w dziedzinie rozwoju twoérczosci ry-
sunkowej dziecka, mozna powiedzie¢: Oglagdowe ujmowanie
Swiata zewnetrznego zapomoca oka moze by¢ u dziecka dwo-
jakie. Jezeli dominuje w niem ptasko$¢, woweczas jest ono ,,for-
ma widzenia", jezeli zas dominuje brytowatos$¢ (przestrzennosc),
mowimy o ,,wyobrazeniu widzenia”. Czysta forma wzglednie
wyobrazenie widzenia charakteryzuje w pojedynczych wypad-
kach specjalne uzdolnienia rysunkowe. Formie widzenia odpo-
wiadajg wytwory rysunkowe o charakterze ptaskim, bardziej
schematycznym, wyobrazeniu widzenia za$ odpowiadajg wy-
twory rysunkowe o charakterze brytowatym, bardziej natural-
nym (oraz okragto-plastycznym).

Nasuwa sie teraz pytanie, w jaki sposob ujmuje Swiat ze-
wnetrzny dziecko normalne, przecietnie uzdolnione, na réznych

8) G. F. Har1laub: ,,Der Genius im Kinde* Breslau 1922 (cyt.
wedt. Wulffa — str, 52).
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stopniach rozwoju rysunkowego. Czy na stopniu schematu ma
przewage czysta forma widzenia, czy tez przejawia sie w ry-
sunku schematycznym, bardziej naturalnym, wyobrazenie wi-
dzenia? W danym wypadku: jak pogodzi dziecko w swoich
wytworach rysunkowych przeciwienstwo miedzy formg a wyo-
brazeniem widzenia? Wreszcie, czy zréwnowazenie obu kie-
runkow jest korzystne lub pozadane dla rozwoju tworczosci ry-
sunkowej dziecka, czy nie?

Rys. 1. Typ ,.formy widzenia”, (Prace 21-letniego
miodzierica bez wyksztatcenia. Wedtug Wulff’a).

Odpowiedzi na te i podobne pytania wynikng czesciowo
z rozwazan nad t. zw. ,,btedami” w rysunkach dzie
ciecych. Co wiec nazywamy ,btedami”, i na ktorych sto-
pniach rozwoju pojawiajg sie one?

Poming¢ mozna poczatkowe przedstawienia rysunkowe
postaci istot zyjacych lub przedmiotow martwych, jak np. nie-
okreslone linjg konturowg twory z niepowigzanych z soba cze-
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$ci tych postaci, niby ,,pokawatkowanych"®, proste, okreslone
twory schematyczne, zwane ,,glowonogami”, z niepoprawnie
uporzgdkowanemi akcydensami (nos lub usta nad oczami, ka-
pelusz nad gtowg), lub z niestosownem rozmieszczeniem kon-
czyn, mylng liczba ragk, ndg i palcow i t. p. Wiasciwe ,,bledy"
wystepujg raczej w okresie drugim. Dziecko zwykle w roku
6-tym przechodzi od frontalnego przedstawienia postaci ludz-
kiej takze do przedstawienia profilu. Jedynie dzieciom o spe-
cjalnem optycznem uzdolnieniu uda sie przedstawienie profilu

Rys. 2.
Typ ,,wyobrazenia widzenia”.
(Rysunki 8-letniego chtopca, wedt.
Kerschenstesner’a).

postaci ludzkiej wczesniej i réwnie tatwo jak profil zwierzecy.
Normalnie ksztattuje sie ujecie profilowe z schematu frontal-
nego. Przejscie to sprawia dziecku szczeg6lne trudnosci. Za-
czyna ono od obrotu gtowy schematu w lewo, wskutek czego
powstaje t. zw. ,,profil mieszany", a co za tem idzie,
najrozmaitsze ,btedy”. | tak: dziecko nasadza nos w lewej

8) Terminu tego uzyt Biihler odnosnie do stanu wyobrazenia we-
wnetrznego, méwiac o ,,pokawatkowaniu"” (,,Zerstiickelung"™) wyobrazenia
(cyt. wedt. Wulff a— str. 45).
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stronie kotka (gtowy), ale rysuje oczy, usta i uszy jak dotad
w ujeciu frontowem, czasem zaznacza drugie oko zewnatrz
schematu, a wiec obok gtowy, lub przedstawia je na drugiej
stronie kartki. Bitedy zdarzaja sie takze w rozmieszczeniu rak,
ktore wychodzag od gtowy w wysokosci ust, lub tez tuz pod
gtowa, niby z szyi, albo od $rodka linji konturowej tutowia i t. p.;
albo: dziecko akcentuje profil przez przesuniecie rzedu guzi-
kow w lewy bok tutowia, lub rysuje tutdw w schemacie fron-
talnym a daje nogom jednostronny kierunek; btedny moze byc¢
rowniez uktad rgk. Schematy mieszane zdarzajg sie, chociaz
rzadziej, i w rysunkach postaci zwierzecych.

Inny typ bledéw pojawia sie na stopniu naturalnego ujmo-
wania postaci, a nawet na stopniu najwyzszym, t. j. do roku
14-go. Dziecko daje przedstawienie postaci ludzkiej z re-
guty ,,ubranej”. Naog6t nie ujmuje ono odrazu catosci postaci
ubranej, dodajgc do schematu z poczagtku tylko czesci ubrania
(kapelusz na gtowe, niekiedy i ,,nad™ gtowe). Wigczenie ubra-
nia w schemat przychodzi dziecku z trudnoscia, wskutek czego
powstaja t. zw. ,,Oobrazy rentgenowvskie' (Roéntgen-
bilder), mianowicie kiedy linje konturowe tutowia uwidocznio-
ne sag w ubraniu tak, ze tutdw zdaje sie ,,przeswiecac" ubranie.
Podobne btedy zachodzg w rysunku profilowym wierzchowca
z jezdzcem, kiedy pokrytg noge jezdzca wida¢ w konturze tu-
towia konia. W przedstawieniach rysunkowych roslin, zwia-
szcza kwiatéw i drzew, unika dziecko krycia; lubi, nawet na
stopniu wyzszym, w swoich malowankach rozptaszcza¢ na pa-
pierze drzewo z wszystkiemi gateziami, gatgzkami i lisémi.
Obrazy rentgenowskie powtarzajg sie w rysunkach postaci
przedmiotoéw martwych, domu lub wozu; dzieci rysujg w kon-
tur domu mieszkancoéw i sprzety.

Charakterystycznym btedem w rysunku domu jest przed-
stawienie dachu osobno, réwniez przedstawienie na tej samej
linji podstawowej nietylko frontu ale i bokéw, w pojedynczych
wypadkach nawet frontu tylnego. Dziecko rysuje czesto
osobne dachy na kazdy bok. Innym typowym biedem jest na-
sadzenie kominéw pod katem prostym na pochytej dachu. Ana-
logiczne bledy powtarzajg sie przy rysowaniu regularnych bryt.
Rysujac bryte, np. pudetko, ksigzke czy skrzyneczke, obojetnie
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czy z pamigci, czy z modelu, narysuje dziecko czesto wszystkie
boki, a nie sylwetki jakiejkolwiek bryty. Zas w rysunkowym
schemacie przestrzeni rysuje ludzi lub drzewa przy drodze, czy
tez na boku konturowym goéry, skosnie, pod katem prostym
lub nawet ,,gtlowami na dot* w stosunku do linji podstawowej
(drogi, boku gory).

Dziwaczne sg niektdre schematy wozu. | tak: dziecko
rysuje woéz, widziany z gory, natomiast kota u wozu z profilu,
rozmieszczajac je zewnatrz wierzchotkéw wszystkich czterech
katow. W schemacie profilowym wozu rysuje ono z poczatku
wszystkie kota w szeregu obok siebie. Pomiedzy prébami per-
spektywicznego ujecia w rysunku sprzetow takich, jak stot,
krzesto, t6zko i t. p., spotka¢ mozna czesto odtworzenie w per-
spektywie odwrotnej.

Podaobnie jak perspektywicznego krycia, unika tez dziec-
ko optycznego zmniejszania sie¢ przedmiotéw w perspektywie.
Stad niekiedy rysuje ludzi i zwierzeta w rozmiarach wigkszych
od drzew lub doméw, albo tez nie stopniuje postaci rodzicOw
i dzieci poditug wielkosci. Krajobraz przedstawia w sposob
rozny: albo na wzér kartograficzny jak ,,plan izby szkolnej",
albo tez z przesadnie wysokim lub przesadnie niskim horyzon-
tem. Innych bledéw perspektywicznych nie zestawiam, po-
niewaz t. zw. ,perspektywa malarska", t. j. perspektywa zu-
petnie prawidtowa, uwzgledniajaca stopniowe zmniejszanie sie
z odlegtoscia, krycia i skroty, a obierajgca jednolity punkt wi-
dzenia na catos¢, jest wynikiem wzoréw w nauce rysunku.

Mowiac pospolicie o ,,bledach™ w rysunkach dzieciecych,
mamy na mysli niepoprawnos¢, nieproporcjonalnos¢ czyli brak
prawidtowego ustosunkowania czesci do catosci, dalej nieudol-
nos$é, dziwacznos¢, nienaturalnosé i t. d. twordéw rysunkowych
dziecka. Patrzagcemu sie na takie rysunki laikowi, cisnie sie na
usta mimowoli usmiech wobec naiwnosci dziecka, lub wyrazy
politowania nad jego nieudolnoscig. Dla psychologa atoli zna-
czg owe ,,bledy" wiecej. Nie sg one dla niego ,,btedami™ w po-
jeciu laika, ale sg koniecznemi przejawami rozwoju tworczosci
rysunkowej dziecka. Wiedzac, ze Swiat wewnetrzny istoty
rozwijajgcej sie roézni sie ogromnie od tresci $wiadomosci czto-
wieka dojrzatego, szuka on przyczyn wilasciwych, gtebszych,
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aby postepowanie dziecka wyjasni¢ racjonalnie, psychologicz-
nie. T. zw. ,,bledy"” dziecka sg dla niego moze temi najciekaw-
szemi przejawami rozwijajgcej i ksztatcacej sie psychiki dziec-
ka. Nie dosy¢ na tem. Psycholog bada podobne przejawy psy-
chiki ludéw pierwotnych minionych epok, lub wspotczesnych
szczepbw niecywilizowanych. Przez porownanie odnosnych
przejawow tu i tam docieka on zrodet poznania. Przytocze
jeden, znany zresztg powszechnie przykiad: Profil mie-
szany spotykamy w sztuce egipskiej i orjentalnej taki
sam, jaki stosuje w swoich rysunkach dziecko. Jezeli wiec
u Egipcjan, ktérych kulture zwykliSmy podziwiaé, ,,btad" ten
byt wyrazem artyzmu a zachowat sie przez tysigce lat, to co
w tem dziwnego, ze ten sam ,blgd" zachowuje dziecko przez
lat kilka? Inny przykiad nasuwa zndéw pordwnanie postepo-
wania ,btadzgcego” dziecka z postepowaniem ,,rozumnego”
rzemiesinika. Jak wiemy, rysuje dziecko bryte, przedstawia-
jac kazdy bok. Rysunek ,rrzemieslniczy" przeciez wychodzi
konsekwentnie z tego samego zalozenia. Przykiady podobne
moznaby dowolnie pomnozyc¢.

Rozumie sie, Ze nie wszyskie ,bledy”, mozna wyjasni¢
zapomocg dualistycznej teorji Wulff a Lista bltedéw, wy-
zej podana, réwniez nie jest bynajmniej wyczerpujgca. Zale-
zato mi jedynie na tem, aby zestawi¢ niektore typowe, czesto
powtarzajgce sie wypadki. U niektorych wynika juz zgory,
czy zachodzi w rysunku ,blednym" forma, czy wyobrazenie
widzenia, u innych znéw mozna wnioskowaé¢ o pewnem zak}o-
ceniu rownowagi miedzy forma i wyobrazeniem widzenia. Do-
chodze wiec po tej linji do gtébwnego pytania, mianowicie, ja-
ki jest przyczynowy zwigzek miedzy oglagdowem
ujmowaniem przedmiotéw S$Swiata zewnetrznego a niektéremi
»btedami” w rysunkach dziecka.

Azeby ostatecznie odpowiedzie¢ i na to pytanie, musze
wprzod nieco rozszerzy¢ dotychczasowsa platforme teoretycz-
ng. Otdéz, nie wzmiankowatem dotad nic o trzeciem pojeciu,
jakie Wulff wprowadza w psychologje twdrczosci rysunko-
wej dziecka; jest niem pojecie: ,,wyobrazenie przodujgce czy
kierownicze" (,,Leitvorstellung”). Majac na uwadze zjawisko
profilu mieszanego, wysuwa autor pytanie, skad bierze sie fakt,
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ze profil postaci cztowieka, jako catos¢, albo wcale nie, albo
tylko wyjatkowo wyptywa bezposrednio z wyobrazenia (ogla-
du) wewnetrznego, a dlaczego tez podobnie rzadko lub przy-
padkowo tylko pojawiajg sie pojedyncze ujecia frontalne lub
tylne postaci zwierzecia we wczesnym rysunku dziecka.

Oczywiscie schemat frontalny cztowieka, jako ujecie naj-
pierwotniejsze, wywiera silny wptyw odwracajacy na wyobra-
zenie rysownika. Jednak ,bledy" takie, jak skierowanie nég
»gtowonoga" w jedng strone, boczne nasadzenie nosa, przesu-
niecie rzedu guzikow w bok tutowia i t. p. zabiegi dziecka ry-
sujacego, S$wiadcza niezawodnie o0 jego zamiarach, idgcych
w kierunku wigczenia ujecia profilowego w schemat frontalny.
Jakkolwiek psychologiczne wyjasnienie tego przejawu prze-
ksztatcenia danego obrazu oglagdowego nie jest zbyt trudne,
to jednak powstaje kwestja, czy zachodzi tu jeszcze t. zw. ,,po-
kawatkowanie" wyobrazenia catostkowego, czy tez wplywa tu
na dane ujecie nowe, jednolite wyobrazenie
przodujace (,eine neue einheitliche Leitvorstellung™),
a mianowicie jakie.

Decydujace znaczenie majg tutaj, zdaniem Wulff g,
wiasnie owe ,,bledy”, jak podwdjne oko, podwdjny nos glowy
profilowej i wogole zjawisko profilu mieszanego. Dotad psy-
chologja przyjmowata, ze dziecko wyraza przez takie rozwig-
zanie zadania tylko swojag ,wiedze" o przedmiocie, a na tej
podstawie miesza ono znane mu juz obrazy pamieciowe po-
szczegolnych czesci twarzy i ciata. Tak tez ttlumacza sprawe
Krotzschl"), wiedenska nauczycielka rysunku P otpe-
schniggll) i K. Biihlerl?). W istocie chodzi tu jednak
0 przeciwienstwo dwoch réznych wyobrazen kierowniczych,
ktore dziecko usituje pogodzi¢ w ten sposdb, ze ofiaruje cze-
sciowo ujecie frontalne, aby moc uzmystowi¢ profil. Dziecko
przytem pewnie uswiadamia sobie zwigzek przestrzeniowy
czesci, czego dowodem jest diugie zachowanie profilu miesza-

10) W. Krotzsch, cyt. dzieto str. 80.

“) L. Potpeschnigg: ,Aus der Kindheit bildender Kunst".
Leipzig u. Berlin 1922 (str. 10).

*) K. Biihler, cyt. dzielo, str. 288 i nast.
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nego. Chodzi mu zwlaszcza o unikniecie pokrycia drugiego
ramiona i oka.

Dobitniej wyjasniajg to postepowanie dziecka owe nie-
rzadkie wypadki dziwaczne, w ktorych dziecko umieszcza dru-
gie oko obok nasady nosa zewngtrz schematu, lub nawet na
odwrotnej stronie ptaszczyzny rysunku. ,,Bledy" te dowodzg
ponad wszelkg watpliwos¢, ze jednolite, ptaskie ujecie profilu
postaci cztowieka nie jest u dziecka nowem wyobrazeniem kie-
rowniczem. Dlaczego wiec nie probuje dziecko czesciej oddac
postaci ludzkiej w catosci w profilu? Otéz, jest oczywistem,
ze stoi mu na przeszkodzie brytowate wyobrazenie
postaci, ktore dziecko potrafi wyrazi¢ zupetnie w ujeciu fron-
towem, ale ktorego nie potrafi odrazu przeksztatci¢ na jedno-
lity profil.

Na podstawie takiego rozumowania wytania sie watpli-
wos¢, czy w ujeciu frontowem mamy rozpozna¢ tylko uzmy-
stowienie formy widzenia, t. j. ptaskiego obrazu pamieciowego,
czy raczej uzmystowienie wyobrazenia widzenia.
W ulff posuwa sie dalej, twierdzac, ze to samo nalezy przy-
puszcza¢ juz dla schematu pierwotniejszego, nieokreslonego
jeszcze linjg konturowg, ktéry nazywa schematem przestrzen-
nego uporzadkowania (mianowicie niepowigzanych napozoér
czesci postaci). Niepoprawny uktad tych czesci ttumaczy¢ wy-
pada na podstawie tych samych przestanek, jak ,,btedy” w uje-
ciu profilowem postaci cztowieka lub zwierzecia.

Niezrozumienie faktycznego stanu rzeczy co do rysunku
postaci ludzkiej u dziecka wynikato wiasnie stad, ze wyobra-
Zzenie widzenia zostaje w ujeciu frontowem zupeinie pochio-
niete przez forme widzenia. Ostateczna przyczyna lezy w d u-
alistycznem ogledowem ujmowaniu przed-
miotow sSwiata zewnetrznego, dzieki ktéremu
przedstawiamy sobie wszelkie plaskie obrazy bryt takze jako
brylowate. Zasadnicze znaczenie tego dualizmu dla tworczo-
Sci artystycznej wogole, jest teoretykom nauki o sztuce co-
prawda od jakiego$ czasu Swiadome, ale odpowiednich wnio-
skow z tego poznania dotad nie wyciaggnieto. Szczegblne zas
znaczenie dla rozwoju tworczosci rysunkowej dziecka wynika
z odnosnych danych statystycznych. Wedlug L.ewvin-



— 265 —

stein' al3) do ukonczenia 8-go roku zycia potowa dzieci,
wedtug Ricci e g old nawet 700« dzieci rysuje profil miesza-
ny gtowy. Z posréd badaczy rysunkéw dziecka tylko K e r-
schensteiner byt bliski owemu poznaniu, tlumaczac
pewne przejawy w rysunkach dzieciecych rysowaniem podiug
.wyobrazenia przedmiotowego"”, przyczem —  zdaniem
Wulffa— miat na mysli wyobrazenie widzenia.

Ttumaczenie zjawiska mieszanych profilobw na podstawie
dualistycznej teorji Wulffa wyjasnia tez, dlaczego dzieci,
nawet na najwyzszym stopniu rozwoju, tak rzadko podejmujg
sie prob przedstawienia postaci zwierzecia w skréconem uje-
ciu z przodu lub z tylu. Forma widzenia i wyobrazenie widze-
nia nie zlewajg sie tutaj tak dalece, zeby rysownik miat
mozno$¢ wigczy¢ optycznie wyobrazenie widzenia w for-
me widzenia. ,,Bledy" dzieciece pojawiajg sie wiec wszedzie
tam, gdzie w ujeciu rysunkowem (wzgl. formie widzenia) wyo-
brazenie widzenia da sie tylko czesciowo wyrazi¢, czyli, gdzie
wyobrazenie widzenia nie da sie zupetnie wyczerpa¢ w jednem
tylko ujeciu. Rzecz ma sie w istocie tak, ze przy przeksztat-
ceniu schematu frontalnego na schemat profilowy, dziecko, to
ujecie profilu, jako nowe wyobrazenie kierownicze, ma na my-
§li, ale dziatanie tego kierowniczego wyobrazenia jest zbyt sta-
be, wskutek czego dziecko zdota przesungc tylko poszczegol-
ne czesci postaci. To nowe wyobrazenie stanowi dla dziecka
najpierw raczej przeszkode; powstaje pewne zakidcenie dwoéch
roznych uje¢ catosciowych.

Bardziej jeszcze uwydatnia sie u wiekszosci dzieci dgze-
nie do wyrazenia w rysunku wyobrazenia widzenia przy od-
twarzaniu regularnych bryt. Chcac uzmystowi¢ budowe czy
uktad bryty z réznych ptaszczyzn, ,,btadzi" dziecko dos¢ diugo,
zanim dojdzie do ujecia perspektywicznego z jednego stanowi-
ska. Pogodzenie wyobrazenia widzenia z obrazem ptaszczy-
zny (forma widzenia) zaczyna dziecko wcze$nie w ten sposoéb,
ze przedstawia ujecie gtéwne (front) a ,,przyczepia” do niego

13 S. Levinstein: ,Kinderzeichnungen bis zum vierzehnten Le-
bensjahr". Leipzig, 1905 (str. 11).

4) C. Ricci: ,L'arte dei Bambini". Bologna 1887, ttum. niem. R o n-
cali'ego p.t. ,Die Kindeskunst". Leipzig, 1906.
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pojedyncze lub wszystkie boki. Wiemy juz, ze dziecko w tym
wypadku postepuje zawsze jednakowo, t. j. czy rysuje bryte
z pamieci, czy tez z modelu. Zdolnos¢ do naturalnego przed-
stawienia bryly, t. . przedstawienia jakiejkolwiek sylwetki
bryty, przychodzi dziecku stopniowo po czestych doswiadcze-
niach optycznych i ¢éwiczeniu sie w rysowaniu. Wtedy dopie-
ro, t. j. wskutek ozywienia i wzbogacenia obrazéw pamiecio-
wych przez nowe spostrzezenia, staje sie wrazenie form wi-
dzenia, czyli sylwetek bryt, jasniejsze i doktadniejsze.

Naogdt wypada stwierdzi¢, ze u wiekszosci mtodocianych
dominuje wyobrazenie widzenia, ktore jest za-
razem podtozem ogladu pamieciowego. Po-
lega ono na ogélnem wyobrazeniu przedmiotowem, ktore
ksztattuje sie u dziecka od niemowlectwa przez organiczne
potaczenie czu¢ dotyku i ruchu z wrazeniami zmystu wzroko-
wego, a nastepnie pomnaza sie. Ale wyobrazenie widzenia
obejmuje takze oglagdowe wyobrazenie przestrzeni, nabierajgc
tem samem charakter wyobrazenia widzenia
przestrzennego. WUulff nazywa je negatywne m
wyobrazeniem widzenia, w przeciwienstwie do
pozytywnego wyobrazenia widzenia brytowatego. Negatywne
wyobrazenie widzenia spotykamy w rysunkowych przedsta-
wieniach przestrzeni. Przypominajac sobie dazenie dziecka
do rozptaszczenia przedmiotow (np. drzew) na powierzchni pa-
pieru oraz do unikania kry¢ i skrotéw w przedstawieniu krajo-
brazu i t. p., twierdzi¢ mozna, ze i tutaj zachodzi przeciwien-
stwo dwoéch wyobrazen kierowniczych. Dominuje wyobrazenie
widzenia, ktére sie sprzeciwia wszelkim skrotom i kryciom
dzieki faktowi, ze jesteSmy w stanie przedstawi¢ sobie przed-
miot wspoétczesnie z réznych, a nawet wszystkich stron, a tak
samo otaczajaca nas przestrzen.

Wszystko razem biorgc, jest wyobrazenie widzenia,
zwiaszcza, gdy jest ono rodzaju brytowatego, u dzieci normalnie
uzdolnionych wyobrazeniem potezniejszem. Jego dziatanie
w psychice dziecka jest zatem obszerniejsze i skuteczniejsze
niz dziatanie formy widzenia. Intensywnos$¢ formy widzenia
ma za przestanke specjalne warunki psychofizyczne. Nalezg
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do nich wyjatkowa wrazliwos¢ siatkowki oka i wysoka zdol-
nos¢ do zapamietania sobie obrazow ptaskich. Warunki te
spotykamy tylko u niektorych dzieci, specjalnie w tym Kkierun-
ku uzdolnionych. U reszty nadnormalnie uzdolnionych, oraz
u dzieci przecietnie uzdolnionych przewage ma wyobrazenie
widzenia. Na wyraz ,,przewaga" nalezy potozy¢ nacisk, po-
niewaz forma widzenia nie jest absolutnie wykluczona, a ist-
nieje moznos¢ jej potgczenia z wyobrazeniem widzenia w orga-
niczng jedno$¢. Na takiem organicznem potaczeniu czué, wy-
obrazen i impulséw dotyku i ruchu z formg widzenia o charak-
terze bardziej intensywnym — jak os$wiadczajg o sobie artysci
sztuki plastycznej — polega specjalne uzdolnienie do plastyki,
ktore niekoniecznie musi iS¢ w parze ze specjalnem uzdolnie-
niem rysunkowem.

Na wspotdziataniu dwoch krzyzujacych sie i zazebiaja-
cych nawzajem wyobrazen polegajg wspomniane wyzej ,,0bra-
zy rentgenowskie™. Dziecko rysuje ,blednie” w prostokat,
ktory przedstawia gtowny kontur domu, mieszkancéw, sprzety
i t. p.,, przedstawia figure cztowieka w ubraniu i sadowi jezdz-
ca, ujetego w profilu, nad wierzchowcem i t. p. Przez takie
nieSwiadome niby wyzucie postaci z materji chce ono zazna-
czy¢ ustosunkowanie przestrzenne poszczegoélnych czesci skita-
dowych postaci, nie zwazajgc na to, co mowi rzeczywistos¢.
W gruncie rzeczy wiada i w tych wypadkach wyobrazenie wi-
dzenia.

Reasumujac wkoncu wywody, dotyczace przyczynowego
zwigzku miedzy ogladowem ujmowaniem Swiata zewnetrznego
a niektoremi typowemi ,btedami" w rysunkach dziecka, pod-
kreslam za przyktadem Wulff a dwa fakty poznania: 1) Ry-
sunek dziecka ma podwojne podioze w pamieci zmystowej;
jednem moze by¢ wyobrazenie widzenia, drugiem forma widze-
nia. 2) Dualizm ten najzupetniej wyjasnia typowe ,,btedy" w ry-
sunkach dzieciecych.

Odrzuci¢ nalezy tedy poglad niektdrych psychologéw,
jakoby samorzutny rysunek pamieciowy dziecka wyptywat
z pojeciowej wiedzy, wskutek niedostatecznego lub brakujgce-
go wewnetrznego wyobrazenia (oglagdu) o przedmiotach wi-
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dzianychl5). Z jasnych faktdw poznania atoli wysnué¢ winna
psychologja takze wnioski jasne.

Wyobrazenie widzenia i forma widzenia sg niejako dwo-
ma biegunami, miedzy ktéremi dokonuje sie nietylko artystycz-
ne, ale takze ogodlne ogladowe ksztattowanie wyobrazenia. Ce-
lem i zadaniem za$ idealnego rozwoju twaorczosci rysunkowej
jest zrownowazenie obu kierunkéw. W pedagogji nalezy wiec
dazy¢ do racjonalnego zesrodkowania' wszelkich podstaw roz-
woju w jedna potezng platforme. Jak takie dazenie realizo-
waé, to wykaza¢ moze najlepiej specjalista - nauczyciel ry-
sunkow.

DUALISTYCZNA TEORJA WULFFA A ZAGADNIENIE
SPECJALNEGO RYSUNKOWEGO UZDOLNIENIA DZIECKA.

Nasuwajg sie pytania, czy specjalne rysunkowe uzdolnie-
nie ma za warunek specjalng zdolnos¢ ujmowania formy, czy
wyobrazenia widzenia, albo czy tym warunkiem jest raczej
synteza zdolnosci jednej i drugiej. W zwigzku z dotychcza-
sowemi rozwazeniami powstaje roéwniez pytanie, czy rozwoj
twoérczosci rysunkowej przechodzi u dziecka uzdolnionego ta-
ka samg stopniowos$¢ — tacznie z t. zw. ,,bledami”, — czy tez
wreszcie polega jego twoérczos¢ na odmiennym charakterze
uzdolnienia, a mianowicie jakim?

G. F. Hartlaublf) widzi w wytworach rysunkowych
dzieci specjalnie uzdolnionych czyste twory pamieci optycznej
i nazywa je poprostu ,,widzeniami" (,,Gesichte") w przeciwien-
stwie do ogdélnych schematéw i typow zwyktego rysunku dzie-
ciecego, ktére nazywa ,znakami" (,,Zeichen") w znaczeniu
naturalnego obrazu abstrakcyjnego. Wulff uwaza owe
pierwsze twory za formy widzenia, ktdre zawierajg co najwy-
zej pewne nieswiadomie ogarniete cechy przestrzennego wzgle-
dnie brylowatego ujmowania, mianowicie skroty, krycia i t. p.
Kwestjonuje on zreszta twierdzenia H artlaub’a, iz dzieci

16) Patrz: Biihler, cyt. dzieto, str. 266.
16) G. F. Har1laub, ,Der Genius im Kinde”. Breslau 1922.
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uzdolnione niekiedy nie przechodzg stopnia schematu oraz
ogodlnego rozwoju w kierunku odtwarzania naturalnego, co by-
toby przeciez ogromnym skokiem w rozwoju.

Podobne stanowisko jak Har 1laub zajmuje K. Biih-
ler’T), ktory za wzorem \Verworn‘a rozroznia przedsta-
wienia ,ideoplastyczne” (schematy) i przedstawienia ,fizjo-
plastyczne (obrazy rysunkowe naturalne). Ildeoplastyka, t. j.
przeksztatcenie wyobrazenia wewnetrznego na jego ,,idee"
czyli schemat, rozwija sie wedlug Buh!ler a dopiero z poje-
ciowem (analizujgcem) mysleniem i jego wyrazem w mowie.
Znaczy to, ze fizjoplastyka, t. j. wierna kopja natury, trzyma-
jaca sie scis$le wyobrazenia wewnetrznego, ma pierwszenstwo
przed ideoplastyka.

Har 1llaub opiera swoje zapatrywanie na teorji t. zw.
»subjektywnych obrazéw optycznych” (,,subjektive optische
Anschauungsbilder™) czyli ,,wyobrazen ejdetycznych", stwier-
dzonych po raz pierwszy u szeregu 0sOb przez wiedenskiego
lekarza ®rbantschitsch a. Nie posiadamy dotad nie-
zbitych dowodoéw na to, ze dziecko rysujace, obdarzone zdol-
noscig ejdetyczna, poprostu odrysowuje owe obrazy subjek-
tywne. Jednak zdaje sie wiele za tem przemawiaé, ze t. zw.
~widzenia" dzieci - rysownikéw polegajg nietylko na pamieci
optycznej lub na wylgcznem uzdolnieniu wyobrazeniowem,
lecz takze na charakterze ejdetycznym. Czy rzecz ma sie tak
we wszystkich wypadkach, to naturalnie pozostaje nadal kwe-
stjg otwartg. Wydaje sie co najmniej dziwnem, ze wsrdd dzieci
starszych spotykamy najwiecej ejdetykéw, a tylko mato wy-
padkéw t. zw. ,,widzenia". Nadto ,,widzenia" majg cechy obra-
z6w brytowatych; subjektywne obrazy ejdetykéw za$ posia-
dajg tylko wyjgtkowo wyitgczny charakter ptaski, t. j. czystej
formy widzenia. Zatem dla wyjasnienia rysunkowej zdolnosci
twodrczej wyobrazenia ejdetycznego, czy ,widzenia" nie sg je-
dynem i wystarczajgcem kryterjum. Scistej granicy miedzy
»widzeniami” a schematami (,,znakami) zreszta niema. Za
tem przemawiajg odmiany schematu dziecka zdolnego oraz

17) K. Biihler, ,,Die geistige Entwicklung des Kindes". 3. Aufl. Jena
1922. (str. 291 i nast. oraz str. 297 i nast.).
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nieréwnomiernos¢ wytworéw rysunkowych jednego i tego sa-
mego rysownika.

W dalszym ciggu swych rozwazan probuja Har1laub
i Biihlerl8) oprze¢ swojg hipoteze, dotyczacg prymatu fizjo-
plastyki, na nauce \erworn‘a o wczesniejszym rozwoju
fizjoplastyki u cztowieka pierwotnego i u niektérych wspot-
czesnych szczepow prymitywnych. Har1llaub nadto spro-
wadza rozw0j rysunkowej zdolnosci do formutki t. zw. ,,prawa
psychogenetycznego", podiug ktérego przechodzi dziecko niby
w skroceniu wszystkie szczeble umystowego rozwoju ludzkosci.
Rzecz ma sie prawdopodobnie tak, ze fizjoplastyka rozwineta
sie u cztowieka pierwotnego dosy¢ wczesnie do wysokiej do-
skonatosci, ale nie wolno z tego faktu wnioskowac, iz ideo-
plastyka (schematycznos$¢) nigdy nie poprzedzata fizjoplastyki.
Poréwnanie rozwoju tworczosci rysunkowej dziecka z odpo-
wiednig twoérczoscig ludow pierwotnych i szczepébw prymityw-
nych nasuwa raczej mysl w kierunku odwrotnym, mianowicie
mozna niemniej stusznie wnioskowac, iz podobnie jak u dziec-
ka, idzie lub poszedt kiedy$ rozwéj u ludéw pierwotnych od
ideoplastyki do fizjoplastyki. W istocie chodzi przy przejsciu
od sposobu przedstawienia schematycznego do naturalnego tu
i tam o podwojnos¢ w ogladowem ujmowaniu Swiata zewnetrz-
nego, co — jak poprzednio wykazatem — stanowi osnowe dua-
listycznej teorji Wulff a

Jak wida¢ z powyzszej kontrowersji, istniejg w dziedzi-
nie psychologicznego badania sztuki dziecka jeszcze pod nie-
jednym wzgledem niejasnosci. Zestawiam tedy te fakty, ktére
juz uchodzg za ustalone. | tak: wiemy, Ze rozwoj rysunkowy
w wieku dzieciecym odbywa sie stopniowo poprzez rdzne
szczeble. Faktem tez jest, ze przebieg rozwojowy nie jest zu-
petnie jednolity i réwnomierny, a istniejg réznice na tym sa-
mym poziomie wiekowym u dzieci tej samej i roznej pici; tak
samo stwierdzone sg réznice u dzieci, pochodzacych z roéz-
nych srodowisk, lub nalezacych do réznych grup spotecznych.
Ale psychologja nie data dotad jednomysinej odpowiedzi na

Is) Har1laub, cyt. praca str. 56 i nast. oraz str. 80, uwaga 6);
Biihler, cyt. dzieto str. 291 i nast.
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pytanie, czy takze wyzsze, tworcze, t. j. prawdziwe artystyczne
uzdolnienie niektorych uprzywilejowanych z natury jednostek,
podlega tym samym prawom rozwoju jak u dzieci przecietnie
uzdolnionych.

Wypada teraz wykazac, jak przedstawia sie zagadnie-
nie specjalnego uzdolnienia rysunkowego w Swietle teorji duali-
stycznej Wulf fa.

Faktem pozostaje, ze nie dowiedziono specjalnej zdolno-
$ci psychicznej, jako podioza artystycznego uzdolnienia rysun-
kowego ani przez dociekanie psychologiczne, ani przez etno-
psychologiczne badania.

Kerschensteinerlif0 ktorego dzietlo wywarto za
sadniczy wptyw na dotychczasowe zapatrywania, jedynie
stwierdzit, ze tempo rozwoju tworczosci rysunkowej dzieci
bardziej uzdolnionych jest o wiele szybsze, niz u dzieci prze-
cietnie uzdolnionych, wskutek czego niektdre dzieci osiggaja
juz w szostym roku zycia stopien naturalnosci rysunku. Istot-
ne réznice miedzy uzdolnieniem przecietnem i wybitnem oraz
znaczenie tych réznic mozna pozna¢ tylko droga obszerniej-
szych, indywidualnych obserwacyj, wchodzacych tutaj w gre
przejawow i faktow.

Niestety, monograficznych opracowan takich obserwacyj
nad rozwojem specjalnej rysunkowej zdolnosci dziecka posia-
damy w literaturze mato. Wulff ktory sam podjat takie
opracowanie w drugiej czesci swego dzietall), omawia szczego-
towo prace Krotzsch'a?l) i Stern'a?) oraz rozpatruje

10) G. Kerschensteiner, ,Die Entwicklung der zeichnerischen
Begabung im Kindesalter”. Miinchen 1905.

20) O. Wulff, ,Die Kunst des Kindes". Stuttgart 1927. Il cze$¢ p. t.
»Eine individuelle Entwicklung zeichnerischer und bildnerischer Bega-
bung".

21) W. Kroétzsch, ,Rhythmus und Form in der freien Kinder-
zeichnung". Leipzig 1917.

22) Cl. u. W. Stern, ,Zeichnerische Entwicklung eines Knaben vom
4. bis zum 7. Lebensjahr". Zeitschr. f. angew. Psychol. 1910, IlI.
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niektére ciekawe materjaty, nagromadzone w zbiorach Lam-
p recht'aX), czy tez dostarczone mu ze strony prywatnej.

Syn Kroétzsch'a okazuje juz na stopniu schematu
wielkg zdolno$¢ rysunkowa, o czem s$wiadczg nadzwyczajne
przejawy w rozwoju, jak np. bezposrednie pojawienie sie jed-
nolitego profilu, zywe uruchomione schematy linjowe, wresz-
cie przejawy gustu dekoracyjnego i inne. Opublikowanie dal-
szych kolei rozwoju artyzmu tego chtopca mogtoby byc¢ cieka-
wym przyczynkiem do wyjasnienia zagadnienia, dotyczacego
specjalnego uzdolnienia rysunkowego.

Obserwacje Stern'a i jego zony nad wiasnym synem
siegajg roku 7-go i wychodzg poza stopien schematu. Etapy
rozwojowe u tego chiopca sa w streszczeniu nastepujace:
w trzecim roku interpretacja bazgranin; w czwartym roku sche-
mat linjowy ludzki i zwierzecy bez réznic gatunkowych, nawet
z nadliczbowemi nogami; w pigtym roku schemat konturowy
bez typowych ,bledow" dzieciecych, zwlaszcza w rysunku,
przedstawiajgcym gatunki zwierzat; w széstym roku wydosko-
nalenie schematu konturowego i szybkie przejscie do natural-
nosci rysunku pod wptywem wzoréw, nadto jeden wypadek t.
zw. ,widzenia", dalej typ drzewa - korony i drzewa - gafezi,
sylwetki bryt z perspektywicznem przesunieciem katow i skro-
tami ptaszczyzn, schemat przestrzenny w pionowem uporzad-
kowaniu; w siodmym roku krajobraz schematyczny i obrazy
rozsiane. Postepy chtopca wskazujg na niezwykie uzdolnienie
rysunkowe, polegajace na zdolnosci zywego wyrazania sie i do-
brej pamieci form widzenia.

U pewnej dziewczynki, ktérej zeszyt rysunkowy z okresu
od konca 4-go do poczatku 6-go roku znajduje sie w zbiorach
Lamprech t'a, trwal rozwdj od schematu do naturalnosci
tylko péttora roku. Dziewczynka okazywata niezwyktg zdol-
nos¢ do odtwarzania postaci ludzkiej na podstawie zywych
obrazéw wewnetrznych i wybitnych wyobrazen widzenia.

25) Zbiér Lamprech ta jest najobszerniejszym zbiorem rysunkéw
i robot dzieciecych ze wszystkich cywilizowanych i barbarzynskich krajéw
Swiata, istniejacy od roku 1904 przy ,lInstytut fur Universalgeschichte"
w Lipsku.
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W wypadkach wyzej wspomnianych chodzi o fakty nad
wszelkg watpliwos¢ jasne i sSciste.  Wnioski z nich wysnute
maja wiec szczegoOlng warto$¢. Nasamprzéd nalezy podkre-
$li¢, iz nieprawdziwe jest przypuszczenie, jakoby nadzwyczaj-
ne uzdolnienie artystyczne dziecka réznito sie absolutnie od
przecietnego uzdolnienia, oraz jakoby to pierwsze nie podle-
gato tym samym prawom rozwoju. Z pewnoscig mozna wnio-
skowac, ze wyzsze uzdolnienie rdzni sie od uzdolnienia prze-
cietnego tylko swojg intensywniejszg twoOrczoscia. Wulff
roztrzasa w zwigzku z tem zagadnieniem kwestje, czy wobec
odmiennych charakteréw owych nieprzecietnie uzdolnionych
dzieci, nie dajg sie rozpozna¢ dwa gtéwne kierunki uzdolnienia
specjalnego. Przypomne, ze u syna Ster n'a, szczegolnie
w rysunku postaci zwierzecych, dominowata forma widzenia,
a ze u dziewczynki wybijaty sie na pierwszy plan wyobraze-
nie widzenia. Autor wstrzymuje sie od kategorycznego wy-
powiedzenia swego pogladu, uwaza jednak za oczywiste, iz
forma widzenia gra gtdowng role we wczesnym wieku u dzieci
0 nadzwyczajnem uzdolnieniu artystycznem. Wskazuje przy-
tem na rzadkie, dotad nie ocenione nalezycie wypadki uzdol-
nienia do wycinania sylwtek.

Przyktadami przeciwnego kierunku specjalnego uzdolnie-
nia, w ktorem nie forma, ale wyobrazenie widzenia prowadzi¢
moze do artyzmu, sg wytwory rysunkowe dziecka, przedstawia-
jace posta¢ zwierzecia lub przedmioty martwe w ujeciu z przodu
lub z ukosa, tak samo wypadki uwzglednienia niektérych skro-
tow w ujeciu postaci ludzkiej. Klasycznym przykladem tego
kierunku jest 8-letni chiopiec-rysownik koni Kerschen-
steiner a¥). Chiopiec ten potrafit na zacanie naryso-
waé z pamieci zupetnie naturalnie, kazdg mozliwg postawe
konia. Zdolno$¢ swojg zdobyt i rozwingt do doskonatosci nie-
watpliwie przez doktadna, wielostronng i uwazng obserwacje
koni. Znamiennym u tego chiopca jest fakt, ze punktem wyj-
Scia jego tworczosci byto wyobrazenie o charakterze bryto-
watym czyli wyobrazenie widzenia, od ktérego dopiero po-
chodzity rézne ujecia rysunkowe. Podobnych przykiadéw

24) G. Kerschensteiner, cyt. dzieto str. 136.
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uzdolnienia, ograniczajgcego sie do wyspecjalizowania w jed-
nym tylko przedmiocie, mamy wiecej. U przecietnie uzdol-
nionych daremnie ich szuka¢, gdyz doskonate oddanie plasty-
cznego wyobrazenia w rysunku ma za przestanke opanowanie
trudniejszych $rodkéw (skrotéw i t. p.) wyrazania sie.

Widzimy wiec, ze wyzsze uzdolnienie optyczne nie ma
jednolitej podstawy, a istniejg dwa rdézne typy wyobrazenio-
we, ktore sie w rysunku dzieciecym réznie uwydatniajg. Fakt
ten potwierdzity m. inn. wyniki badan M e u man n'ay) i je-
go uczniow nad rysunkowg zdolnoscia os6b réznego wieku.

Forma i wyobrazenie widzenia nie wykluczajg sie jed-
nak nawzajem. Sg one tworami pamieci zmystowej, w ktorej
wspotdziatajg — tylko nieréwnomiernie — pamie¢ wzrokowa
(siatkéwki i odpowiedniego os$rodka sensorycznego) i pamiec
miesniowa (mianowicie miesni ocznych i odpowiedniego osrod-
ka motorycznego). Podobnie i doskonate wytwory artystow
»Czarnej sztuki" nie sg czystemi ,,widzeniami" wrazen, za jed-
nym razem nabytych a nastepnie zatrzymanych. Tak samo
majg subjektywne obrazy optyczne tylko u pewnej grupy ejde-
tykéw charakter staty; u innych sg zmienne, a nawet znikaja
zupetnie, jezeli osobnik odwréci uwage od formy a zwrdci jg
na tres¢, ktérg forma okresla. Obrazy subjektywne sg w kaz-
dym wypadku nieSwiadomemi wzorami, ale odtworzenie ich
na ptaszczyznie udaje sie tatwiej wycinaczowi, anizeli plasty-
kowi.

Z powyzszego wynika, iz celem i zadaniem wszelkiego
rozwoju rysunkowego jest zréwnowazenie formy widzenia
z wyobrazeniem widzenia i potaczenie obu kierunkéw w typ
mieszany. Typ, ten, do ktérego nalezg nietylko przecietnie
uzdolnieni, ale takze wiekszo$¢ wybitnie uzdolnionych, nie
rozwija sie jednolicie. Na stopniu schematu linjowego domi-
nuje czesto wyobrazenie widzenia, na stopniu schematu kon-
turowego u niektdrych bardziej uzdolnionych, forma wi-
dzenia. Nieudolnemi prébami zréwnowazenia obu kierunkow

2%) E. Meumann, ,Vorlesungen zur Einfrithrung in die experi-
mentelle Padagogik und ihre psychologischen Grundlagen."- Leipzig u.
Berlin 1914. Tom Ill. str. 738 i nast. oraz str. 746 i nast.
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sg znane schematy mieszane dziecka. Forma widzenia i wy-
obrazenie widzenia sg podstawowemi pierwiastkami zdolno-
$ci rysunkowej dziecka tembardziej, poniewaz ta zdolnosc jest
niezalezna od Swiata i barwy. W tym sensie tez rysunek dzie-
cka jest tworem nader abstrakcyjnym nawet wtedy, kiedy
dziecko postuguje sie srodkami kolorowemi czy farbami i two-
rzy t. zw. ,malowanki". Ta strona uzdolnienia optycznego
nie jest dotad dokiadnie zbadanak). Niewatpliwie podlega
i ona rozwojowi, ktérego ostatnim szczeblem jest malarskie
uzmystowienie wycinka przestrzeni przy jednolitem oswietle
niu, warunkujgcem odcienie barw. Ten kierunek sztuki znow
wymaga pewnego specjalnego uzdolnienia; ale nie wyklucza
on kierunku jednoczesnej zdolnosci rysunkowej.

Pozostato jeszcze do wyjasnienia pytanie, w czem wia-
sciwie réznig sie wytwory rysunkowe dzieci nadnormalnie
uzdolnionych od wytwordow dzieci przecietnie uzdolnionych.

Otdz, u dzieci przecietnie uzdolnionych, dominuje w sche-
macie poped do nasladownictwa. Wyzsza zdolnos¢ artysty-
czna zdradza sie w swobodzie odmian schematu oraz w bez-
posredniem odtwarzaniu doznanych wrazenn naturalnych lub
tez wiasnych twordw fantazji. Wytwory dzieci bardziej uzdol-
nionych sa petne zycia; naturalne cechy postaci, np. réznice
gatunkowe, mimika i wyraz ruchu, doznajg niekiedy przesad-
nego akcentowania w rysunku. Najwazniejszg role gra u ta-
kich dzieci wyobraznia twoércza, ktora tez jest gtowna prze-
stankg intensywnego uzdolnienia do formy widzenia. Typ ten
mozna nazwac ,imaginacyjnym"”. Pokrywa sie on jednak
w mniejszym lub wiekszym stopniu z typem optycznym lub
optyczno-motorycznym.

Scistych gani¢ miedzy poszczeg6lnemi typami uzdolnie-
nia rysunkowego niema wogoéle. Tak samo spotykamy sto-
sunkowo rzadko wypadki jednostronnego, nadnormalnego
uzdolnienia do formy widzenia, wyobrazenia widzenia oraz
specjalng pamie¢ barw. Mowiac o typach, nie mamy tez naj-
czesciej na mysli jednostronnego uzdolnienia, lecz przewage26

26) Wiekszego uwzglednienia doznata u naszego polskiego autora
St. Szuman'a w ksigzce p. t. ,,Sztuka dziecka". Warszawa, 1927.
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tej lub owej formy wyobrazenia i tworzenia. Uzdolnienie ar-
tystyczne polega raczej na pewnej wielostronnosci czyli na
syntezie poszczegolnych zdolnosci. Z takiego punktu widze-
nia rozpatruje W u ! f f27) obszerniej tworczos¢ jednego, wczes-
nie rozwinietego chitopca-rysownika, ktérego rysunki z roku
6-go i 7-go znajdujg sie w zbiorach Lamprechta w Lip-
sku. Tworczo$¢ tego chiopca byta niezwykle wielostronna.
Charakteryzujg jg: nader zywa fantazja, poped do ornamen-
tyki, opanowanie schematu przestrzennego z wszelkiemi szcze-
gotami, zdolno$¢ do odtwarzania uruchomionych, naturalnych
postaci istot zyjacych, szczegoOlnie ludzi i koni, zdolnos¢ do
karykatury i do samorzutnych dramatycznych pomystow. Zy-
cie wyobrazeniowe tego chtopca musiato by¢ nadzwyczaj bogate
i zywe. Wulff zalicza go wlasnie do typu imaginacyjnego.

Reasumujac wszystkie dotychczasowe wywody, dotycza-
ce specjalnego uzdolnienia rysunkowego, podkreslam, iz nie
mozna sie przytagczy¢ do pogladu Kerschensteine r‘a),
jakoby jedynie intensywne uzdolnienie wyobrazeniowe byto
podstawa rozwoju zdolnosci rysunkowej. Nieodzowng podsta-
wg jest pamie¢ zmystowa, czy to optycznego, czy optyczno-
motorycznego kierunku uzdolnienia. Ogdlne umystowe uzdol-
nienie sprzyja funkcjonowaniu tej pamieci oraz rozwojowi spe-
cjalnego uwydatniania sie. Wreszcie gra tutaj role zywe na-
piecie uwagi, a takze wieksza wrazliwo$¢ na pobudki przez
stowo, obraz lub bezposrednie wrazenie zmystowe.

Whkorncu dochodze do sformutowania ogdélnych wynikéw
z powyzszych rozwazan, dajac zwiezte odpowiedzi na posta-
wione pytania”®

1. Dualizm w sposobie zréznicowanego ujmowania Swia-
ta zewnetrznego uwydatnia sie takze w rozwoju tworczosci
rysunkowej dzieci specjalnie uzdolnionych, a to dobitniej niz
u dzieci przecietnie uzdolnionych.

2. Specjalne uzdolnienie rysunkowe tylko w wyjatko-
wych wypadkach polega na wytgcznem dominowaniu formy
lub wyobrazenia widzenia.

27) O. Wulff, cyt. dzieto str. 81 i nast.
28) G. Kerschensteiner, cyt. dzieto str. 486.
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3. Woyzsze uzdolnienie rysunkowe polega z reguly na
syntezie tych dwu gtéwnych kierunkéw wyobrazeniowych
w organicznem potgczeniu z innemi czynnikami psychicznemi
jak: wyjatkowa wrazliwos$¢ i pamie¢ zmystowa, wyobraznia
twoércza, poczucie estetyczne, poped do ornamentyki, rytmi-
ki, symetrji, harmonji, poczucie barw i t. p.

4. Twoérczos¢ rysunkowa dzieci bardziej uzdolnionych
rozni sie od twodrczosci dzieci przecietnie uzdolnionych przez
swojg intensywnos$¢é, zywos¢, zwiaszcza ruchOw, przez uczu-
ciowe zabarwienie, pomystowos$¢, odmiennos¢ schematow i ty-
pow rysunkowych, czasem przez wyspecjalizowanie sie w jed-
nym, okreslonym przedmiocie i t. d.

5. Rozwdj tworczosci rysunkowej dzieci bardziej uzdol-
nionych idzie tempem szybkim, zresztg przchodzi naogét takie
same koleje jak rozwdj rysunkowy dzieci przecietnie uzdol-
nionych, z tg jednak réznica, ze niektdre przejscia (np. od sche-
matu do naturalnosci) odbywajg sie w czasie stosunkowo krot-
kim. Zupelna naturalno$¢ rysunku, wigcznie z opanowaniem
perspektywy, pojawia sie juz w wieku wczesnym, nierzadko
w roku szostym.

6. T. zw. ,bledy" w rysunkach dzieciecych zachodzi¢
mogg i w rozwoju rysunkowym dzieci uzdolnionych, jakkolwiek
spotykajg sie u tych dzieci rzadziej. W danym razie dziecko
uzdolnione przezwycieza je predzej.

7. T. zw. ,widzenia" (Hartlaub) sg naogdt zjawiskiem
rzadkiem; mozna je zresztag utozsamié¢ z ,,czystemi" formami
widzenia.

8. Zdolnos¢ edjetyczna nie moze by¢ wylgcznem i wy-
starczajgcem kryterjum specjalnego uzdolnienia rysunkowego.

LITERATURA.

Prof. Dr. Stefan Szuman zestawia w swej pieknej ksnigzce p. t.
»Sztuka dziecka" przeszto 200 réznych dziet i prac naukowych, napisanych
w ostatnich trzech dziesiatkach lat w przedmiocie twoérczosci rysunkowej
dziecka. Od czasu ukazania sie jego ksigzki literatura niewatpliwie po-
mnozyta sie. Dla ulatwienia orjentacji przytaczam ponizej szereg wybra-
nych dziet i prac o specjalnej wartosci.



10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.
20.

— 278 —

Corrado Ricci, ,lL'arte dei Bambini". Bologna 1887.
(T niem. R on caliego p. t. ,,Die Kinderkunst". Leipzig 1906).
E. Barnes, ,A study on children's drawings". Ped. Sem. 1892.
S. Levinstein, ,Kinderzeichnungen bis zum 14. Lebens-
jahr*. Leipzig 1905.

G. Kerschensteiner, ,Die Entfaltung der zeichnerischen
Begabung im Kindesalter". Miinchen 1905.

M. Verwo rn, ,.Zur Psychologie der primitiven Kunst". Jena 1908.
Ivanoff, ,»Recherches experimentales sur le dessin des
ecoliers de la Suisse romande. Corelation entre 1'aptitude au
dessin et les autres aptitudes™. Arch. de Psych. VIII, 1908.

W. i Cl. Stern, ,Die zeichnerische Entwicklung eines Knaben
vom 4. bis zum 7. Jahre", Zeitschr. f. angew. Psych. Ill, 1/2, 1910.
W. J. Riittmann, ,Die Ergebnisse der bisherigen Untersu-
chungen zur Psychologie des Zeichnens". Leipzig 1911.

G. Rouma, ,Le langage graphique de l'enfant". 2-me ¢d.
Bruxelles 1913.

G. H. . Luquet, ,Les dessins d'un enfant". Paris 1913.

E. Meumann, ,Vorlesungen zur Einfilhrung in die experi-
mentelle Padagogik"”. 1ll. Bd. Leipzig u. Berlin 1914.

M. Grzegorzewska, ,Essai sur le developpement esthdti-
que de l'enfant". Paris 1915.

M. Grzegorzewska, ,Le portrait et son appreciation au
point de vue esthetique par la jeunesse scolaire”. Paris 1916.
W. Krotzsch, ,Rhythmus und Form in der freien Kinder-
zeichnung". Leipzig 1917.

H. Prinzhorn, ,Bildnerei der Geisteskranken™. 2. Aufl.
Berlin 1922.

G. F. Har1laub, ,Der Genius im Kinde". Breslau 1922.

K. Biihler, ,Die geistige Entwicklung des Kindes". 3. Aufl.
Jena 1922.

St. Szuman, ,,Badania nad rozwojem spostrzegania i reprodu-
kowania prostych ksztattéw przez dziecko". Poznah 1927.

St. Szuman, ,Sztuka dziecka". Warszawa 1927.

O. Wulff, ,Die Kunst des Kindes". Stuttgart 1927.

W literaturze polskiej posiadamy précz prac St. Szuman'a, trak-
tujgcych zagadnienie ,,sztuki dziecka" ze stanowiska psychologicznego i pe-
dagogicznego, pokazng liczbe podrecznikéw, poswieconych zagadnieniom
metodycznym nauki rysunku.

W roku 1928 ukazata sie w druku ciekawa ksigzka J. Madeji
w Katowicach p. t. ,,Czytanka dla dzieci do nauki jezyka polskiego" 1. Cz.
Ksigzke te ozdobit prof. Zdzistaw Gedliczka ilustracjami, wzorowa-
nemi na ,sztuce dziecka". Jest to pierwsza préba zastosowania utworéw
sunkowych dziecka w ksigzce polskiej, przeznaczonej dla dzieci szkolnych.



— 279 —

A. DRYJSKI.

PSYCHANALIZA | WYCHOWANIE PLCIOWE.

(Dokorczenie)

Wychowanie piciowe.

Jezeli miodos¢ nazwiemy rzezbiarkg, co wykuwa zywot
caly, to najsilniejszem jej diutem jest wilasnie poped piciowy.
Stuszno$¢ tego powiedzenia stwierdza okolicznos¢, ze niemal
kazde zagadnienie wychowania miodziezy wigze sie tak, czy
inaczej, z tym oto popedem, a St. Hall wrecz utrzymuje, ze nie
moze by¢ mowy o psychologji i wychowaniu w wieku mtodzien-
czym bez uwzglednienia problemu seksualnego.

Bezstronna obserwacja faktow wykazuje, ze dzieci mniej-
wiecej do 8-go roku zycia sg w wiekszosci wypadkow piciowo
obojetne. Od tej pory ¢’o okresu pokwitania otrzymujg one na-
ogot rozne doznania seksualne, ktore, o ile wystepuja pod posta-
cig zalgzkowg, nalezy uwazac¢ za zjawisko normalne. Skoro
jest inaczej, mamy do czynienia z pewnemi odchyleniami od
przecietnej linji rozwojowej. Podkresli¢ przytem wypada, ze
zboczenia powyzsze nie zawsze posiadajg charakter patolo-
giczny: znane sg wypadki, ze sfera piciowa dojrzewa przed-
wczesnie, a jednak osobnik rozwija sie pod innemi wzgledami
catkiem prawidtowo. Tak np. Moll obserwowat dzieci, ktore
w 8—9 roku zycia zdradzaty silne impulsy piciowe i pomimo
to rozwinely sie pOzniej bardzo dobrze zaréwno fizycznie, jak
i duchowo.
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Przyktadoéw analogicznych mozna zacytowaé dosy¢ duzol).

Przedwczesne zaznaczenie sie popedu seksualnego ma
najczesciej podioze konstytucjonalne, posiada rézny charak-
ter i w czesci moze byc¢ takze uwarunkowane rozmaitemi czyn-
nikami natury zdrowotnej, spotecznej, wychowawczej i t. p.
Woczesne przejawy popedu piciowego moga np. powstawaé bez
towarzyszacego im przedterminowego dojrzenia: sg wtedy skut-
kiem erotyzacji uktadu nerwowego, ktora zostata wywotana
sztucznie, bez odpowiednich podniet biochemicznych. Refleksy
seksualne tego typu powstajg zwykle na skutek dziatan srodowi-
ska. W innych wypadkach przyspieszenie bywa uwarunko-
wane roéznemi zaburzeniami fizjologicznemi np. chroniczng ob-
stypacjg, ktéra wywotujgc hiperemje lokalng, odbija sie tem
samem na sferze piciowej, siedzgcym trybem zycia, nadmiarem
pokarmow miesnych, a szczeg6lnie napojow pobudzajgcych
(mocna kawa, herbata, alkohol) i t. d. i t. d.

W okresie pokwitania?) organizm obu pici jest juz zdol-
ny do aktu piciowego, regularne jednak zycie piciowe moze
sie rozpocza¢ o wiele pdzniej. Trudno powiedzie¢, kiedy za-
czyna sie lub konczy w kazdym wypadku poszczegolnym, mo-
ment pierwszy i drugi. W naszej strefie okres pokwitania od-
nosimy u chtopcéw do 14—16 r. i w tym wiadnie czasie zjawiajg
sie poraz pierwszy w wydzielinie gruczotéw plemniki (moze
ich nie by¢ nawet w pdzniejszym roku zycial!). Proces dojrze-
wania u dziewczynek przypada na 12—15 r. zycia i konczy sie
u nich przecietnie w 16—18 r., a u chitopcéw okoto 20 r. Zu

O Niekiedy bywa tak, ze dziecko do 8—9 roku zycia jest piciowo-
catkiem obojetne, poczem nagle, wskutek niezbadanych dotychczas przy-
czyn, budzi sie jakby z u$pienia seksualnego, wznoszac sie odrazu na po-
ziom bardzo wysoki. Przykladem takiej metamorfozy jest Christian Da-
niel, Fr. Schubart i t. p.

2) W czasach ostatnich zaczeto jeszcze odréznia¢ faze przejSciowa,
(okres przedpuberalny), ktéra trwa mniej wiecej od 11 do 12 r. i po-
przedza bezposrednio dojrzewanie. Okres ten cechuje duzy nadmiar energji
fizycznej, a poniekad i umystowej. Mozna przypuszczaé, ze mamy w da-
nym razie do czynienia z celowoscig przyrodzong: wkroétce czekajg orga-
nizm duze wydatki i dlatego musi on gromadzi¢ juz zawczasu wieksze za-
pasy sity.



— 281 —

petne za$ dojrzenie osigga aparat piciowy u pierwszych mniej-
wiecej w 20 roku, a u drugich — 24 r.3).

Wszystko, co przyspiesza tempo naturalne dojrzewania,
odcigga ku sferze plciowej energje, przeznaczong na rozwoj
innych narzadéw, gtéwnie centralnego uktadu nerwowego,,
a przez to samo wptywa ujemnie na prawiditowe ksztattowanie
sie calego organizmu. Jednem wiec z gtownych zadan wycho-
wawczych jest usung¢, a przynajmniej ostabi¢ takie wplywy,
ktore moga dziata¢ w sensie wyzej oznaczonym. Sprawa po-
siada tem wieksze znaczenie, ze fatwiej jest roznieci¢ ogien
ptciowy niz zagasi¢ go pézniej nakazami etyki i higjeny. Wszy-
stkie srodki ostroznosci, ktére zapobiegajg przedwczesnemu
rozbudzeniu zycia piciowego, nalezy witasnie zastosowa¢ w ca-
tej petni w dziecinstwie i wieku miodziericzym. Musimy przy-
tem mie¢ na uwadze, ze podniety seksualne dziatajg w tych
okresach roznie. U jednych osobnikéw, zbudowanych normal-
nie, a nawet rozwinietych fizycznie i duchowo ponad swdj
wiek, wptywy szkodliwe nie znajdg zadnego oddzwieku. U in-
nych, nerwowych i wyjatkowo wrazliwych dzieci, nawet sta-
be pobudzenia moga otrzymac¢ zabarwienie seksualne. Czyn-
nos¢ wychowawcow jest w danym razie zawsze niedostatecz-
na, aby uchroni¢ dzieci takie do niebezpieczenstwa. Istnieje
takze trzecia, najbardziej liczna kategorja osobnikéw, ktorzy
umiejg przeciwstawi¢ sie wpltywom stabym, lecz ustepujg pod
naporem podniet silnych i czestych. Srodki ochronne, ktéremi
rozporzadzaja wychowawcy i wogole spoteczenstwo, muszg by¢
zastosowane przedewszystkiem wzgledem tych ostatnich.

WSsrdd czynnikéw, ktére przyspieszajg rozwoéj popedu picio-
wego, nieposlednie miejsce zajmuje takze psychanaliza. Opiera-
jac sie na btednem zatozeniu, ze sfere nieSwiadoma stanowig
przedewszystkiem wyparte elementy seksualne (kazirodcze),
psychanalitycy kiltadg ogromny nacisk na ich uswiadomienie,
zarbwno w celach terapeutycznych, jak i czysto wychowaw-
czych. Przeciez z ich stanowiska wszystkie niemal wady cha-

”) Nalezy zaznaczy¢, ze wczesne pojawienie sie oznak dojrzatosci picio-
wej niekoniecznie pociagga za sobg rozwdj chuci, ktéra niejednokrotnie za-
czyna sie przejawia¢ o wiele p6zniej od morfologicznego i funkcjonalnego
dojrzewania aparatu piciowego.
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rakteru dzieciecego — lenistwo, krngbrnos¢, poped do niszcze-
nia, sktonnos¢ do klamstwa, wstret, antypatja do niektérych
0s6b, kleptomanja, nacmierna bojazliwos¢, stany leku i t. d.
i t. d. sg nastepstwem wyparcia, wzglednie sttumienia elemen-
tow seksualnych i uleczenie tych matych pacjentéw, a nastep-
nie prawidlowy rozwdj ich charakteru jest mozliwy tylko przez
wydobycie z kryjowek duszy na jaw sSwiadomosci zespotow
kazirodczych. Byloby rzeczg dziwng, gdyby dziecko, z kto6-
rem moéwi sie przez czas diluzszy na tematy seksualne, pod-
kreslajac ustawicznie ich znaczenie, nie nasigkto, ze sie tak
wyraze, niemi. Freud, dla ktérego hipoteza seksualna stata
sie poniekad dogmatem, jest jednoczesnie zwolennikiem syste-
matycznego uswiadamiania piciowego od lat najwczesniej-
szych. Zar6wno w jednym, jak i w drugim wypadku skiero-
wuje sie uwage dziecka na takie przezycia, o ktérych powin-
no dowiedzie¢ sie dopiero w pozniejszych fazach swego roz-
woju. Uwaga, jak tatwo sie przekonac, jest tym czynnikiem,
ktory wzmaga pobudliwos¢ sfery piciowej, a temsamem przy-
$piesza jej rozwdj. Co sie za$ tyczy pogladu psychanalitykow,
ze dziedzine seksualng nalezy traktowac od samego poczatku
naréwni z innemi procesami biopsychicznemi, aby nie pod-
syca¢ zbytnio uwagi dziecka przez pokrywanie tej postaci zy-
cia tajemniczoscig, to niestety strona techniczna psychanalizy,
a takze znaczenie, jakie ona przypisuje pierwiastkom seksual-
nym, uniemozliwiajg korzystng dla wychowania realizacje ich
zamiaru. Do powyzszego dotgcza sie jeszcze jec’en wzglad,
a mianowicie, na rozwo0j danego popedu, a przedewszystkiem
ptciowego, nie moga dziata¢ hamujgco takie czynniki, ktore
stanowig dlan materjat palny. Przeciwnie, dajac mu ciagla
strawe — podczas seanséw psychanalitycznych — bedziemy
tylko zasilali jego ewolucje.

Stwierdzajgc z calg stanowczoscig ujemny wplyw wycho-
wawczy nauki Freudad), rozpatrze w ciggu dalszym trzy naj-

4) Szkodliwy wpltyw psychanalizy zaznacza sie nietylko w sferze
seksualnej osobnika. Wywotuje ona jeszcze wiele innych nastepstw ulem-
nych, ze wspomne tylko o rozdzwieku, jaki powstaje miedzy dzieckiem
a rodzicami, gdyz kaze mu przypuszczaé, ze poped seksualny jest z na-
tury rzeczy istotg ich stosunku.
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wazniejsze punkty pedagogiki seksualnej; 1. kwwvestie
uswiadomienia, 2. zrodta podniecenia
seksualnego i 3. zagadnienie powscig
gliwosci.

1. Basedow byt pierwszym, jesli sie nie myle, wycho-
wawca, ktory zarowno w praktyce, jak i teorji, zalecat Sciste
uswiadamianie piciowe, poczawszy od 10 r. zycia. W pracy
swej, Elementarwerk (1770 — 1774) potozyt on duzy nacisk
na temat powyzszy, przyczem nakazywal dawac dzieciom od-
powiedzi szczere, zachwalal pokazywanie im rysunkow, przed-
stawiajgcych rozwoj i narodziny dziecka i radzit takze wpro-
wadza¢ chiopcéw do szpitala, zeby zapozna¢ ich z nastep-
stwami choréb wenerycznych. W ten sposob, sadzit, mozna
bedzie uchroni¢ dorastajgce pokolenia od niebezpieczenstw
zycia plciowego. Uczen jego, Salzmann, uwazatl za najlepsze
srodki wtajemniczania seksualnego botanike i zoologje. Na hi-
storje naturalng kiadt rowniez c¢uzy nacisk Beddoes (Hygeia,
tom I-szy. Essay 4, 1802), utrzymujac nadto, Ze opis i widok cho-
rob ptciowych jest dla niejednego bardzo skutecznym hamulcem.

W naszych czasachSl kwestja uswiadomienia ptciowego sta-
fa sie w niektoérych kotach pedagogicznych i lekarskich poprostu
nakazem. Woyzna¢ jednak trzeba, ze zwolennicy tej koniecz-

r) Literatura: E. Eckstein: Die Sexualfrage in der Erziehung d. Kin-
des. Leipzig, 1904. M. Lischnewska: Die geschlechtliche Belehrung der Kin-
der. Mutterschutz, Bd. | 1905. Max Marcuse: Die geschlechtliche Aufkla-
rung der Jugend. Leipzig 1905. Patrz takze jego Handwérterbuch d. Sexual-
wissenschaft, 1923. Fr. Foerster: Jugendlehre. Berlin 1906: Sexualethik u.
Sexualpadagogik 1922 (jest polskie tt. z wydania trzeciego 1911). F. Sie-
bert: Das sexuelle Problem im Kindesalter w Das Buch vom Kinde wyd.
Schreibera 1907. I. Bloch: Das Sexualleben unserer Zeit, wyd. 4-e 1909
rozd. 26. S. Freud: Zur sexuellen Aufklarung der Kinder. Gesammelte
Schriften, tom V. Richert: Psychologie und Padagogik der Entwicklungs-
jahre. Berlin 1917. Einfuhrung in die Sexualpadagogik. 8 Vortrage im
Zentralnstitut f. Erziehung u. Unterricht. Berlin 1921 (Mit Beitragen von
Schoenichen, Moll, Seeberg etc.). Tumlirz O. Die Reifejahre 2 w., 1927.
Spranger: Psychologie d. Jugendalters 11 wyd. 1929. Seeling: Reifezeit u.
sexuelle Aufklarung. Leipzig 1925. Rohleder: Grundziige d. Sexualpada-
gogik, 2 wyd. 1925. Monkeméller O.: Das Pubertatsalter des Kindes. Leipzig
1927. Ritter R.: Das geschlechtliche Problem in der Erziehung. Leipzig 1928.
1928. Hodann M. Sexualpadagogik 1928. Die geschlechtliche Erziehung. Hsrg.
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nosci nie pogtebili — przynajmniej dotychczas — nalezycie
sprawy powyzszej, wobec czego wywody ich pod wzgledem
praktycznym sg naog6t mato przydatne, a niekiedy nawet po-
siadajg charakter niepedagogiczny.

Wszelkie préby uswiadamiania piciowego sprowadzajg sie
wiasciwie do trzech pytan: kiedy, jak i przez kogo?f)
Punkty wymienione omowie pokrotce.

Wsréd badaczy istnieje dosy¢ duza rdznica zdan, Kiedy
wiasciwie nalezy rozpoczyna¢ uswiadamianie. F. W. Foerster
proponuje czeka¢ az do 12-go, a nawet 13-go roku zycia. Bloch
sadzi, ze 10-ty r. jest wiecej wskazany. Lischnewska chce
rozpocza¢ wtajemniczanie u dzieci o$mioletnich, a Havelock
Ellis powiada, ze chwila ta nie powinna przekracza¢ 6-go roku
zycia: pozniej, dodaje, nawet bardzo strzezone dziecko moze
otrzymac niepozadane informacje z zewnatrz.

Do tej rozbieznosci pogladow mozna dodaé jeszcze badz
co badZz stuszng uwage Molla, ze uswiadamianie dziewczynek
musi rozpocza¢ sie nieco weczesniej, niz chtopcéw, gdyz one
dojrzewajag predzej.

Rozstrzygniecie sporu wyzej zaznaczonego jest stosun-
kowo tatwe z tych wzgledow, ze wiek, o ktorym mowa, po-
winien sie waha¢ — zaleznie od réznic indywidualnych —

v. |. Schrételer 1929. H. Ellis: Studies in the psychology of sex, gtéwnie
tom 7 i 8-my. Keyes E. L.. Education upon sexual matters, New-York
medical Journal, 1906. Hudry-Menos J.: La guestion du sexe dans l'educa-
tion. Revue socialiste, 1895, czerwiec. Fournier A.: Pour nos fils quand
ils auront 18 ans. Paris 1905. Avril de Sainte-Croix: L‘education sexuelle.
Alcan 1918. Mendousse P.: Lame de 1'adolescente. Alcan 1928 i tegoz
Lame de l'adolescent. wyd. 3. Alcan. J. Mirski: Rozwéj i wychowanie
piciowe dziecka w S$wietle freudyzmu. Lwéw 1925. Szulczewski: Badanie
dziecka w hipnozie. Poznan 1922 (Autor porusza niektére sprawy, doty-
czace przedwczesnej piciowosci). Jaxa-Bykowski, Wspobipraca przyrodnika
przy wyrabianiu charakteru. Kwartalnik Ped. 1929 Nr. 2. J. Gelman: Po-
towaja zizn sowremionnoj motodiozi. Gosizdat. 1923. L. S. Simonow: Szko-
ta i potowoj wopros. L. 1923. Potowoj wopros w swietie naucznogo znanja
(praca zbiorowa) M. Leningrad 1926. Potowoj wopros w szkole i zizni. Le-
ningrad 1927. B. Efron.

8) Niektérzy dodaja jeszcze ,,Co?" (patrz np. Siegerta, Was? Wer?
Wenn? Wie? Teutonia-Verlag, 1907). Ze wzgledu na brak miejsca ,,co"
potaczytem z ,jak".
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w granicach dosy¢ szerokich. Nalezy jednak przyja¢ zasade,
ze nie wolno $pieszy¢ sie zbytnio w materji powyzszej, t. zn.
nie wyprzedzac¢ naturalnej ciekawosci
dziecka przez narzucanie mu tematow
seksualnych — grzech, ktéry popetniajg witasnie psych-
analitycy. Chwile odpowiednig na poczatek inicjacji musi od-
gadna¢ sam wychowawca, kierujgc sie r6znemi spostrzezeniami
nad zachowaniem sie dziecka. Skoro ciekawos¢ jego zbudzi
sie w dziedzinie omawianej, ono pierwsze zaatakuje pytaniami
swych rodzicow, lub wogole otoczenie. Musimy przytem pa-
mieta¢, ze zainteresowania seksualne moga juz istnie¢ u dzieci
bardzo wczesnie, np. u czteroletnich i jezeli one stawiajg w tym
kierunku pytania, domagajac sie odpowiedzi, nalezy ja dac¢ bez
wykretow i w formie przystosowanej do ich rozwoju umysto
wego. Mowienie prawdy jest czynnikiem bardzo waznym. Sko-
ro dziecko raz sie przekona, ze zostato oktamane, nigdy sie juz
szczerze nie wypowie: niedowierzanie, skrytos¢, ktamstwo i t.
p. wady charakteru dzieciecego powstajg na gruncie piciowym
tatwiej, niz w rzeczach innych.

Wychowanie seksualne powinno odbywaé sie z nad-
zwyczajng ostroznoscig. Watpliwe teorje tez nie moga tutaj
mie¢ dostepu. Nalezy znalezé droge pos$rednia: z jed-
nej strony trzymac sie taktyki wyczekiwania, z drugiej — za-
spakaja¢ w miare potrzeby ciekawos$¢ dziecka, ale tak,
zeby pod wptywem naszych wyjasnien, nie potegowaty sie jed-
noczesnie jego zainteresowania w sferze pilciowej. Wskazane
jest raczej pokierowa¢ wychowaniem w ten sposéb, aby sy-
stematycznie odwraca¢ uwage osobnika od tej dziedziny.
W sprawie ciekawosci piciowej dziecka trzeba jeszcze pamie-
ta¢c o tem, ze im jest ono miodsze, tem stabsze zabarwienie
uczuciowe posiadajg jego pytania na tematy seksualne i tem
mniej wyodrebnia je ono z posréd innych zainteresowan swego
wieku. Wzgledy powyzsze warunkujg fakt, ze powstanie cie-
kawosci nie pokrywa sie jeszcze z checig aktywnego zacho-
wania sie w stosunku do przedmiotow seksualnych. Szczeg6t
pedagogicznie wazny, przemawia bowiem za tem, ze wszesniej-
sze uswiadamianie — o ile zachodzi konieczno$¢ — jest bar-
dziej pozadane.
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Nie ulega watpliwosci, ze jezeli jest mowa o jakiems pla-
nowem uswiadamianiu przed okresem dojrzewania, botanika
nadaje sie najlepiej do tego celu. Za jej przydatnoscia przema-
wiajg rozne okolicznosci, a przedewszystkiem dwa nastepuja-
ce fakty: po pierwsze ilustruje ona doskonale réznice i znacze-
nie pici w funkcji rozmnazania; po drugie, postugujac sie nig,
mozna przedstawi¢ Cizieciom bez ogrédki kazdy szczegét za-
ptodnienia. Nikt przeciez nie uwaza tych rzeczy w zyciu ro-
$lin za nieprzyzwoite... Sytuacja ze wzgledéw wymienionych
jest o tyle korzystna, ze w naszych czasach uwaza sie niemal
powszechnie te galgZz wiedzy za najlepszy $rodek do poczagtko-
wego wtajemniczania w sprawy piciowe. Zaleca jg bardzo
Marro, Keyes, Hudry - Menos Lyttleton, Sommer (R) i t. d.
Od roslin nalezy przejs¢ do rybiB i ptakow, przedstawiajgc
budowe jaja i rozwoj z niego pisklecia, a dopiero wkoncu —
do ssakéw, przyczem koniecznie nalezy zaznaczy¢ z zupelnym
spokojem, ze ptéd ludzki, podobnie jak u zwierzat ssacych,
rozwija sie w tonie matki. W wyjasnianiu réznych faktow
zewnetrznego i wewnetrznego zaptodnienia najlepiej jest po-
ming¢ z poczatku sprawe ojcostwa. Zagadnienie to mozna
pozostawi¢ na pOzniej, a przynajmniej do tego czasu, dopoki
go dziecko nie postawi samorzutnie.

Jest niezmiernie trudno odpowiedzie¢ na pytanie, jak
nalezy zaspakaja¢, wzglednie uprzedza¢ ciekawos$¢ dziecka
w réznych wypadkach poszczegdllnych. Sg to rzeczy taktu,
odczucia i zrozumienia psychiki kazdego osobnika: informacje
ogo6lne niewiele pomogg w danym razie ").

Wydaje sie rzecza zrozumiaty, ze pierwsze informacje
z dziedziny seksualnej powinno dziecko otrzyma¢ od matki.
Zagadnienie jednak, czy jest obowigzkiem szkotly zajac sie
rowniez tg sprawa, nie zostato dotychczas rozstrzygniete jed-
nomyslnie. Moll podkre$la z duzg sitg, ze wtajemniczanie tego
rodzaju posiada charakter indywidualny i prywatny. Poglad

7) Keyes (dzieto cyt.) proponuje przejscie od ro$lin do insektéw
i innych nizszych gatunkéw zwierzecych.

8) Zagadnieniu pytan dzieciecych poswiecona jest praca Rudolfa Pen-
ziga, Jak odpowiada¢ na pytania dzieci. Polskie tt. Marji Lipskiej.
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jego dotyczy zaréwno miodszych, jak i starszych dzieci. Sprawa
ta nalezy, jego zdaniem, wytacznie do matki, dodaje przytem,
ze nie jest rzeczg wazng, kiedy sie rozpocznie owo us$wiada-
mianie, byleby odbywato sie w formie, odpowiadajgcej danemu
wiekowi.

Stanowisko przeciwne zajeta Lischnewska. Wychodzac
z zalozenia, ze wiekszo$¢ rodzicéw nie posiada w tym kierunku
zadnego przygotowania, a nawet uzdolnienia, kiadzie ona obo-
wigzek wymieniony na szkote. W ten sposéb np. bedg otrzy-
mywaty dzieci oddziatu 5-go i 6-go informacje o funkcjach ptcio-
wych ssakéw wyzszych — gtéwnie krowy i byka — zapomo-
cg odpowiednich tablic schematycznych, a w klasie nastepnej
nauczyciel przejdzie do cztowieka. Formuta posrednia w da-
nym razie brzmi: ,,dziecko rozwija sie w tonie matki zupetnie
tak samo, jak ciele w brzuchu krowy"... Instrukcje tego ro-
dzaju powinny odznacza¢ sie, wedtug Lischnewskiej, charakte-
rem czysto formalnym i mozna je uwazac za rozdziat z biologji9)

Uwazam za zbyteczne cytowac jeszcze innych autoréw?)
Sadze, ze w wigkszosci wypadkéw zadania wymienionego nie
moga spetni¢ ani rodzice, ani szkota wspotczesna, wobec cze-
go spor, przynajmniej narazie, musi by¢ nierozwigzany. Szko-
fa przyszta powinna jednak rozstrzygna¢ ten problem w pew-
nym stopniu na swojg korzys$¢ i wtedy jedna czes¢ zadania
spadnie na biologa, druga — lekarza-higjeniste. Pierwszy, po
gruntownem zapoznaniu si¢ ze strong pedagogiczng zagadnie-
nia, przedstawi je w formie ogolnej, jako pewien szczeg6t z bio-
logji, drugi wysunie na czoto swych uwag sprawy higjeny picio-
wej. Ten ostatni musi jednak by¢ w swych wyktadach bardzo
ostroznym, gdyz zbyt drastyczne ujecie sprawy, wywotuje
u niektorych osobnikoéw silng depresje, a nawet prowadzi do

") Patrz o biologji w zwigzku z pedagogikg piciowg Joh. Behra,
Sexualpadagogik und erster Biologieunterricht. Zeitschr. f. padag. Psycho-
logie 1929, marzec — kwiecien, str. 144 153, 180 — 193. A takze Schae-
nichena, Die Bedeutung des naturgeschichtlichen Unterrichts w cyt. Ein-
fiihrung in die Sexualpadagogik.

1") Stelzel uwaza préby masowego u$wiadamiania miodziezy w szko-
le za pomyst wprost potworny, swojego rodzaju ekshibicjonizm psychicz-
ny. Nervése Angstzustande und ihre Behandlung. Berlin, 1906, str. 310.
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samobojstw. Powierzanie uswiadamiania samym tylko leka-
rzom nie jest wskazane, poniewaz oni z tytutlu swej profesji
sktonni sg ktas¢ nacisk na patologicznag strone zjawiska, pozo-
stawiajgc w cieniu momenty dodatnie.

Pedagogika piciowa jest jednym z gtéwnych czynnikow
zdrowia fizycznego i moralnego spoteczenstw kulturalnych, to
tez muszg one czuwac, aby jej zasady byty Scisle przestrzegane.
Szkota nalezy witasnie do takich instytucyj spotecznych, ktore
moga podac z wiekszg, niz przecietna rodzina, oglednoscig i po-
zytkiem zasadnicze wiadomosci z dziedziny seksualnej. ,,Wy-
taczenie z nauki szkolnej", powiada prof. Jaxa - Bykowski,
»wszelkich wiadomosci 0 rozmnazaniu i narzadach rozrodczych
jest pedagogicznie niewskazane, a w praktyce niemozliwe do
pomys$lenia. Kwestjg sporng by¢ moze tylko czas, zakres
i sposob nauczania.

Pozostawiajgc jeszcze kilka uwag w sprawie usSwiada-
miania ptciowego dzieci na stronice koncowe tej pracy, zaznacze
tutaj, ze w okresie krytycznym posiada ono znaczenie pierwszo-
rzednell). Na poditozu zmian fizjologicznych, ktérym procesy
wydzielania gruczotéw ptciowych nadaja pietno specyficzne, po-
wstajg w catym organizmie jednostki gtebokie przemiany, bedace
podstawg bogatej struktury psychicznej okresu dojrzewania z je-
go goracemi porywami, upadkiem sit, brakiem réwnowagi i t. p.

Juz sama przyroda podkreslita jakoby wielkie znaczenie
tej fazy zycia, co uwidocznia np. ogromny wzrost wielkich po6t-
kul mézgowych w czasie omawianym — trzecia cze$¢ ogolnej
wagi mézgu osobnika dorostego! Nieznajomos¢ higjeny piciowej
w tym czasie — szczeg6lnie u dziewczagt — moze spowodowacé
bardzo smutne nastepstwa. Niezliczong jest, powiada Engel-
mannl), ilos¢ kobiet, ktore bojazn, podniecenie nerwowe i uczu-

xl) Stanley Hall skarzy sig, ze cala jego miodo$¢ od 6-go do 18-go
roku zycia byla nieszcze$liwg wskutek braku elementarnych wiadomosci
z dziedziny piciowej. Uczucie ciagtego braku, bojazni, wstydu i skrepo-
wania pozostawity w nim $lad niezatarty. Adolescence, its psychology
and its relations to physiology, anthropology, sociology etc. New-York, 1908,
t. | str. 452.

’2) Engelmann, The health of the American girl. Transactions of the
Southern surgical and gynecol. society 1890. Patrz takze Lancaster, Psy-
chology and Pedagogy of Adolescence. Pedagogical Seminary, 1897, lipiec.
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mciowe, proby zatrzymania uptywu krwi zimnemi kompresami
i t. p. czynniki narazity w okresie pokwitania na powazne cier-
pienia. Ankiety dr. Jane Kelley Sabine, dr. M. Ritter, Heleny
Mac Murchey i t. d. nie pozostawiajg zadnej watpliwosci, ze
ogromny procent dziewczat doznaje wtedy mniej lub wiecej
silnych zaburzenn menstruacyjnych, co w potaczeniu ze zmniej-
szeniem w okresie perjodu odpornosci na wplywy chorobo-
tworcze i innemi objawami stwarza niekiedy grozny stan rze-
czy. Nieco korzystniej przedstawia sie sytuacja z chtopcami,
lecz i u nich wystepuja rézne zjawiska natury seksualnej, wo-
bec czego pouczenie o tem, ktdre z nich posiadajg charakter
czysto fizjologiczny, a ktére sa nastepstwem szkodliwego pod-
niecenia seksualnego jest potrzebg nieunikniong. Tem bardziej,
ze powstanie w tym czasie niebezpiecznych natogéw piciowych
jest nadzwyczaj tatwe.

2. Mowilismy w czesci drugiej pracy, ze wedlug Freuda
nie zachodzi w organizmie nic wazniejszego, ,,coby sie jakims
sktadnikiem nie przyczyniatlo do podniecenia popedu picio-
wego". ,,Jest wielka obfitos¢" urzadzen, ktére stuzg ku temu,
by proces podniecenia ptciowego... mogt zosta¢ wszczety". Do
tych urzadzen, ktére mogg ubocznie dziatac¢ na
sfere piciowa, wywolujgc lub potegujgc jej funkcje, na-
lezy przedewszystkiem zewnetrzna i wewnetrzna powierzchnia
czuciowa (narzady wrazen skornych, wzroku, powonienia, boé-
luit p.), atakze dowolny uktad miesniowy. Na bacznag uwage
zastuguje réwniez dziedzina wzruszen (o zabarwieniu przy-
krem), niektére postaci pracy umystowej, a przedewszystkiem
wyobraznia.

Zrodia wymienione rozpatrze pokrétce.

Skoéra i uklad miesniowy sa narzadami par excellence
pobudzajgcemu Bell, ktéry badat przejawy piciowosci u ma-
tych dzieci, powiada, Ze wzruszenia mitosne objawiajg sie
u nich zapomocg aktu dotykania, obejmowania, szczypania,
pchania, catowania, podnoszenia jeden drugiego i t. p.13).

13) Moll uzywa w danym wypadku terminu contrectatio (Contrecta-
tionstrieb), ktérym obejmuje zaréwno wymienione czynnosci t. j. poped do
fizycznego zblizenia z osoba innej pici, jak i sktonno$¢ duchowsa do inte-
resowania sie nig.
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Pobudliwos$¢ skoéry jest w réznych miejscach ciata roz-
maita i zalezy od charakteru dziatajgcych bodzcow. Niektore
jej czesci tworzg swojego rodzaju zonyld), ktorych podraznienie
daje swoistg przyjemnos$¢. Dzieci np. lubig, aby je taskotano
po plecach, gtowie, brzuchu i t. p. Chiopcy uprawiajg niekiedy
nawet swojego rodzaju sport w tym kierunku. Znalem np.
7-mio i 9-cio letnich chlopakéw, ktorzy, kladac sie do tdzka,
taskotali kolejno jeden drugiego po plecach dla przyjemnosci...
Szczegoblnie przyjemne i podniecajgce sg podniety cieplne,
a gtownie lechtanie (czucie knismogeniczne od grec. knismos,
techtanie). To ostatnie wywotuje dosy¢ czesto silne pobudze-
nie piciowe nawet u dzieci. Narzady piciowe juz w bardzo
wczesnym wieku stajg sie osrodkiem wrazen knismogenicz-
nych, szczegodlnie jezeli nie sg utrzymane w czystosci. Pobudli-
wos$¢ ich wzmaga ciasne i zbyt ciepte ubranie, o czem wycho-
wawcy powinni dobrze pamietac.

Na uktad miegsniowy, jako zrédito podniecenia seksualnego,
wskazywano juz oddawna. Podniecenie takie moze pochodzi¢
baczto wskutek tagodnych wstrzaséw (np. rytmiczne wstrzg-
$nienia podczas jazdy konnej, hustania, kotysania i t. p.), badz
naskutek borykania sie, mocowania, podnoszenia innych lub
wogcCle silnego napiecia miesniowego. Jest rzeczag ogolnie
znana, ze wielu chtopcéw doznaje po raz pierwszy pobudzenia
ptciowego podczas zapasoéw z réwiesnikami. Tym sposobem
powstaje u nich niekiedy erekcja, a nawet polucja.

Na specjalne podkreslenie zastuguje tutaj ruch kotowy
w tancu, ktéry w pewnych warunkach moze doprowadzi¢ do
swojego rodzaju ekstazy. ,Mioda dziewczyna, powiada La-
grange, ktéra tanczyta w ciggu kwadransa, znajduje sie w ta-
kim samym stanie, jak po wypiciu wina“. Taniec jest nietylko
narkotykiem, lecz i silnym S$rodkiem podniecajgcym. Fakt ten
ttumaczy nam, dlaczego od czaséw niepamietnych stuzyt on
do pobudzania sfery piciowej. W naszych czasach jest on za-
rowno pobudka do mitosci, jak i kompensacja, formg zastepcza
normalnego zadowolenia piciowego. Z tej wiec racji taniec
wywotuje u mtodych oséb swojego rodzaju odprezenie, uczucie

14) Wyraz ,,zona" posiada tutaj inne, niz u Freuda znaczenie.
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ulgi i dlatego jest tak bardzo przez nie tubiany. Wiadomo np.,
ze kiedy mioda panna po wyjsciu zamagz rozpocznie normalne
stosunki piciowe, jej zapat do tanca stabnie, a nawet ustaje.

Silne, sprawiajace bol podraznienie skory i miesni wywo-
tuje u niektérych osobnikéw droga iradjacji stan duzego napiecia
ptciowego, a nawet orgazmu. Oczywiscie, mamy w danym wy-
padku rozne formy algolagnji (Schrenck-Notzing), lecz chodzi mi
tutaj tylko o jedng, te mianowicie, ktéra sie wigze z karg, jako
srodkiem pedagogicznym. Krétko méwigc, chodzi o bol, spo-
wodowany biciem po posladkach. Pierwszych wrazen seksu-
alnych doznajg stosunkowo czesto dzieci, skadingd zupetnie
normalne, pod wpltywem takiego wiasnie bicia, a nawet wido-
ku karania w ten sposob innych. Doznania tego rodzaju opisat
z duza przejrzystoscia w swych Wyznaniach L |. Rousseau,
bity w 8-ym roku zycia przez swojg opiekunke, panne Lam-
bercierl’).

Piszacy te stowa posiada szereg opisow analogicznych.
Jeden z nich, specjalnie ciekawy, pochodzi od miodzienca,
ktéry, jako chtopak 11-letni, doznat po raz pierwszy silnych
sensacyj piciowych, kiedy patrzyt na bitego przez ojca brata
sposobem wymienionym.

Ferel6) wykazat, ze kazde bicie o nasileniu umiarkowa-
nem posiada charakter toniczny, o czem zresztg wiedzieli juz
starozytni (Galen). Skoro tak sie rzecz przedstawia, to dla
wychowawcOw wynika ten wazny wniosek, Ze wogole bicie,
a nietylko po posladkach, jest szkodliwe, gdyz — pomijajac
w tej chwili inne wzgledy — moze wywota¢ podraznienie sfery
seksualnej.

Z innych zmystow zastuguje na uwage w sprawie oma-
wianej narzad powonienia, w pewnym stopniu stuch, a prze-
dewszystkiem wzrok.

Powonienie i wogéle btona $luzowa nosa odgrywajg role
czynnika silnie podniecajacego. ,,Przyjemny zapach gabinetu

151 ,,Qui croirait", powiada Rousseau, ,,que ce chatiment d‘enfant,
reeu a huit ans par la main d'une filie de trente, a decide de mes gouts,
de mes desirs, de mes passions, de moi, pour le reste de ma vie?* Con-
fessions, part I, livre 1.

le) Fere, Revue de medecine, 1900, aoOt.
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toaletowego, méwi Rousseau, nie jest takg btahg putapka, jak
mysla, i ja nie wiem, czy trzeba winszowac, czy tez litowac sie
nad madrym mezczyzna, ze zapach kwiatow, o ktore dba jego
kochanka, nigdy nie wzbudza w nim drgniecia”. Dzieci lubig
czesto inny zapach — ekskrementéw i pod jego wptywem do-
znaja niekiedy, jakby sie wyrazit Freud, uczucia rozkoszy.
W rdéznych poszczegolnych wypadkach zostaje tym sposobem
podrazniona takze sfera piciowa. Sadger np. cytuje trzylet-
niego chtopaka, Ottona, ktory bardzo lubit zapach ekskremen-
téw, przyczem jednoczes$nie zachodzita u niego erekcja.

Krafft-Ebing sadzit, ze Scisty zwigzek, jaki istnieje miedzy
powonieniem a popedem piciowym, jest uwarunkowany bliskag
lokalizacjg w korze mozgowej osrodkOw pierwszego i drugiego.
Nie wnikajgc tutaj w te sprawe, musimy zaznaczy¢, ze w nosie
znajdujg sie miejsca, nazwane przez niektérych punktami picio-
wemi. Sg to mianowicie obreby, w ktérych tetnice nie prze-
chodza w zyly za posrednictwem naczyn wiloskowatych, ale
gdzie naczynia tworzg swojego rodzaju sploty, na podobienstwo
ciat jamistych — podobnie jak w narzgdach piciowych. Otéz
okazato sie np., ze punkty owe stale nabrzekaja podczas men-
struacji i Joal ttumaczy tem roéwniez krwawienie z nosa, jakie
ma czesto miejsce u dziewczat dojrzewajacych. Znane sg tak-
ze wypadki kompensacyjnego krwawienia nosa — zamiast men-
struacji (Korsakéw). Zauwazono rOwniez pewien zwigzek mie-
dzy wydzielaniem sluzu flegmowego a podnieceniem ptciowem,
to zn. ze cierpienia nosa odbijajg sie na sferze seksualnej. Na-
przyktad. Chory Fere'go doznawat stale przy katarze nosa sil-
nego pobudizenia piciowego. Krafft-Ebing podaje wypadek ob-
fitego zbierania sie flegmy — az do zatkania przez nig otworow
nosa podczas perjodow. Romferg wspomina o miodziencu, kto-
ry stale zaczynat kicha¢, kiedy wyobraznia jego zostata pobu-
dzona tematami seksualnemi. Mackenzie stwierdza tgcznos¢ cho-
réb nosa z podnieceniem piciowem. Na specjalne podkreslenie
zastuguje fakt, ze wielu osobnikéw, uprawiajgcych onanizm, byto
dotknietych chronicznemi zaburzeniami w funkcjach nosa.

Uwagi wymienione az nadto dowodzg, ze w wychowaniu
ptciowem stan nosa nie jest rzeczg takg obojetng, jak sie to cze-
sto zdaje.
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Stuchl?), jako wspdtczynnik pobudzenia piciowego, posia-
da rowniez niemate znaczenie. Wiadomo np., ze muzyka
i dzwieczny gtos dziatajg bardzo silnie na obie pikci, szczegdlnie
na kobiety, ktére pod ich wptywem doznajg wiekszego, niz mez-
czyzni podniecenia. Potwierdza to miedzy innemi zachowanie
sie kobiet podczas koncertow, ktére w réznych wypadkach po-
szczegolnych dochodzi wprost do ekstazy. Woystarczy w tej
materji przeczyta¢ np. sprawozdania z koncertéw Paderew-
skiego. Jedna z gazet amerykanskich tak opisata szat tysiecy
kobiet podczas jego wystepu: ,,Cisza. Oczy wszystkich utkwio-
ne na scene... Paderewski wchodzi. Wita go burza oklaskéw,
ktoére zmienia cisza i diugie, gtebokie westchnienie 3.000 ko-
biet... Paderewski zaczyna grac¢... Tysigce oczu Sledzi z wiel-
kiem napieciem kazde, najmniejsze jego poruszenie... Pod ko-
niec gry nawet najbardziej opanowane kobiety poddajg sie su-
gestji... Westchnienia, ptacz, silnie $cisniete dionie, pochylone
gtowy. ,,On moje béstwo!" stycha¢ zewszad w ttumie rozegzal-
towanych kobiet™18).

Wzrok jest jednym z najsilniejszych bodzcow zycia pitcio-
wego, przyczem poped do ogladania ciata osoby pici innej,
a szczegolnie jej genitalij, moze, wedlug Freuda wystgpic
u dzieci ,,jako samorodny przejaw seksualny”. Widok narza-
dow piciowych i czesci obok nich lezacych wywotuje u nie-
ktérych osobnikow, poczawszy mniej wiecej od lat 7 az do po-
kwitania i pozniej, swojego rodzaju wstrzas i silny poped do
powtdrnego ogladania tych miejsc. U wielu chtopcéw w okre-

17) Nie mam tutaj oczywiscie na mysli stuchu, jako narzadu, dzieki,
ktéremu osobnik moze stysze¢, lub bra¢ poprostu udziat w rozmowie pod-
niecajgcej.

18) Dobrze byloby réwniez wspomnieé¢ i o niektérych pisarzach: ,La
musigue de Wagner"”, pisat P. Bourget w 1886 r., ,me donne une commo-
tion cerebrale assez analogue a celle que 1'Anglais Th. Quincey decrit dans
les conferences du mangeur d‘opium®. Barres (Musigue de perdition), Kie-
dy opowiada o koncertach w Chatelet méwi, Ze ,le publigue s'y abandonne
a des transes de volupte... Certaines jeunes femmes
avaient des yisages dalc 6 v e“. (podkr. mJ. Patrz o tem
szczegblnie C. Photiadesa, Amour de la Musigue. Revue de Paris, 1928,
Nr. 3.
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sie szkolnym powstajg w ten sposéb poprostu epidemje ,,pod-
gladania”.

Nie bede tutaj roztrzasat bardziej szczegdtowo roli, jaka
odgrywa wzrok w uswiadamianiu i pobudzeniu piciowem
(obrazki pornograficzne, wystawy kin, dzieta sztuki itd. itd.),
gdyz to sg rzeczy wszystkim znane. Chciatbym tylko poruszy¢
jeszcze kwestje nagosci, wysuwang w naszych czasach przez
réznych pedagogow i lekarzy.

Wspomniatem, iz budowa ciata ptci odmiennej bardzo po-
cigga umyst dzieciecy i zainteresowanie si¢ nig jest jakby
pierwszym zwiastunem budzacego sie popedu piciowego. Ma-
to kto zdaje sobie doktadnie sprawe, ile czasu i energji poswie-
ca maty cztowiek, aby zbadac te dla niego tajemnicza dziedzine.
Dr. Werthauer utrzymuje, ze gdyby zapoznano dzieci w swoim
czasie z budowg i funkcjami narzgdéw rozrodczych ptci obojga,
moznaby usung¢ 90% aktoéw nieprzyzwoitosci, popetnianych
na osobnikach miodszych; nie sg to bowiem préby gwahu
w zwykiem tego stowa znaczeniu, lecz wybuchy dfawionej przez
dtugi czas ciekawosci seksualnej. W Niemczech powstat na-
wet ostatniemi czasy prad kultury nagosci (Nackt-Kultur), pro-
pagowany gtownie przez dr. Pudora i Ungewittera'd). Pierw-
szy ktadzie silny nacisk na okolicznos$¢, ze nagos¢ jest czynni-
kiem zdrowia i odrodzenia. Dochodzi on nawet do tego, ze
wymaga koedukacji nago. Analogiczne poglady wygtasza i Un-
gewitter.

Dzisiaj nie ulega watpliwosci, ze nagos¢, o ile sie z nig nie
taczy pobudzenie piciowe, posiada duzy wpltyw zdrowotny
Fakt jej wptywu dodatniego zostat miedzy innemi stwierdzony
takze na ludach pierwotnych: z chwilg, kiedy pod dziataniem
cywilizacji zaczynajg one uzywac ubioru, zjawia sie zaraz wiek-
sza podatnos¢ do chorob, wzrasta sSmiertelnos¢ i zwyrodnienie.
Wzgledy higjeny przemawiajg catkiem jednoznacznie za na-
goscig, zachodzi wiec tylko pytanie, czy da sie ona takze tb
ni¢, i ze stanowiska pedagogicznego. W tym ostatnim wypad-*

10) Pudor, Nackt-Kultur. Berlin 1936. Patrz takze Sexual-P obleme,
1908, grudzien. Ungewitter, Die Nacktheit, 1905. O nagosci ze stanowiska
psychanalitycznego zobacz Zeitschr. f. psychoanalitische Padagogik 1928,
Heft 2-3 (Nacktheit und Erziehung).
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ku chodzi gtéwnie o to, jaki wptyw psychiczny posiada spoufa-
lenie sie z nagoscia, t. j., czy ta ostatnia zawsze pocigga za sobg
obnizenie moralnosci ptciowej, czy tez nie. Jezeli uwzglednimy
nasze warunki spoteczno - kulturalne, to odpowiedz na posta-
wione pytanie nie jest wcale tatwa. Opierajac sie jednak na
Swiadectwie roznych podréznikéw, a poniekad i historji, musi-
my wyzna¢, ze nagosc i pod tym wzgledem jest czynnikiem do-
datnim. G. F. Scott Elliot2), ktérego zdanie jest bardzo mia-
rodajne, utrzymuje nawet, ze czysto$¢ piciowa znajduje sie
w stosunku odiwrotnym do ilosci ubrania. Nago$¢, o ile przy-
zwyczailismy sie do niej przed zbudzeniem sie popedu ptciowego
nie dziata podniecajaco i w p6zniejszym okresie zycia. Swiadczy
o tem wiele faktéw. Walter Gerhard?l) powiada, ze zyjac
w krajach podzwrotnikowych mniej wiecej do 20 r., patrzat na
cialo nagie bez zadnych mysli erotycznych. Dopiero po powro-
cie do Niemiec nauczyt sie widzie¢ w niem podniete do mysli
nieprzyzwoitych.

Doktadne zwazenie argumentéw pro i contra nagosci prze-

mawia bezwzglednie na jej korzys¢ nietylko ze stanowiska hi-
gjeny (ogolnej i seksualnej), lecz takze etyki i estetyki:

a) Ona jest waznym elementem zdrowia, a w dziedzinie
higjeny seksualnej usuwa meczacg ciekawos¢ i chorobliwe pod-
niecenie piciowe.

b) Nagos¢ dziata dodatnio i na starszych, rozwijajgc
w nich poczucie piekna i podnoszac wartos¢ zycia (,,La vision
de la forme humaine... est lun des principaux tonigues de la
vie")-

c) Whplywa korzystnie pod wzgledem etycznym, gdyz za-
miast pruderji, chwiejnej i fatlszywej moralnosci, budzi moral-
nos¢ trwalg, pozytywna.

Wozgledy, o ktorych mowa, nie rzucajg sie bezposrednio

20) Scott Elliot, A naturalist in Mid-Africa, str. 36 (Cyt. wedlug Have-
locka Ellisa).

21) W. Gerhard, Ein Kapitel zur Erziehung. Geschlecht und Gesel-
Ischaft, tom I.
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w oczy i dlatego sprawa musi by¢ diugo przygotowywana
w opinji publicznej, nim zostanie stusznie oceniona??).

Przechodze do pracy umystowej i wyobrazni. Intensyw-
na praca umystowa i wogdle napiecie duchowe moze spowodo-
wac tak u mtodych (przewaznie w okresie szkolnym), jak i doj-
rzatych os6b réwnoczesne podniecenie piciowe, ,,co jest chyba
jedynag uzasadniong podstawg do owego, poza tem tak watpli-
wego wyprowadzenia zaburzen nerwowych z przepracowania
umystowego"”. Podniecenie takie konhczy sie najczesciej
u chtopcéw polucjg i zachodzi zwykle podczas wypracowan
piSmiennych, szczegélnie z matematyki. Wypadki powyzsze
nie sg bardzo rzadkie i zazwyczaj powodujg masturbacje albo
sg jej nastepstwem. Badz co bgdz mamy tutaj do czynienia ze
zjawiskiem dosy¢ odosobnionem, gdy tymczasem inna dzie-
dzina zycia duchowego — wyobraznia jest powszechnym, a za-
razem jednym z najsilniejszych czynnikéw pobudzenia seksu-
alnego.

Dla nas wazny jest pod tym wzgledem szczegolnie okres
dojrzewania ptciowego, gdyz wtedy miodziez oddaje sie niemal
zupetnie na pastwe swych marzen erotycznych. Tres¢ ich za-
lezy od stopnia uswiadomienia piciowego — poczawszy od nie-
okreslonych westchnien, konczac na catkiem konkretnych przed-
stawieniach o stosunku wzajemnym pici obojga. Marzenia tego
rodzaju zasila rozmowa, lektura, obrazy o tresci specyficznej,
samotnos¢ i t. d. it. d. Mozna powiedzie¢, ze niema poprostu
rzeczy, ktéra w pewnych warunkach nie zdotataby podsunac
naszej wyobrazni jakiego§ motywu seksualnego. Prof. Jaxa
Bykowski powiada, ze zna wypadek, kiedy zastyszana przez
dzieciaka rozmowa podczas nabozeristwa majowego stata sie
punktem wyjscia ,,nieoczekiwanych i niepozagdanych" nastepstw
w kierunku uswiadomienia ptciowego. Tak. Zdarza sie nawet
dosyC czesto, szczegOlnie w krajach protestanckich, ze mtodziez
pocczas nabozenstwa wyszukuje w Biblji miejsc i zwrotow ero-

22) Bloch w tej kwestji powiada tak: ,,Naturliche Auffassung des
Nackten: das ist die Parole der Zukunft. Darauf weisen
alle hygienischen, astetischen und ethischen Bestrebungen unserer Zeit".
(p. moje). Dzieto cyt. str. 176. Patrz zresztg caly rozdziat 7-my (str. 138—
176) jego pracy.
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tycznych, wobec czego H. Ellis nazywa jg podrecznikiem ero-
tyzmu. Faktem jest, ze niektore opowiadania Pisma Sw. bu-
dza w umystach miodocianych ciekawos¢ ptciowg i sg nastep-
nie zrédiem réznych spekulacyj na temat powyzszy. Lektura
pewnych utworéw, sztuka i przedewszystkiem wyrazna lub za-
tuszowana pornografja kinowa, nietylko =zasilaja wyobraznie
miodziezy pierwiastkami seksualnemi, przyspieszajgc w ten
sposGb rozwdj popedu piciowego, lecz sg poniekad zroditem jej
uswiadomienia. Prof. Witwicki23) zaleca, zeby filolog nie ,,0b-
cinat erotycznych ustepéw z literatury klasycznej" i zeby po-
dobnie czynili profesorowie jezykow i literatur nowozytnych.
(Znane mi jest nazwisko pewnego psychologa, ktéry nawet do
nauki o kontrastach barwnych uzywat w szkole $redn. obraz-
kéw podniecajgcych!). ,,0d nich", powiada, ,,powinien miody
cztowiek wzig¢ zrozumienie i odczucie pieknych objawow zy-
cia plciowego w sztuce". Niestety, trudno zgodzi¢ sie z pogla-
dem prof. Witwickiego, miedzy innemi dlatego, ze ,,odczucie"
piekna w stosunku do pici innej jest wrodzone miodziezy zdro-
wej moralnied), gdy tymczasem realizm wielu pisarzy starozyt-
nych i takich autoréw nowozytnych, jak np. Szekspir rozwiewa
ztudzenie piekna. W kazdym razie nalezy zrobi¢ pod tym
wzgledem bardzo ostrozng selekcje. Co sie za$ tyczy ,,zrozu-
mienia" zycia ptciowego, a wilasciwie uswiadomienia, to nalezy
dio tego wybiera¢ takie przedmioty, ktore nie podniecajg zbyt-
nio wyobrazni, jak np. biologja i wogo6le nauki przyrodnicze.

Podniecona seksualnie wyobraznia rozpala sie ze szcze-
golng sita w marzeniach sennych i powoduje z jednej strony
zmazy nocne, ktorym towarzyszy uczucie rozkoszy, z drugiej—
przenosi swe dziatanie na jawe, wywotujgc w ciggu dnia mniej
lub wiecej trwate pobudzenie piciowe. Nadmieni¢ wypada, ze

“3) Patrz prof. Witwickiego, O roli nauczyciela historji naturalnej
w sprawie uswiadamiania miodziezy o zjawiskach zycia piciowego. Refe-
rat, wygtoszony na X zjezdzie lekarzy i przyrodnikéw.

24) ,,Lors du premier lever du soleil sexuel, powiada de Blake, l'ado-
lescent voit non pas un corps rond et jaune emergeant du bord de l'horizon,
ou toute autre manifestation precise, mais tout un groupe d‘anges chan-
tans“... W podobny sposéb Guyau okresla mito$¢ miodziezy, jako ,un
etat dans leguel le corps n‘occupe que la moindre place".
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zjawiska autoerotyczne zachodza we $nie u ptci meskiej nieco
czesciej, niz u kobiet, lecz w tym ostatnim wypadku sa inten-
sywniejsze i dziatajg silniej na jawe. Oczywiscie, nie moge tu-
taj rozwodzi¢ sie szerzej nad tg kwestjg, musze jednak podkre-
§li¢, ze pedagogika seksualna powinna zwréci¢ baczniejszg
uwage na niektére przynajmniej warunki snu: sam sposGb spa-
nia (spanie nawznak jest niewskazane), pokrycie i wogole tem-
perature podczas snu, charakter odzywiania (obfity i ciezko-
strawny positek, szczegdlnie jezeli zostat spozyty wkroétce przed
potozeniem sie spa¢, wywotuje ,,zmory" nocne, polucje i wogéle
rozognia sfere plciowa), zbyt diugie przebywanie w t6zku i t. p.
Do powyzszego dotgczajg sie jeszcze mysli przedsenne, ktére
podswiadomos¢ chwyta i przerabia w rozkoszne omamy marzen
sennych. Czar owych marzen jest tak czesto punktem wyjscia
roznych sensacyj i natogéw piciowych, ze koniecznem jest, aby
wychowawcy zainteresowali sie wiecej higjena i psycho-fizjo-
logja spania.

Pozostato mi oméwi¢ pokrotce zwigzek niektérych wzru-
szenh ze sferg ptciowa. Chodzi gtéwnie o strach, niepokdj, a po
czesci i gniew.

»U dzieci w wieku szkolnym", powiada Freud, ,,obawa,
ze beda pytane, podobnie jak i napiecie podczas zadania, ktore
trudno rozwigza¢, moga posigs¢ doniostos¢ tak dla wytonienia
sie przejawoéw seksualnych, jak rowniez dla stosunku dziecka
do szkoty, poniewaz wsréd tych okolicznosci, odczuwane bywa
czesto podraznienie w genitaljach, domagajace sie natarczywie
ich dotykania, lub tez jawi sie co$ w rodzaju polucji, z jej wszy-
stkiemi tak zakldcajgcemi nastepstwami. Wogéle nalezy za-
chowanie sie dzieci w szkole, bedgce niejednokrotnie nielada
zagadkg dla nauczycieli, wprowadzi¢ w zwigzek z kietkujgcym
seksualizmem dzieciecym. Piciowo podniecajace oddziatywa-
nie pewnych, samych w sobie niemitych afektow: leku, przera-
Zenia, grozy, zachowuje sie u wielu ludzi takze i podczas pet-
nej ich dojrzatosci; wyjasnia nam to, dlaczego tyle osob tak
skwapliwie poszukuje pewnych sensacyj, skoro tylko pewne
uboczne okolicznosci (przynaleznos¢ do Swiata fantazji, lektu-
ra, teatr) zmniejszaja groze niemitego uczucia".

Whptyw strachu na sfere piciowg w zwigzku z réznemi
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wydarzeniami zycia szkolnego jest rzeczg ogélnie znang. Gdy
miatem 10 lat, méwi pacjent Sadgera, spOznitem sie pewnego
razu do szkoty. Nasz nauczyciel byt bardzo surowy i ogromnie
baliSmy sie go. Kiedy spojrzatem na zegar szkolny i zobaczytem,
ze spoznitem sie o 10 minut, ogarnat mnie przestrach i wtedy po-
czulem dziwne, nadzwyczaj przyjemne uczucie w genitaljach.
Uczucia tego nigdy nie zapomne. Powstato ono samorzutnie,
gdyz nigdy przedtem nie zajmowalem sie onanizmem. Zjawiska
podobne zachodzg czesto podczas wypracowan pismiennych,
w tym wilasnie momencie, kiedy ucznia ogarnia przestrach, ze
nie zdazy skonczy¢. Rosegger opowiada, ze gdy, bedac ma-
tym chiopcem, popetnit jakie$ przestepstwo, surowy ojciec sta-
wat przed nim i ostrym gtosem robit mu wymowki. Chiopak
stat jak wryty, patrzyt ojcu prosto w oczy i oprécz poczucia
winy, doznawat jeszcze czego$ innego: tzy ptynely mu obficie
z oczu, stat jak martwy, a jednak czut sie niewypowiedzianie
dobrze. Im wiekszy byt gniew ojca, tem silniejsze byto to uczu-
cie... Pod jego wptywem budzita sie w chtopcu che¢ zrobienia
czegos, aby ojciec znowu wpadt we wsciekltos¢. W tym wy-
padku mamy do czynienia z tak zwang ,mitoscig strachu”
(Hattingberg), ktéra jest uwarunkowana iradjacjg wzruszenia
strachu na sfere piciowg. Podobnie dziata niekiedy gniew.
Stanley Hall powiada w swej znakomitej pracy, A study of
anger?), ze gniew powoduje niejednokrotnie silne podraznie-
nie zarobwno w piersiach, jak i narzadach ptciowych. W jednym
wypadku, ktéry podaje, kazdemu wybuchowi gniewu towarzy-
szyto wydzielenie siemienia. Z innych wzruszen tej samej bar-
wy zastuguje na wzmianke nagte zmartwienie i wogdle stany
przykrosci.

Na zakonczenie tej czesci chce jeszcze powiedzie¢ kilka
stdw o uczuciach dodatnich tego typu, co np. mitos$¢ i tkliwos¢
rodzicielska, ktore w budzeniu popedu piciowego odgrywajg role
pierwszorzedng. Matka, powiada Freud, przerazitaby sie,
gdyby wiedziata, Ze swemi czutosciami rozbudza poped ptciowy
dziecka. ,,Nadmiar czutosci rodzicielskiej moze by¢ bezwat-2

2y American Journal of Psychology, 1899, lipiec, str. 549. Patrz takze
Molla, Untersuchungen iiber die Libido Sexualis, tom |, str. 18.
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pienia szkodliwy, poniewaz przyspiesza dojrzatos¢ piciowa,
a przez to, ze dziecko ,rozpieszcza", czyni je niezdolnem do
tego, by w zyciu pdOzniejszem mogto chwilowo zrezygnowac
z mitosci, albo poprzesta¢ na jej zmniejszonej mierze. Jest to
najlepsza oznaka pOzniejszej nerwowosci, skoro dziecko sie
okazuje nienasyconem w pozadaniu pieszczot rodzicielskich™.
Z drugiej strony neuropatyczni rodzice przez swoje pieszczoty
najwiecej rozbudzaja skionnosci dziecka do nerwowych za-
chorzeli.

Umiarkowanie i tutaj jest ze wszech miar godnem zale-
cenia.

3. W pracy Die ,,Kulturelle” Sexualmoral und die mo-
derne Nervositat?') pisat Freud, ze opanowanie takiego silnego
popedu, jak piciowy, wymaga poswiecenia catej energji, przy-
czem udaje sie to niewielu osobom i tylko na pewien czas.
Wiekszos¢, na skutek tej walki, popada w chorobe, innemi
stowy, jest konstytucjonalnie niezdolng do abstynencji picio-
wej. Bezwatpienia, mowi on, walka z tym przepoteznym po-
pedem hartuje charakter, ale tylko u poszczegdlnych jednostek,
specjalnie w tym kierunku przez nature wyposazonych; nalezy
wyzna¢ takze, iz to zrdznicowanie charakterow, jakie dzisiaj
obserwujemy, mogto powstac¢ tylko dzieki ograniczeniom seksu-
alnym. Najczesciej jednak walka ta zuzywa kompletnie calg
energje osobnika i wtedy wiasnie, kiedy musi on walczy¢ o zdo-
bycie sobie naleznego miejsca w spoteczenstwie. Nie sadze,
konczy, zeby abstynencja sprzyjata wwyrobie-
niu charakterow czynnych, reformatorowv,
myslicieli oryginalnych i dzielnych bojo-
wnikoéw wolnosci. Zachowanie sie cztowieka w spra-
wie plciowej, symbolizuje czesto metode jego dziatania w sto-
sunku do S$wiata zewnetrznego: osobnik, ktory za-
wiada energicznie przedmiotem swego po-
zadania seksualnego, posiada szanse wy-
kazania takiej samej energji w zdobywa-
niu innych celow zyciowych.26

26] Sexual - Probleme, 1908, marzec.
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Swojg analize wptywu kulturalnej moralnosci piciowej
rozszerza on takze i na stan umystowy kobiet Wspoiczesne
wychowanie dziewczat nie pozwala im zajmowac sie przedmio-
tami seksualnemi, wskutek czego nie moga nawet otrzymac
doktadnych wiadomosci z tej dziedziny. Takie ograniczenie
przekracza sfere plciowa, promieniujgc na calg osobowosc.
Nie zdaje mi sie, powiada, aby istniatlo przeciwienstwo miedzy
pracg umystowg a dziedzing seksualng, jak przypuszczat Mo6-
bius. Przeciwnie, sadze, ze fakt niewatpliwej nizszosci umy-
stowej kobiet pochodzi z otamowania myslenia, jakie u nich
powstato pod wptywem sttumien seksualnych.

Freud zreszta zmienit pdzniej swoj poglad na znaczenie
patogeniczne abstynencji. W Vorlesungen zur Einfiihrung in
die Psychoanalyse?l) pisze, ze nie trzeba przecenia¢ jej szkodli-
wosci, gdyz istnieje wiele sposobéw zaspokojenia popedu picio-
wego i skoro brakuje jednego $rodka, mozna go zastgpi¢ in-
nym. Nalezy pamieta¢, ze poped piciowy odznacza sie nad-
zwyczajng plastycznoscia.

Sprawa powsciagliwosci  seksualnej byta rozwazana
w sferach lekarskich od dawien dawna. Juz Schuring opisy-
wat jej dodatnie i ujemne strony w swej Spermatologji (1720).
Z tych ostatnich wylicza miedzy innemi obigkanie, epilepsje,
niemoc piciowa, a nawet Smier¢. W czasach nowych Krafft-
Ebing2) starat sie wykaza¢, ze powsciggliwosé s. moze wywo-
ta¢ stan ogolnego podniecenia i zdenerwowania, Schrenck-
Notzing29) — nadmierng hiperestezje seksualng i sktonnosé do
roznych perwersyj, Nystroem30) wylicza wsréd jej nastepstw —
niemoc pitciowa, orchitis, neurastenje, depresje, bezsennos¢
i caty szereg innych zaburzen nerwowych. Rohleder3dl) nie sg-

27) Freud, Vorbsungen... str. 397 — 398.

28] Krafft - Ebing, Ueber Neurosen durch Abstinenz. Jahrbuch
f. Psychiatrie, 1881, z. 1-2.

29) Schrenck - Notzing, Kriminalpsychologische und Psychopatho-
logische Studien, 1902.

s0) Nystroem (Stockholm) Die Einwirkung d. sexuellen Abstinenz
auf die Gesundheit. Sexual-Probleme. 1908, lipiec.

31) Rohleder, Die Abstinentia sexualis. Zeitschr. f. Sexualwissen-
schaft, 1908, listopad.
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dzi, zeby abstynencja mogta wywota¢ choroby organiczne, jak
np. orchitis, lecz utrzymuje, Ze nawet czasowe i niezupeine
powstrzymanie sie od stosunkoéw piciowych powoduje podraz-
nienie nerwowe, niepokdj, depresje, histerje, histeroepilepsje,
objawy nymfomanji i t. d. Wszystkie te symptomy, powiada,
moga by¢ usuniete przez wznowienie zycia pilciowego. Absty-
nencja, konczy, jest przeciwng naturze i nigdy w czystej formie
nie istniata.

Z innej strony wielu wybitnych znawcéw tej sprawy pou-
cza, ze zycie piciowe poza matzeristwem nie jest koniecznoscig
i ze powsciagliwos¢ seksualna nietylko nie szkodzi zdrowiu, lecz
przeciwnie — jest nawet pozadang dla jego zachowania. Lowen-
feld3?) twierdzi, ze abstynencja moze by¢ niebezpieczng tylko
w warunkach wyjatkowych, biorgc za$ rzecz ogélnie, bezpod-
stawnem jest utrzymywacé, ze prowadzi ona do powaznych za-
burzen nerwowych i psychicznych. Eulenburg3d) watpi, zeby
ktokolwiek, prowadzac zycie powsciagliwe, popadt w neura-
stenje, lub wogodle chorobe. Podobnie utrzymuja: Ribbing, Gilles
de la Tourette, Fere, Fuerbringer, Naecke i t. p.34). Dr. J. F.
Scott broni zawziecie powsciggliwosci ptciowejd), a Sir William
Gowers3)) powiada, ze zadnemu cztowiekowi nie stata sie naj-
mniejsza krzywda wskutek abstynencji i nikt nie poczut sie
zdrowszym, silniejszym pod wplywem zycia niepowsciagliwego.
Wszyscy ci, ktorzy oddajg sie uciechom pilciowym, sg mnigj
moralni, niz abstynenci; wielu z nich jest takze stabszych
fizycznie.

32) Loéwenleld, Sexualleben u. Nervenleiden. Wyd. 4-te, str. 62—=609.

33) Eulenburg A., Sexuale Neuropathie. Leipzig, 1895, str. 14.

34) Blumenau powiada, ze u os6b dorostych abstynencja nie jest
zjawiskiem ani normalnem, ani nienormalnem i prowadzi zwykle do mas-
turbacji.

35) I. F. Scott, Sexual Instinct. Wyd. 2-gie, 1908, rozd. Ill. Nalezy
tutaj zaznaczyé, ze w Stanach Zjednoczonych Ameryki poglad ten jest
bardzo szeroko rozpowszechniony. Na Kongresie Lekarzy S. Z. w 1906
uchwalono nawet specjalng rezolucje o nieszkodliwosci abstynencji dla
zdrowia.

’”) Gowers W., Syphylis and the nervous system. 1892.
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W sporze réznych powag lekarskich o wartos¢ zdrowotng
powsciagliwosci istnieje, jak widzimy, rozbieznos¢ pogladows3i)r
jedni sg ,,za", drudzy — ,,przeciw"”. Zapatrywanie tych ostat-
nich nie wydaje mi sie jednak dostatecznie ugruntowane. Po
pierwsze dlatego, ze materjat, na ktérym sie opierajg, pocho-
dzi niemal wylacznie od oséb chorych. Ci zas, ktorzy zyja
w bezwzglednej powsciggliwosci — a jest ich nieporéwnanie
wiecej, niz tamtych — i pomimo to sg petni sit fizycznych i du-
chowych, nie -wchodzg w rachube. Po drugie, pacjenci ich, to-
sg osoby przewaznie z innych wzgledéw chore, Przedewszyst-
kiem z nadmiaru pozadliwosci, spowodowanej brakiem woli.
Jest rzeczg zupelnie zrozumiaty, ze kto ciggle pozada, lecz
znajduje ustawicznie jakie$ przeszkody — wewnetrzne lub ze-
wnetrzne — do urzeczywistnienia swych marzen erotycznych,
ten wkoncu ulega chorobie. Dowodzi¢ tego dzisiaj nie potrze-
ba. Zrodio zatem cierpien ich pacjentéw, o ile nie posiadajg
specjalnej konstytucji piciowej, znajduje sie nietyle w absty-
nencji, ile w rozkietznanej ptciowo wyobrazni i stabosci woli.
Badz co badz obozy walczagce zgadzajg sie bez wyjatku na
jedno: miodziez powinna zachowac¢ powsciggliwos¢ jak najdiu-
zej. W wyniku ankiety Jacobsohna3) rozestanej okoto 200
uczonym roznych krajow europejskich, czytamy, co nastepuje:
~.mitodziez powinna bezwzglednie przestrzega¢ Powsciggliwosci,
gdyz ta ostatnia nie moze jej uczyni¢ zta, lecz przeciwnie moze
jej przynies¢ pozytek; jezeli nasi miodzi ludzie bedg unikali
stosunku piciowego poza matzenstwem, zachowajg oni bardziej
wzniosty ideat mitosci i nie naraza sie na niebezpieczenstwa
choréb wenerycznych".

S7) Bloch powiada: ,In keiner Frage stehen sich die Ansichten so
schroff gegeniiber wie in derjenigen der Bedeutung, des Wertes und der
Folgen der geschlechtlichen Enthallsamkeit'. W spra-
wie powyzszej rozréznia on 5 grup: apostotéw ascezy absolutnej (Toistoj,
Weininger), obroncéw (lekarzy) wzglednej powsciagliwosci, obroncéw po-
dwdéjnej moralnosci piciowej, entuzjastéow religijnych (ktérzy zadaja od obu
pici abstynencji az do zawarcia matzeristwa ze wzgledéw moralnych) i scep-
tykéw, nie wierzacych w mozliwo$¢ powsciagliwosci.

35) Dr. L. Jacobsohn, Die sexuelle Enthaltsamkeit im Lichte der
Medizin. St.-Petersburger med. Wochenschrift, 1907, 17 marca.
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Jednym z najczestszych grzechow przeciw powsciagliwo-
sci piciowej przed i w okresie dojrzewania jest onanizm. Freud,
jak wiemy, uwaza go w pewnym stopniu za zjawisko normalne.
Sadze jednak, ze stusznem bedzie wspomniec tutaj, iz pod tym
wzgledem wyprzedzit go lekarz lwowski, dr. Uhma, ktéry po-
wiada, ze samogwalt mozna w pewnych okresach zycia trak-
towac jako objaw fizjologiczny. Dodaje przytem, ze tak Smia-
tego twierdzenia nikt dotgd nie wygtosit. Nie ulega watpliwo-
§ci, ze wsrdd dzieci zachodzg niekiedy wypadki wczesnego,
nawet bardzo wczesnego samogwattu, sg to jednak fakty —
wbrew temu, co twierdzi Freud — stosunkowo rzadkie. Co
sie tyczy osobnikow starszych, np. w okresie szkolnym, to rozni
badacze podajg w tej materji dane wprost zastraszajgce: stynny
lekarz choréb nerwowych, Oscar Berger, utrzymywat, ze licz-
ba uprawiajgcych masturbacje wynosi 99% dla pici obojga,
Rohleder sadzi, ze 95 — 100%, inni przytaczajg cyfry mniejsze.
St. Hall wspomina o jednej szkole w Stanach Zjednoczonych,
gdzie wszyscy bez wyjatku uczniowie zajmowali sie onanizmem
i najbardziej doswiadczeni w tym sporcie byli uwazani popro-
stu za bohaterow3j). Autor ten dodaje, ze masturbacja jest
nadzwyczaj czestym natogiem u Slepych.

Cyfry, o ktérych mowa, nie sg zjawiskiem pocieszajacem,
ale na szczescie nie posiadajg tez wymaganej Scistosci nauko-
wej. Jest rzeczg niestychanie trudna, opierajgc sie nawet na
powaznych danych statystycznych, przyja¢ jakas liczbe prze-
cietng, gdyz w gre wchodzg tutaj rézne czynniki: rasa, klimat,
srodowisko, ogélny stan zdrowotny, pobudliwos¢ piciowa, su-
gestyjnoscd)) i t. d. llustracjg rozgardjaszu w tej materji moze

S9) Patrz o tem takze R. Thomalla, Onanie in der Schule, derenh
Folgen und Bekampfung. Zeitschr. f. Bekampfung der Geschlechtskrank-
heiten. 1906, tom V str. 63 — 68.

40) Sa to, jak widzimy, warunki mniej wiecej og6lne. Oprécz nich
bardzo wazng role w powstawaniu masturbacji odgrywajg rézne czynniki
okolicznosciowe: zty przykiad, namowa, nasladownictwo; ciasne i zbyt cie-
pte ubranie, polucje nocne, gimnastyka (np. wchodzenie po linie); tarcie,
spowodowane brudem, pielegnacja, wedrowanie pasozytéw z jelit do poch-
wy dziewczat i t. d. i t. d.

W masowych przejawach onanizmu bardzo silnym czynnikiem jest

sugestja: ,,Denn nichts ist teichter zu suggerieren ais Onanie", powiada
Bloch.
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by¢ np. opinja dwdch niemieckich badaczy. Jeden, Nacke,
powiada, ze bedac uczniem nigdy nie styszat o masturbacji;
cytuje on takze zdanie réznych lekarzy, ktérzy utrzymuja, ze
w wiekszosci szkot praktyki tego rodzaju sg uwazane poprostu
za ,,Swinstwo" (Schweinerei). Drugi, Hoche, wykazuje na pod-
stawie zebranego przez siebie materjatu w wielu szkotach nie-
mieckich, ze onanizm tam jest bardzo rozpowszechniony. Po-
mijajagc niezgodnos¢ powyzszg, stwierdzam, ze u nas (zaréwno
w duzych, jak i matych $rodowiskach) sytuacja naogot jest
lepszadl), niz na Zachodzie, wyjawszy Anglje, gdzie poped picio-
wy dojrzewa nieco pOzniej i przekroczenia jego w szkole sg
rzadsze (H. Ellis).

O szkodliwosci onanizmu pisano bardzo wiele i zdania
zostaty tak samo podzielone, jak i w sprawie abstynencji picio-
wej. Do nastepstw tego natogu zaliczano: epilepsje, obtgkanie,
choroby oczu, choroby serca (Masturbantenherz, Krehl), béle
glowy, rézne formy newralgji, astme, katar macicy, pochwy
i t. d. Nalezy by¢ jednak ostroznym, powiada H. Ellis.
w sadach tego rodzaju, gdyz niema danych, aby sama
masturbacja u osobnika normalnego i zdrowego mogta wywo-
ta¢ inne zte nastepstwa, niz lekkie zaburzenia funkcjonalne
i to w przypadkach naduzy¢. Pogladu tego broni obecnie wielu
wybitnych uczonych4?), poczawszy od Griesingera, ktory, zdaje
sie, pierwszy nauczat, ze skutki ujemne onanizmu sg uwarun-
kowane nietyle jego strong fizjologiczng, ile psychiczna: stan
duchowy jednostki, popetniajagcej z dnia na dzien co$, czego
musi sie wstydzié, co uwaza za zlo, a jednak nie moze mu sie
oprze¢, prowadzi do silnych konfliktdwr i towa-
rzyszgcej im depresji. One to sg gtow-
nym czynnikiem zta, o ktérem méwi sie i pisze. Co
sie tyczy Freuda, to on sadzi, ze samogwalt staje sie szkodli-
wym dopiero wtedy, gdy jest uprawiany nadmiernie od bardzo

41) Zobacz o tem prace: Bykowskiego, Moszczenskiej, Falskiego,
Gromskiego, ankiete tazowskiego i Sawickiego, a takze innych.

Bloch np. powiada: ,,Heute sind alle erfahrenen Aerzte, die sich
mit dem Studium der Onanie und ihren Folgen beschaftigt haben, der An-
sicht, dass massige Onanie bei gesunden, erblich nicht belasteten Personen
keine Schlimmen Folgen hat. Nur das Uebermass schadet”...
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wczesnej miodosci. Prowadzi on mianowicie do nerwicy z wy-
czerpania (Erschopfungsneurose). Na psychike dziata dezor-
ganizujaco, warunkujgc w pierwszym rzedzie brak harmonii
pomiedzy zasadg rozkoszy (Lustprinzip) a wymogami Swiata
rzeczywistego: osobnik zadawalnia si¢ swym natogiem i marze-
niami erotycznemi, a przez to unika walki z realnemi warun-
kami zycia. Wypacza to jego charakter, ostabia wole, sity fi-
zyczne, a wkoricu prowadzi do otepienia.

Nie mogac w tem miejscu roztrzgsa¢ szczegétowo zagad-
nienia wplywu masturbacji4l) na ustréj nerwowopsychiczny
osobnika, poc.am kilka uwag, ktére, wbrew zbyt optymistycz-
nym pogladom, przemawiajg z calg stanowczoscia za wysoce
szkodliwem dziataniem przedwczesnie, nadmiernie — albo je-
dno i drugie — rozwinietej funkcji piciowej.

Ot6z jednem z najbardziej ciekawych odkry¢ wspoétcze-
snej endokrinologji jest fakt, ze wydzieliny gruczotoéw picio-
wych sg dwojakiego rodzaju: jedne z nich (plemniki) powstajg
w komorkach rozrodczych tych gruczotéw, drugie — w komor-
kach Leydiga (komorki interstycjalne), lezacych poza worecz-
kami, wytwarzajgcemi plemniki. Te ostatnie sg gruczotami
bezprzewodowemi i hormony ich posiadajg ogromne znaczenie
dla rozwoju organizmu (potegujg tonus miesni, uktadu nerwo-
wego, procesow troficznych i t. p.) i wogéle dla catej struktury
psychofizycznej osobowosci. Steinach wykazatl, ze przyczyn
powstawania drugorzednych cech plciowych nalezy szukac
w inkietach tych oto komoérek. Stwierdzit ponadto, ze pomie-
dzy jednym a drugim rodzajem komorek pitciowych istnieje pe-
wna wspotzaleznos¢ funkcjonalna: przewigzujac nasieniowdd
(vas deferens), dzieki czemu plemniki nie mogty sie wydosta¢
z jader, powodowat atrofje komorek rozrodczych. Wzamian jed-
nak tego, potegowaty sie funkcje komorek interstycjalnych.
Stosujgc ten zabieg na starcach, otrzymat wyniki nadzwyczaj-
ne, ktére mozna uja¢ krétko, jako ogolny wzrost sit fizycznych
i duchowych.

43) Panéw utrzymuje, ze zmazy nocne sg zawsze wynikiem nie-
$wiadomej masturbacji, t. zn. zachodzacej podczas snu. Poglad jego nie
wydaje mi sie stuszny, gdyz znam przykiady, kiedy masturbacja byla wy-
kluczong, a jednak polucje miaty miejsce.
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Eksperymenty powyzsze sg bardzo pouczajgce. Jezeli
bowiem prosty zabieg operacyjny — a nalezy pamietac, ze po-
dobnie dziata, wazoligatura psychiczna, czyli powsciggliwosé
ptciowa — wywotuje takie dodatnie skutki nawet u starcéw, to
c6z dopiero powiedzie¢ mozna o osobnikach mtodych, ktére tych
inkretow potrzebuja w nadmiarze dla swego wzrostu i prawi-
dtowej organizacji. Przyspieszenie, a tembardziej spotegowa-
nie funkcyj genitalnych, czy to pod postacig masturbacji, czy
tez w innej formie, ostabia dziatalnos¢ komodrek inkretowych,
a co za tem idzie, prowadzi do upadku ogolnej sprawnosci
czynnosciowej catego organizmu psycho - fizycznego. W po-
szukiwaniu wiec skutkéw naduzy¢ seksualnych, nasamprzéd
trzeba zwroci¢ uwage na wymieniong depresje sit zyciowych:
wszystkie inne symptomy, ktore wyliczano w takiej obfitosci,
powstajg dopiero na tej kanwie i zalezg czesto od réznych
wplywoOw ubocznych.

Badania nad sekrecjg wewnetrzng pouczajg nas procz te-
go, Ze najwazniejszym momentem w pedagogice seksualnej jest:
primo, nie dopusci¢ — o ile to jest mozliwe ze wzgledu na kon-
stytucje — do przedwczesnego dojrzewania; secundo, zachowac
jak najdluzej, a przedewszystkiem we wczesnej miodosci zu-
petng powsciggliwosé piciowa. Jedno i drugie mozna osiggnaé
srodkami czysto wychowawczemi.

Zwolennicy pedagogiki seksualnej zaczynaja zwykle od
uswiadamiania, a wychowanie woli traktujg naogoét bardzo pla-
toniczniedd).

Dziecko otrzymuje na rozmaite pytania ,,powazne",
»przedmiotowe", ,przystosowane do poziomu umystowego”
odpowiedzi, bo przeciez, mowi sig, ze nalezy z niem postepowac,
jak z istotg wolng i rozumng. Staramy sie wiec wytlumaczyc¢
mu wwszystko, o copyta. Zycie tymczasem wymaga sto-
sowania innej taktyki: kto w miodosci nie zdobyt sztuki ogra-
niczania swej ciekawosci do pewnych tylko przedmiotéw, staje

44) Mowi sie oczywiscie, ze uswiadamianie nie powinno mie¢ cha-
rakteru wytacznie umystowego, lecz ze nalezy je wplata¢ w ,,0g6lny tok
pracy wychowaweczej". Znajac jednak tendencje intelektualistyczne na-
szych czaséw, mozna z tatwoscig sobie przedstawié, jak wyglada praktycz-
nie owo ,,wplatanie”.
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sie poézniej praktycznie nieuzytecznym. Przyrodzong wiec roz-
bieznos$¢ zainteresowan powinniSmy wttacza¢ w pewne ramy
i proces ten ocbywa sie czasami automatycznie, najczesciej
jednak pod naporem roznych préb zyciowych. Jezeli nie uda
sie, prawidtowy rozwdéj wiadz psychicznych ulega zawieszeniu.
Czy wobec powyzszego nie byloby wskazane rozpoczagé pra-
ce na tem polu juz z dzieckiem? Nie negujgc zasadniczo po-
trzeby pewnego uswiadamiania ptciowego przed okresem Kkry-
tycznym, sadze, ze proces zwezania ciekawosci na-
lezatoby rozpoczagc¢ od sfery piciowej, co ze
stanowiska biologicznego jest dla ustroju
wysoce pozyteczne. Innemi stowy wydaje mi sie ko-
niecznem ujg¢ instynktowng ciekawos$¢ dziecka w okreslone
formy, podda¢ jg celowemu ograniczeniu w jednej przynajmniej
dziedzinie, tej mianowicie, od ktérej odwracanie uwagi jest
bardzo pozadane. Tworzenie tego rodzaju pows$ciggowds) po-
siada niezmiernie donioste znaczenie zar6wno dla rozwoju umy-
stowego, jak i woli. Pedagodzy muszg zrozumieé, ze biologja
jest dla nich lepszym wskaznikiem, niz hasta liberalne réznych
modernizujacych psychjatrow i innych lekarzy. Z jej bowiem
stanowiska przedwczesne ujawnienie sie sfery seksualnej jest
szkodlwe, gdyz skraca cykl rozwojowy organizmu, nie dajac
mu moznosci skonsolidowac sie nalezycie. Przez ograniczanie
zas ciekawosci dziecka, przeprowadzone wedlug wskazan pe-
dagogiki nowozytnej, osiggamy dwie wielkie zdobycze wy-
chowawcze: a) wdrazamy je do powsciggu pewnych wyobra-
zen, co rozwija uwage dowolng i droga indukcji przenosi sie
na sfere czynu; b) opdzniamy krystalizacje popedu piciowego,
gdyz dzisiaj nie ulega watpliwosci, Zze uwaga i wyobraznia —
szczegolnie dziecieca — wplywajg podniecajgco na powstanie
roznych funkcyj organicznych.

Powiedzg nam prawdopodobnie, ze jesli nie zaspokoimy
ciekawosci dziecka, to mysl jego bedzie pracowata w ciggu
dalszym, ale juz pomimo nas. Oczywiscie, wypadki tego ro-

45) Poglad Freuda, Ze nizszo$¢ umystowa kobiet pochodzi z otamo-
wania myslowego w sferze seksualnej, nalezy do tych fantastycznych kon-
cepcyj Mistrza, ktorych zrédet trzeba szuka¢ w monoideizujacym wplywie
konika seksualnego.
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dzaju zachodzg bardzo czesto, cata jednak sztuka wychowania
polega na tem, zeby nie myslato, skoro nie wolno mu tego czy-
ni¢c. Wszelkie wychowanie powinno rozpoczyna¢ od urabiania
woli i pedagogika seksualna musi nasamprzéd zajgc¢ sie pyta-
niem ,,jak", lecz w sensie: jak ogranicza¢ niepozadang z punktu
widzenia biologji ciekawo$¢ dziecka. Wyrobienie okreslonych
powsciggow w tym kierunku jest pierwszem jej zadaniem, kto-
re musi realizowa¢ od chwil najwcze$niejszych. Kiedy, poste-
pujac w ten sposob, zblizymy sie do okresu pokwitania, w kté
rym uswiadamianie ptciowe w pewnych granicach staje sie ko-
niecznoscig, osobnik bedzie juz o tyle uodporniony duchowo, ze
zarOwno wyjasnienia z dziedziny higjeny seksualnej, jak i rézne
sensacje tej samej kategorji natrafiajg na silnie =zorga-
nizowane praca swiadomag opory wewnetrz-
ne. Nie potrzebujemy sie wtedy obawiaé, ze strach przed
chorobami wenerycznemi pchnie takg jednostke do onanizmu,
co czesto sie zdarza, albo Ze ten ostatni naldg przyjmie sie
u niej pod wplywem rozmaitych, czesto nieprzewidzianych
okolicznosci. Wszelka mys$l o niepowsciagliwosci zostanie na-
tychmiast sttumiona. ,,Najwazniejszem uswiadomieniem picio-
wem nie jest wiec uswiadomienie o funkcjach seksualnych, lecz
0 niewyczerpanej sile ducha ludzkiego, nakladajacej wedzidta
na zwierzece popedy i potrzeby. Gdy we wilasciwym czasie
pozwoli sie miodziehcowi zakosztowa¢ radosci, ptynacej z ta-
kiego panowania ducha, daje mu sie do reki najsilniejszg bron
przeciwko pokusom piciowym™. Cytowana przez Ksenofonta
przypowies¢ sofisty Prodika o Heraklesie na roztajnych dro-
gach moze i dzisiaj odda¢ miodziezy wielkie ustugi.

Zycie piciowe cztowieka utracito swe pierwotne uwarun-
kowanie (przyrodzona bio-rytmika). Srodowisko spoteczne,
w ktorem zyje, dostarcza mu ogromnej ilosci podniet dodatko-
wych. Do zrédet piervwotnych (parcie, spowodowane
sekrecjg gruczotéw piciowych) i wtdrnych (widok, powo-
nienie, bezposrednie dotykanie przedmiotu piciowego), dota-
czyto sie mnéstwo podniet trzeciej i czwartej Kkate-
gorji, np. rzeczy, przypominajace objekty seksualne, dzieta
sztuki, literatura, przepojona erotyzmem i t. p. czynniki, posia-
dajace tylko oddalony zwigzek z popedem omawianym, ktére
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mjednak dzieki skojarzeniom (Swiadomym lub bezwiednym) wy-
wotujg taki sam efekt, jak pobudzenia dwoéch pierwszych sze-
regbw. Oto dlaczego aktywnos$¢ piciowa moze sie zbudzi¢ na-
wet u jednostek niedojrzatych, chorych, wyczerpanych (ona-
nisci, rozpustnicy), starcéw, kobiet brzemiennych i t. p. Sy-
gnaty piciowe srodowiska dziatajg z niemniejsza sitg na wyo-
braznie dziecka. Przyciggajgc ku sobie jego uwage, powoduja
tem samem wiekszy przyptyw energji do sfery piciowej,
niz tego wymagajg wzgledy biologiczne. Proces doptywu po-
wieksza w pewnym stopniu szczegoélna tatwosé, z jakag energja
moze przenosi¢ sie od jednego bieguna ku innym. Tak np.
jezeli srodowisko wywotuje szereg pobudzen, ktore wymagaja
odreagowania w jednym kierunku i jezeli kierunek ten jest za-
torowany, nagromadzona energja zmienia tozysko pierwotne
i rzuca sie na tory piciowe, jako punkty najmniejszego oporu.
W ten sposéb poped seksualny, otrzymujgc w warunkach przy-
rodzonych tylko nadwyzke energji, stat sie za naszych czasow
swojego rodzaju pajgkiem, chciwie pochtaniajgcym i te jej za-
soby, ktdre sa przeznaczone dla rozwoju i czynnosciowania
innych czesci organizmu psycho-fizycznego. Poniewaz wspot
czesna pedagogika seksualna moze tylko nieznacznie wplywac
na zmiany pragdéw energetycznych, z tem wiekszg zatem silg
powinna zajac¢ sie redukcjg podniet ptciowych otoczenia, innemi
stowy obowigzkiem jej jest stworzy¢ dla mtodego pokolenia ta-
kie warunki $Srodowiska, w ktorych zarazenie sie szkodliwemi
wptywami seksualizmu byloby niemozliwe, a przynajmniej
w bardzo znacznym stopniu utrudnione.

Charakter spoteczno-kulturalny danej epoki odbija sie na
jej poziomie ptciowym: okresy zdrowsze pod wzgledem fizycz-
nym i moralnym, cechowata zawsze wieksza powsciagliwosc
ptciowa i naodwr6t. Jezeli chcemy zdrowia dla przyszitych
Pokolen, musimy wpoi¢ obecnemu, ze funkcje seksualne —
w przeciwienstwie do innych czynnosci — powinny zachowac
w ciggu calego zycia charakter rzadkiego Swieta. Osiggnac
to mozna przez sublimacje, czyli zwrécenie pozadliwosci picio-
wej ku celom wyzszym. , A wiasnie", powiada Freud tym ra-
zem stusznie, ,,skiadniki popedu piciowego odznaczajg sie taka
szczegOlng podatnoscig do uwznio$lenia, do zmiany swego celu
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seksualnego na bardziej od pierwotnego oddalony i wiekszg
wartos¢ spoteczng posiadajacy. Uzyskanej stad energji za-
wdzieczamy prawdopodobnie nasze najwyzsze zdobycze kul-
turalne”.
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Z PISMIENNICTWA

Dr. Marjan Wachowski: Prawo odpowvie d-
Nniosci w wychowaniu szkolnem i w oswiacie
pozaszkolnej. Poznan 1930, str. 57.

Do napisania powyzszej ksigzeczki skionita autora che¢ ztagodzenia
chaosu panujacego w pojeciach pedagogicznych. Chodzito o znalezienie
i okreslenie podstawowych poje¢ pedagogicznych. Nawigzujac do prac
Kerschensteinera i Lochnera, pragnie wykaza¢ dr. Wachowski, iz jedng
z tych podstawowych zasad systemu pedagogiki jest zasada odpowiedniosci
okredlona w nastepujacy sposéb: ,tylko takie oddziatywanie wychowaw-
cze jest skuteczne, ktére odpowiada strukturze wychowanka w mierze do-
statecznej”. To prawo odpowiedniosci daje sie rozszerzyé na dziatalnosé
spoteczng wogodle i obejmuje dlatego réwniez i pozaszkolne wychowanie.
Wykazujac powszechnos$¢ i stuszno$¢ tego prawa zastanawia sie dr. Wa-
chowski nad stosunkiem jego do aktualnych dzi$§ postulatéw pedagogicz-
nych, a w szczeg6lnosci do indywidualizacji i wolnosci. Interesujace i gte-
bokie uwagi poswiecono kwestji przymusu, czesciowo rehabilitujac ten,
nadmiernie dzi$ atakowany, $rodek wychowawczy. Autor zwraca uwage
na, charakterystyczne dla pewnych jednostek, pragnienie przymusu wpro-
wadzajacego tad w ich zycie psychiczne, oraz na to, iz czesto (a nawet, jak
twierdzi, naogét) ,,autorytatywne oddziatywanie wywotuje daznos¢ do sa-
moksztalcenia, a wiec par excellence samodzielnego uczestnictwa w pro-
cesie wychowawczym, droga buntu miodziezy przeciw ksztalceniu autory-
tatywnemu przez drugich".

Charakter i intencje studjum p. Wachowskiego sa logiczno - systema-
tyczne i dlatego tytulty koncowych rozdziatow: ,,Konsekwencje zasady
odpowiedniosci w odniesieniu do organizacji wychowania" i ,,Konsekwencje
zasady odpowiedniosci w odniesieniu do postepowania wychowawczego”
nie sg fortunnie obrane. Chodzi w nich bowiem przedewszystkiem o wyka-
zanie, iz zasada odpowiedniosci jest istotnie podstawowem i powszechnem
prawem pedagogiki, i ze dlatego obejmuje ,tak wazne w organizacji wy-
chowania zasady, jak dobér pedagogiczny, indywidualizacje, swobodny wy-
bér przedmiotéw szkolnych przez ucznia, oraz rekompensate".
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W zwigzku z powyzszym charakterem studjum nasuwa sie wazna
kwestja zasadnicza. Jest rzecza niewatpliwg, iz analiza norm pedagogiki
i sprowadzanie ich do praw najprostszych i najogélniejszych przynie$¢ mo-
ze wiele dobrego. Trzeba jednak bacznie pamieta¢ réwniez i o niebea—
pieczenstwach tej pracy. Odkrycie bowiem podstawowych zasad peda-
gogiki (dr. Wachowski uznaje istnienie dwoch takich zasad: zasady odpo-
wiedniosci i zasady celowosci, przyczem o tej drugiej tylko wspomina),,
zasad obejmujacych wszystkie inne wskazania jest wlasciwie — jesli tak
mozna powiedzie¢ — aksjomatyzacjg pozorna. Z zasad tych bowiem nie
uda sie dedukowaé wskazan, tak jak sie to czyni z twierdzeniami w sy-
stemach zaksjomatyzowanych. Pedagogika musi zawsce zachowywaé cha-
rakter indukcyjny i eksperymentalny, a jej prawa najwyzsze i najogélniej-
sze winny by¢ punktem dojscia a nie punktem wyjscia. Prawdziwos$¢ lub
uzyteczno$¢ wskazan pedagogicznych mierzy¢ sie powinno, jak dotad, rze-
czywistoscia, a nie zgodnoscig z aksjomatami. | dlatego studja systematy-
zujagce i normatywne strzec sie powinny niebezpieczehnstw suchego de-
duktywizmu.

Studjum p. Wachowskiego niebezpieczenstw tych sie ustrzegto, ale
pragnelibySmy po tem dobrem, teoretyczno - systematycznem ujeciu za-
gadnienia, uzyska¢ w przysztosci oswietlenie zupeinie konkretnych spraw
zycia szkolnego i nauczania, t. zn. aby nam pokazano zasade odpowied-
niosci nie w stosunku do innych poje¢ pedagogicznych, ale by nam ja uka-
zano w rzeczywistoéci szkolnej i pozaszkolnej pracy. Pragnelibysmy réw-
niez, aby jezyk i styl tej przyszlej publikacji nie zawierat tylu bledoéw
i niezrecznosci, co ksigzka tu omawiana.

fi. S.

Zroédia do historji wychowania (Wybér) Cz. 1. Od
starozytnej Grecji do konca w. XVIlI. Wydat i objasnit Stanistaw Kot.
Warszawa, 8°, str. VIII + 382 + Album ilustracyj do dziejéw wychowa-
nia (62 rycin).

W r. 1924 ogtosit Prof. Kot Historje wychowania, ktéreto dzieto
w pismiennictwie naszem naukowem z zakresu dziejéw wychowania i szkol-
nictwa doby ostatniej, stanowi po dzi$ dzien pozycje najcenniejszg, a i po
diugie lata stuzy¢ bedzie szeregowi pokolen. Samodzielne, syntetyczne
i nowe ujecie przedmiotu, wysoka warto$¢ naukowa, uzyskana przxr opra-
cowanie zZrédlowe obok cech popularyzatorskich tej ksigzki, taczenie zja-
wisk pedagogiki polskiej z obcg, a przedewszystkiem ugruntowanie historji
wychowania na tle powszechnej historji kultury — oto najwazniejsze, juz
niejednokrotnie podkreslane, zasadnicze i istotne walory dzieta. Jest ono
niezastgpionem wydawnictwem w reku nauczyciela seminarjum, studenta
uniwersytetu i w zupetnosci zaspakaja ciekawos$¢ laika. To tez nie dzi-
wimy sie, ze dzi$§ powtérne wydanie tej (juz wyczerpanej) ksiazki jest jed-
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Mym z najpilniejszych naszych dezyderatéw w dziedzinie historji pedagogji.
Dla uzytku seminarjéw nauczycielskich ukazaty sie juz dwa wydania ,,Dzie-
jow wychowania"”, ktére sg streszczeniem , Historji".

Wydanie Zrédet do historji wychowania, ktérym pragne obecnie
etéw pare poswiecié¢, to spetnienie obietnicy, danej w przedmowie do ,,Hi-
storji", w ktérej Prof. Kot zapowiadat, Ze jako druga czes¢ tej ksiazki
ukaza sie¢ ,wypisy zrodilowe z dziel najwybitniejszych pedagogéw oraz
z dziejow najbardziej charakterystycznych objawéw w zakresie praktyki
wychowaweczej”. | oto po Kkilku latach mamy juz w reku zapowiedziane
wydawnictwo.

Podobne publikacje istniejg na Zachodzie, na polskim jednak gruncie
jest Prof. Kot wilasciwie bez poprzednikéw. Ukazata sie wprawdzie
w 1913 r. Franciszka Bizonia: Historja wychowania ze Zrédet czerpa-
na, to jednak, bedac pierwszem niejako odczuciem potrzeby takiego wy-
dawnictwa, zadania swego nawet wspo6tczesnie nie spetnita i nie przerosta
Tam zwyklej ,,czytanki pedagogicznej”. Juz choéby pobiezne przegladnie-
cie ,,.Zrodet" zadziwié musi ogromem i doborem materjatu, przerastajg one
nasze w tym wzgledzie oczekiwania. Majg za cel bezposrednie wprowa-
dzenie czytelnika w teorje i praktyke wychowawczg minionych stuleci.
Dostosowane zostaty do tresci i toku mysli ,,Historji wychowania™.

Ksigzka Prof. Kota uderza trafnym doborem i nalezytym umia-
rem w podawaniu bogatego materjatu Zrédlowego. Obejmuje okres od
starozytnej Grecji po koniec XVII wieku. Wychowanie hellenskie przed-
stawione jest umiejetnie: Plutarch (Zywot Likurga) wprowadza w wycho-
wanie spartaniskie, Xenofont wspomnieniami swemi moéwi o dziatalnosci
wychowawczej Sokratesa, wypisy z Rzeczypospoiltej Platona daja dobry
obraz pogladéw pedagogicznych tego mysliciela, a kanon pedagogiki Ary-
stotelesa zamyka Prof. Kot w siedmiu zharmonizowanych ustepach.
Podobnie i wychowanie grecko-rzymskie (hellenistyczne) uwzglednione zo-
statlo w szeregu wyjatkéw z piSmiennictwa przewaznie rzymskiego. Po-
przez ideat wychowawczy Cicerona, pedagogike Kwintyljana, kilka uste-
péw o obyczaju szkolnym za cesarstwa, konczy wydawca ten okres listem
$w. Hieronima o wychowaniu dziewczat.

W okresie $redniowiecznym spotykamy sie obok Zrédet obcych z wy-
pisami, dotyczacemi polskiej szkoty i wychowania medjawistycznego. Z zy-
wota Kanaparza mamy ustep o latach szkolnych $w. Wojciecha, swawole
$redniowiecznych scholaséw krakowskich poznajemy z potepiajacej bulli
papieza Grzegorza 1X (1230), dyplomy uniwersytetu krakowskiego (zatoze-
nia i reformacji) wyjasniajg ustr6j i organizacje najstarszej naszej uczelni,
dalej przyswaja nam Prof. Kot poglady pedagogiczne Konrada z By-
czyny, a wyjatki z arcyciekawej autobiografji szwajcara Tomasza Plattera
(z 1 pot. XVI w.) doskonale charakteryzujg typ scholasa - waganta.

Najwiecej zainteresowania budzi u czytelnika rozdziat o wychowa-
niu humanistycznem. Tutaj panuje juz zupetna przewaga zrédet polskich.
Wyborna znajomos$¢ tego okresu oraz dltugoletnie studja specjalne Prof.
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Kota, pozwolity mu zilustrowa¢ te epoke w najbardziej typowych wy-
jatkach zrédtowych. Humanistyczng pedagogike obca reprezentujg Erazm
Rotterdamczyk, L. Vives i Luter. Renesansowg educatio principis
odwietla traktat krélowej Elzbiety z 1502 r. (institutio regii pueri),
przedmowa Kopernika do wiekopomnego dzieta ,,O obrotach ciat niebies-
kich" (1543) ma za zadanie wykaza¢ jak obok kierunku jezykowo-retorycz-
nego poczyna sie rozwija¢ naukowe badanie przyrody, ktére w rezultacie
whniosto do programéw szkolnych nauki matematyczno-przyrodnicze. Pol-
ska wreszcie teorje pedagogiczng uwzglednia Prof. Kot w wyjatkach
z dziet Frycza Modrzewskiego, Mariciusa i Erazma Glicznera. Ustepy
z programoéw polskich szkét réznowierczych, pinczowskiej i lewartowskiej
i z jezuickiej ratio studiorum, moéwig o ustroju i toku nauk w szkole
$redniej Polski XVI wieku. Nie pomingt wydawca i szkolnictwa ruskiego,
przytaczajac cze$¢ charakterystycznego testamentu kasztelana bractaw-
skiego Wasila Zachorowskiego, w ktérym mowa o wychowaniu szlachty
ruskiej w XVI wieku.

Cze$é dalsza ,,Zrodet" najobfitsza pod wzgledem przytoczonego ma-
terjatlu obejmuje wiek XVII-ty, okres reform pedagogiki humanistycznej,
czasy powstawania realizmu. Z pisarzy polskich mamy tutaj obszerne wy-
jatki z dziet Sebastjana Petrycego, Jana Brozka (krytyka szkoty jezuickiej);
szkolnictwo parafjalne poznajemy w os$wietleniu ,mizerji szkolnej"; prze-
drukowuje w tej czesci wydawca znamienne i typowe dla Polski XVII
wieku t. zw. instrukcje rodzicielskie (Jakéba Sobieskiego), bedace wyra-
zem pogladéw pedagogicznych oéwczesnej szlachty, Pedagogje obca, za-
graniczng przedstawiajg jej koryfeusze: Montaigne, Descartes (0 metodzie
badan nauk.), Komenski, Fenelon i Locke.

Tekst i przektady na jezyk polski (czestokro¢ pierwsze dotychczas)
sg bez zarzutu. Objasnienia rzeczowe utatwiaja lekture i zrozumienie
zrédtowych  wypiséw. Dodany skorowidz rzeczowy pozwala na dobrg
i szybka orjentacje w zawartosci ksigzki. Osobno nalezy sie wdzieczno$é
Prof. Kot owi za dotaczony Album ilustracyj do dziejéw wychowania.
Jest to zbiér rycin (62 ilustr.) naprawde godzien podziwu; w polskich pu-
blikacjach jest zupetlng nowoscig, a i w obcych zajatby pierwsze miejsce.

Przez wydanie omodwionych ,Zrédet" dat Prof. Kot nietylko
uzupetnienie swej ,Historji wychowania”, ale wogoble dzieto wartosci
pierwszorzednej, ktére niewatpliwie znajdzie sie w rekach wszystkich,
zainteresowanych dziejami o$wiaty i wychowania. Z niecierpliwoscia cze-
ikamy na cze$¢ druga.

Antoni Knot.

Jedrzej Giertych: ,My nowe pokolenie! O har-
cerskiej stuzbie Polsce'™. Warszawa, 1929. Skiad gtéwny
w ksiegarni Ossolineum, Nowy Swiat 69. Str. 183 mniejszej 6semki.

Ksigzka bardzo ciekawa. Pierwsze to, o ile nam wiadomo, ujecie
w pewnego rodzaju cato$¢ systematyczng ideologji miodego pokolenia
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w Polsce Odrodzonej. Autor nalezy do wychowankéw, a dzi$ juz do kie-
rownikéw harcerstwa polskiego. Ukonczyt studja, odbyt powinno$¢ woj-
skowg w marynarce, jest magistrem prawa, wszedt w zycie samodzielne,
czynne, odpowiedzialne. Moment wiasnie odpowiedni dla zdania sprawy
sobie i innym, co sie wzieto z wychowania i z czem sie w zycie idzie,

Jestto ideologja konstrukcyjna, o charakterze pozytywnym, o silnych
akcentach optymizmu, zdrowego idealizmu i energji czynnej. Jej podstawe
zasadnicza stanowi wiara. Nadewszystko wiara w Boga, w naréd wia-
sny, jako cele najwyzsze zycia, cele, ku ktérym sie zmierza i ktérym sie
stuzy, — wiara w nauke i cnote, rozum i wole, jako niezbedne narzedzia
dzialania, — w siebie wreszcie, w ludzi swego ,,nowego pokolenia”, jako
w niezawodnych robotnikéw lepszej przysztosci.

Tkwi w tej ideologji jakgdyby nawrét do filaretyzmu i filomatyzmu
z przed lat stu, tylko z wiekszg znacznie doza trzezwosci i rozwagi. Ta
trzezwos$¢ i rozwaga, przy silnym idealizmie zasad, to najbardziej znamien-
na i radosna cecha ,nowego pokolenia”, badZz tez jego odtamu, zaprezen-
towanego przez Giertycha. To nie sg juz romantyczni bajroniéci z po-
czatku XIX-go ani nastrojowi dekadenci z poczatku XX wieku; to sa ludzie,
ktérzy zdazajagc ku celom idealnym, ani na chwile nie traca, a w kazdym
razie nie chca traci¢, staraja sie nie traci¢ realnych mozliwosci i widokéw
z bystrych, czujnych oczu, i realnego twardego gruntu pod mocnemi sto-
pami. Naprzykiad: autor, szczerze, goraco wierzacy i praktykujacy ka-
tolik, pisze:

,.Czesto styszy sie poglad, Zze katolikowi nie godzi sie uzywac twar-
dych metod dziatania i walki. Zapewne, wiele jest metod... ktéremi kato-
likowi postugiwa¢ sie nie wolno. Ale walka, o ile jest prowadzona

po rycersku i legalnie, no i oczywiscie, o ile jest uzyta
w obronie doébr na obrone zastugujacych i nie da-
jacych sie obroni¢ inaczej. nie jest w niczem

z etyka chrzescijanska sprzeczna. Zyjemy na ziemi,
i w rzeczach ziemskich musimy sie postugiwaé¢ ziemskiemi $rodkami.
W swoim czasie kosciét umiat zorganizowa¢ wyprawy krzyzowe... Po-
mys$lmy, jakby dzi§ wygladat swiat, gdyby nie byilo wojen krzyzowych,
gdyby Francja i Hiszpanja nie powstrzymaly naporu Hunnéw na zachodzie,
gdyby Sobieski nie odpart Turkéw z pod Wiednia? | naodwrét, wyobraz-
my sobie, coby byto, gdyby akcja obronna przed zalewem Islamu okazata
sie sprawniejsza? Cale wielkie kraje, ongi§ chrzescijanskie, bytyby ura-
towane dla naszej wiary i cywilizacji, caty Bliski Wschdd, cata péinocna
Afrykal!”..

Z tych zatozen i faktéw wysnuwa konsekwencje:

.Tam gdzie jJest brutalny i nie liczgcy sie
z zadnemi wzgledami atak, tam musi tez byc¢
i obrona. A kto chce sie broni¢, ten musi miec
site po temu. Kto tego nie chce zrozumieé, kto uwaza, ze chrzesci-
janin, ze cztowiek wierny etyce chrzescijanskiej musi by¢ koniecznie
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w rzeczach ziemskich niedotega, ten jest albo doktrynerem, nie liczacym
sie z zyciem i z przyktadami, przekazanemi nam przez dzieje chrzescijan-
stwa, albo tez jest wrogiem wiary, $wiadomie naginajagcym jg do uzasadnie-
nia szerzonych przez siebie haset, stuzacych do tego, by chrzescijanstwo
ostabic"”,

Jestto bardzo dobra, meska, otwarta, jasna, logiczna i rzetelna od-
prawa, dana réznego rodzaju hipermoralistom i hiperpacyfistom doby dzi-
siejszej, ktérzy badz szczerze, w zaslepionem i zacietrzewionem doktry-
nerstwie swojem, badZ obtudnie, w dwulicowej grze wojenno-dyplomatycz-
nej, taktyka strusig lub... lisig usypiajg czujno$¢ naszg w obliczu najwie-
kszych niebezpieczenstw.

Ten sam meski, otwarty ton, i tasama odwaga i rzetelno$¢ w roz-
patrywaniu zadan obywvatelskich miodziezy i wogble spoteczenstwa:

».Rzad nie istnieje dzi§ jako czynnik samodzielny... rzad jest dzi$
emanacja woli lub.. braku woli obywateli. Dobre
rzady i zte rzady sa tylko wynikiem tego, jaki program polityczny oraz
jakich wykonawcéw tego programu potrafi naréd, czy Scislej, zyjace w da-
nym momencie pokolenie narodu z posréd siebie wytonié".

Bardzo trafnie i rozumnie tez stwierdza:

»Dwa sg czynniki, od ktérych rozwdj cywilizacyjny kraju
zalezy: wola postepu i poszanowanie tradycji. Dwie te rzeczy sg sobie
przeciwstawne jedynie napozor.

Natomiast przecenia autor dodatni rzekomo wptyw wychowawczy
wojny, a nie docenia niewatpliwych jej wpltywoéw ujemnych. Ciekawe, ze
teza Giertycha jest tutaj djametralnie sprzeczna z tezg Remarqua. Remar-
que powiada, ze ludzie, ktérzy poszli na wojne juz z wyrobionym jakims$

Swiatopogladem i stworzonym juz warsztatem pracy, nie zostali
przez wojne moralnie tak bardzo zniszczeni, bo
mieli sie na czem opiera¢ i mieli do czego wroécié, — ale ci

najmiodsi, ktérzy prosto z tawy szkolnej poszli do szeregéw walczacych,
zostali w braku wiasnych wyrobionych zasad i celéw, zupeinie zwichnieci
i zkamani nerwowo, moralnie, intelektualnie. Giertych stawia teze wrecz
przeciwng: to ci starsi, powiada, przyzwyczajeni do innych przedwojennych
stosunkéw, zostali wykolejeni przez wojne, — ,my, najmiodsi —
wecale nie! ,wojna nie miata w nas co tamaé, bo dusze nasze dopiero pod
jej wptywem uksztattowaty sie i okrzepty”. W tem ostatniem zdaniu tkwié
sie zdaje pewnego rodzaju petitio principii, bo to jest wiasnie, co trzeba
udowodni¢; o to chodzi, czy dusze $wieze, wrazliwe, a niewyrobione
,,Okrzepty™ czy ostabty pod wplywem wojny i jak sie pod tym
wplywem . ksztattowaty". Niepodobna w tem miejscu zatrzymywaé sie
dtuzej nad tym tematem, — swdj poglad na te sprawe rozwingtam szerzej
w pierwszym numerze ,,Kwartalnika Pedagogicznego”. Prawda lezy gdzie$
posrodku miedzy skrajnie przeciwnemi tezami Remarqua i Giertycha. Woj-
na nie jest dobrg szkotg charakteréw, choé¢, niewatpliwie, im jasniejsze
jest jej oblicze ideowe, oraz im trwa krdcej, tem wyrazniej wystapi¢ moga
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jej wplywy dodatnie. Wojna jest ziem, ale bywa ztem konieczne m,
jak operacja dla chorego, o ile — jak sam Giertych stusznie to stwierdza —
nie da sie zdrowia ratowac inaczej.

Rycerski, szlachetny ton tej gotowosci bojowej autora, gdy chodzi
0 obrone najwyzszych wartosci zyciowych, — zdrowy idealizm, wolny za-
rowno od falszywej czulostkowosci, jak od suchego doktrynerstwa, —
umiar i rozwaga w samym nawet entuzjazmie, — oto dodatnie rysy tej
ideologji.

Jestto jednak, pamietajmy, ideologja przedstawiciela harcerstwa, mo-
ze nawet nie catego harcerstwa (sg tam dzi§, jak wiadomo, fermenty...),
w kazdym razie odlamu tylko miodziezy. Ciekawe, wazne i pozyteczne
bytoby uzupetnienie tych rozwazan w drodze analogicznego systematycz-
nego wypowiedzenia sie przedstawicieli korporacyj, miodziezy wszechpol-
skiej, ,,Odrodzenia" i t. d. Wtedy obraz ,,nowego pokolenia" bytby peiny.
Zdaje sie jednak, ze w zasadniczym rysunku nie ulegtby zmianie.

Irena Pannenkoiua.

Przeglad Socjologiczny — Kwartalnik Pol-
skiego Instytutu Socjologicznego Toml. zesz. 1.
Poznann 1930. Skiad Giéwny: Zamecznik—Poznanh.

Potrzeba naukowego czasopisma poswieconego zjawiskom spotecz-
nym byta oddawna zywo odczuwana w Polsce, gdzie nader bogata re-
fleksja normatywna dotyczaca rzeczywistos$ci spotecznej pozostawata w du-
zej dysproporcji w stosunku do szczuptej refleksji poznawczej. To tez fakt
wydawania przez Polski Instytut Socjologiczny naukowego czasopisma po-
Swieconego socjologji stanowi powazny przyczynek do stworzenia nauko-
wych podstaw dla mysli spotecznej, zwhaszcza w zwigzku z wielkg aktu-
alnoscig w Polsce zagadnien wychowawczo - o$wiatowych, narodowoscio-
wych, klasowo - zawodowych, emigracyjnych i t. p. Na czele wydawnictwa
subwencjonowanego przez Fundusz Kultury Narodowej stojg: Prof. Dr.
Stefan Blachowski, Dr. Jézef Chatasinski, Prof. Dr. Ludwik Jaxa Bykow-
ski, Prof. Dr. Florjan Znaniecki i Tadeusz Szczurkiewicz. Juz sam zespoét
redakcji pozwala mie¢ nadzieje, ze pismo utrzymane bedzie na wysokim
poziomie naukowym. Dazeniem redakcji jest, aby czasopismo wyrazato
calg polska mysl socjologiczng, aby znalazly sie w niem atrykuly wszel-
kich kierunkéw socjologicznych. Jedynie rozprawy normatywne redakcja
wyklucza, wychodzac z zatozenia, Ze ,wszelkie przeksztatcenie istniejacej
rzeczywistosci spotecznej wtedy tylko jest skuteczne, jezeli sie opiera na
gruntownej teoretycznej wiedzy o tej rzeczywistosci'.

Juz do pierwszego numeru udato sie redakcji pozyska¢ pierwszorzed-
ne sity naukowe. Mamy wiec artykut prof. Krzywickiego p. t. ,,Na zaraniu
zycia spotecznego”, traktujacy o zyciu spotecznem ludéw na najnizszych
stopniach kultury, artykut prof. Malinowskiego z Londynu, najwybitniej-
szego etnologa S$wiatowego, p. t. ,,Zagadnienie pokrewienstwa w Swietle
najnowszych badan", socjologje wychowania reprezentuje rozprawa prof.
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Bystronia p. t. ,,Szkota jako czynnik deklasowania spotecznego”, wreszcie-
znajdujemy w pierwszym numerze artykut prof. Znamierowskiego p. t.
»Z socjologji rozkazu". Poniewaz kazdy artykut nalezy do odrebnego Kie-
runku socjologji, wiec czasopismo doskonale orjentuje w calem potozeniu
socjologji. Brak wprawdzie rozpraw nalezacych do Kkierunku reprezento-
wanego przez Inst. Socj., jednakze znajduje on pewne o$wietlenie w obfi-
tym dziale recenzyj i polemik. Poza artykutami, recenzjami i polemikami
kilkadziesigt stron czasopisma zajmujg sprawozdania z czasopism, kronika
oraz bibljografja. Staranno$¢ redakcji zaznaczyta sie nietylko w umiejet-
nym doborze tresci, ale znalazta takze swdéj wyraz w wytwornej szacie
zewnetrznej, rzadko spotykanej ws$réd czasopism naukowych.

Abstrahujac od faktu, ze dla sfer nauczycielskich interesujgca jest
nauka wogéle bez wzgledu na to, czy ona jest w zwiagzku z ich zawodowa
dziatalnoscia, nalezy podkres$li¢, ze nauczyciel znajdzie w ,,Przegladzie"
duzo materjatu, ktéry go silnie zainteresuje. | tak szczegélnie ciekawym
dla sfer wychowawczych jest artykut prof. Bystronia, ktéry przedstawia,
zagadnienie niezwykle aktualne, a dotad w Polsce nieporuszane, dalej ar-
tykut prof. Znamierowskiego mogacy rzuci¢ duzo $wiatta na grajace w szko-
le duzag role rozkaz i przymus. Woreszcie zainteresuje nauczyciela dziat
recenzyj poswieconych ksigzkom o wychowaniu.

Kto przeczyta pierwszy numer ,Przegladu”, przyzna, ze w pelni za-
stuguje on na poparcie kulturalnej czastki polskiego spoteczeristwa.

Marjan Wachowski.



— 320 —

POLEMIKA

Vv sprawie recenzji p. A. O. o Kwartalniku Psychologicznym.

Recenzja z i-go zeszytu Kwartalnika Psychologicznego, umieszczona
na str. 202 — 205 Kwartalnika Pedagogicznego (Rok Il, Nr. 2 z dnia 1 kwie-
tnia 1930) i podpisana literami A. D., wymaga sprostowania i os$wietlenia
ze strony redakcji Kwartalnika Psychologicznego Poniewaz nie jest przy-
jetym zwyczajem atakowac¢ powazne czasopismo, jako cato$¢, przeto ze
szczegblng uwaga nalezy przypatrze¢ sie argumentom recenzenta.

Juz pierwsze zdanie recenzenta mija sie z prawda, albowiem recen-
zowany zeszyt Kwartalnika Psychologicznego zawiera nie cztery, lecz pie¢
rozpraw; gdyby p. A. D. byt sobie zadat trud policzenia nazwisk, jakie podat
w nawiasie, bylby zapewne doszedt do trafnego okreslenia ilosci prac ogto-
szonych w owym zeszycie.

Gorzej ma sie sprawa z insynuacja stronniczosci i zgubnej jedno-
stronnosci oraz z prébg wywarcia nacisku na podstawie tej insynuacji na
Komitet Funduszu Kultury Narodowej w zdaniu: ,,Jest to tembardziej godne
zanotowania, ze Kwartalnik otrzymuje zasitki z Komitetu Kultury Naro-
dowej".

Wobec tego, Ze recenzent nie uwazat za stosowne uzasadni¢ swojg
insynuacje, musze sobie zada¢ pytanie, o jaka jednostronno$¢ i stronniczo$¢
moznaby mnie posadza¢ jako redaktora Kwartalnika Psychologicznego?
Mogtoby tu chodzi¢ — o ile widze — albo o jednostronno$¢ przebijajaca
sie w tresci Kwartalnika, albo o jednostronnos$¢ i stronniczo$¢ w doborze
wspotpracownikéw. Pierwsza mozliwosé chyba zgéry odpada, gdyz nie
mozna wymagaé, azeby juz pierwszy zeszyt zawieral prace obejmujace
wszystkie kierunki psychologiczne i wszystkie dziaty psychologji. O jedno-
stronnosci bedzie mozna méwi¢ po latach — jesli zajdzie ku temu potrzeba.
W odniesieniu do pierwszego zeszytu Kwartalnika nalezato raczej podkre-
§li¢ jego wielostronno$¢ zaréwno ze wzgledu na réznorodnos$¢ tematéw
i kierunkéw w dziale prac oryginalnych, jak tez ze wzgledu na bogactwo
wielkiego dziatu sprawozdan.

Druga mozliwo$é, dotyczaca doboru wspoétpracownikéw, réwniez nie
wymaga wielu wyjasnien, gdyz sprawa przedstawia sie takze pod tym

*) Od Redakcj i
Wspomniana recenzja zawiera osobisty poglad p. A. D., z ktérym
redakcja Kwartalnika Pedagogicznego nie solidaryzuje sie.
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wzgledem zupetnie jasno: précz znakomitych uczonych zagranicznych za-
prositem szereg wybitnych psychologéw polskich, ktérzy przyrzekli swa
wspotprace: Podaje ich nazwiska: Prof. Dr. S. Baley, Prof. Dr. S. Borowiec-
ki, Doc. Dr. F. Baumgarten- Tramer, Prof. Dr. L. Jaxa - Bykowski, Dr. M.
Grzegorzewska, Prof. Dr. W. Heinrich, Doc. Dr. M. Kreutz, Prof. Dr. J.
Segat, Prof. Dr. S. Szuman, Prof. Dr. K. Twardowski i Prof. Dr. W. Witwic-
ki. Pozatem wokoto Kwartalnika Psychologicznego grupuje sie szereg zdol-
nych miodszych pracownikéw naukowych, ktérych nazwiska mozna zna-
lez¢ czesciowo w dziale ,,Przeglad czasopism" i z ktérych wymieniam tu tyl-
ko tych, ktérych prace oryginalne ukazaty sie lub ukazg sie w najblizszej
przysztosci w Kwartalniku Psychologicznym: Ks. Dr. M. Dybowski, Doc.
Dr. A. Gruszecka, Dr. P. Kucharski, Dr. P. Macewicz, S. Studencki i Dr.
A. Wiegner.

Wobec tak szerokiego uwzglednienia twérczych polskich sit, zarzut
jednostronnosci czy nawet stronniczosci jest gotostowna insynuacja. Z dru-
giej strony jest rzecza zupeinie jasna, ze staram sie niedopusci¢ do tego-
azeby tamy powaznego czasopisma naukowego zapisywaty nieodpowiednie
pidra. Staram sie wiec — zdaje mi sie dotychczas z powodzeniem — trzy-
macé¢ zdata takich ,autoréw", ktérych na innem miejscu ’) nazwatem tran-
skryptorami i ktérzy tworzg pewien podtyp kompilatora przez to, ze zaciera
$lady dziet, z ktérych swg wiedze czerpie. Tacy ,,autorzy" nabierajg czasem
rozgtosu erudytéw i posiadajg sktonnos$¢ do bluffowania czytelnika. Taksa-
mo odnosze sie do wszelkiego rodzaju grafomanéw, o ktérych powiedziat
Rubczynski, ) Ze zblizeni sg umystowo i etycznie do rzekomych wynalaz-
céw, ktérzy zasypujg wytrwale biura patentowe pomystami bez wartosci;
tacy grafomani maja chorobliwie mylne przekonanie, ,,iz pisanemi pracami,
choéby ulotnemi artykutami, przynoszg co$ nowego i przydatnego literatu-
rze naukowej, albo pieknej". Zdaje mi sie, ze kazdy rozsadny czitowiek po-
czyta mi taka postawe redaktorska, niezmiernie trudng do utrzymania, za
zastuge, kazdy za$ transkryptor lub grafoman za jednostronnos$¢ i stronni-
czos¢€.

Zabawne sg uwagi, jakie p. A. D. wypowiada pod adresem Ramiro
Bujasa o trzymanie elektrodéw. A. D. poucza Bujasa, ze ,ukiad ekspe-
rymentu psychogalwanicznego wymaga wiasnie pod tym
wzgledem nadzwyczajnej ostroznosci', i nastepnie po-
daje kilka elementarnych wiadomosci z tej dziedziny. Zabawne sg te uwa-
gi dlatego, ze odnosza sie do badacza, ktéry od dtuzszego czasu powaznie
zajmuje sie zjawiskiem psychogalwanicznem, zna doskonale technike bada-
nia i z dziedziny tej oglosit interesujace prace. Nie watpie, Ze Bujas pokwi-
towalby te pouczenia usmiechem. W imie prestizu polskiej nauki pragnat-
bym jednak, zeby autor jugostowianski nie dowiedziat sie nigdy, z jaka
reakcja spotkat sie jego goscinny wystep w polskiem czasopi$mie.

3) Zagadnienie twoérczosci naukowej. Nauka Polska, t. IX, 1928, str. 11.
2) W. Rubczynski: Filozofja zycia duchowego. Poznan, Fiszer i Ma-
jewski, 1925, str. 445.
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Nastepuje w recenzji p. A. D. réwnie metna, jak gotostowna ocena:
pracy Jaxy - Bykowskiego, bo céz to znaczy, ze ,,autor klasyfikuje naogot
nieekonomicznie"? Takiemi og6élnikami nie operuje sie w powaznej recenzji.

Bardzo smutny obraz przedstawia caly trzeci ustep recenzji, traktu-
jacy o polemice Alberta Dryjskiego z Wiadystawem Witwickim. Ustep ten
bowiem zaczyna sie od oczywistej nieprawdy, mianowicie ze artykut pole-
miczny Witwickiego stanowi ,,najwiekszg prace Kwartalnika”. | tutaj, po-
dobnie jak na wstepie swej recenzji, wykazat recenzent mankament w ele-
mentarnych rachunkach; a przeciez nietrudno chyba byto znalez¢ eksperta
z pierwszej klasy ¢éwiczenidwki, ktory z tatwoscia byiby usunat 6w biad
rachunkowy.

Powazne zastrzezenie wzbudza zdanie recenzenta: ,Do jednych bte-
déw przyznat sie Witwicki w swej Analizie, drugie nazwat ,,nieporozumie-
niami"”, trzecie pokryt zupelnem milczeniem”. Witwicki bowiem wyraznie
pisze na str. 69 Kwartalnika Psychologicznego: ,,O0t6z wsérdéd piecdziesieciu
uwag, jakie zawiera artykutl Kwartalnika Filozoficznego, znajduje niektére
uwagi stuszne i z wdziecznosciag je przyjmuje”, a dalej na str. 70 dodaje:
,.Nie moge natomiast réwnie tatwo zgodzi¢ sie z innemi zarzutami, ktérych
w recenzji jest réj. Dlatego, ze cze$¢ ich polega chyba na nieporozumieniu,
a czes$¢ jest mylna. Przejde naprzéd te, ktére zdajag sie wynikaé¢ z nieporo-
zumienia a na koricu oméwie mylne". Widzimy wiec, ze recenzent w jaskra-
wy sposob przekrecit mys$l Witwickiego, ktéry jedne zarzuty DryjskiegO'
uznat za stuszne, inne sprowadzit do nieporozumien, inne wreszcie nazwat
wprost mylnemi.

Pod koniec recenzji (str. 205) podkresla p. A. D., ze brak w Kwartal-
niku Psychologicznym polskiej pracy eksperymentalnej, co na p. A. D,
sprawia bardzo przykre wrazenie, tembardziej, ze pismo ma byé — tu
recenzent cytuje moje stowa — ,,mostem, rzuconym z izolowanej jezykowa
wyspy na szeroki $wiat”. Sadze, ze po uprzednich moich uwagach stato sie
rzecza raz na zawsze zupeilnie obojetng, jakie wrazenia odnosi p. A. D.
Pozwole sobie tylko dodaé¢, ze praca Jaxy-Bykowskiego, jako oparta na
wiasnych eksperymentach i opracowujgca dane eksperymentalne, jest nie-
watpliwie pracag eksperymentalng. Zresztag nawet gdyby nie bylo w 1-szym
zeszycie Kwartalnika zadnej pracy eksperymentalnej, nikt rozsadny nie
ukutby z tego zarzutu przeciwko Kwartalnikowi.

W tym samym ustepie zarzuca jeszcze p. A. D., ze ,streszczenia prac
sg w niektérych miejscach niesciste”. Na poparcie tego zarzutu podaje re-
cenzent, ze stowa ,,zmiany fizjologicznie niemozliwe" nie odpowiadajg teks-
towi francuskiemu. Jest to znowu gotostowny zarzut, poniewaz recenzent
nie podaje dlaczego owe stowa nie odpowiadajg tekstowi francuskiemu.

Bardzo smutnie przedstawia sie nastepny zarzut, ze ,nikt nigdy nie
sprowadzat Swiadomosci (uczciwie p. A. D. powinien byt powiedzie¢ ,,zja-
wisk $wiadomosci) do mechanizméw nerwowych”. Bo przeciez powszech-
nie wiadomo, ze takie usitowania byly w nauce bardzo czeste. Te stowa
ikt i ,,nigdy" daja duzo do myslenia.
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Nastepne zdanie, zaczynajace sie od stéw: ,Nieco dalej: Teorja ta
posiada te niedogodnos$é..." zostato tak skonstruowane, ze czytelnik zostaje
wprowadzony w biad, jakoby zdanie to odnosito sie do materjalistycznego
pogladu na $wiat. Znowu zatem ta sama tendencja urabiania blednej opinji
o ,,Kwartalniku Psychologicznym" w spos6b zupetnie niewybredny! Pyta-
nie ,,Czego?", jakie po wiasnie cytowanem zdaniu stawia p. A. D., $wiadczy
rébwniez o tem, ze znowu recenzent nie zadat sobie trudu zrozumienia cu-
dzej mysli, bo przeciez tatwo bylo dociec, ze jest w niem mowa o swoistych
wiasciwosciach tych szeregéw, o ktérych wspomina poprzednie zdanie
streszczenia, t. j. 0 szeregach psychicznym i fizjologicznym. Na koricu tego
samego ustepu swej recenzji pyta sie p. A. D, czy paralelizm nie daje sie
utrzyma¢ w odniesieniu do nieswiadomych proceséw? Jest to naiwne py-
tanie retoryczne. Z réwng racjg moznaby skonstruowaé setki innych pytan,
ale to nie nalezy chyba do zadan streszczenia.

Najgrubszg (w swem wilasnem mniemaniu) kolubryne wytoczyt p. A. D.
w ostatnim zarzucie krytycznym. Cytuje bowiem z mego sprawozdania
0 Miedzynarodowym Kongresie psychologicznym w New Haven zdanie:
.Kostyleff (Paryz) przypomniat niedostatecznie doceniang dziatalno$¢
W. Bechterewa, ktéry w swym ,Zarysie ludzkiej refleksologji" wykazat
it d it d“idodaje: ,Smiem zapewnié¢ p. S. Blachowskiego, ze Bechterew
takiego ,,Zarysu" nie napisat..." Rzeczywiscie trzeba wielkiej $miatosci,
azeby z takg emfazg twierdzi¢, ze Bechterew nie napisat traktatu o reflekso-
logji ludzkiej. Jezeli juz — przy wielkich brakach naszej bibljografji —
trudno bardzo powiedzieé, czy kto$ jakas ksigzke napisat, tem trudniej za-
pewni¢ publicznie, ze kto$ czego$ nie napisat. Wydaje mi sie rzeczg nie-
zwykle nierozsadng wygramoli¢ sie na drewniane szczudia sztucznego pa-
tosu i wygtasza¢ stamtad w tonie $Smiesznej pewnosci, ze Bechterew takiego
traktatu nie napisat. Gdyby p. A. D. posiadat wiecej autokrytycyzmu, bytby
niewatpliwie spostrzegt, ze nawet posiadanie bibljografji o catej twoérczosci
danego autora nie jest jeszcze dostateczng racja do wydania takiego apo-
dyktycznego sadu. Bo przeciez bibljografja mogta by¢ niezupetna — i po-
wszechnie wiadomo, ze zdarza sie to bardzo czesto.

Skutkiem zbiegu okolicznosci zapewnienie p. A. D. stato sie kroto-
chwilne, a tylko zatowaé nalezy, ze recenzent nie obrat sobie dla swej farsy
innego terenu niz czasopismo naukowe. Ot6z wiasnie ukazato sie oficjalne
sprawozdanie z kongresu w New Haven p. t. ,,Ninth International Congress
of Psychology”, w ktérem w artykule Kostyleffa czytamy dostownie (str. 273):
»W. Bechterew has left a work which is too little known and yet is of the
greatest interest, as it opens a new way to scientific progress in psychology,
This is due to the fact that in his Treatise of Human Refie-
xo0logy..3

3) Dla dokiadnosci podaje, ze oryginalny tytut dzieta brzmi: Obszczije
osnowy refleksotogji czelowieka (z podtytutem Rukowodztwo po objektiw-
nomu izuczeniju licznosti). Leningrad, 3 wyd. 1926.
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Pozatem p. A. D. wogdle zwrdcit sie w sprawie ksigzki o refleksologji
ludzkiej pod falszywym adresem, bo przeciez ja referowatem tylko odczyt
Kostyleffa.

Uderza w recenzji, ze p. A. D. kryje sie za dwiema literami. Dobry
obyczaj nakazuje takze w nauce nie strzela¢ z za ptotu, lecz wystepowac
otwarcie i bra¢ petng odpowiedzialno$¢ za napas¢.

O stopniu zacietrzewienia polemicznego p. A. D. $wiadczy wreszcie
ta okoliczno$¢, ze w bogatej tresci Kwartalnika Psychologicznego recenzent
nie znalazt ani jednej rzeczy godnej pochwaty. Smutne to jest $wiadectwo
tego, jak p. A. D. pojmuje obowigzki recenzenta, tembardziej ze chodzi tu
0 nowe czasopismo, ktére wytkneto sobie wysokie cele i juz u kolebki swej
zdobyto sobie wielkie uznanie w szerokim $wiecie naukowym w Polsce
i zagranica.

Jezeli odpowiedzialem na recenzje, utrzymang na tak niestychanie
niskim poziomie, uczynitem to jedynie z obowigzku redaktora Kwartalnika
Psychologicznego, ktéry musi dba¢ o to, azeby jakie$ wybryki polemiczne
nie szerzylty zametu w glowach tych czytelnikéw, ktérzy nie majac czasu
lub ochoty do zmudnego sprawdzania pseudoargumentéw recenzenta, ule-
gaja sugestji jego tupetu.

Zaznaczam zg6ry, ze daleki jestem od tego, azeby wini¢ redakcje
Kwartalnika Pedagogicznego o to, ze umiescita recenzje p. A. D. Zaden
redaktor nie zdota skantrolowaé¢ we wszystkich szczegétach materjatu re-
dakcyjnego. Najskuteczniejszym $rodkiem obrony przed wtargnieciem nie-
pozadanych dla kazdego redaktora prac jest otoczenie sie tylko takim szta-
bem wspdipracownikéw, na ktoérych w kazdej sytuacji mozna polegac.
Zwiaszcza kiedy chodzi o recenzje.

Reasumuje: Analiza zarzutéw p. A. D. wykazata, Ze jego recenzja jest
jednym szeregiem przekrecaé, niedoktadnosci, fatszu i nieuzasadnionych
insynuacyj.

Do tego typu recenzyj odnie$¢ mozna stowa Nietzschego: Gdy sie je
dtornmi chwyci, pyla jak wory maczne...

Stefan Wachowski.
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RESUME

B. SUCHODOLSKI.

It is before two instances thas the Dalton plan must be
judged. The Dalton plan is a method of teaching and a method
of morat education. Generally we can admit, that the value
of teaching depends upon three conditions: a) curriculum, b)
the method of leming and c) the efforts made by the pupil:
a) The curriculum in the Dalton schools is very similar to that of
the old schools. And just the great merit of che new education
movement is the discussion about the curriculum and the efforts
to make the curriculum adequate to the psychology of pupils.
b) The assignments as a method of teaching ave not very well
planned. We find that very many topics are not apt to be
treated in a laboratory way. The assignments are given by the
teachers and the pupil can not be free and, in a very sense, evo-
cative. The problem and also the way to resolve it are posed by
the teachers and the pupil must give only the answers he must
not think originaly. In this aspect is the dalton-school a very
old School on the more formalistic and burocratic basis. c¢) The
efforts made by the pupil, will not be very great, in the dalton
school, because it neglects the social motives of working. The
pupils wish only to fulfil the contracts.

The morat consequences of the dalton-education are grave
According to prof. Nunn lecture there will be given more atten-
tion to the individual than to the society and to the social group.
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Secondly we found in the assignments and the individual con-
tracts a tendency towards utilitarisme. And we think, that uti-
litarisme in social lite is very dangereous. Then: atomistic con-
ception of society and utilitarian conception of men and iabour
are the essential characteristics of dalton-educaiion.

At last, we must solve the guestion: to which causes is due
the growth of the Dalton system. We think that these causes
are to be found primarily in the fact, that the Dalton plan is
a very well defined and organised system. It seems therefore,
to be easy to teach in the dalton way. Secondly the atomistic
and utilitarian character of the dalton education corresponds
to the modern civilisation in some countries. This will show
us at once the cause of its growth in America and the causes
of repudiation of the system in Germany and Italv.

I. PANNENKOWA.

LE CARACTERE NATIONAL.
(d‘apres McDougall et Barker).

Qest ce que c'est que le caractere national? L‘evolution
de cette idee. La polemique entre Maciver et McDougall. Les
elements essentiels de 1'esprit national d‘apres McDougall (,,The
Group Mind").

La definition du caractere national d‘apres Barker (,,The
national character and the factors of its formation"). L’analyse
de cette definition. Son optimisme (the national character is
modifiable). Les consequences pedagogiques.

FR. SNIEHOTA.

DIE DUALISTISCHE AUFFASSUNG DER DINGE
DER AUSSENWELT UND DIE SOG. ,FEHLER"
IN DER FREIEN KINDERZEICHNUNG.

Der Artikel grundet sich in der Hauptsache auf den theo-
retischen Ausfuhrungen von Prof. O. W ulff in dessen Werke
»Die Kunst des Kindes", beriicksichtigt jedoch auch die neuere
einschlagige Literatur.

Im ersten Teil seiner Arbeit sucht der VVerfasser darzutun,
inwieweit sich die sog. ,,Kinderfehler" aufgrund der Theorie
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Wulffs erklaren lassen. Zu diesem Zwecke referiert er ein-
gangs 1) iiber die grundlegenden Thesen W u lffs, der den Ty-
pus einer ,,Sehform™ und einer ,,Sehvorstellung” beim Kinde an-
nimmt, 2) iiber die ,,Fehler” in der Kinderzeichnung selbst.

Im allgemeinen iiberwiegt beim Kinde die Sehvorstellung,
was auch in seinen ersten Profilzeichnungen, sowie in der Dar-
stellung von stereometrischen Koérpern in Form von ,,Fehlem"
recht deutlich zum Ausdruck kommt. So erklart sich z. B. das
,»Mischprofil” daraus, dass das Kind nicht imstande ist, von der
konkreten Sehvorstellung loszukommen und sich ausschliesslich
an die ,,Sehform” zu halten. Was gemeinhin ais ,,Fehler” in der
freien Kinderzeichnung angesehen wird, ist im Grunde genom-
men gar kein Fehler, sondern lediglich der natiirliche Ausdruck
der kindlichen Auffasung der Dinge in der Aussenwelt entspre-
chend dem Grade seiner geistigen Entwicklung.

Den zweiten Teil der Arbeit widmet der Verfasser kurz
dem Problem der aussergewdhnlichen zeichnerischen Begabung
beim Kinde im Zusammenhang mit W ulffs Theorie von der
Sehform und der Sehvorstellung.

Am Schlusse stellt er iibersichtlich nachstehende Erge-
bnisse seiner Betrachtungen zusammen:

1. Die differenzielle (dualistische) Auffasung der Aussen-
welt kommt beim speziell begabten Kinde noch pragnanter zum
Ausdruck ais beim durchschnittlich begabten.

2. Spezielle zeichnerische Beanlagung beruht nur in Aus-
nahmefallen auf dem ausschliesslichen Vorherrschen der Seh-
form oder der Sehvorstellung.

3. Hohere zeichnerische Beanlagungen setzen in der Regel
eine Sythese der beiden typischen nschauungsrichtungen vo-
raus. Dazu kommen noch andere Faktoren, wie: ausserorden-
tlich hohe Empfanglichkeit, das Sinnengedachtnis, produktive
Phantasie, asthetisches Gefiihl usw.

4. Die zeichnerische Produktivitat der begabten Kinder
unterscheidet sich von derjenigen der durchschnittlich begabten
durch einen hoheren Grad von Intensitat, durch Lebendigkeit,
Gefiihlsbetonung, Originalitat, durch Formenreichtum in der
schematischen Darstellung von Objekten, sowie auch in der zeit-
weise auftretenden Spezialisierung hinsichtlich eines bestimm-



— 328

ten Zeichenobjekts, z. B. der menschlichen Gestalt, des Pfer-
des u. a. m.

5. Die Entwicklung der zeichnerischen Beanlagung hat
beim Begabten ein schnelleres Tempo; im iibrigen durchlaiift
sie dieselben Stufen wie beim durchschnittlich begabten Kinde,
jedoch so, dass etliche Uebergange, z. B. vom Schema zur natiir-
lichen Darstellung, wesentlich verkiirzt sind. Vollkommene Na-
tiirlichkeit, einschliesslich der perspektivischen Auffassung,
tritt schon sehr friih, nicht selten schon im 6. Lebensjahr zutage

6. ,,Fehler" konnen auch bei Begabten vorkommen. Ge-
gebenenfalls iiberwindet sie das begabte Kind schneller ais das
nur durchschnittlich begabte.

7. Sogenannte ,,Gesichte* (nach Har 1laub) sind selte-
nere Erscheinungen; iibrigens kann man sie ais ,,reine” Sehfor-
men ansehen.

8. Die eidetische Beanlagung kann keinesfalls ais genu-
gendes oder ausschliessliches Kriterium der speziellen zeichne-
rischen Begabung angesehen werden.

A. DRYJSKI.

PSYCHANALYSE UND SEXUELLE ERZIEHUNG
(SCHLUSS).

Die sexuelle Erziehung.

Der Verfasser bespricht zuerst einige Probleme des RLI-
fens und bekampft die Psychanalyse in ihrer Anwendung auf die
sexuelle Erziehung.

Er zerteilt darauf den Abschnitt in drei Teile= 1. die ge-
schlechtliche Aufklarung; 2. die Quellen der sex. Erziehung;
3. die Enhaltsamkeitsfrage.

Der Verfasser stellt fest, dass die Idee der geschlechtlichen
Enthaltsamkeit ihre Berechtigung hat, auch vom Standtpunkte
der Physiologie. Die Abstinenz hat spezielle Bedeutung fiir die
Jugend, weil sie ein hervorragendes Mittel zur Starkung des
Willens, der Gesundheit und uberhaupt der VVervollkommung ist.



