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INSTYNKTY U CZLOWIEKA¥.

Pojecie instynktu jest w nowoczesnej pedagogice i psycho-
logii dziecka bardzo rozpowszechnione. Niema chyba podrecz-
nika z zakresu psychologii rozwojowej i pedagogicznej, w kto-
rym zagadnienie instynktow dziecka nie bytoby szczegotowo
omawiane.

Pojecie instynktu jest pojeciem raczej trudnem do zdefin-
iowania. Uczeni postugujg sie niem, jak zobaczymy, w sposob
nie zawsze Scisty.

Jezeli mamy postugiwac sie pojeciem instynktu w psycho-
logii cztowieka, to musimy przedewszystkiem wyrobi¢ sobie
jasne zdanie o tem, czy cziowiek (wzgl dziecko) posiada in-
stynkty, czy posiada ich duzo czy mato, jakie sg instynkty czto-
wieka i t. p. Co do tej kwestji istniejg bowiem zasadnicze réz-
nice zdan u réznych uczonych. Tak. np. James i Thorndike
twierdzg, ze czilowiek jest istotg, posiadajgcag najliczniejsze in-
stynkty, gdy znéw np. Watson wygtasza twierdzenie, ze czto-
wiek (i dziecko) zadnych wogoéle instynktow nie posiada. Jak
jest w rzeczywistosci?

Pojecie instynktu jest pojeciem pierwotnie wytgcznie bio-
logicznem. Instynkty spotykamy przedewszystkiem u zwierzat.
Mowiac o ich instynktach chcemy scharakteryzowac i okresli¢

*) Niniejsza rozprawa wejdzie jako jeden z rozdziatdbw w skiad ksiazki:
S. Szuman i S. Skowron. Biologiczne podstawy zycia psychicznego. Ksigz-
ka ukaze sie w r. b.
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szczegOlnie znamienne dla nich sposoby i formy postepowania.
Do czlowieka stosujemy pojecie instynktu wtérnie, przez ana-
logje do instynktow zwierzat. Wplyw biologji na psychologje
cztowieka i na pedagogike w koncu dziewietnastego i poczatku
dwudziestego wieku zaznacza sie miedzy innemi wiasnie do-
bitnie w tej probie zastosowania pojecia instynktu do psycholo-
gii ludzkiej.

1 Instynkty jako sprawnosci wrodzone.

Instynkt jest pewng sprawvwnoscia, czyli umiejet-
noscig, wrodzong. Czynnosci instynktownych nie potrzeba
sie uczyc¢, nie potrzeba sie w nich ¢wiczy¢. Niektore z nich sg
bardzo skomplikowane (z punktu widzenia cztowieka ,,trudne")
jak budowanie skomplikowanych gniazd i budowli (np. gniazda
niektorych ptakdw, sie¢ pajagka) jak znajdywanie kierunku i dro-
gi przez ptaki odlatujgce od nas zimg do cieptych krajow i t. p.
A jednak zwierzeta wykonujg je sprawnie mimo, ze sie ich
nie uczag. W chwili wskazanej i odpowiedniej zabierajg sie od-
razu umiejetnie do roboty. Dajg sobie doskonale rade bez mo-
delu i bez wskazdéwek. Wiedzg jak i co czyni¢, mimo, ze z pew-
noscig nie zdajg sobie sprawy czemu wiasnie tak a nie inaczej
postepuja. Moéwimy, ze ich instynkt kaze im tak postepowac.
Ale ozem jest instynkt?

Z pewnoscig nie jest on jaka$ tajemnicza, mistyczng, uta-
jong sitg czy energjg organizmu! Jezeli méwimy, ze zwierzeta
posiadajg wprost cudowne instynktowe zdolnosci li umiejet-
nosci, to przez to nic nie ttumaczymy i nic nie wyjasniamy rze-
czowo; okresSlamy tylko, za pomocg stowa instynkt, zjawiska
nieznane nam z wiasnego doswiadczenia i z wihasnych przezyé
i dlatego zastanawiajgce nas i zadziwiajgce swa techniczng do-
skonatoscig. Stowo to jest jednak tylko pustem brzmieniem
i frazesem, jezeli nie potrafimy jego znaczenia sprowadzi¢ do
rzeczowych momentéw. Ot6z instynkty polegajg na pewnej o-
dziedziczonej strukturze organizmu, a przedewszystkiem jego
aparatéw nerwowych, ktéra uwrazliwia dane zwierze na niekto-
re, okreSlone podniety i pozwala im wykona¢ pod ich wptywem
skomplikowane i ztozone czynno$ci w sposéb sprawny i umie-

jetny.



3

Czynnosci instynktowe zasadniczo, tak jak wszystkie czyn-
nosci zewnetrzne organizmu, sg zbudowane wedtug schematu
reakcyj i odruchow t. j. nastepujg wskutek a) pewnych okreslo-
nych podniet i odnosnie do nich b) w pewien okreslony spo-
s6b (majg pewien charakterystyczny przebieg).

Wiadomo, ze u rdéznych gatunkéw zwierzat istniejg rézne
podniety instynktowe i ze tylko na wiasciwe jego gatunkowi
podniety zwierze reaguje. Kot chwyta kazdg mysz, spotkang na
polu, 0 nie reaguje na trawy i ziota. Sg one dla niego czems$
»obojetnem", nie reaguje na nie. Krdlik naodwr6t reaguje na
zielong pasze, a nie na mysz, ktérg zobaczy. Tak mu kaze czy-
ni¢ jego instynkt, wzglednie, jak sie mowi, jego poped instynk-
towy, — jego ,,natura”. Krolik kopie sobie jamy w ziemi i w nich
sie Kkryje, zajac nie czyni tego, chociaz, jak wiadomo i on po-
trafi wygrzeba¢ sobie kotlinke, w ktorej sie spa¢ kiadzie.
Krélik nie dlatego kopie nory, ze one dadzg mu schronienie.
Struktura jego systemu nerwowego stwarza w nim sktonnos$¢
kopania nor. Gdy sie znajduje na odpowiednim gruncie,
wtedy kopie, az wygrzebie nore; niezawsze jg dokonczy; ko-
panie nor jest czynno$cig, ktorg czesto wykonuje, bo taka jest
jego natura, jego instynkt. Zajgc mogtby czyni¢ to samo, bo
budowa jego ciata niewiele sie rézni od krélika; ale nie kopie
nor, tylko ptaskie dotki, bo jego system nerwowy jest tak zbu-
dowany, ze czynno$¢ kopania u niego konczy sie na kotlinie.
Wiadomo, ze psy w pogoni za mysza, szczurem lub krolikiem
kopig doty i rozkopujg nory; a jednak nigdy same dla siebie
nor nie wykopujg, bo nie posiadajg instynktu postepowania
w ten sposob, czyli organizacji systemu nerwowego, ktoraby
popychata ich w kierunku tej czynnosci.

Jednym z istotnych, podstawowych momentéw tego co na-
zywamy instynktem jest zatem poped instynktowy lub

sktonno$¢ instynktowa. Musimy jednak ten (wyraz réwniez do-
ktadnie okreslic.

Przez poped rozumie sie zwykle przezycie emocjonalne,
wewnetrzne, ktore nas zniewala do jakiej$ czynnosci i niejako
popycha ku niej. Kazdy z wiasnego doswiadczenia wie, czem
jest poped, np- poped do szukania i picia wody w chwilach
pragnienia. Otéz, jezeli chodzi o zwierzeta, to nic nie wiemy,
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wiedzie¢ nie mozemy i nigdy wiedzie¢ nie bedziemy, czy one
przezywajg takie wewnetrzne stany napiecia uczuciowego, nie-
pokoju, szukania, pragnienia czego$, ktére my ludzie nazywa-
my popedem. Sadze coprawda, ze zwierzeta, w kazdym razie
zwierzeta o wyzszej organizacji nerwowej, przezywajg takie
stany wewnetrzne, ale udowodni¢ tego nie mozna.

Dla psychologji instynktow jest nam zatem potrzebne inne
okreslenie popedu, okreslenie behawiorystyczne, a nie intro-
spekcyjne. Mozemy zauwazyé, ze przy zetknieciu z przedmiota-
mi swych instynktow, zwierze tak dtugo do nich dazy i pozo-
staje aktywne, az ich nie osiggnie, to znaczy az sie do nich nie
zblizy, z nimi nie potaczy, nie pochtonie ich, nie oddziata na
nie w sposob przepisany przez instynkt, jednem stowem nie wy-
kona pewnego szeregu ruchdéw zapoczatkowanych pierwszem
oddziataniem podniety. Poped jest zatem dgzeniem do
wykonania szeregu okres$lonych czynnosci, zapoczagtkowanych
przez pewne podniety.

Kazda czynno$¢ instynktowa ma swoj charakterystyczny
przebieg: swodj poczatek i koniec oraz ogniwa posrednie.
Podnieta instynktowa wywotuje czynno$¢, ktéra sie konczy
dopiero pewnym efektem koncowym. Naog6t nie ustaje pre-
dzej, az ten koncowy efekt nie zostanie osiggniety. Tak przy-
najmniej jest w zasadzie; o odmianach pomowimy pdézniej. Mo-
zemy takag czynno$¢ opisa¢ tez inaczej, mowiac, ze podnieta
poczatkowa wywotuje pewien pierwszy ruch, ze wykonanie te-
go ruchu jest podnietg do wykonania nastepnego i tak dalej, az
do ostatniego, finalizujacego ruchu catej tej czynnosci, ktory
ja uspakaja i do dalszych ruchow juz nie prowadzi. Wszystkie
poszczeg6lne momenty i akty ruchowe tej czynnosci, az do
przedostatniego wigcznie, majg zatem wplyw pobudzajacy do
dalszych ruchdéw, czyli dziatajg popedowo, niepokojgco, aktu-
alizujgco; ostatni ruch natomiast dziata uspakajgco i finalizujg-
Co; po jego wykonaniu niema juz niepokoju ruchowego i dgzno-
$ci do wykonywania dalszych ruchéw w obrebie danej czynno-
Sci instynktowej. Zwierze sie uspakaja, jego miesnie przesta-
ja pracowac, Hub tez pod wptywem nowych podniet nastepuja
inne czynnosci.

Dla nas ludzi, z punktu widzenia naszych wewnetrznych
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i rozumowo, refleksyjnie ujetych przezy¢, taki przebieg czyn-
nosciowy przedstawia sie jako Swiadome dgzenie do
celu. Ostatni ruch, ktéry mamy wykona¢ wobec danej pod-
niety, wobec przedmiotu, jest czems$ co zwykle przewidujemy
i nazywamy celem naszego dziatania. Ale zwierze nie przewi-
duje zwykle celéw swych czynnosci; ono dazy Slepo naprzéd
pod wptywem popedu, nie wiedzgc, do jakiego celu zdaza.
W jego systemie nerwowym istniejg wrodzone zespoty i syste-
my funkcjonalne, ktére sg przyczyng tego, ze czynno$¢ zapo-
czatkowana raz w pewnym okreslonym kierunku biegnie dalej
i nie spocznie, az doprowadzi do celu, t. j. do koncowego, fi-
nalizujagcego aktu tego systemu.

Z neurologicznego punktu widzenia taki zespdt lub system
funkcjonalny neuronéw nazywamy zwykle tarncuchem
odruchdow. Tak jak mozemy zewnetrzng czynno$¢ instynk-
towg roztozy¢ na poszczeg6lne akty ruchowe, tak tez mozemy
neurologicznie wyodrebni¢ poszczegllne oddzielne zespoty
funkcjonalne neuronéw, odpowiadajace poszczegllnym aktom
instyktowej czynnosci. Kazdy z tych aktéw poszczegolnych jest
odruchem i kazdemu z nich odpowiada oddzielny tuk odrucho-
wy. Ale poszczeg6lne odruchy, sktadajace sie na catos¢ czyn-
nosci instynktowej, sa ze sobg potaczone w ten sposob, ze wy-
konanie jednego z odruchéw (aktow) stwarza sytuacje podnie-
towa, powodujgcg wystgpienie nastepnego z kolei odruchu
i tak az do zakonczenia catej czynnosci instyktowej. Wykona-
nie jednego z poszczegdlnych odruchéw i aktéw czynnosci in-
styktowej z wyjatkiem ostatniego nie uspakaja aktywnosci sy-
stemu nerwowego. Zblizenie sie do podniety na odlegto$¢ do-
stateczng aby jg uchwyci¢ staje sie n. p. podnietg do wyciag-
nigcia konczyny i dotkniecia przedmiotu, ktory dziata jako pod-
nieta instyktowa. To dotkniecie jest znéw) nowg podnietg, po-
ciggajacag za sobg ruch uchwycenia i zblizenia do ust ((paszczy
zwierzecia). Zblizenie dostateczne przedmiotu (pokarmu) do
ust staje sie podnietg do rozwarcia szczek. Po wsunieciu po-
karmu do jamy ustnej nastepujg znow dalsze akty ruchowe,
jak kawatkowanie i miazdzenie pokarmu zebami i rownoczesne
wydzielenie $liny. Podnietg dla dalszego ogniwa ruchowego tej
czynnosci jest dostateczne rozdrobnienie i przepojenie $ling
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pokarmu; zaleznie od rodzaju i stopnia przygotowania pod tym
wzgledem spozywanego kesa pokarmu, nastepuje to wczesniej
lub p6zniej, w okresSlonym momencie. Wtedy za pomocg jezyka
i podniebienia zostaje kes przetransportowany az do gardzieli.
Gdy sie tu znajdzie nastepuje znéw nowy odruch, mianowicie
przepchniecie go do przetyku, ktéry chwyta kes ruchem obej-
mujacym go i nastepnie przesuwa az do zotadka, gdzie odby-
wajg sie dalsze akty oddziatywania na pokarm (trawienie),
przygotowujac dalisze etapy wedréwki spozytego pokarmu.

Calos¢ takiego procesu, jak juz wspomniano, nazywamy
farncuchem odruchowym Mozemy zobrazowaé ten przebieg gra-
ficznie za pomocg nastepujgcej formuty:

Pl > P2 >R2—P3 *R3—P4 *RI

W powyzszym wzorze P oznacza podniete, R reakcje ru-
chowa (odruchowg); R =P natomiast oznacza fakt, ze po wy-
konaniu danej reakcji (odruchu) nastgpita sytuacja, zawierajaca
wiasciwg podniete pobudzajgcg do nastepnej reakcji. Przyjmij-
my, ze w trakcie przebiegu ruchowego opisanego powyzej, po-
karm zostat dostatecznie ,,przerobiony“ szczekami i $ling. W ta-
kim razie R, to jest reakcja ruchowa (niech to bedzie R?), ktora,
na skutek podniety wprowadzenia pokarmu do ust (P2 prze-
mienita ten pokarm na drobno zmiazdzony i dobrze przesliniony
kes, stworzyla tem samem z niego podniete nowg, mianowicie
P3, ktdéra jest podnietg dostateczng, aby nastgpit ruch przesu-
wajacy kes w tyt jamy ustnej Wykonanie tego ruchu sprowadza
oddziatywanie dotykowe podniety na nabtonek wejscia do prze-
tyku czyli gardzieli, czyli znowu nowg podniete i t. d.

Czynnosci instynktowe w zasadzie sg wiasnie takimi tancu-
chami odruchowemi. Gdy n. p gasienica przedzie swdj kokon,
wtedy nie dziata ona ze $wiadomoscig celu. Niema ona wyobra-
zenia wytworu, ktéry zamierza stworzy¢, t. j. kokonu. Wro-
dzona organizacja struktury nerwowej, pod wptywem podniet
wewnetrznych, prawdopodobnie humoralnych, staje sie przy-
czyng i warunkiem wykonywania diugiego szeregu automa-
tycznych ruchoéw. Te automatyczne ruchy gasienicy przedg ko-
kon z nitki, ktorg wydziela jej ciato, a nie gasienica.

Sprawno$¢' instynktowe sg zatem automaty z-
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mami wrodzonemi, a automatyzmy sg +an c u-
chami odruchowemi.

Schemat ‘tancucha odruchowego nie tlumaczy jednak
wszystkich form instynktowego zachowania sie w sposob do-
stateczny. Chcac lepiej zrozumiec proces, ktory w systemie ner-
wowym przebiega rownolegle z wykonywaniem skomplikowa-
nych czynosci instynktowych, trzeba zrobi¢ jeszcze pewne
uzupetniajgce zatozenie. Mozemy mianowicie przyjac¢, ze wpro-
wadzenie w stan podniecenia danego odcinka nerwowej drogi,
na ktorej zwykle przebiegajg zmiany funkcjonalne, towarzyszace
danej czynnosci instyktowej —aktualizuje juz naprzod dalsze od-
cinki, zanim poszczeg6lne, po sobie nastepujgce akty, zostang
ukonczone. Zespdt funkcjonalny neurondw, tworzacy owg droge
nerwowg, w ktorej etap za etapem nastepujg zmiany, towarzy-
szace poszczegOlnym aktom instyktowej czynnosci, nie skfada
sie tylko z luznych odcinkéw, powigzywanych ze sobg jedynie
przez moment w chwili przechodzenia podraznienia z jednego
ogniwa na nastepne. Mozemy przypusci¢, ze za pomocg heuro-
now, faczacych anatomicznie ze sobg te osrodki centralne, ktdre
w czasie przebiegu czynnosci kolejno po sobie zostajg innerwo-
wane, z czasem powistaje krétsza, bezposrednia (nie poprzez
wszystkie efektory i nowe podniety idgca) droga nerwowa i ze
pierwsze podziatanie podniety nastraja juz odrazu caly ten
system czy tancuch neuronéw, biorgcych udziat w wykonaniu
catoksztattu danej instyktowej czynnosci.

Powyzszg h:poteze wyjasni nam lepiej nastepujacy schemat:

Oi 02 0}

Rycina |. przedstawia tancuch odruchowy tak, jakby po
kazdym poszczeg6lnym akcie odruchowym podnietg do dal-
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szego dziatania stata sie nowa podnieta. Rycina Il. wykazuje,
ze przy odpowiedniem intercentrycznem skojarzeniu, nastepu-
jace po sobie reakcje RY R2, i R moga wystepowac bez oddziel-
nych podniet dla kazdego poszczegdlnego ruchu.

W wypadku przedstawionym na rycinie Il, podniety P2i P3
takze sg odbierane, ale nie sg koniecznym warunkiem sprawne-
go odwijania sie calego szeregu aktow automatyzmu. Podniety
te stajg sie natomiast znéw efektywne, gdy wykonanie automa-
tyzmu natrafia na przeszkody, gdy (np. u cztowieka) zostat on
zapomniany, i gdy, z tych czy innych powoddéw, kontrolujemy
nasze poszczegOlne akty automatyzmu. Kontrolowaé znaczy
m. in. zwraca¢ uwage na P2, P} etc.

W rezultacie model tradycyjny taincucha odruchowego jest
modelem zbyt surowym. Zespo6t neurondw, potrzebny przy wyko-
naniu danej czynnosci instynktowej, danego automatyzmu,
nie pracuje w oddzielnych odcinkach, lecz jako system jed-
nolity. Zwierze coprawda nie wie poco dazy do jakiego$ celu
i jakiemi Srodkami zbliza sie do jego osiggniecia, czesto jednak
(u zwierzat obdarzonych dobrym wzrokiem) ma cel ,,na oku*
to znaczy widzi go przed sobg i w ciggu catego trwania czyn-
nosci jest ku niemu skierowane. Wszystkie poszczeg6lne akty
instynktowej czynnosci zostajg wtedy tak wykonywane, aby
od celu nie zbaczaé. Kazdy poszczegdlny akt czynnosci znaj-
duje sie w czasie wykonania pod ,,kontrolg" oka, to znaczy {ne-
urologicznie) pod wptywem wyzszych osrodkéw nerwowych, od-
bierajacych dane wrazenia optyczne. Dzieki temu stajg sie moz-
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liwe celowe modyfikacje poszczegodlnych aktow automatyzmu
instynktowego, jak np. dostosowanie sie lokomocji do tere-
nu w czasie polowania na zdobycz, jak przystosowanie budowy
sieci pajgka do miejsca, w ktérem je buduje i t. p. Instynktowe
sprawnosci wyzszych zwierzat s plastycznemi automatyzma-
mi, a owa plastycznos$¢, umozliwiajgca przystosowanie do zmien-
nych sytuacyj, w ktérych automatyzm ma by¢ sprawnie i sku-
tecznie wykonany, powstaje wskutek kontroli, ktorg wywiera-
ja wyzsze zmysty i wyzsze osrodki nad nizszemi.

Do tak zwanych instynktow nalezg niewatpliwie zaréwno
state, stereotypowe, niezmienne automatyzmy, jak tez, na wyz-
szych szczeblach organizacji zycia animalnego, automatyzmy
plastyczne. Brak wyraznego rozrdznienia obu form jest przy-
czyna wielu niejasnosci przy przedstawianiu problemu instynk-
tow u zwierzat i u cztowieka,

Czynosci instynktowe mozemy zaliczy¢ do kategorj; ru-
chow, ktére ogolnie czynnosciami (Handlung) nazwiemy. Ten
rodzaj ruchow posiada nastepujgce charakterystyczne cechy:
a) rozpoczynajg sie one pod wptywem okreSlonej podniety
(zewn. lub wewnt.) i koncza sie réwniez pod wptywem innej
podniety finalizujgcej, b) czynno$¢ taka trwa dopdki cel nie zo-
stanie osiagniety, c) poszczegolne akty tej czynnosci sg ogniwa-
mi funkcjonalnemi catej czynno$ci i sg od niej zalezne.

2. Biologiczna rola instynktowv.

Instynkty sg wrodzonemi, nieSwiadomemi celu i Srodkow,
a jednak umiejetnemi, sprawnemi czynnosciami.

PoznaliSmy dotad dwie wazne cechy instynktu: wrodzong
sprawno$¢ oraz popedowos¢. Obiedwie w rezultacie polegajg na
budowie organizmu, szczegdlnie na specjalnej strukturze cen-
tralnego systemu nerwowego.

Teraz musimy sie zapozna¢ z trzecig podstawowg cechg
instynktow, t. j. zich biologicznga przydatnosciag
i celowoscia. Instynkty sg czynno$ciami, dzieki kto-
rym zwierze utrzymuje sie przy zyciu zaréwno indywidualnie,
jak gatunkowo. Kazda :nstyktowa czynno$¢ spetnia jakie$
wazne zadanie w zyciu danego gatunku zwierzat, np. stuzy do
odzywiania (robienie zapaséw zimowych, polowanie , do obro-
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ny przed niebezpieczenstwami (np. instynktowe formy ucieczki,,
krycia sig), do ochrony (np, budowa nor, gniazd i t. p.), do roz-
mnazania gatunku (walki o samice, pielegnowanie miodych,
i t. d.). Naogét do instyktow nalezg tylko czynno$ci z zakresu
zyciowych potrzeb i biologicznych funkcyj organizmu; do in-
stynktow nie nalezg czynnosci wychodzace poza te granice, jak
np. zwigzane z zyciem spotecznem, technicznem, kulturalnem
i cywilizacyjnem u ludzi.

Nad instynktami zastanawiano sie czesto z punktu widze-
nia ich celowosci, zadajac sobie np. pytanie, czemu tososie ce-
lem zlozenia jaj odbywajg ditugie wedroéwki z morza w gére
rzek, aby tam dopiero ztozy¢ jajka. tososie, rozumujemy nie
moga przeciez wiedzie¢, ze iw takich warunkach i w takiej) wo-
dzie ich potomstwo najlepiej sie bedzie rozwijato, a zginetoby
w morzu. Gasienice niektorych motyli przeda swoj kokon odra-
zu w ten sposob, ze zostawiajg w nim otwor, przez ktory wyklu-
wajacy sie z poczwarki motyl bedzie mogt wyjsé; inne w tym
celu w jednym miejscu przeda Sciane kokonu znacznie ciensza,
aby sie tedy motyl mégt przecisngé; jeszcze inne zaopatrujg ot-
wor taki szczeciinowatemi kolcami skierowanemi na zewnatrz,
tak ze motyl bez przeszkody moze tedy wyjs¢, ode owady paso-
zytnicze nie mogg sie ta droga dosta¢ do wnetrza. Jakim sposo-
bem gasienica moze to wszystko przewidzie¢, nie wiedzac prze-
ciez, ze stanie sie motylem i bedzie musiata w tej zmienionej po-
staci opuscic¢ kiedys$ kokon. Chomik robi zapasy na zime, ale cho-
mik nie wie, ze bedzie zima, bo zapasy robig réwniez chomiki
przed p erwszg zimg, ktorg przezyty (chomiki umysinie chowane
zdata od innych, ktéreby mogty je tych czynnosci ,,nauczy¢"). Ja-
kim sposobem chomik przewiduje zime? Otdz te pytania sg bted-
nie postawione. Oswobodzenia przysziego motyla z kokonu nie
przewiduje gasienica jako jednostka, lecz przewidziata to za nig
natura, przyroda. Chomik tez nie przewiduje, lecz ,,mysli" za
niego natura. Oczywiscie, ze jest rzecza bardzo niejasng, czem
jest owa ,,natura” i jak filogenetycznie moglty wyksztatci¢ sie
tak celowe, skomplikowane czynnosci instyktowe. Ale osta-
tecznie nie funkcja instyktowa i jej celowos$¢ jest czems$ cudow-
nem i nadzwyczajnem, lecz sama budowa organizmu i szczegdl-
nie systemu nerwowego gasienicy czy chomika. Wiemy bowiem



juz. ze tam gdzie istniejg odpowiednie aparaty nerwowe, wa-
runkujgce czynnosci, o zupetnie okreSlonym przebiegu, tam mu-
szg one nastgpi¢ za podziataniem odpowiedniej podniety auto-
matycznie. Przyroda nie wyposaza zwierzat w jakie$ cudowne
i mistyczne instyktowe zdolnosci przewidywania, lecz w apa-
raty, pracujgce niestychanie precyzyjnie. Wytwarzanie sie
tych aparatbw w przyrodzie zywej jest oczywiscie czems tak
bardzo trudnem do wyjasnienia.

3 Definicja instynktu. Instynkty
a wzruszenia.

Na podstawie rozwazan poprzedniego punktu niniejszego
rozdziatu, mozemy scharakteryzowac¢ instynkt za pomocg na-
stepujgcych cech- a) sprawno$¢ wrodzona, umiejetna, uwarun-
kowana przyrodzong organizacjg ciata i systemu nerwowego,
a niezalezna od S$wiadomosci, przewidywania, doswiadczenia,
wprawy, uczenia sie i t. p. b) czynno$é, ktéra jest skompliko-
wanym automatyzmem ruchowym, skladajgcym sie z szeregu
oddzielnych aktéw, tworzacych jednak nierozerwalny cato-
ksztatt akcji, dazacej do jakiego$ celu, pod wptywem popedu
czy niepokoju ruchowego, ustajgcego dopiero za osiggnieciem
finalizujgcej podniety; c) czynno$¢ celowa, pozyteczna i ko-
nieczna ze wzgledu na potrzeby zyciowe danego gatunku
zwierzat.

Na podstawie tych cech mozemy stworzy¢ definicje instyn-
ktu. Definicje tego pojecia sg bardzo liczne. Nie przytaczamy
ich tu wszystkich, odsyfajgc czytelnika do ksigzek Drewera,
Boweta, de Saussura, Zieglera etc, gdzie znajdzie ich conajmniej
kilkadziesigt. Rozbieznosci w sposobie definjowania instynktu
wskazujg na to, jak bardzo niejasne jest zawsze jeszcze to po-
jecie.

Chcemy zaoszczedzi¢ czytelnikowi krytycznego rozbioru
tych bardzo l'cznych definicyj i przytaczamy dla przyktadu tyl-
ko kilka nastepnych:

James: Instynkt jest ,,zdolnoScig osiggania pewnych
celéw bez przewidywania tych celéow i bez poprzedniego c¢wi-
czenia funkcyj potrzebnych do osiggniecia tych celéw".

Claparede: Instynkt jest to ,,czynno$¢ przystoso-



wana, wykonywana bez poprzedniej wprawy, w sposob ten sam
przez wszystkie indywidua jednego gatunku, bez $wiadomo-
§ci celu i stosunku, jaki istnieje miedzy celem a $rodkami sto-
sowanemi, aby go osiggnac".

Diriesch: Instynkt jest ,reakcjg skomplikowang, do-
skonale sprawng juz przy pierwszem jej pojawianiu sie".

L. Morgan: ,lInstynkty sg zjawiskami obejmujgcemi
skoordynowane, ztozone czynnosci, ktore, mimo ze przyczynia-
ja sie do zdobycia doswiadczenia, sg zupetnie niezalezne od do-
$wiadczenia indywidualnego, przynajmniej wtedy gdy po raz
pierwszy wystepujg. Stuzg one dobru jednostki lub tez zacho-
waniu przy zyciu rasy. Wyzwalajg je podniety wewnetrzne lub
zewnetrzne. Wykonujg je w sposob identyczny wszystkie zwie-
rzeta tego samego gatunku. Ale pod wptywem doswiadczen in-
dywidualnych instynkty podlegajg pewnym modyfikacjom".

Drewer: ,Jako czynnik wpltywajgcy decydujgco na za-
chowanie sie organizméw, instynkt, z punktu widzenia fizjo-
i 0gji jest wrodzong predyspozycjg systemu nerwowego, po-
legajaca na okre$lonej strukturze i koordynacji dr6g nerwo-
wych (w pewnej granicy plastycznych). Koordynacja ta jest te-
go rodzaju, ze okreslona podnieta (dziatajgca oddzielnie lub wraz
z innemi), wyzwala okre$long czynno$é¢, lub serje czynnosci. Je-
zeli te predyspozycje rozpatrujemy z punktu widzenia bio ! o-
gicznego, tojest ona, zdaje sie, wynikiem doboru natural-
nego. Predyspozycja ta kieruje czynnosci instynktowe ku te
lom, ktére sg dla zwierzat biologicznie korzystne. Wykonanie
czynnos$ci odbywa sie u zwierzat bez Swiadomosci celu

Mc. Dougall Instynkt jest odziedziczong i wrodzong
dyspozycjg psychofizyczng, sprawiajaca, ze istota posiadajgca
te dyspozycje, spostrzega pewne przedmioty i zwraca na nie
uwage, ze wskutek spostrzegania takiego przedmiotu przezy-
wa wzruszenie efektywne okre$lonego rodzaju, i ze wykonuje
w tej okreslonej sytuacji okreslone czynnosci, lub przezywa co-
r-ajmniej impuls, aby je wykonac.

Definicja Mc. Dougalla zajmiemy sie doktadniej.
Do okre$lonych sprawnosci instynktowych, ktéreSmy po-
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przednio poznali, nalezg wedtug Mc. Dougalla z reguly
okreslone instyktowe podniety. Charakterystyczng cechg in-
stynktowego zycia zwierzat jest wiasnie to, ze specyficzne pod-
niety i przedmioty powodujg je do specyficznych czynnosci in-
stynktowych, wzglednie do catego zespotu takich czynnosci,
jak np, r6zne czynnosci wykonywane przez samice w stosunku
do miodych. Jednak, jezeli chodzi o ten ostatni wypadek, wy-
daje sie nam rzeczag btedng moéwic¢ o instynkcie pielegnowania
mtodych jako o jednej czynnosci instynktowej Przeciwnie, mi-
mo ze objektem i celem wszystkich r6znych czynnosci instynk-
towych matki, czynnosci macierzynskich, sg miode, to przyczy-
ng poszczegolnych czynnosci macierzynskich sg specyficzne sy-
tuacje, jak np. jaja, ktére wylega samiczka (czasem samiec), jak
otwarte dzioby piszczacych pisklat, ktore trzeba nakarmié, jak
obrona miodych przed niebezpieczenstwem, jak zwotywanie
ich do znalezionych ziaren, jak prowadzenie ich w pole na szu-
kanie pozywienia, jak chronienie ich pod skrzydtami, gdy sie
tam chowajg i t. p. Wszystkie czynno$ci instynktowe majg je-
den cel, a zapewne tez pozatem jeszcze naog6t jednolite podto-
ze popedowo uczuciowe, ale kazda z nich ma swoje okre$lone,
mniej lub wiecej plastyczne automatyzmy.

Druga wazng cechg instynktu, ktéra wymienia definicja
Dougalla, jest wzruszenie emocjonalne, przezycie popedu
do wykonania instynktu, ktére, zdaniem tego psychologa, jest
istotnym momentem kazdej czynnosci instynktowej. Otdéz, nie
watpimy o tem, ze u wyzszych gatunkéw zwierzat, instynkto-
wym czynnos$ciom towarzyszg wzruszenia i Swiadome popedo-
we dazenia. Ale nie kazda czynno$¢ automatyczna jest impul-
sywna. Na nizszych szczeblach rozwoju wrodzone automatycz-
ne czynnosci, wywotane specyficznemi podnietami i stuzace do
zaspokojenia zyciowych potrzeb zwierzat, odbywajg sie raczej
zupetnie mechanicznie bez wspétudziatu popedowych przezy¢
i uczuciowych wzruszen. Instynkty na nizszym szczeblu rozwo-
ju organizmOw sg czems$ innem, niz na szczeblach Srednich, wyz-
szych i najwyzszych. Czynnosci instynktowe w miare rozwo-
ju organizmow stajg sie nietylko coraz bardziej skomplikowane
(sensorycznie i motorycznie), coraz bardziej plastyczne, ale po-
zatem tez coraz bardziej popedowe i impulsywne.



4. Instynkty u cztowieka.

Rozpatrzymy teraz sprawe stosowania pojecia instynktu do
psychologji cztowieka i szczeg6lnie tez do zagadnien pedago-
gicznych.

Przedewszystkiem musimy stwierdzi¢, ze pedagodzy i psy-
cholodzy wspotpracujacy z pedagogami, postugujg sie tern po-
jeciem czesto w sposob niejasny, nie okreSlajac wyraznie, co
rozumiejg przez stowo instynkt, rozszerzajgc za bardzo zakres
tego pojecia, mieszajgc je z innemi pojeciami i t. p. Jezeli ter-
min instynktu ma byC pojeciem przydatnem dla teorji peda-
gogicznej, to trzeba doktadnie wiedzie¢, co ono znaczy. Dotgd
raczej naduzywano tego terminu w podrecznikach pedagogicz-
nych.

Zgodnie z definicis Mc. Dougalla i naszg analiza
tego pojecia, mozemy wyrdzni¢ trzy komponenty instynktu:
sprawnosciowa, popedows i funkcjonalng (celowosé instynktow).

Ro6zne bledy i nieporozumienia, na tle stosowania pojecia
instynktu do zagadnien pedagogicznych, wynikajg m. in. z jed-
nostronnego rozpatrywania jednego z tych trzech momentow
z réwnoczesnem pominieciem drugich.

Przypatrzmy sie najpierw popedowej, wzruszeniowej, da-
zeniowej wiasciwosci instynktéw. Otdz bardzo czesto méwi sie
pcprostu zamiast poped, instynkt i naodwrét. Mowigc o in-
stynktach jako popedach, ma sie na mysli fakt zainteresowania,
ktore wywotujg u cztowieka, czy u zwierzat, przedmioty in-
stynktowych potrzeb, dalej przezycia wewnetrznego dazenia,
pragnienia, chcenia, nienasycenia, zwigzane z widokiem lub
szukaniem takich przedmiotéw, oraz w koncu zjawisko uporczy-
wej niespokojnej aktywnosci celem osiaggniecia tych przedmio-
tow.

W pierwszem znaczeniu, wstawiwszy wyraz instynkt za-
miast poped, méwimy poprostu o zainteresowaniach. Mozna sie
postugiwaé¢ zwrotem — zainteresowania instynk-
towe. W ten sposéb okreslamy fakt wrazliwosci danego or-
ganizmu (czy tez danej psychiki) na pewne podniety, stojgce
w zwigzku z funkcjami instynktowemi tego organizmu. Jezeli
zainteresowanie nie ma zadnego zwigzku z niemi nie nalezy
mowi¢ o zainteresowaniach instynktowych, a tern mniej o in-



stynktach, Tak np. jest zdaniem naszem btedem mowienie o in-
stynkcie budowania lub majstrowania u dzieci. Tym zaintere-
sowaniom nie odpowiada zadna funkcja biologiczna, ani tez in-
stynktowa przyrodzona sprawno$¢ organiczna. Jeszcze falszyw-
sze jest oczywiscie powiedzenie; chtopcy majg w pewnym wie-
gu instynkt zbierania znaczkéw pocztowych. To jest przeno$nia,
0 czem trzeba wiedzie¢, postugujac sie takg przenosnig. O za-
interesowaniach instynktowych moéwimy natomiast trafnie, opi-
sujac zabawy lalkami u dziewczat, jako objaw instynktu macie-
rzynskiego, przejawiajacego sie¢ w ich wrazliwosci na podnie-
te, jaka jest dla nich lalka lub mate dziecko. Ale lepiej postugi-
wac sie w tym wypadku wyrazem zainteresowania instynkto-
we, a nie instynkt.

Btednie postuguje sie wyrazem instynkt psychoanaliza.
Freud nie rozr6znia wyraznie popeddéw i instynktow, i to
wiasnie stato sig, zdaniem naszem, Zrédiem wielu niejasnosci
jego systemu i nieporozumien, jezeli chodzi o interpretacje je-
go pogladéw. W gruncie rzeczy Freud, nawet mowigc wy-
raznie o instynktach, ma na mysli zawsze tylko popedowg kom-
ponente instynktu, niezaleznie od jego sprawnos$ciowego wspot-
czynnika. Instynkt jest wedtug jego wiasnych stow ,,statg wew-
netrzng podnietg", ktéra powoduje specyficzne uczucia przyjem-
nosci, jezeli sie na nig zareaguje w sposdb wiasciwy". Mowi on
0 popedzie seksualnym jako o energji, 0 dgzeniu, pozbawionem
u dziecka jeszcze zarowno wszelkich sprawnosci specyficznych,
jak tez wiasciwego naturalnego przedmiotu. Wedtug jego teorji
instynkt ptciowy jest nieokreslonym popedem, schodzagcym dla-
tego tak czesto na bledne tory, poniewaz u dziecka juz istnie-
je, a jeszcze nie posiada wihasciwego objektu, u dorostych znéw,
wskutek przeszkdd zewnetrznych i wewnetrznych, czesto natu-
ralnej instynktowej realizacji nie znajduje. Poped ten jest in-
stynktem o tyle, ze jest dgzeniem bo speinienia funkcji istotnie
biologicznej, jakg jest rozmnazanie sie. Wystepuje on jednak
w teorji Freuda jako komponenta popedowa instynktu,
a nie jako sprawno$¢ i pozyteczna normalna funkcja. Freud
mowi zresztg ciaggle o zatamowaniu tego popedu, a nie 0 jego
normalnej realizacji.

W psychoanalizie zresztg pojecie instynktowego popedu ma
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znaczenie specjalne. Jest to jakby jaka$ naczelna sita zyciowa,
oddziatujgca na poczynania indywiduum bez jego wiedzy, Swia-
domosci i zgody. Nie jest to zatem poped w znaczeniu przezy-
cia afektywnego, dostepnego introspekcji, lecz poped pomysla-
ny jako organiczna, biologiczna energja. Jednak Freud nie
wigze zjawiska popedu z anatomjg i fizjologjg centralnego sy-
stemu nerwowego i nadaje mu raczej charakter jakiej$ nieokre-
$lonej, witalnej energji, przez co éw poped staje sie czern$ ra-
czej nieokreSlonem i mistycznem.

Czy cziowiek posiada wogdle instynkty? WspomnieliSmy
juz o tern, ze zdania psychologéw i pedagogoéw sg pod tym wzgle-
dem podzielone. Jedni twierdza, ze cztowiek ma wiecej wrodzo-
nych instynktow niz jakiekolwiek zwierze (James), drudzy
bronig tezy, ze cztowiek nie posiada instynktéw (W a ts o n).
Otéz cala ta sprawa polega, jak sprébujemy wykaza¢ na nie-
porozumieniu terminologicznem.

Instynkty sg, wedtug definicji, wrodzonemi, albo w kaz-
dym razie przyrodzonemi popedami i umiejetnosciami, ((spraw-
nosciami) zjawiajagcemi sie badZ to zaraz po urodzeniu lub tez
w pdzniejszych okresach zycia bez przygotowania, uczenia sie
i ¢wiczen odrazu w mniej lub wiecej doskonatej formie. Ale
co z instynktu jest wrodzone lub przyrodzone: poped, skion-
nos$¢, czy tez sprawno$¢? Poniewaz nie rozréznia sie zwykle
tych dwuch réznych momentow instynktu, wytworzyly sie na
tem polu poglady niejasne i sprzeczne.

Zwierzeta dziedziczg nietylko sktonnosci instynktowe swe-
go gatunku, lecz réwniez sprawnosci z temi wiasnie sktonnoscia-
mi popedowemi zwigzane. Naogdt zwierze ma poped i skion-
nosci tylko w tych kierunkach, w jakich posiada tez réwno-
czesnie odpowiednie narzady, wraz z wrodzong umiejetnoscig
postugiwania sie niemi. Ptaki wodne majg nietylko poped do
wody, ale umiejg tez po niej ptywac; kurczeta nie majg skion-
nosci w tym Kierunku, bo sie ledwo na wodzie utrzymaé po-
trofig. Wydra ma sktonno$¢ zjadania ryb a nie np. myszy, ale
tez najlepiej pod wodg polowaé potrafi. U ptakdw w okresie
budowania gniazd budzi sie zainteresowanie dla stomek, piodrek,
listkObw i tego wszystkiego, z czego ich gatunek buduje gniazda,
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ale tez w tym okresie jest w ich organizmie zaktualizowana
sprawnos¢ budowania gniazd.

Zupetnie inaczej ma sie sprawa z instynktami u cztowieka.
Czlowiek przychodzi na Swiat jako istota skrajnie niedotezna,
z minimalnym zasobem wrodzonych instynktowymi sprawnosci
i umiejetnosci. U noworodka mozna stwierdzi¢ zaledwie jedng
instynktowa sprawno$é, t. j. umiejetno$¢ ssania piersi matki.
Pozatem wszystkie jego ruchy i czynnosci sg nieskoordynowa-
ne i niedotezne, z wyjatkiem czysto wegetatywnych i odrucho-
wych funkcyj. O dziedziczeniu instynktow jako sprawnosci nie
moze by¢ zatem mowy u czlowieka.

Natomiast cztowiek dziedziczy niewatpliwie caty szereg
sktonnosci i zainteresowan instynktowych, wiasciwych jego
gatunkowi, a sprawnosci, potrzebne do osiaggniecia celu tych
sktonnosci i popeddw, wyrabia w sobie z czasem, przez uczenie
sie, ¢wiczenia, wprawe i doswiadczenie ruchowe.

O instynktach u cztowieka mozna zatem, zdaniem naszem,
mowic tylko w znaczeniu popedow i sktonnosci instynktowych.
Powyzsze twierdzenie, o ile je uznamy za stuszne, rozwigzuje
pytanie postawione na poczatku niniejszego rozdziatu: czy czto-
wiek jest istotg wyposazong w liczne instynkty, czy tez nie po-
siada ich wecale. Niewatpliwie wszystkie jego sprawnosci sg
nauczone i przez do$wiadczenie zdobyte, a tylko sktonnosci in-
stynktowe sg odziedziczone i przyrodzone jego naturze.

Gdy méwimy o instynktach wrodzonych popetniamy w kon-
cu czesto jeszcze jedng niescistos¢, mieszajgc pojecie instynktu
z pojeciem dyspozycji. Sg autorzy, ktdrzy méwig o in-
stynktami w temsamem znaczeniu w ktérem inni postugujg sie
terminem dyspozycji (np. Thorundike mowi o instynktach
w tem zastosowaniu w jakiem Stern postuguje sie wyrazem
dyspozycja). Dyspozycja jest potencjalng odziedziczong skion-
noscig i wzglednie umiejetnoscia. Stern odrdznia dyspO’
zycje kierunkowe od dyspozycyj zdolnosciowych (Richtungs u.
Rustungsdispositionen). Pierwsze odpowiadajg sktonnosciom i
zainteresowaniom, drugie zdolno$ciom. Lecz jako dyspozycje
jedne i drugie sg czem$ potencjalnem, jeszcze nie zaktualizo-
wanem. Dyspozycje nazywa Stern tez hipotetycznem pod-
tozem sktonnosci i umiejetnosci (zdolnosci), W biologji z dyspo-
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zycjami w sensie Sterna nie mozemy operowac. Musimy
sie stara¢ sprowadzi¢ je albo do wrodzonej organizacji funkcjo-
nalnej organizmu i szczeg6lnie systemu nerwowego, 0 czem juz
byta mowa, albo do gendw, t. j. do pojecia, ktérem sie postu-
guja biolodzy w zakresie genetyki. W psychologji cztowieka na-
tomiast lepiej nie postugiwaé sie réwniez pojeciem instynktow
wrodzonych, lecz raczej moéwi¢ o wrodzonych skitonnosciach,
zainteresowaniach, popedach i dazeniach, warunkujgcych
W pewnej mierze empiryczne wytworzenie sie sprawnosci
i umiejetnosci. Termin dyspozycja jest w psychologji ludzkiej
terminem niezbednym, ale trzeba sie nim postugiwa¢ jako wy-
jasnieniem czysto hipotetycznem, nieznanem blizej w swej na-
turze (struktura nerwowa, chemiczna, hormonalna i geniczna
organizmu?).

5. Rodzaje instynktdow i ich klasyfikacja.

Z naszej, dotychczasowej analizy wynika dostatecznie jasno,
ze 0 instynktach nie mozna moéwi¢ u cztowieka w temsamem
znaczeniu co u zwierzat. Conajwyzej moze by¢ mowa o skion-
nosciach, popedach, dyspozycjach i dgznosciach cztowieka, kt6-
re niezawsze sg instynktowe. Zanim sie zajmiemy dokiadniej
kwestja, jakie sktonnosci instynktowe cztowiek posiada, przed-
stawimy wpierw czytelnikowi rézne préby stworzenia zupetne-
go wykazu instynktéw cztowieka przez réznych autoréw i kla-
syfikacyj tych instynktow.

Zasadniczo mozemy odrézni¢ w tym zakresie teorje przy-
pisujace cztowiekowi jeden instynkt (monizm), dwva in-
stynkty (dualizm) lub tez wieksza 1loS¢€ instynktow,
od kilkunastu do kilkudziesieciu (pluralizm). Monizm instynkto-
wy reprezentuje teorja Freuda, psychoanaliza. Freud
zasadniczo przyjmuje istnienie tylko jednego instynktu, instynk-
tu seksualnego. Z czasem wprowadzit on coprawda obok niego
jeszcze instynkt drugi, osobniczy (Ichtrieb), ale jednak Freud
prawie wylgcznie swoje rozwazania poswieca instynkto-
wi pierwszemu, seksualnemu, i jego dziataniem ttomaczy wszyst-
kie te zjawiska psychiczne, ktéremi sie zajmowat. Mowi sie
w tern znaczeniu trafnie o panseksualizmie nauki Freuda.
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Z dualistycznych teoryj instynktéw najczestsze jest rozroz-
nienie instynktu samozachowawczego i rozrodczego wzglednie
indywidualnego i gatunkowego. Pierwszy ma na celu zaréwno
w sensie pozytywnym jak i negatywnym utrzymanie jednost-
ki przy zyciu, zabezpieczenie jej dobrych warunkéw rozwoju,
ochrony przed niebezpieczenstwami etc. (np. szukanie pozywie-
nie, polowanie, obrona, ucieczka, budowa chronigcych kryjo-
wek, robienie zapasow, odlatywanie ptakéw na zime do cie-
ptych krajow etc.); drugi z tych instynktéw stuzy potrzebom
rozmnazania gatunku, obrony miodych przed niebezpieczen-
stwami, karmienia ich, przygotowania dla nich odpowiednich
warunkéw rozwojowych jak np. gniazda itp. Ten podziat in-
stynktébw na dwie zasadnicze grupy jest podziatem biologicz-
nym; znajdujg w nim wyraz dwie podstawowe funkcje zycia
jakiemi sg zachowanie zycia jednostki i konserwacja zycia po-
nad zywot jednostki w potomstwie.

Pluralistyczne podziaty instynktow sa bardzo liczne. Wy-
mienimy tu dla przyktadu tylko kilka z nich. Omoéwimy najpierw
podziat Colwina i Bagleya, przyczem odrazu zastanowimy sie
krytycznie nad wartoscig tej (i podobnych) listy instynktow
cztowieka. Podziat ten przedstawia sie nastepujgco:

(Patrz str. 20—21).

Jak wida¢ z tabeli autorzy rozrdzniajg nastepujace rodza-
je instynktow: instynkty przystosowania, instynkty indywidua-
listyczne, instynkty piciowe i rodzicielskie, instynkty spotecz-
ne, instynkty religijne oraz instynkty estetyczne. Zajmiemy sie
kolejng analizg i krytyka tych rodzajow.

a) Instynkty przystosowania. Nasladow-
nictwo, powtarzanie, zabawa, instynkt badawczy i konstruk-
cyjny, posiadania nie sg, zdaniem naszem, instynktami z po-
wodOéw nastepujacych. Sa to przedewszystkiem formy uczenia
sie, a nie instynkty. Nasladowanie, bawienie sig, powtarzanie
nie ma na celu zaspokojenia zyciowych, biologicznie waznych
potrzeb. Czynnos$ci te rozwijajg u dziecka umyst i spostrzegaw-
czo$¢ (zabawa), ksztatca jego pamie¢ (powtarzanie), powiekszajg
zasOb jego doswiadczenia (zabawa i nasladownictwo) a bynaj-
mniej nie polegajg na sprawnem, mechanicznem wykonywaniu
tych samych czynno$ci wobec identycznych podniet, co jak wie-



Nazwa instynktu

Instynkty
przystosowania

Nasladownictwo
Powtarzanie
Zabawa

Instynkt badawczy

Instynkt konstruk-
cyjny

Instynkt wiocze-
gowski

Inst. posiadania

Instynkty indywi-
ualistyczne

a) samozacho-
wawczy

Wojowniczos¢

Instynkt ochronny
1) lekliwosé
2) ptochliwos¢

Odraza

b) samoistos¢
samodzielnosc
(mito$¢ wiasna)

¢) Instynkty anty-
spofeczne

Przekora i zawad-
lactwo

Instynkt tupiezcy

Skrytosc, niesmia-
tos¢
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Wyraz fizyczny

Odtwarzanie czyn-
nosci cudzych

Powtarzanie wias-
nych ruchow

Czynno$¢ samo-
rzutna

Szperanie, bada-
nie, rozktadanie
na czesci

Sktadanie, zesta-
wianie
Zmiana miejsca

Kolekcjonowanie)
gromadzenie
zapasow

Walka

Krycie sie
Ucieczka

Rzucanie precz

Puszenie sig, prze-
chwalki, rzagdzenie

Katowanie, bicie

Kradziez, nisz-
czenie

Unikanie ludzi, po-
szukiwanie sa-
motnosci

Normalne wzruszenie,

towarzyszace odpo-

wiedniemu wyrazeniu
sie instynktu

Podziw

Wesotosé

Ciekawos¢

Uciecha z two-
rzenia

Rozkosz swobo-
dy i nowosci

Pozadanie

Uraza

NieSmiatos¢
Strach
Niecheé, trwoga

Arogancja, proz-
nosc¢, pycha, za-
rozumiatosé

Pogarda

Zawisé

Nieufno$é

Wzruszenie wywo-

tane zatamowa-

niem tego wyra-
zenia

Udreczenie

Histeryczna
ekstaza

Zdziwienie

Oburzenie,
zmieszanie

Chciwosé,
skapstwo

Gniew, wscie-
ktos¢, zapa-
mietatosé

Trwoga

Rozpacz

Wstret, obrzy-
dzenie

Wstyd, upoko-
rzenie

Nienawis¢

Przestrach



Normalne wzruszenie, Wzruszenie wywo-

Nazwa Instynktu Wyraz fizyczny V\tl?:jirize)::lzja:ve quo._ kfme zatamowa-
yrazeniu niem tego wyra-
sie Instynktu zenia
Instynkt piciowy
i rodzicielski
Piciowy Zaloty Mito$¢ matzeriska  Namietno$¢,
zazdros¢é
Rodzicielski Pieczotowite ho- Mito$¢ rodziciel- Zaparcie sie
dowanie potom- ska siebie, zal
stwa
Instynkty spo-
teczne
Wsp6tzawodni- Wspotubieganie Emulacja Zazdro$¢, za-
ctwo wisc
Instynkt groma-  t3czenie sie Towarzyskosc, Nostalgia, osa-
dzki w grupy sympatja motnienie
Instynkt wspot- Wspéipraca Rzetelno$¢, lojal-  Skruputy, wy-
dziatania nos¢ rzuty sumie-
] nia
Instynkt altrui- Pomoc udzielana  Zyczliwos¢, u- Lito$¢, wspot-
styczny innym czynnos¢é czucie. zal
Instynkty religijne
Korzenie sie Poddanie sie Czes¢, pokora, Groza
uwielbienie
Instynkty este-
tyczne
Instynkt rytmu Taniec, Spiew Harmonja Zachwyt
Kontemplacja Podziw Uniesienie

my charakteryzuje wiasnie dziatania instynktowe. Wszystkie te
czynnosci stuzg wihasnie matemu dziecku do zdobycia doswiad-
czenia i sg zatem czem$ instynktowi zupetnie przeciwnem. Je-
zeli chodzi o ,instynkt" badawczy, to przejawia sie w nim
u dziecka inteligencja i pytajaca, szukajgca, dociekajgca, re-
fleksyjna postawa umystowa, a bynajmniej nie instynkt, ktory
nie docieka i nie bada. ,Instynkt konstrukcyjny" tez nie jest
instynktem, bo w zakresie tej zabawowej czynnosci u dziecka
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umyst analizuje i syntetyzuje, sktada cato$¢ z czesci, faczy i roz-
facza elementy w spos6b przerdzny, bynajmniej nie stereoty-
powo i mechanicznie, jak to czynig zwierzeta przy budowie
gniazd i t. p. ,,Instynkt posiadania i kolekcjonowania” spotyka-
ny u dziecka jest tez czem$ tak zupetnie innem niz np. analo-
giczny instynkt u chomika robigcego zapasy na zime. Jezeli
dziecko kolekcjonuje guziki lub znaczki pocztowe, to wie ono,
poco to robi i zdaje sobie sprawe z wartoSci pienieznej, rozryw-
kowej i amatorskiej takiej kolekcji .Nie czyni niczego, co jest
potrzebne dla jego zycia, niema w tem zadnej potrzeby biolo-
gicznej.

W rezultacie nasladownictwo, zabawa, powtarzanie, cieka-
wos$¢ sg przyrodzonemi formami lub sposobami uczenia s'e
u cztowieka. Méwimy o nich obszernie w odnosnym rozdziale.

b) Instynkty indywidualistyczne i spo-
teczne. Wsréd wymienionych w tej grupie instynktow mo-
zemy uznac niektére objawy odrazy, bojazni, lekliwosci, wojo-
wn czosci za instynktowe, np. odraza do niezdrowych, zgnitych
pokarmdéw, strach przed wpadnieciem do wody, przed stratg row-
nowagi, przed pedzagcem prosto na nas duzem zwierzeciem lub
powozem etc. Jednak we wielu z tych wypadkéw chodzi raczej
o instyktowa wrazliwo$¢ na te podniety i sytuacje, niz o okre-
$lone czynnosci instynktowe. Co do instynktu walki, to u dzie-
ci jest on raczej zabawowg przemiang instynktu. Instynktem
nie jest samodzielno$¢ i mito$¢ wiasna (odpowiadajg one t. zw.
instynktowi postawienia sie w psychologji indywidualnej); mi-
to$¢ wiasna egoizm, dazenie do zachowania niezaleznosci i do
wywierania wptywu na drugich u cziowieka sg uczuciowemi
sktonno$ciami, zaleznemi od wptywow kultury i Srodowiska spo-
tecznego. Coprawda analogiczne zjawiska spotykamy u zwie-
rzat, gdzie rzeczywiscie mozna poniekagd mowi¢ o instynktach
spotecznych.

¢) Instynkt ptciowy i rodzicielski. Oby-
dwa te instynkty sg prawdziwemi instynktami, rowniez u czio-
wieka. Tylko ze u niego wptyw momentdéw socjalnych, obycza-
jowych i réwniez racjonalnych i indywidualnych jest ogromnie
duzy i oddziatuje zaréwno na sposéb przejawiania si¢ instynk-



tu, jak tez thumigco i tamujgco na samg potrzebe przejawiania
sie i realizacji instynktow.

Tem zagadnieniem wiasnie zajmuje sie szczegdlnie psycho-
analiza.

Szczegolnie instynkt seksualny u cztowieka jest prawdzi-
wym instynktem, bo jest nietylko popedem, ale naturalng przy-
rodzong sprawnoscia.

d Instynkty religijne i estetyczne.
Jest rzeczg jasng ze zjawiska psychiczne z tego zakresu nie
majg nic do czynienia z instynktami. Jezeli Colwin i Bag-
l ey w swoim podreczniku piszag, ze ,instynkt religijny jest
bardzo ztozony i objawia sie w réznych formach”, to naduzy-
wajg pojecia instynktu. Bo jezeli twierdzg, ,,ze w normalnej
istocie ludzkiej tkwi jakie$ gtebokie, instynktowe nastawienie
wzgledem wszech$wiata, ktére mozna nazwac religijnem, to
zapominajg o tem, ze do tego dazenia i nastawienia jest potrzeb-
na dojrzato$¢ umystowa pozwalajgca szukaé przyczyn poza fak-
tami, abstrakcyj poza konkretami i metafizyki poza fizyka.
Zrodet psychicznych religji nie mozna szuka¢ w jakim$ bioto-
giczno-mistycznym popedzie, lecz raczej wihasnie w racjonali-
zacji uczuciowych potrzeb. Przezycia religijne nie nalezg do bio-
logji-

Biorgc pod uwage tylko biologiczne cele, ktorym instynk-
ty stuzg, mozemy je podzieli¢ jak to czyni de Saussure
jak nastepuje:

1) Instynkt odzywiania sie.

2) y oddychania.

3) . macierzynski.

4) p seksualny.

5) , wydalania (moczu i stolca).
6) , motoryczny.

7 y przystosowania sie.

8) " zahamowania (sen).

Ale ten podziat miesza funkcje czysto wegetatywne
organizmu z og6lnemi funkcjami postepowwvania ko-
rzystnego wobec zewnetrznych czynnikow Srodowiska, t. j.
z przystosowaniem sie. Pomija on najwazniejsze szczegOtowe
formy ‘wiasciwego instynktowego postepowania (ucieczka,
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atak, ochrona, polowanie, budowanie gniazd, robienie zapaséw
etc.). Jest zbyt ogolnikowy.

D rewer podaje nastepujaca klasyfikacje instynktow:
{poszukiwanie przyjemnosci

unii(anie przj’krosci
gtéd
1) apetyty pragnienie
specjalne  sen
seksualny gtod
mdtosci

zabawa
eksperymentacje
ogolne nasladownictwo
sympatja
sugestywnosé

Reakcja uwagi
” przywiaszczania
czyste sobie (chwytania)
” lokomocji
2) instynktowe ., wokalizacji
dazenia
Strach
lek
polowanie
ciekawos¢
wspotzycie gromadne
flirt
poczucie sity
brak poczucia sity
rodzicielskil

specjalne

Wwzrusze-
niowe

W tej klasyfikacji jest cenne oddzielenie apetytow i wzru-
szen instynktowych od sprawnosci instynktowych — ,reakcje
czyste". Jednak zdaniem naszem, apetyty z wzruszeniami po-
winny tworzy¢ oddzielng grupe i czynnosci i sprawnosci instynk-
towe znéw oddzielng grupe, a obie grupy, afektéw instynkto-
wych i sprawnosci instynktowych powinny by¢ do siebie przy-
porzadkowane, jak to w zasadzie uczynit Mc. Dougall
Pozatem, zdaniem naszem, grupa obejmujgca zabawe, ekspery-
mentacje etc. powinna by¢ z wykazu instynktu usunieta, bo
zabawa, nasladownictwa etc. sg formami uczenia si¢, czyli
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czynnikami zdobywania doswiadczenia, czyli wtasnie nie in-
stynktami.

Mc. Dougall dzieli instynkty na podstawie charak-
terystycznych emocyj, ktére im towarzysza. Kazdej emocji in-
stynktowej przydziela odnosne czynnosci i sprawnosci instynkto-
we.

Instynkt Emocja
Instynkt ucieczKi.........ccc........ emocja strachu
odrzucania.................. »  wstretu, odrazy
s  CieKawosCi.......cccoovnuee . zdziwienia
«  walKi..oe, , gniewu
« ulegtosci lub gdérowania nad
INNEMIL.cccoiiii »  poczucia sity lub stabosci
, rodzicielsKi................ " uczu¢ przywigzania do po-
tomstwa
w T0ZIOACZY ..ooeeceieeecicceeee »  erotyczna
. socjalny............. «  zadowolenia z wspbtzycia z
innemi istotami
" robienia zbioréw........ N zadowolenia z posiadania
«  tworczy (wytwarzania) . . . . zadowolenia z czynnosci.

Podziat ten jest moze o tyle cenny dla psychologji czio-
wieka, ze jest w rzeczywistosci nie podziatem instynktow, jako
wrodzonych sprawnych reakcyj na pewne okre$lone podniety
instynktowe, lecz wykazem pewnych zasadniczych emocjonal-
nych skionno$ci natury ludzkiej. Ale z temi emocjonalnemi
sktonnosSciami u cztowieka nie sg zwigzane okre$lone stereoty-
powe wrodzone automatyzmy. Czyniagc to, co kaze czyni¢ po-
ped lub emocja cziowiek postuguje sie zwykle rowniez rozu-
mem i rozwagg, Kieruje sie motywami, obmysla sposoby i $rod-
ki i stosuje, zaleznie od sytuacji, okreslong taktyke. A o in-
stynktowych czynnosciach méwimy przeciez tylko w tych wy-
padkach, w ktorych sie organizm przystosowuje automatycznie
do danej biologicznie waznej sytuacji.

Niewatpliwie jednak tak zwane instynkty cztowieka, czyli
raczej emocjonalne reakcje jego psychiki na biologiczne wazne
sytuacje, pochodza genetycznie od instynktow, tylko ze czyn-
nosci, stuzace do wykonania tego, co popedy wskazuja, sg przez
cztowieka nabyte przez doswiadczenie. Sg one $Srodkami do ce-
16w ktére wskazuje nietylko instynktowe emocjonalne poczucie,
ale takze rozum, i rozum oparty na doswiadczeniu radzi czto-
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wiekowi zwykle nietylko — co czyni¢, lecz — jak czyni¢. Mo-
zemy u cztowieka mowi¢ trafnie 0 rozpadzie instynk-
towl} Jezeliz Mc. Dougallem wyr6znimy w kaz-
dym instynkcie trzy jego zasadnicze momenty: przedmiotowy,
emocjonalny i sprawnosciowy, to fatwo bedzie wykaza¢ u czio-
wieka brak momentu trzeciego, sprawnosciowego. Poza czyn-
no$ciami wegetatywnemi i najpierwotniejszemu animalnemi pra-
wie wszystkie czynno$ci cztowieka sg zdobyte i udoskonalone
przez doswiadczenie. Wiasnie dlatego cztowiek moze i musi
sie uczy¢, poniewaz nie posiada od urodzenia gotowych auto-
matyzméw. Jego umyst rozwija sie moze wiasnie dlatego tak
silnie w czasie ontogenezy (wieku dzieciecego i mtodzienczego),
poniewaz wobec braku gotowych, wrodzonych sprawnosci, do-
Swiadczenie jest mozliwe.

Chociaz u cztowieka brak prawie zupetnie wiasciwych spraw-
nosci instynktowych, to jednak emocjonalny i popedowy skiad-
nik instynktéw, ktory sie zachowat, odgrywa w jego zyciu psy-
chicznem niezmiernie wazng role. llo$¢ naturalnych skionno-
éci, zainteresowan, popeddéw, potrzeb i pragnien jest u czto-
wieka bardzo duzg i w tym sensie mozna méwic¢ o pluralizmie
»instynktow” cztowieka.

Dziata¢ instynktownie znaczy naogét wwiedziec
i umie¢ nie uczac sie i nie rozumujac.
Popedy instynktowe powodujg zwierzeta do wykonywania czy-
now biologicznych w swych skutkach dla nich korzystnych.
Zwierze nie wie, ze postepuje celowo, czuje jednak, ze musi tak
wiasnie postgpi¢, jak mu kaze instynktowy poped. Popedy sg
pierwotnie przezyciami instrospekcyjnemi, towarzyszacemi da-
zeniom i aktywno$ci zmierzajgcej do osiagniecia celow. Ale
pierwotnie popedy nie tyle Kierujg dziataniem, ile mu towa-
rzysza, jako wewnetrzne przezycie dazenia skierowanego.
Witornie przezycia emocjonalne i popedowe stajg sie motywem
dziatania dazacego do celu, a przestajg by¢ tylko jego epifeno-
menem. Im bardziej samo wykonanie czynu staje sie niezalez-
ne od towarzyszacego mu popedu, tern bardziej poped czy uczu-

*) Stefan Szuman. Zwierze, dziecko, cztowiek. 1928. — Ruch pedago
giczay.



— 27 —

ciowo przezyta sktonno$¢ do danego czynu staje sie motywem
dziatania.

Gdy mowimy o instynktach, jako o popedach i skionno-
$ciach wrodzonych, abstrahujgc od momentu wrodzonej dosko-
natosci instynktowych dziatan, to stwierdzamy, ze pewne wew-
netrzne lub zewnetrzne podniety i sytuacje wywolujg okre-
$long reakcje uczuciowa. Te uczuciowe, popedowe instynkto-
we przezycia moga by¢ zwigzane z gotowemi, przyrodzonemi,
celowo i sprawnie dziatajgcemi automatyzmami. Wtedy mamy
do czynienia z wiasciwemi instynktami.

Gdy natomiast uczucie czy poped jest tylko motywem czy-
nu, a nie jego integralnym skiadnikiem, wtedy powstajg czyn-
nosci tylko czeSciowo kierowane instynktem. U czlowieka ta-
kie wiasnie czynnosci przewazajg zdecydowanie. U wyzszych
zwierzat pojawiajg sie roéwniez umotywowane czynnosci we
formie zaczatkowej. Ich postepowanie wykazuje pewng pla-
styczno$¢.

Przeciwienstwem czynnosci instynktowych sa dziatania, po-
dyktowane rozumem, lub kierowane wola. Jedne i drugie sg
czynno$ciami umotywowanemi, tylko ze akty woli wymagajg
ponadto opanowania automatyzmow. Ale zar6wno czynnoSci
rozumem, jak wolg kierowane, pochodzg genetycznie od czyn-
nosci instynktowych.



mSTEFAN UBYSZ.

POSZCZEGOLNE DZIALY CWICZEN CIE-
LESNYCH ZE STANOWISKA ICH WPLY-
WU NA KSZTALCENIE CHARAKTERU.

(Ciag dalszy).

Z dotychczasowych rozwazan wida¢, ze ¢wiczenia cielesne
sg tego rodzaju poteznym $rodkiem wychowawczym, ktory mo-
ze i powinien by¢ wysoce przydatny dla wychowania moralne-
go. Rola wychowania fizycznego w procesie urabiania zdro-
wych i silnych jednostek, w procesie uspoteczniania tych jed-
nostek i ksztatcenia dzielnych charakter6w jest niezmiernie du-
za. Postarajmy sie teraz uwydatni¢ w jakiej mierze poszczegol-
ne dzialy wychowania fizycznego mogg wpltywaé na ksztat-
towanie sie u wychowankOéw pozadanych cech charakteru.

1) Gry i zabawy ruchowe.

Najsamprzéd ustalmy znaczenie termindw: zabawa, gra.
Prof. E. Piasecki ,,zabawg ruchowg" nazywa ,,czynno$¢® w ktoé-
rej ruch sam przez sie jest gtownem, jezeli nie wytgcznem zrod-
tem przyjemnosci dla dzieci, bez dotgczenia sie emulacji i checi
wygranej. Gdy za$ wystepuje wybitnie czynnik checi wygarnej,
honorowany na podstawie uprzedniej umowy, czyli prawidet"—
to tam bedzie juz gra 1).

St. Karpowicz odréznia zabawy od pracy powszedniej, uwa-
zajagc za zabawe wszystkie czynnosci, ktorych wspdlng cechg
jest niczem niekrepowana ,.swoboda ruchoéw, przyjemny na-

1) Zasady wychowania fizycznego, strona 23.



— 29 —

stroj, wywotany samodziatalnoscig, oraz brak uswiadomionego
celu“, wynikajacego z potrzeb i obowigzkéw zyciowych. Grag
za$ nazywa ,,zabawe, ujetg w system, posiadajgca wihasciwy cel,
uktad i Srodki, do jej przeprowadzenia" 2).

Uprzytomniajac sobie powyzsze rozréznienia, bedziemy
jednak dla naszych celow zabawy i gry traktowaé #gcznie,
z uwagg na to, ze zalety wychowawcze obu tych grup ¢wiczen
fizycznych nie dadzg sie Scisle wyodrebnic.

St. Karpowicz w pracy swojej ,,Zabawy i gry jako czynnik
wychowawczy" powiada, ze znamienng i doniostg strong za-
rowno zabawy jak i gry jest ,,zywe przejecie sie nig osobnika,
ktory sie jej oddaje".

W zabawie jak i grze stan duchowy grajacych, zwlaszcza
dzieci, jest bardzo czynny, gtdwny udziat biorg tu uczucia, mysli
i wola. Dziecko w grze czy zabawie naprawde przezywa odtwa-
rzane czynnosci i ,,nastraja, mowi Karpowicz, usposobienie swe
tak, jak gdyby odgrywana przezen rola stanowita catkiem po-
wazny akt zycia". Stad to pochodzi, ze w grach i zabawach
dziecko nieznacznie nabiera dodatnich lub ujemnych skion-
nosci, a wiec stad ich wychowawcze znaczenie dla ksztatcenia
tych sktonnosci dla urabiania dodatnich cech charakteru.
W grach i zabawach, moéwi Karpowicz, ,wystepujg z calg
prawdg i szczero$cig cechy zaréwno osobnicze jak i spoteczne,
a co wiecej, budza sie do zycia i rozwijajg lub ulegajg sttumie-
niu i zagtadzie, skoro w stosunkach towarzyskich okaze sie ich
lichota i szkodliwosc¢".

Powodzenie naszych zabiegdw wychowawczych, osiggane
przy pomocy gier i zabaw, w znacznej mierze przypisa¢ nalezy
ich walorom hedonicznym. Omawiana posta¢ ¢wiczen
cielesnych dostarcza i sprawia dziatwie i miodziezy najwiecej
przyjemnosci i nawet radosci. Dzieje sie to dzieki zadowoleniu
na tej drodze instynktéw, co prowadzi do niezmiernie korzyst-
nego samopoczucia, wesotego nastroju i pogody duchowej.
Stan taki wraz z poczuciem zdrowia i sit wiasnych odbija sie
dodatnio na duszy miodocianej i poteguje szlachetne popedy.

Juz przez to samo, ze zabawy i gry ruchowe, wprawiajgc
w ruch caly uktad nerwowy i migSniowy organizmu, zwiekszajg

2) Zabawy i gry jako czynnik wychowawczy, strona 3 i 4.



skale i site zycia w kierunku fizjologicznym i psychologicznym
i podnoszg jego tetno w duzej rozciagtosci, oraz, dostarczajac
bawigcym sie i grajacym wiele przyjemnosci, niosagc w dusze
Swiezos¢, wesoty nastrdj i rados¢, juz to samo, sgdzimy, stanowi
0 ich wysokiej wartosci wychowawczo-moralnej. Wiadomo bo-
wiem juz dzi$ dokfadnie, ze wesotos$¢, rados¢ i pogodne nastroje
duszy ludzkiej nietylko wptywajg korzystnie na funkcje naj-
wazniejszych narzadéw ciala, pobudzajgc oddech, krazenie,
przemiane materji i t. p., nietylko cudownie wprost dziatajg na
zdrowie i rozwdj fizyczny wychowanka, ale wywierajg takze nie-
stychanie dodatni wptyw na jego dusze i moralno$é. Jean
Paul mowi, ze, wesotos$¢ to niebo, pod ktérem wszystko sie
udaje. Bez checi zadna praca nie jest mozliwa a che¢ powstaje
w nas tylko wtedy, gdy mamy dostateczny zaséb przyjemnych
wyobrazen'l. Tylko to moze byé zrobione dobrze, co sie robi
wesoto. ,,Po cnocie wesoto$C jest naszg najniezbedniejszg w zy-
ciu potrzebg" — mowi Strickland.

W pieknej ksigzce Watermana ,,Jakim chiopiec by¢ powi-
nien" — czytamy: ,,Silny organizm i jasny, pogodny nastrdj sa
mozliwe jedynie wtedy, gdy umyst daje przystep pogodnym my-
$lom, szlachetnym intencjom i promiennym nadziejom™ ¥

»,Rados¢ jest boskiem lekarstwem — czytamy w innem
miejscu u Watermana — kazdy powinien sie w niej kgpa¢. Dre-
czacy niepokoj, gryzaca troske, ponury smutek, calg rdze zycia
nalezy zmywac balsamem wesotosci" 3.

»Ze wszystkich cndét wesoto$¢ jest najuzyteczniejsza. Gdy
kazda inna czeka¢ musi na nagrode, wesoto$¢ sama siebie wy-
nagradza. Jest to $rodek upiekszajacy, wdzigkiem i czarem
przyodziewa prostote i naturalno$¢. Podtrzymuje zdrowie
a w umysle utrzymuje Swiezo$¢ i jasno$¢. Dla serca jest sto-
neczng pogodg w przeciwienstwie do mgiet, chmur i melan-
cholji™ 3).

Wiasnie w grach i zabawach znajduje miodziez wiele dla
siebie uroku i tej pozadanej radosci, to tez chetnie do nich sie

) N. Waterman — Jakim chtopiec by¢ powinien. — Warszawa, Kra-
ikow, 1913.

2) N. Waterman — Jakim chiopiec by¢ powinien — str. 66.

3) N. Waterman — Jakim chiopiec by¢ powinien — str. 71 i 72.



garnie, poddajac sie tatwo dziataniu licznych niezmiernie war-
tosSciowych czynnikdw wychowawczych, w grach wystepuja-
cych. Na pierwszem miejscu nalezy postawi¢ tu wyrabianie
i ¢wiczenie silnej woli, co z punktu widzenia wychowania mo-
ralnego jest rzecza niestychanie doniosta. Cwiczenia cielesne
przyczyniaja sie do tego, ze ustrj nasz staje sie podatniejszy na
rozkazy woli, wola ma postuszniejsze narzedzie w swej gospo-
darce i rozkazy jej sg tatwiej wykonywane. Zabawy, gry, ¢wi-
czenia cielesne dostarczaja nieprzebrane mndstwo okazji do od-
noszenie matych zwyciestw nad soba, a wiasnie, jak méwi Pay-
ot, cala tajemnica ksztalcenia tkwi w ciggtlym odnoszeniu ma-
tych zwyciestw nad soba. T. Jaroszynski mowi, ze wiasnie w sa-
li gimnastycznej, na boisku nastrecza sie najwieksza sposobnos¢
do samodzielnego przezwyciezania sie. ,,Tu niema Kkary, przy-
musu, niema ciggltego nienawistnego: ,badz grzeczny", tu se
przykrosci i bol znosi z ochota, chetnie poddaje sile rozkazu,
a jednoczesnie ciagle walczy ze soba, przezwycieza swoj strach,
lenistwo i czesto jest sie matym bohaterem™ 1).

St. Karpowicz twierdzi, ze zabawy i gry ruchowe nastre-
czaja niepotrzebnie mndstwo powodow do urozmaicania koordy-
nacji wrazen i ruchdéw i w wysokim, a nigdzie nie spotykanym
stopniu, sg $rodkiem uzalezniania ruchéw od woli: ,P e dag o-
gika nie zna lepszego s$rodka, ktoryby
w sposob samorzutny i tak ponetny bu-
dzit czujnos¢ uwagi dla wydania sadu

G postanowieniach woli i to w sprawach
»ietylko mechanicznego dziatania, lecz
takze charakteru, usposobien i danej

sytuacji wiasnej osoby i towarzyszy"
1 Osoba, biorgca udzial w grze, musi dla dopiecia swych ce-
16w przejs¢ caty szereg kombinacyj umystowych, moralnych
i fizjologicznych, czyli poprostu zapanowa¢ duchem nad sytu-
acja, podporzadkowac¢ ma popedy swe i natogi, uja¢ w ster bez-
tadne i niesforne ruchy".

Wiemy, jak w przebiegu gry szybko, niemal blyskawicznie,
zachodzg czeste jej zmiany, jak roznorodne powstajg sytuacje,

*) Dr. T. Jaroszynski — Czy ksztatcenie fizyczne moze wplywaé na
charakter dzieci.
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wymagajace réznorodnych czynéw. Czyny te muszg by¢ doko-
nane nistychanie szybko, nie mozna pomys$inych momentéw
przeoczy¢, trzeba je chwytaé btyskawicznie, trzeba w lot ocenic
potozenie, szybko sie orjentowac i zmusi¢ do btyskawicznej de-
cyzji i do natychmiastowego czynu. Wahanie sie, niezdecydo-
wanie w dziataniu musi tu ustgpi¢ miejsca $Smiatej, opanowanej
decyzji, pewnosci i stanowczosci czynu we wiasciwym czasie.
To wszystko wymaga opanowania sie i sity woli.

Zdolnos¢ te, zdolno$¢ hamowania popeddw, podporzadko-
wania ich pod wyzsze motywy, te silng wole zdobywaja miodo-
ciane osobniki samorzutnie ws$réd swobody i wolnosci na placu
gier i zabaw, gdzie niema komendy i przymusu, niema narzuco-
nych nakazow, lecz sg tylko prawa i reguly, postawione przez
samych uczestnikow. Tu tez na placu gier przez swobodne or-
ganizowanie dziatalnosci ruchowej wyrabia sie samodzielnosc,
a w zwigzku z tem zaradczos¢ i zaufanie we wiasne sity.
W grach pietrza sie liczne przeszkody i trudnosci, stopniowe
ich pokonywanie $wiadczy, ze sitom swoim wierzy¢ mozna,
ze mozna obawiaC sie rzeczy coraz trudniejszych, mozna do-
kona¢ tego, co sie zamierzato. To znéw, ze uczestnicy gier wy-
stawieni bywajg na rézne rzeczywiste, czy urojone niebezpie-
czenstwa, rozwija u nich odwage i $miatos¢. Z. W yr o-
b e k w artykule ,Warto$¢ wychowawcza ¢wiczen tielesnych'
pisze o tem tak:

»Przy grze do$¢ sposobnosci do potracen, upadkdéw nieraz
bolesnych i t, p. Z mazgaja lub przesadnie wrazliwego, wprost
cierpigcego na mys$l o bdlu, pomatu powstaje chiopak Smiaty
i odwazny. Bedzie go z poczatku cechowa¢ wytrzymatos¢ na
bol i pogarda bolu, a potem stanie sie odwaznym we wiasciwem
stowa tego znaczeniu, gdzie wola jego zwyciezy w danym wy-
padku nad obawa bolu". Wedlug T. Jaroszynskiego
mestwo fizyczne u miodego osobnika jest zarodkiem wewnetrz-
nym pewnosci siebie i pdZniejszego mestwa moralnego. Przyta-
czam rowniez ciekawe powiedzenie w tej sprawie Grossa,
ktéry mowi: ,,Zbawiennem jest dla charakteru chiopca czeste
przekonywanie sie jego podczas ¢wiczen fizycznych, ze naproz-
no sie wahat, ze tu chodzito tylko o odwazenie sie. PdZnigj

* Wychowanie fizyczne, zesz. 7—9, 1930 r., str. 285.



33 —

w zyciu czeSciej bedzie miat to przeswiadczenie, ze mu sit do
przedsiewziecia starczy. Moze to bedzie ziudzenie, lecz oby
tych ztudzen byto jaknajwiecej“,

Nieoceniona wprost jest rola gier i zabaw, przedewszyst-
kiem druzynowych, w dziedzinie dostarczania szlachetnych u-
czu¢ spotecznych w dziedzinie rozwoju instynktow i zasad zycia
zbiorowego. Droga gier i zabaw, wkracza dziecko w dziedzine
stosunkow towarzyskich, wchodzi w stosunki z grupg spotecz-
ng, staje sie cztonkiem spotecznej gromady, poddajac pod kon-
trole ogotu sity swoje, zdolno$¢ i charakter.

W oddziatywaniach spoteczno-moralnych gier i zabaw zbio-
rowych podkresli¢ nalezy wytwarzanie i pielegnowanie u dzieci
i miodziezy nastepujgcych zalet:

. Solidarnosc.

W gromadce, grupie czy druzynie pierwszym warunkiem
powodzenia jest wytworzenie duzej solidarnosci. Muszg tu ulec
sttumieniu lub catkiem zosta¢ wykorzenione samolubne skton-
nosci. Ciasne osobiste zachcianki, wihasne interesy i korzysci,
muszg ustgpi¢ potrzebom i interesom ogo6tu. Poszczegolni czion-
kowie druzyny czy innej gromadki muszg sie tu nauczy¢ pod-
porzadkowac wiasne przyjemnosci dobru ogdtu, do ktérego na-
lezg. Wzglad na to dobro, wzglad np. na wygrang druzyne, ta-
mie nawet nieche¢ osobistg i niezgode miedzy towarzyszami,
ktérzy mimo wzajemnych animozji i gniewéw pomoga sobie
w grze, jeden drugiemu dostarczy nawet sposobnosci do odzna-
czenia sie, jezeli tego wymaga ogolne dobro gry. llez to razy
w ciggu kazdego przebiegu gry wyrzec sie trzeba wiasnej przy-
jemnosci uderzenia, schwytania, czy kopniecia pitki, zrezygno-
wacé trzeba z wiasnego popisania sig, z osobistej w danym no-
mencie akcji na rzecaz techniki i taktyki gry, na rzecz zwy-
ciestwa. Solidarna opinja zespotu, wytwarzajgca sie w grach
drogg naturalng bez przymusu, dziata tu sugestywnie na posz-
czegolnych graczy i utrzymuje ich w przeSwiadczeniu, ze ina-
czej by¢ nie moze.

. Karnosc.

W grach i zabawach osiggamy karno$¢ bez przymusu ze-
wnetrznego, karno$¢ nie t. zw. wojskowa, ale obywatelska, ro-
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zumowana, drogg dobrowolnego a nawet chetnego postuchu dla
przywodcow gromadki czy druzyny, drogg samorzutnego pod-
dania sie regutom, prawidtom czy przepisom gry. Gra jest przy-
jemna, aje przebiega skiadnie, nie chaotycznie, dziatwa w grze
nie znosi *bataganu i chetnie poddaje sie sprezystemu kie-
rownictwu.

Z. Wyrobek widzi w tem ,,poczatek postuchu wo-
bec ustaw, przyuczanie do karnej wspotpracy, zaczyn karnosci
obywatelskiej, bo z jednej strony, mdwi, postuch jest dobrowol-
ny, ptynacy z poczucia jego potrzeby, z drugiej — rozkaz,
ptynacy nie z widzimisie rozkazujacego, lecz bedacy wyptywem
zrozumienia, ze taki rozkaz bedzie z korzyscig dla dobra gro-
madki" 1).

Prof. Piasecki w ksigzce swojej ,Zarys teorji wy-
chowania fizycznego™ (str. 321), mowiac o wyrabianiu poczu-
cia karnosci przez gry druzynowe, rozréznia postuch dla ,,przy-
woédcéw druzyny ', dla ,,prawidet gry i dla ,sedziéow". Przy-
wddcg jest najczesciej rowiesnik, wybrany w dodatku przez
samg druzyne, postuch wobec niego traci przeto odrazu cha-
rakter rzeczy narzuconej z zewnatrz. Jest tu, méwi prof. P i a-
sec ki ,jakby przedsmak subordynacji, jakiej pdzniej be-
dzie wymagac prezes zrzeszenia, przywodca polityczny i t. p.“

W postuchu dla prawidet gry, ktorym wszyscy w grze pod-
dajg sie bez szemrania, jako jednakowej nad sobg nieosobowej
wiadzy, pozwalajacy godzi¢ swobode z poszanowaniem praw
i obowigzku mamy znéw wdrazanie do poszanowania W' poz-
niejszem zyciu obywatelskiem ustaw, przepiséw, rozporzadzen,
regulaminéw, statutéw i t. p. Karnos$¢, dobrowolnie przyjeta
w grach i zabawach, nie taka obca i niezrozumiata jak ta zg6-
ry narzucona przez nauczycieli i przepisy szkolne, rozwijaé
sie bedzie u wychowankdéw nawet z natury krngbrnych i nie-
sfornych, bowiem bardzo szybko u$wiadomig oni sobie, ze tyl-
ko dzieki karnosci gra moze przynies¢ zadowolenie i staC sie
przyjemnoscig. Prof. Piasecki mowi, ze ,,nawet wychowa-
nek o temperamencie bujnym, oraz w latach dzieciecych lub
wczesnej miodosci, kiedy umyst jego jeszcze nie dojrzat do

1) Warto$¢ wychowawcza ¢wiczeh cielesnych. — Wychowanie fizycz-
ne, zesz. 7—9, rok 1930, str. 285.



uznania potrzeby karnosci, zorjentuje sie tatwo, iz autonomicz-
nej dyscyplinie, panujacej w grach, trzeba sie poddaé ze wzgle-
du na rozkosz, jakg mu te rozrywki przynosza. Bedzie to w wie-
lu przypadkach pierwsze dobrowolne poddanie sie karnosci spo-
tecznej" 2).

. W zabawach i grach rozwija sie takze
poczucie sprawiedliwosci.

Niestuszne postepowanie oburza dzieci do najwyzszego
stopnia, to tez karcg one wszelkie w tym wzgledzie wykrocze-
nia, potepiajg nieuczciwie grajacych kolegéw i usuwajg wino-
wajcoéw ze swego grona; gotowe sg jednak szybko im przeba-
czy€ i przyja¢ ich z powrotem w razie okazania skruchy. Po-
czucie sprawiedliwosci i uczciwosci w grze moze dojs¢ do wy-
sokiego poziomu. Obserwowalem niejednokrotnie w swojej
praktyce nauczycielskiej druzyny grajace bez sedziego. Dzie-
ci same przestrzegaty przepisow gry. Widziatem czesto jak np.
w , dwuch ogniach™ chtopiec, uderzony pitkg niewidocznie, sam
wychodzit z placu na tyty przeciwnikéw, jak inny, przekroczyw-
szy niepostrzezenie linje, sam stosowat do siebie rygory pra-
widet gry, tub, jak za bieganie z pitka, czy wziecie jej z placu
obcego oddawat pitke przeciwnikowi, cho¢ ten nie zauwazyt
owych przekroczen. W siatkbwce zndéw czesto zdarzato mi sie
widzie¢ dziewczynki, domagajgce sie przejscia pitki do prze-
ciwnej druzyny z powodu dotkniecia przez nie siatki lub stgp-
niecia na linje Srodkowa. Zdarzaly sie i takie wypadki, ze kto$
z grajacych, mniemajac, ze nikt nie zauwazyt przekroczenia
przez niego przepisu, nie przyznawat sie do tego. Przerywano
gre wowczas, powstawaty hatasy, kidtnie az ,,opinja publicz-
na" druzyny zmusita winowajce do uczciwego postepowania.

W zadnej innej dziedzinie zycia szkolnego nie spotkatem
lak bezwzglednego domagania sie i przestrzegania przez dzie-
ci zasad sprawiedliwos$ci i uczciwosci, jak w zabawach i grach
druzynowych.

') Zarys teorji wychowania fizycznego, str. 322.
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IV. W grach i zabawach znajduja sie row-
niez odpowiednie waru n ki dla rozwoju
wspotczucia.

»,Kazde powodzenie, mowi Karpowicz, wywotuje
tu rado$¢ i pochwaty przyjaciot i odwrotnie, porazka zasmuca
i budzi che¢ pomocy". Dzieki zrozumieniu wspolnosci ntere-
sow, kazdy gracz cieszy sie lub 6muci za wszystkich, a wszyscy
za jednego. Egoizm, che¢ dogodzenia wiasnej ambicf, jak
wspomniano, pleni gra na korzys¢ uczu¢ przyjazni i kolezen-
skosci, a nieraz nawet poswiecenia siebie dla ogotu.

V. ObowigzkowoscE.

Dobro gry, jej powodzenie, zwyciestwo druzyny, pomysl-
no$¢ wynikdéw ostatecznych wymagajg bezwzglednie, aby kaz-
dy gracz, kazdy cztonek druzyny rzetelnie i wytrwale spetniat
swoje obowiazki, kazde zaniedbanie bowiem, kazde opuszcze-
nie swego stanowiska, czy nie wypetnienie drobnego chocby
zadania méci sie natychmiast i prowadzi¢ moze do przegranej.
UsSwiadomienie sobie tego, poczucie koniecznosci spetnienia
swoich obowigzkéw w dodatku nie dla dobra wiasnego, nie
z mysla o sobie, lecz dla dobra i korzysci zorganizowanej zbio-
rowosci z myslg o wspblnem zwyciestwie, do ktorego kazdy,
wypetniajac wtozony nahn obowigzek, przyczynia sie w pewnej
mierze, jest ogromnie waznym walorem wychowawczym gier
i zabaw towarzyskich i druzynowych. W ten sposéb, przez
wiasne doswiadczenie, zdobywana a nie w ciggtych, nudnych
moratach narzucana obowigzkowosc¢ stanie si¢ z cza-
sem trwatg cechg charakteru wychowanka.

W grach i zabawach pozatem nabiera miodziez zamitowa-
nia do porzadku i fadu, ktory przejawia sie w ruchach, w na-
stepujgcych po sobie czynno$ciach, jest wymagany w przysto-
sowaniach do zabaw i gier, potrzebny do ich prawnego prze-
biegu i t. p. Wszystko, co ten porzadek zakidca, co harmonje
w ukfadzie i przebiegu zabawy rozstraja, jest dla dzietwy nie-
mite i przykre i wywotuje niezadowolenie. tatwo tedy mio-
dziez odczuwa potrzebe tadu ogblnego i staje sie surowym je-
go sedzia.
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WSsrdd szlachetnych uczu¢ spotecznych, jakie budza i krze-
wig zabawy zbiorowe i gry nalezy wymieni¢ takze przenikanie
zasad demokratycznych, jakie panujg na placu zabaw i gier. Tu
wszyscy podlegajg tym samym prawidtom, wszystkich obowig-
zuje jedno poczucie sprawiedliwosci, kolezenstwa i przyzwo-
itosci, wszyscy uznajg nad sobg jedng nieosobowg wiadze,
wszyscy majg przed sobg jednakie cele. ,,Tu niema biednych
i bogatych, niema réznic kastowych, 'lecz wszyscy sg rowni
i dlatego tez czesto tworzy sie tu wspolna spoteczna dusza,
ktora powstaje przy zwyklym pochodzie, lub $piewie o0gol-
nym" ).

W szeregu zalet zabaw towarzyskich i gier zbiorowych
podnie$¢ wypada réwniez wyrabianie takich przymiotow, jak
grzeczno$¢, uprzejmos¢, ksztatcenie pierwiastkOw estetycznych,
zachowywanie tradycji i tworczosci narodowej i t. p.

Stowem, mamy tu do czynienia niejako z minjaturg zycia
spotecznego, jego ustrojami przejawami dziatalnosci spotecznej,
czego gry i zabawy sg znakomitg szkota.

Aby jednak w grach i zabawach dziatwa zdobywata poza-
dane ze wzgledéw spoteczno-moralnych cechy charakteru, mu-
szg one podlega¢ rozumnemu Kkierownictwu i musi je otaczaé
odpowiednia zdrowa atmosfera.

Prof. Piasecki w ostatniej swej ksigzce podnosi ko-
nieczno$¢ rozumnego i energicznego Kierownictwa gier ze stro-
ny wychowawcoOw, uwazajac, ze brak kierownictwa |(gry upra-
wiane na ,,dziko") lub kierownictwo nieumiejetne czy niedba-
te moze spowodowaé rezultaty nawet bardzo ujemne. Prze-
waznie bowiem w takich wypadkach panujg niepodzielnie nad
zespotami natury dyktatorskie, ktére brutalizujg réwieSnikéw
i prowadza rzecz calg tak, by dogodzi¢ swoim osobistym za-
chciankom, wymuszajac postuch piescig i dostosowujac zasady
sprawiedliwosci do swoich potrzeb. Oczywiscie nie obchodzi sie
tu bez buntéw, kiotni, bojek i t. p.

Prof. Piasecki zwraca rowniez uwage na niezdro-
wag atmosfere pod tym wzgledem niedoteznie prowadzonych
kotek sportowych szkolnych, ktére przez nierozumny patrjo-

) Czy ksztatcenie fizyczne moze wplywa¢ na charakter dzieci. —
Ruch, 1907, str. 133.



tyzm lokalny dopuszczajg wszystko, byleby osiagna¢ zwyc e-
stwo.

Nie jest naszem zadaniem obrazowanie szkodliwosci nie-
wiasciwego uprawiania gier i zabaw, w naszych rozwazaniach
bowiem, zakfadamy, ze postugiwanie sie tym poteznym S$rod-
kiem wychowawczym jest racjonalne i umiejetne, oraz potaczo
ne z calym szeregiem innych wartosciowych $rodkéw pedago-
gicznych, ograniczamy sie przeto tylko do stwierdzenia, ze nie-
kiedy olbrzymie wartosci moralno-wychowawcze gier rucho-
wych moga by¢ zmarnowane i wypaczone, co wszakze w ni-
czem nie pomniejsza ich roli, jaka spetniajg w zakresie nietyl-
ko rozwoju fizycznego, ale réwniez i w dziedzinie wychowa-
nia moralnego miodziezy.

Zachodzi jednak pytanie, czy droga gier i zabaw zdobyte
wiasciwosci duchowe beda pdzniej miaty w zyciu zastosowanie
Zagadnieniem tern zajmuje sie prof. Pirasecki i zasta-
nawia sie ’) nad tern, czy np. karno$¢ zwana obywatelskg
istotnie stanie sie podstawg dobrowolnego poddania sie racjo-
nalnej hierarchji w zyciu spotecznem, czy ,,postuch wobec pra-
widtowej gry, lub wobec miodocianego przywddcy, da pdzniej
poszanowanie ustaw i przepiséw", czy ,,dobry przywaddca dru-
zyny bedzie nastepnie niemniej pozyteczny jako inicjator i kie-
rownik dziet donos$lejszych"?

Prof. Piasecki sadzi, ze mozemy takie rezultaty
osiggna¢ ale tylko w tym wypadku, jezeli gry i zabawy wia-
czymy w cato$¢ dobrze obmyslanego zespotu czynnikow moral-
no-wychowaweczych, jak to mialo miejsce w angielskich szko-
tach internatowych gdzie za przyktadem Tomasza A rn o 1
d a (XIX wiek) zuzytkowano dla wychowania moralnego gry
ruchowe, najlepszy wptyw majgce na urabianie charakteréw
wychowankow. Gry te jednak nie stanowity $rodka jedynego
i gtownego, lecz byly Srodkiem pomocniczym, stanowigcym or-
ganiczny czion calego zespotu S$rodkow, byty tylko jednym
z waznych czynnikéw w bogatym arsenale $rodkéw wptywania
na charaktery chtopcéw, w calym systemie religijno-moralne-

") Zarys teorji wychowania fizycznego — Cze$¢ |, str. 23 i 24, Cze$¢
JI, str. 323 i 324.



go wychowania mtodziezy, wyrabiajacego wskazany przez A r-
nolda typ ,Chrzescijanskiego gentlemana".

Godzac sie ze stanowiskiem prof Piaseckiego, ze
nie mozna bez zastrzezeh grom ruchowym samym przez sie
przypisywac jakiej$ poteznej wartosci moralno-wychowawczej,
sadzimy jednak, ze moga one w znacznym stopniu przyczyni ¢
sie, dostarczajgc przezy¢ osobistych i doswiadczen, do wytwo-
rzenia poczucia moralnego, do wytworzenia pewnych ideatow,
kierujgcych postepowaniem wychowanka.

Piotr Bovet} mowi, ze ,w zabawie, opartej na prze-
pisach, kazdy poddaj© sie $cistym nakazom, bedgcym badz roz-
kazami, badZ zakazami, sformutowanemi jako imperatywy ka-
tegoryczne i powszechne”. Ze stanowiska psychologji moralnej
jest to bardzo donioste. ,Kto raz otrzymat nakaz i przyjat go,
ten zawdziecza¢ mu bedzie r6zne uczucia moralne (skruputy,
wyrzuty sumienia lub jego uspokojenie i t. p.), ktére towarzy-
szy¢ bedg czynom, wywotanym przez mysl o nakazie”. Bove't
zaznacza, ze miedzy nakazami moralnemi i nakazami gier, uje-
tych w przepisy, a zwilaszcza w sposobie odczuwania tych na-
kazow przez jednostke zachodzg podobienstwa. Nastepnie B o-
v e t przytacza w tej sprawie ciekawe zeznania réznych zna-
nych ludzi. Np. w gtosnej ankiecie ,,0 dzisiejszej mtodziezy me-
skiej" Georges Rozet pisze: ,Z zabaw swoich wynie-
§li, zdaje mi sie, to mocne przekonanie, ze w wielkiej rozgryw-
ce zycia konieczne sg Sciste zasady". Ze gry i zabawy nawet
i same przez sie sprzyjajag bezwiednie, podSwiadomie wyrabia-
niu uczué i poje¢ moralnych, a pedagogom dostarczajag ogrom-
ne mnostwo sposobnosci wyraznego i $wiadomego ksztatce-
nia sumienia wychowankéw — wykazuje bardzo przejrzyscie
i trafnie dr. L. Jelenska w artykule ,,Gry i zabawy w wy-
chowaniu moralnem" 2). Autorka twierdzi, Ze jak w nauczaniu
dziecko naprawde zrozumie i przyswoi tylko te wiadomosci,
ktore samo zdobyto, przez wiasne doswiadczenie poznato, tak
i w wychowaniu z doswiadczen osobistych, z wiasnych prze-
zy¢ winno dochodzi¢ do poje¢ i zasad. Dobrze pojeta zasada
pogladowosci musi  obowigzywaé zaréwno w nauczaniu jak

) Instynkt walki, — str. 229.
2) Szkota powszechna, rok 1922, str. 240 — 248.
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i wychowaniu. Nie stowa, pogadanki o rzetelnosci, solidarnosci,
0 poswieceniu i t. p. ale przezycia silne tego wszystkiego

to droga wihasciwa wychowania moralnego. Dziecko czego nie
przezyto, tego odczué nie potrafi i naprawde nie rozumie. ,Ze-
by zatem dziecko mie¢ mogto, jasne i zywotne pojecia moral-
ne, trzeba mu da¢ mozno$¢ odpowiednich przezy¢ moralnych™.

Wytworzenie poje¢ moralnych, wyrobienie poczucia moral-
nego, wyksztalcenie sumienia — oto zadanie wychowania mo-
ralnego. Jedynie droga przezy¢ osobistych i do$wiadczen moz-
na to osiggnac. ,,Zanim dziecko ustyszy stowa: obowigzek, opa-
nowanie siebie, karnos¢, — powinno doswiadczy¢ obowigzku,
karnos$ci, opanowania siebie".

A wiasnie w pierwszym rzedzie tych przezy¢ i dos$wiad-
czen dostarczg dzieciom gry i zabawy, i tu lezy przedewszyst-
kiem ich wielkie znaczenie moralne.

»,Dzieci, nie potrzebujg wcale stysze¢ o obowigzku, po-
dziale pracy, karnosci, rzetelnosSci wobec przeciwnika i t. d.
moga nie umie¢ powiedzie¢, czem jest karno$¢, panowanie nad
sobg, poszanowanie prawa i t. d. — ale one to w grze prze-
zywaja; bezwiednie, podSwiadomie wytwarza sie w nich od-
powiednie poczucie moralne, a zarazem nieznacznie, na tle
tych przezyé¢, ukladajg sie pojecia, zabarwione barwa przezy-
tych doswiadczen".

Jezeli przytem rozumny wychowawca podchwyci w lot kaz-
da sprzyjajagca dla wychowania moralnego okoliczno$¢, kazdy
odpowiedni moment pedagogiczny, jezeli wniknie w kazdy za-
targ, kiotnie, skarge, w kazda sprawe i watpliwos¢, zawsze zy-
wo obchodzacg dzieci, jezeli szczerze tern sie zainteresuje i po-
trafi odpowiednio wykorzysta¢ te tak czesto nadarzajgce sie
w grach i zabawach sposobnosci do podania doniostych pojeé
moralnych, jezeli potrafi to zrobi¢, unikajac nuzacych przeczen,
moratow, wypowiadania og6lnych zasad i t. p. — to z pewnoscia
znajdzie w grach i zabawach ruchowych potezny $rodek dla
ksztatcenia charakteru. Najtatwiej tez i najkorzystniej dla zro-
zumienia przez dzieci podawanych im poje¢ moralnych w po-
gadankach, na lekcjach historji, polskiego, czy innych przed-
miotdbw — bedzie odwota¢ sie do tych konkretnych wypadkow,
do tych przezy¢ dziecka i doswiadczen, ktére w grach i za-



bawach zostaty zdobyte. Tak ozywione ogdlne zasady i pra-
wa dzieci przyjmg napewno z odczuciem doznajgc przytem sil-
nego wrazenia.

Sprobujmy poprze¢ to przyktadami wiasnej praktyki peda-
gogicznej. W zwigzku z czytankg na lekcji jezyka polskiego
w klasie 1V-ej szkoty powszechnej, wypadto moéwi¢ o tem, ze
nie nalezy naduzywac sity i przewagi w stosunku do stabszych,
ze stabsi fizycznie powinni mie¢ réwne prawa i t. p. Powotatem
sie tu na przezycia dzieci w grze czesto uprawianej, mianowicie
w grze ,Dwa ognie". Klasa dzielita sie na dwie state druzyny,
ktére walczyly z sobg w tej grze bardzo czesto. W kazdej dru-
zynie wybijali sie na czolo chtopcy silniejsi, energiczni, bar-
dziej Smiali i pitka przewaznie znajdowata sie w ich posiada-
niu, oni tylko rzucali pitke, chwytali ja, pozwalajac stabszym,
nieSmiatym, potulnym towarzyszom podziwia¢ jedynie swoje
czyny imponujace. Nieraz wynikaty z tego powodu pretensje
i zatargi, wreszcie zwrocono sie do mnie ze skargg na sita-
czy, ze ,,oni to nikomu pitki nie dadzg". WprowadziliSmy wte-
dy wspdlnie prawidto, przepis, korzystny dla stabszych, ze kto
pitke zatrzyma, musi sam rzuca¢ i ze tylko trzy razy wolno
bezposrednio rzuca¢ pitke jednemu. Przepis zostat przyjety, po
pewnym czasie stabsi nabrali wprawy w rzucaniu pitka, oSmie-
lili sie i gra sie ozywita. Przepis nowy dla wszystkich byt zro-
zumiaty i wszyscy odczuwali, ze tak jest sprawiedliwie. Teraz
odwotatem sie do tego faktu i og6lne moje objasnienia klasa od-
lazu zrozumiata, og6lna zasada moralna nie byfa tu dla dzieci
czem$ obcem i abstrakcyjnem.

Innym razem mowiliSmy o potrzebie zrezygnowania nieraz
z wiasnych przyjemnosci, z osobistych korzysci, z intereséw pry-
watnych na rzecz ogotu, dla dobra jakiejS sprawy, czy idei.
Znéw opartem swoje wywody na przezyciach dzieci z tej samej
gry. Mianowicie na poczatku, Kkiedy dzieci zaczynaly grac
w ,,dwa ognie" zawsze kazde chciato mieC pitke, chciato wcigz
samo rzucac, to tez wydzierano sobie wzajemnie pitke do tego
stopnia, ze dziecko, posiadajgce ja, musiato uciekaé, przewra-
cato sie nieraz na ziemie, gromada rzucata sie wtedy na nie,
tarzano sie, popychano i t. p. gra byta niemozliwa. Zwrdcitem
na to uwage, ttumaczac dzieciom: ,,No widzicie, kazde z was
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tylko o sobie mysli, kazde chce tylko samo grac i przez to nie
mozecie graC¢ zupetnie, gra staje sie niemozliwa, przyjemnosci
zadnej. Nie wolno wydziera¢ pitki, trzeba troche powstrzymac
swoje zapedy, niech kazde czeka na swojg kolej i nie psuje gry

Dzieci do$¢ szybko zrozumiaty, ze dobro wymaga opa-
nowania swoich zachcianek, ze na rzecz og6tu trzeba wyrzec
sie przyjemnosci wiasnej. Doswiadczyty same, ze to jest ko-
nieczne, ze tak musi by¢. Teraz, méwigc o tej zasadzie moral-
nej wogole, popartem ja konkretnem wydarzeniem z zycia kla-
sy wzietem, zaczerpnietem z ich przezy¢ moralnych podobne-
go rodzaju. Niestychanie to utatwito mi zadanie, dzieci juz mia-
ty w swoich duszach podstawy tego pojecia moralnego. Czu-
fem, ze dzieci interesujg sie omawianem zagadnieniem i nie
traktujg tego, co mowieg, jako nudny, niezrozumiaty, nie obo-
wigzujacy, daleki od ich zycia, morat.

Moznaby podobnych przyktadoéw przytaczaé wiele. Swiad-
czylyby one, ze w dziedzinie wychowania moralnego, taki $ro-
dek wychowawczy, jak gry i zabawy, moze by¢ w rozny spo-
sob wykorzystany. Przeciez przyswajanie sobie zasad moral-
nych, poczucia moralnego, ksztatcenie sumienia i charakteru
wogole zalezy tez od rozwoju umystowego wychowankdw,
a wiasnie w grach i zabawach zdobywajg dzieci liczne wiado-
mosci, i wielu rzeczy sie uczg i ksztatcg umyst. Kant wyra-
zit sie, ze ,najlepszemi zabawami sg te, ktére procz rozwija-
nia zrecznosci, stuzg do ¢wiczenia umystow" '). Znany psycho-
log i badach natury dzieciecej, P reyer, méwi, ze nieprzej-
rzana jest ilos¢ wiadomosci powszednich, ktore wiekszos¢ lu-
dzi zdobyta jedynie w zabawie } U nas Jedrzej Snia-
decki w dzietku swem ,,O fizycznem wychowaniu dzieci"
pisze miedzy innemi tak: ,.Bardzo wielu rzeczy mozna dziecko
nauczy¢ — nieuczac. Trzeba tylko by¢ z dzieckiem, gdy igra
i swawoli, trzeba tylko wejs¢ w jego Swiat zabaw i wowczas
niejedna wielka rzecz i czyn powstanie bez nauki, bez ksig-
zek i bez musu".

Dzi$ juz widoczna jest, powszechnie znana i nalezycie oce-
niona pedagogiczna doniosto$¢ zabaw i gier dzieciecych, za-

¥) J. Fanciulli — Czar dzieciectwa — str. 147.
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rowno teorja jak i praktyka domagajg sie zgodnie jak najwie-
cej dla nich miejsca w wychowaniu.

»Na zabawy dzieciece, czytamy u Froe bl a nie na-
lezy patrze¢ jako na swawole, ale jako na sprawy niezmiernej
doniostosci, i glebokiego znaczenia... sg one, by tak rzec, za-
rodkiem catego przysztego zycia; albowiem w nich cztowiek roz-
wija sie i jakby przeglada az do najdrobniejszych sktonnosci
i w najtajniejszej gtebi duszy". A dalej znéw... ,,zabawa jest dla
chtopca odbiciem walk, jakie go czekajg w poOzniejszym zyciu,
i, aby sie uzbroi¢ przeciwko nim, chlopiec w samej zabawie
stawia czoto przeszkodom, trudnoSciom i niebezpieczen-
stwom™ 3.

2. Sport.

Przystepujac do omawiania znaczenia wychowawczego
sportébw i wptywu ich na rozwdj duchowy, musimy przede-
wszystkiem uswiadomi¢ sobie, w jakiem rozumieniu uwazac
bedziemy pojecia ,,sport”, pojecie to bowiem jest u nas nie-
ustalone i najrozmaiciej rozumiane. Nie podejmujemy bynaj-
mniej tak trudnego zadania, jakiem jest zdefiniowanie sportu
chodzi nam tylko o blizsze okreSlenie tej grupy Ccwiczen
cielesnych, ktorg obejmowac bedziemy w naszych rozwazaniach
mianem ,s p o r t*

Sport miesci w sobie dazenie do osiggniecia doskonatosci
pewnej formy ruchu przez specjalizacje niektérych grup miesni,
walke z czasem, z przestrzenig, zawodnikami i t. p., inaczej —
dazenie drogg wspotzawodnictwa do uzyskania jaknajlepszych
wynikéw czy wyczyndw; mieSci w sobie takze pojecie zaba-
wy i wypoczynku. Prof. Piasecki idac za przyktadem K.
G roos a uwaza za sport te grupy ¢wiczen cielesnych, kto-
re uprawiamy dla rozrywki, jednak traktujemy je powaznie
i systematycznie, majac na uwadze osiggniecie doskonatosci ).

Prof. Piasecki rozrdznia tez w zaleznosci od motywow,
dla ktérych uprawia sie sport, 4 kategorje sportu, a mianowi-
cie:

') Patrz: Karpowicz — Gry i zabawy jako czynnik wychowawczy —
strona 12.

2) Patrz: Zarys teorji wychowania fizycznego — strona 340.

*) Patrz Zarys teorji wychowania fizycznego — str. 340.
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1) sport wychowawczy (dajacy sie zuzytkowac dla celdéw
wychowania),

2) sport rozrywkowy (dla przyjemnego spedzania wolnego
czasu),

3) sport zawodniczy, czyli widowiskowy,

4) sport zarobkowy jako zwyrodniata posta¢ sportu.

Dla naszych celéw najlepiej odpowiada okreslenie sportu,
jakie podaje dr. T. Jaroszynski. W artykule swoim
»Z psychologii sportu i éwiczen fizycznych 2) méwi on ,,...sport,
mozna okreslic w ten sposob, ze musi by¢é on zwigzany z ru-
chem fizycznym na $wiezem powietrzu, dokonywanym dla roz-
rywki i zarazem dla osiggniecia sprawnosci cielesnej w okre-
$lonej Yziedzinie Dla przykiadu dr. Jaroszynski moéwi,
ze sportem bedzie ptywanie, $lizgawka, narciarstwo, turysty-
ka i t. p., nie bedzie nim jednak gra w szechy, zbieranie owa-
dow, czy wszelka rozrywka umystowa. Sportem bedzie np. po-
lowanie, uprawianie dla rozrywki, zajecie w ogrodzie w chwi-
lach wolnych dla przyjemnosci i zdrowia fizycznego, lecz nie
bedzie sportem polowanie dla zawodowego mysliwego, a ogrod-
nictwo dla ogrodnika. Nie beda sportem wyscigi konne dla
popierania hodowli koni urzgdzane i potaczone z hazardem,
natomiast bedzie sportem jazda konna, ktéra jest rozrywka.
Idgc za dr. Jaroszynskim uwazac¢ bedziemy za charak-
terystyczne cechy sportu, bynajmniej nie wyczerpujace cato-
ksztattu tych cech, przedewszystkiem c¢wiczenia ciata, potgczo-
ne z rozrywka, nastepnie wspdtzawodnictwo. Przyczem pierw-
sza z tych cech jest nieodtgczng, wspdtzawodnictwo za$ nie
koniecznie musi w sporcie wystepowac, nie zawsze bowiem
sport jest zbiorowym i nie zawsze chodzi o rekord czy wyczyn.
Podkresli¢ jeszcze nalezy zgodnie z dr. Jaroszynskim
jako jedng z najbardziej istotnych cech sportu dgzenie do do-
skonalenia si¢ w okreslonej dziedzinie.

W zwigzku z omawianiem wptywu sportu na psychike
i charakter, poswiecimy najsamprzod kilka stbw zagadnieniu
wspotzawodnictwa i walki, jako pierwiastkom, wystepujacym
w sporcie do$¢ silnie. Z walka i wspdtzawodnictwem mamy do
czynienia we wszystkich dziedzinach zycia, walka dominuje

2) Wychowanie fizyczne — Zesz. 5 — 6, rok 1920, str. 125.



— 45 —

w spoteczenstwie na kazdym kroku w najrozmaitszych posta-
ciach, czy to jako walka o byt, czy tez z niej wyptywajace Scie-
ranie sie klas spotecznych, stronnictw i innych grup spotecz-
nych, wspotzawodnictwo w wytwérczosci, handlu, pracy nau-
kowej, artystycznej i t. p.

Rézne rodzaje walki (walka z sobg, watka z trudnosciami,
z zywiotami, walka z czlowiekiem) w licznych swych odmia-
nach i stopniach napiecia czynig zycie cate nieustanng walka,
walka ta zyje w duszach miodziezy, jest przyczyng jej wielkie-
go zainteresowania sie historjg walk cudzych, sportem, zmaga-
niem sie, wspotzawodnictwem. Musimy sie z tern iliczy¢ i czyn-
nik wspétzawodnictwa wykorzysta¢ w wychowaniu. Nie brak
wszakze gtosow, domagajgcych sie usuniecia z wychowania
wszelkiej rywalizacji i wspétzawodnictwa, jako fermentow wy-
paczajacych charakter jednostek. Np. Iza Mo sz czen-
s k a w artykule ,,Przez nowatorstwo do wstecznictwa" x) pi-
sze miedzy innemi tak: ,,Jes$li wychowawcy w zycie zbiorowe,
w stosunki kolezenskie, wnoszg ferment rywalizacji i emulacji,
obarczajg sumienie pedagogiczne odpowiedzialnoscig za moral-
ne zatrucie dusz przysztych obywateli. Tam, gdzie sie toczy
walka dwu ambicyj, kolega staje sie przeciwnikiem, nieprzyja-
cielem. Gdzie celem wysitkdw jest zwyciestwo nad przeciwni-
kiem wiasny popis, wiasna chwata, a zawstydzenie i upokorze-
nie stabszego, mniej zrecznego, czy mniej szczesliwego wspot-
zawodnika, tam w wyborze drég i srodkéw narzucajg sie z na-
tury rzeczy znieprawiajgce pokusy. Wszystkie zabiegi, podste-
py, kruczki i oszustwa szkolne sg $ciSle zwigzane z systemem
odznaczen, nagréd, popiséw i rywalizacji".

Godzac sie do pewnego stopnia tylko ze stanowiskiem au-
torki, dodajemy, ze w sporcie rowniez pierwiastki emulacji i ry-
walizacji nastreczajg wiele tego rodzaju obaw i niebezpie-
czenstw. Sport stosowany w niewtasciwej formie moze tatwo
wypaczy¢ charakter, zamiast go ksztatci¢, moze wywiera¢ zgub-
ny wptyw na miodziez, co niestety sie dzieje nietylko w Klu-
bach sportowych, ale nawet wsréd miodziezy szkolnej. To tez
coraz liczniejsze dajg sie stysze¢ gtosy, domagajace sie uzdro-

*) Kurjer Warszawski Nr. 33 z dnia 2.11.32 r.
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‘wienia ruchu sportowego i skierowanie go na wiasciwe i ra-
cjonalne tory waloréw wychowawczych.

U nas zabierajg gtos w tej sprawie ludzie wielce zastuzeni
na polu wychowania fizycznego, posiadajagcy w tym wzgledzie
bogate doswiadczenie praktyczne i gteboka wiedze teoretycz-
na. | tak np. Kazimierz He merlin g na podstawie 50-cio
letniego doswiadczenia na polu wychowania fizycznego w ar-
tykule swoim ,,Wychowanie fizyczne a sport" ¥ mowi, ze caly
kierunek, w jakim wszystkie nasze sporty ida, jest niewtasci-
wy i pozbawiony rzetelnej fizycznej kultury. ,,Nie zalezy nam
wcale, aby sie dany sport normalnie rozwijat, by obejmowat
jaknajszersze kregi i przynosit catemu spoteczenstwu sty
i zdrowie, lecz — aby jaki$ tam osobnik zwyciezyt w wyscigu,
lub skoku, narciarskim, inny w wyscigu tyzwiarskim, inny w wy-
$cigu kolarskim, inny w wyScigu wio$larskim, czy jakim lekko-
atletycznym, czy tez w zawodach footballowych, bokserskich,
zapasniczych i t. d.*

Tak samo mniej wiecej pisze wizytator wychowania fizycz-
nego w Krakowie Z. Wyr o bek w artykule ,Warto$¢ wy-
chowawcza ¢wiczen cielesnych” 2). Moéwi on, ze sport w for-
mie zawodow, dagzacych do stwarzania pewnego rodzaju mi-
strzostw, w formie specjalnosci i gonienia za rekordem, sport,
ktérego hastem jest jedynie: ,byle wyzej, byle predzej”, nie-
tylko sprowadza kwestje zdrowia i harmonijnego rozwoju cie-
lesnego na drugi plan, ale wypacza charaktery.

Bardzo wyraznie i szczegbtowo wykazuje ujemne strony
i zgubne skutki sportu zawodniczego, przejawiajacego sie w nie-
wiasciwych, zwyrodniatych formach, prof. E. Piasecki. W ostat-
nio wydanej pracy swej ) méwi on, ze w klubach sportowych
nurtujg tez sity ujemne, ze wyradza sie czesto etyka zbioro-
wosci klubowej. Falszywie pojete dobro klubu (sukces na boi-
sku, huczna reklama, petna kasa), staje sie zazwyczaj celem,
ktory uswieca Srodki. Zwabianie dobrych sportowcow z in-
nych klubdéw, fortele niedozwolone przy grze i caly szereg naj-
rozmaitszych podtosci znajdujg w klubie uznanie, gdy sg zrecz-

’) Wychowanie fizyczne — Zesz. 3, rok 1930.
2) Wychowanie fizyczne — Zesz. 3, rok 1930.
1) Zarys teorji wychowania fizycznego — Lwow, 1931 r.
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nie uprawiane przez swoich, natomiast wota sie 0o pomste do
nieba, gdy robig to inni. ,,Nie o wiele lepiej — méwi pro. Pia-
secki — przedstawiajg sie szanse moralnosci indywidualnej".
»Préznos¢ osobista i zadza wywyzszenia, podniecane wcigz
przez kolegdéw klubowych, oklaski z trybun i pochwaty w pra-
sie, stajg sie gtownym czestokro¢ motywem psychicznym. Tem
niniej dodatnim, ze skierowanym wyigcznie ku triumfom mie-
$ni, ze szkodg nieraz dla szlachetniejszych i wyzszych ambi-
cji i dazen" 3). Prof. Piasecki podnosi dalej szkodliwos¢
wplywu zawoddw, widowisk sportowych na urabianie psychi-
ki licznych mas, zapetniajgcych trybuny. Gra np. w pitke nozng,
boks, zapasy i t. p. jako widowiska ,,dziatajg na widzéw, zwia-
szcza miodocianych, roznamietniajgco i podniecajg brutalne in-
stynkty".

Przytoczone tu stuszne, jak sgdzimy, zdania, wskazujace na
niebezpieczenstwa, ptynace dla wychowania od strony elemen-
tow wspotzawodnictwa, rywalizacji czy walki w sporcie, nie
wykluczajg bynajmniej emulacji sportowej, ktora, ujeta w odpo-
wiedni system, przejawiajaca sie we wiasciwych formach, ha-
mowana catym szeregiem zabiegbw wychowawczych, jak np.
w Anglji, moze i powinien sta¢ sie zrodtem celowych Srodkow
moralno-wychowawczych.

Walka sportowa, zmaganie sie na boisku nauczy zmagania
sie potem w zyciu. Do tej walki w zyciu na kazdem polu wytwor-
czosci, do zdobywania sobie samodzielnie miejsca w $wiecie
trzeba miodziez zaprawia¢. Walka sportowa wasnie moze od-
da¢ tu duze ustugi, wyrabiajac przytem dzielno$¢ charakteru.
W sporcie zespotowym, w druzynie sportowej wytwarza sie
prawdziwa solidarno$¢ grupowa, w grze sportowej panuje
w szerokim zakresie zasada ,rzetelnej gry" (fair play), rozwija
sie szlachetna rywalizacja, lojalne wspdtzawodnictwo, wzrasta
kult wysitkéw i kultura walki.

Walka taka — kulturalne, szlachetne wspo6tzawodnictwo
jest niezbednym czynnikiem postepu w kazdej dziedzinie,
a wiasnie w sporcie racjonalnié postawionym tego rodzaju ele-
menty walki i wspotzawodnictwa wystepuja wyraznie. Czynni-
ka wspoétzawodnictwa czy rywalizacji nie mozna i nie nalezy

2) Strona 342.
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usuwacé z procesu zabiegbw wychowawczych. Wedtug dyr. Par
wla Ordynskiegol) czynnik rywalizacji jedynie wyrywa
miodziez z obojetnego ustosunkowania sie do prac i wymagan
szkoty, tegoz bodziec ten winien by¢ wniesiony do dziedziny
nauczania, bez wspdtzawodnictwa bowiem niema prawie zain-
teresowania. Stad tez powszechne zamitowanie do sportéw,
gdzie pierwiastek rywalizacji jest rysem charakterystycznym.

Staralismy sie wykaza¢, ze jakkolwiek w sporcie wystepu-
ja momenty rywalizacji i walki, mogace w wielu wypadkach
oddziatywa¢ deprawujgco na charakter, to jednak sport z tej
racji nie moze by¢ zdyskwalifikowany jako czynnik moralno-
wychowawczy, tembardziej, ze wiasnie w sporcie, zwlaszcza
nowoczesnym, gdzie dominujace znaczenie ma pierwiastek emu-
lacji zbiorowej, druzynowej, nastepuje ztagodzenie, a zarazem
uszlachetnienie walki, a takie ujemne strony wspdétzawodnictwa,
jak falszywa ambicja, triumf osobisty, wyradzajacy pyche, zaz-
dros$¢, dalej upokorzenie stabszych i t. p. znikajg z chwilg, gdy
walczy zbiorowos¢, druzyna a nie osobnik.

Zwrécimy teraz uwage na niektére walory wychowawcze
sportow.

Przedewszystkiem nadmieni¢ musimy, ze wiele zalet wy-
chowawczych, jakie przypisywaliSmy grom ruchowym, odnaj-
dujemy rowniez i w sportach. We wszystkich rodzajach sportu
¢wiczy sie w wysokim stopniu szybko$¢ i celowos¢ reakcji, sita
i koncentracja woli, karno$¢, odwaga, sita wytrwania, potaczo-
na tez z wysitkiem woli, dajlej sporty, zwlaszcza takie, jak pty-
wanie, wioSlarstwo, tyzwiarstwo, saneczkarstwo, a przedew-
szystkiem narciarstwo, rozwijajg poczucie estetyczne, umitowa-
nie przyrody, dajg pogode ducha i rado$¢ zycia, ufnos¢ we wia-
sne sity, poczucie pewnosci siebie i t. p.

Sport, obejmujac zwykle jedng dziedzine czynnoSci fizycz-
nych i rozwijajac jg do pewnego maksimum przez dazno$¢ do
doskonalenia sie, wymaga udziatlu czynnika duchowego i wy-
znacza tym pierwiastkom uduchowienia duzg role we wszyst-
kich swoich czynnosciach. We wszystkich bowiem czynnosciach
sportowych przedewszystkiem chodzi o szybsze skupienie sit

') Patrz w Kurjerze Warszawskim (Nr. 25 z dnia 25.1.1932 r.), artykut:
,»Czy wr6ci¢ do nagréd”. Z. Zal.
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fizycznych i duchowych, o zeSrodkowanie catej energji nerwo-
wej w celu wykonania wysitku., 0 przezwyciezenie sie i odwa-
zenie na taki czy inny ruch lub czyn, stowem chodzi o zapano-
wanie nad soba.

Dir. Jaroszynski widzi w sporcie nietylko szlachet-
na rozrywke, odciggajaca miodziez od zabaw niehigienicznych
w dusznych pomieszczeniach, ale uwaza go za doniosty czyn-
nik, sprzyjajacy kulturze cielesnej i rozwojowi nader waznych
stron naszego charakteru, ,,Kazde ¢éwiczenie fizyczne, kazda gra
zbiorowa, wszelki sport, méwi dr, Jaroszynski, — wymaga sil-
nego napiecia psychiki, zdecydowania si¢ na pewien czyn, akt
woli, ktéremu czesto towarzyszy narazenie sie na przykros¢ lub
niebezpieczenstwo z powdou grozacej nam przeszkody lub zy-
wiotu. Tu zatem duch uczy sie panowaé nad ciatem, duch ¢éwi-
czy cialo. Osiggamy w tym wypadku pelne zharmonizowanie
dziatania sit fizycznych i duchowych przy podporzadkowaniu
naszego ustroju jednemu celowi. W danym razie cel ten jest
natury materjalnej, lecz stan duchowy, jaki przezywamy pod-
czas tych czynnosci, utrwala sie w nas i staje sie zarodkiem do
wyrabiajgcych sie w ten sposob cech charakteru".

Takie cechy charakteru jak uczciwos¢, pracowitos$é, poczu-
cie odpowiedzialno$ci, przedsiebiorczos¢, Smiato$¢, rozwijajg sie
w sportach samorzutnie, rowniez droga przezy¢ osobistych i do-
Swiadczen. Kazdy niemal rodzaj sportu dostarcza do tego wiele
sposobnosci nie mniej niz gry i zabawy ruchowe. Z do$wiadcze-
nia, z przezy¢ osobistych we wspotzawodnictwie sportowem, w
pokonywaniu trudnosci, czy przeciwnika wynosi miodziez te
Swiadomos$é, ze tylko uczciwa walka, przy obustronnej sumien-
nosci sprawia przyjemnos¢, ze wszelkie oszustwa i ktamstwa
powodujg zawsze niesmak, kiotnie i przynosza ujme prawdzi-
wemu, ,,sportowcowi”, to tez bardzo szybko w racjonalnie upra-
wianym sporcie odczuwa mtodziez potrzebe skrupulatnego prze-
strzegania prawidet walki, czy gry, nawet wtedy gdy jest spo-
sobno$¢ do oszukania przeciwnikdéw, stowem wyrabia miodziez
przez sport te niestychanie cenng ceche charakteru — poczu-
cie sumiennosci i uczciwosci.

W walce sportowej miodziez zaprawia sie do szanowania
przeciwnikéw i wspoétzawodnikow oraz lojalnosci wobec nich,



co jest niestychanie pozadang zaletg charakteru, tak rzadko nie-
stety w zyciu spotykanag.

Dalej w walce sportowej kazde pokonanie przeciwnika,
oporu, trudnosci, zywiotu, wihasnej niepewnosci i obawy i t. p.
potaczone jest z uczuciem przyjemnosci i radosci z odniesionego,
choéby najdrobniejszego zwyciestwa, wytwarza to dodatnie po-
czucie sit whasnych, jako staty nastrdj duchowy, sprzyjajacy po-
konywaniu wszelkich trudnosci w zyciu i przeciwstawieniu sie
wszelkim stabosciom natury ludzkiej.

Mozemy zatem powiedzie¢, ze sport przynosi wiele pozyt-
ku w wychowaniu mtodziezy. Stuzy i sprzyja zdrowiu, a wigczo-
ny, jako Srodek moralno-wychowawczy, w catoksztatt innych
Srodkéw, moze spetniaC wznioste zadanie podniesienia moral-
nego wychowankow.

Nalezy jednak pilnie baczy¢, aby system emulacji sportowej
byt wiasciwy, aby nie sprowadzit sie do zwyrodniatych form
sportu zawodniczacego i widowiskowego z przejawami zgubne-
go profesjonalizmu, aby nie stat sie przez to czynnikiem, wy-
paczajagcym charaktery, miast je krzepi¢, oraz sprowadzajagcym
na manowce pojecia og6tu o celach i wynikach ¢wiczen cieles-
nych. Niestety obecny system emulacji sportowej u nas jest nie-
zdrowy i zawiera niektére cechy zwyrodnienia sportowego, jed-
nak liczne rzesze wychowankéw wypowiedziaty juz walke ta-
kiemu systemowi niezdrowej emulacji sportowej, wypowiedzia-
ty walke ciggtym zawodom, rekordom, wyczynom, mistrzow-
Stwom i t. p. i domagajg sie udziatu w sportach, nie garstki za-
wodnikdéw, lecz szerokich mas, ktére dotychczas, jezeli ttumnie
odwiedzajg boiska, to tylko zapehniajg trybuny, bo gdziez im
marzy¢ o takich popisach sportowych. A wiec nie dla popisu,
nie dla rekordu, nie dla reklamy, ale dla zdrowia i rozrywki,
sport dla wszystkich, bez trybun i zawodnikow specjalistow,
sport wychowawczy i turystyczny na miejsce zawodniczego —
oto hasta nowych pradéw wychowania fizycznego.

Prof. E. Piasecki, wypowiadajac zdecydowang walke
staremu systemu emulacji sportowej, opartemu na fundamentach
proznosci kandydatow na gwiazdy sportowe i na batwochwal-
czych popedach gawiedzi, daje w ksigzce swej ,Zarys teorji
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wychowania fizycznego !') obszerne teoretyczne uzasadnienie
nowych punktéw widzenia na znaczenie sportu w wychowaniu
i uwaza, ze zerwanie z zasada mistrzostw i rekordéw, odebra-
nie sportom charakteru widowiskowego, zerwanie z trybunami
i t. p. — to drogi radykalnego uzdrowienia sportu. Rola klu-
bow i stowarzyszen sportowych musi ulec wowczas zasadniczej
przemianie. Zamiast tozy¢ na trybuny, optacanie zawodnikéw,
reklamy i t. p., winny one skierowa¢ swoje wysitki na urza-
dzenie jaknajbardziej masowych ¢wiczen, kazdego przybytego
na boisko zacheci¢ do udziatu w ¢éwiczeniach, cztonkowie klubu
czy zrzeszeni wyszkoleni na kursach instruktorskich, mieliby za
zadanie wszystkich, odwiedzajgcych boiska, place sportowe
+ ogrody, zaja¢ odpowiednio dobranemi ¢wiczeniami. W ten spo-
sob doraznie sformutowane zastepy z czasem zamienityby sie
w state zespoly, zasilajgce tez szeregi cztonkdéw zrzeszen Klu-
bow sportowych, ktoére, majagc takie zadania i w ten sposéb po-
stepujgc przy poparciu ze strony czynnikow panstwowych i sa-
morzadowych, moglyby ogarng¢ swojg dziatalnoscig szerokie
masy i racjonalnie wspotdziata¢ z wychowaniem fizycznem wo-
gole.

Prof. E. Pilasecki, domagajac sie reformy emulacji
sportowej, wysuwa w tym celu szereg wnioskdw, miedzy innemi
uwaza za konieczne w obrebie szkolnictwa zerwanie ze spor-
tem jako widowiskiem, ograniczenie sie do zawodéw tylko wew-
netrznych, druzynowych i wielobojowych, oraz stworzenie jak-
najsilniejszej konkurencji dla tych zawodéw w wynikach maksi-
malnych w postaci odznaki sportowej ogdlnej, a takze odznak
sprawnosci w poszczegllnych gateziach ¢wiczen cielesnychl).

W duchu tych wskazan czynione sg u nas obecnie wy-
sitki, majace na celu ujecie ruchu sportowego miodziezy szkol-
nej we wiasciwe tozysko zawoddéw wychowawczych.

Reasumujac nasze rozwazania 0 sporcie, mozemy powie-
dzie¢, ze sport, organizujgcy emulacje systemem odznaki spor-
towej, sport racjonalny, sport rozrywkowy, i wychowawczy,
sport nie dla efektu, ale dla zdrowia i przyjemnosci, sport jako

I) Strona 340 — 352.
*)  Zarys teorji wychowania fizycznego — Str. 351.



wykwit fizycznej kultury, jako wytwor tezyzny i sity, kryje w so-
bie niewatpliwie wiele wartosci wychowawczych i moze oddac
znakomite ustugi w dziedzinie ksztatcenia charakteru.

3. Wycieczki, obozy letnie, harcerstwo.

Tempo wspotczesnego zycia, jego cywilizacja i kultura,
zwlaszcza wielkich miast, nadmiarem zycia sztucznego, wszel-
kiego rodzaju naduzyciami, z brakiem naturalnego ruchu i szer-
szego na $wiat widoku, wsrdd zgietku i thumu, w mrokach pytu,
kurzu i dymu — nastrecza wiele niebezpieczenstw dla zdrowia
fizycznego i moralnego jednostek i wypacza czesto nature czio-
wieka, niszczac stopniowo catg wielkos¢ i piekno zycia.

Wiele szkodliwych czynnikéw tak dla ciata jak i dla duszy
zagraza przedewszystkiem wspotczesnemu zyciu miodziezy.
Przebywajac dtugie miesigce w warunkach niehigienicznych,
przykuta czesto do tawy szkolnej, pozbawiona swobodnego, na-
turalnego ruchu, ulega fatwo urokowi niebezpiecznych przeja-
wow zycia miejskiego, nie umie oprze¢ sie pokusom, i czesto
znieksztatca swe wrazliwe a nieustalone jeszcze charaktery.

Najlepsza sposobnos$¢ do otrzasniecia sie z tych szkodli-
wych naleciato$ci miasta, a jednocze$nie uzupetnienia brakow
jednostronnych zaje¢ umystowych oraz nabrania sit moralnych
i fizycznych do dalszej pracy szkolnej wystepuje na wyciecz-
kach

Wszelkiego rodzaju wycieczki przyrodnicze, krajoznawcze
czy turystyczne sg niewatpliwie poteznym Srodkiem pedagogicz-
nym, w ktérym wystepuje tgcznie wiele wartosci intelektual-
nych, moralnych i fizycznych. Wszechstronno$¢ ta wysuwa czyn-
nik ten w wychowaniu i nauczaniu przed inne, to tez w miare
ulepszania metod wychowawczych i dydaktycznych zastosowa-
nie wycieczek wzrasta niepomiernie.

We wszystkich niemal przedmiotach nauczania i wszyst-
kich dziatach wychowania wymaga sie obecnie szerokiego stoso-
wania wycieczek. Nas tu interesujg przedewszystkiem walory
moralno-wychowawcze wycieczek jako formy cwiczen cieles-
nych. Wartosci te, tkwigce w kazdej wycieczce, poteguja sie wie-
lokrotnie i uzyskujg szczyt swego dziatania zdrowotno-wycho-
waweczego, kiedy wycieczki potaczone sg z obozowaniem. Dla-



tego tez, omowimy tu w Kilku stowach znaczenie wychowawcze
obozowania, podkreslajac tern samem doniostos¢ skojarzonych
z niem wycieczek, przyczem przez *obozowanie rozumie¢ be-
dziemy rézne rodzaje obozdéw, czy to ruchome obozy, wedrow-
ne, kiedy bierze sie namioty na wycieczke i rozbija sie w miej-
scach noclegbw, czy tez obozy state, z ktérych czyni sie wy-
cieczki na rézne strony lub tez obozy o charakterze specjalnym
jak; harceskie, przysposobienia wojskowego, wychowania fizycz-
nego, robocze, kolonje letnie i t. p.

We wszystkich tych wypadkach nalezycie zatozony i pro-
wadzony ob6z daje w bardzo wysokiej mierze dziatanie wszyst-
kich srodkéw wychowania fizycznego.

Poza ogromng korzyscig dla zdrowia obozy, gdzie zespot
mitodziezy, zlgczony koleZenskiemi weztami przyjazni wspdl-
nie przy jednem ognisku wypoczywa, pod wspdlnym dachem czy
namiotem noc spedza, razem wedruje z miejsca na miejsce, ra-
zem znosi niewygody i wspolne przezywa radosci i zachwyty,
obozy takie zaszczepiajg zasady wspotzycia i wspotpracy w gru-
pie, wprowadzajac harmonje we wspotzalezno$¢ wzajemng za-
réowno w Kierunku duchowym jak i fizycznym, daja ugruntowa-
nie karnosci i dzielno$ci, wyrabiaja poczucie solidarnosci, ucza
samowystarczalnosci, zaradnosci ,i wszechstronno$ci w zyciu co-
dziennem, wnosza w dusze zapat, energje i che¢ do czynu, wyra-
biajg wstret do gnusnosci, lenistwa i samowoli, stowem sg dla
mitodziezy zrodtem zdobywania pozadanych cech charakteru.

Tworca skautingu gen. Baden-Péwell, utrzymuje ze obo6z
stwarza warunki, w ktorych chitopiec chce i moze czyni¢ dobrze,
ze zatem ob0z nadaje sie najlepiej do urabiania silnych charak-
teréw, pozwalajgc wychowawcy, majgcemu przy sobie pod re-
ka na pewien czas na stale rozradowanych i petnych zapatu
chtopcow, rozwija¢ ich na zasadach, ktore sam uznat za
stuszne

Z. Wyrobek wartykule swoim ,,Warto$¢ wychowaw-
cza ¢wiczen cielesnych" 2 — mowi, ze kazda wycieczka uczy

1) Poréw. — W. Czarniecki — Znaczenie wychowawcze oraz organi-
zacja obozéw letnich dla miodziezy szkolneej.

Wychowanie fizyczne z r. 1930 str. 201, 202.

2) Wychowanie fizyczne — z roku 1930, Zesz. 7 — 9, str. 290.
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poprzestawania na matem, uczy znoszenia niewygod, oducza od
niedotestwa, a obozy z powodu gruntownej w nich zmiany wa-
runkéw zwyktego zycia, sitg faktu wyrabiajg ogromnie zarad-
czo$¢, i samopomoc, przycziem uczg spotzy¢ z gromadka, do
ktorej sie nalezy. ,,Tu w obozie, moéwi Z. Wyrobek, pow,staje
-zrozumienie obowigzku pracy, poczucie odpowiedzialnosci i po-
czucie wspélnego dobra. A gdy doda¢, ze miodziez zdradza
wrodzony pocigg do przyrody i zycia na jej tonie i, ze obcowanie
z nig wytwarza w tej gromadce zdrowg atmosfere i fizyczng
i duchowa, w ktérej wspbtzycie z kolegami budzi uczucia wza-
jemnej zyczliwosci i solidarnosci, ze tam musi panowac +ad i pc-
zadek i, ze slie tu w takiej atmosferze i w takim zespole budzg
zawigzki cnét spotecznych, to musimy przyznaé, ze ta forma ¢wi-
czen pokrywa sie najzupetniej w przewodnich ideach wycho-
wawczych, z ideami propagowanemi przez szkote. W takiej na-
turalnej, petnej prostoty i radosci atmosferze, wobec zblizania
sie wszystkich i fatwosci zdobycia zaufania, moze madry nau-
czyciel wywrze¢ na swych wychowankéw stokro¢ wiekszy
wpltyw wychowawczy, niz w sztucznej atmosferze szkolnej, prze-
sigknietej statym widokiem tawy i katedry”.

Te stuszne i wymowne zdania wizytatora Wyrobka wy-
kazuja jak widzimy, dobitnie role wycieczek i obozowania jako
czynnikéw wychowania moralnego. Lecz przytoczone wyzej wa-
lory omawianej formy cwiczen cielesnych nie wyczerpujg jesz-
cze catkowicie korzysci, stad ptyngcych dla wychowania. Trud-
noby zresztg je ustali¢ i wyliczy¢. Trzeba tylko podnie$¢ jesz-
cze, ze wycieczKi i obozy dostarczajg mtodziezy, bez liku praw-
dziwie giebokich przezy¢, ztobigcych sitg faktu niezatarte $la-
dy w charakterze. Mlodziez przez samodzielne decyzje i czyny,
przez wiasne wysitki woli, przez osobiste doSwiadczenie i sil-
ne przezycia zdobyte tu przyswaja sobie tego rodzaju rysy cha-
rakteru jak poczucie dobra ogélnego, samodzielno$¢ i $miatosé
inicjatywy, zrecznos$¢ i obrotnos¢, przezorno$¢ w dziataniu, zdol-
nos¢ poprzestawainia na matem i t. p.

St. Sedtaczek wartykule ,,Obozy harcerskie”’) ze-
stawiajgc wartosci wychowawcze obozu, ujmuje je w nastepu-
jace punkty:

*)  Wychowanie fizyczne — z r. 1928, Zesz. 9 — 10, str. 265 — 270.
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,.l.  Obdz daje niezastgpiong niczem innem sposobnos¢ po-
bytu na Swiezem powietrzu i stoncu,

2. wyprowadza miodziez z pod wplywu przerafinowanej
cywilizacji, ze zgietku miast; daje mozno$¢ wypoczynku nerwo-
wego;

3. zbliza miodziez do przyrody, pozwala wykorzystac
wszystkie wartosci dobroczynnego jej oddziatywania;

4. wyrabia spostrzegawczo$¢, zrecznos¢, zaradnos$¢, sa-
modzielnos¢;

5. wyklucza wszelkie postronne, a niekontrolowane i nie-
pozadane wplytwy otoczenia”. — Ponadto St. Sedlaczek mowi
dalej tak:

~Wrazliwos$¢ na potrzeby bliznich, che¢ i umiejetnos¢ przy-
chodzenia im z pomocg; kolezensko$¢, solidarno$é, poczucie
odpowiedzialnosci, umiejetno$¢ organizowania zycia zbiorowe-
go, planowos$¢ w zyciu osobistem i zbiorowem; pogtebienie uczué
patrjotycznych i religijnych — oto — tak istotne cechy obywa-
tela, ksztatcone w dobrze prowadzonych obozach".

Z naszych rozwazan odnosnie do wycieczek i obozowania
oraz z przytoczonych wyzej cytat wynika, ze i ten dziat wycho-
wania fizycznego podobnie jak gry i zabawy ruchowe oraz spor-
ty jest nieocenionym S$rodkiem oddziatywania spoteczno-morat-
nego na wychowankow.

Mowigc o wycieczkach i obozowaniu, musimy przede-
wszystkiem poswieci¢ nieco wiecej miejsca harcerstwu, jako
metodzie wychowawczej;, faczacej w jednolitg catos¢ rézne dzia-
ty wychowania fizycznego, a bedacej zarazem, jak méwi prof.
Piasecki, doskonalg synteza wychowania fizycznego i moral-
nego.

W wycieczkach harcerskich, stanowigcych podstawe dzia-
falnosci tej organizacji, przepetnionych bogatg treScig zabaw
i ¢wiczen interesujgcych, w wycieczkach, ozywionych zawsze
radosng atmosferg, owianych urokiem przygdd, a stale potgczo-
nych z obozowaniem, dochodzi do szczytu zespolenia zabiegolw
fizycznych i moralnych, rozwija sie w catej petni niezmierzone
bogactwo dziatan na ciato i dusze wychowanka.



W ramy metodl harcerskich ujete takie formy cwiczen cie-
lesnych jak wycieczki i obozy, wszelkie ¢éwiczenia w grach
i sportach , pracy recznej;, ‘gimnastyce i t. p., zyskujg wiele w wy-
nikach wychowawczych, dajac niebywate szanse utrwalenia
w miodych charakterach niektorych korzystnych przyzwyczajen.

Program harcerski w zakresie wychowania fizycznego i mo-
ralnego rozwija sie na tle zasad, 'wnikajgcych W psychologje
dzieci i miodziezy, wykorzystuje dziatanie instynktéw jako to:
manipulacyjnego, bojowego, towieckiego, towarzyskiego, nasla-
downiczego i t. p.,¥ opiera sie na kodeksie moralnym, ktéry
stara sie wpaja¢ w dusze miodziezy i baczy¢, by mtodziez har-
cerska zgodnie z duchem tego kodeksu codziennie w zyciu po-
stepowata. Ma ona obowigzek utrzymania zdrowia i czystosci
ciata, ma rozwijac¢ i wzmacnia¢ swe sity dla dobra ojczyzny, ma
hartowa¢ dusze i ciato, zaprawiajgc sie w cnotach, ma przy-
gotowywac sie do uzytecznego zycia spotecznego.

System wychowania harcerskiego opiera si¢ na samouctwie
i samoksztatceniu. Sg to doskonate systemy wychowania silnych
charakteréw. PrzelwaZna ilos¢ czynnikow .zycia harcerskiego ma
znaczenie bezposrednio praktyczne. Na kazdym kroku harcerz
przekonywa sie o potrzebie zaradnosci, samodzielnosci, prak-
tycznosci. Czy to na wycieczkach, czy kiedy rozkiada namiot,
lub rozpala ognisko, czy tez gotuje sobie obiad, czy wogole musi
wykona¢ sam jakie$ zadanie, wypetni¢ wiozony nan obowigzek.

Obozowanie i cate zycie harcerskie wymaga takze porzad-
ku i systematyczno$ci, wymaga dobrej, planowej, obmyslanej
wytrwatej pracy, pokonywania przeszkoéd i dawania sobie sa-
memu irady. To wszystko tworzy silne charaktery. Baden-
Powell takoto charakteryzuje harcerzy pokojowych.

»-.umiejg dba¢ o swoje zdrowie bez pomocy lekarzy, sg sil-
ni i odwazni, zawsze gotowi stawi¢ czoto wszelakiemu niebez-
pieczenstwu i poda¢ jeden drugiemu pomocng dton. Przywykli
do tego, ze zycie swoje we wiasnych trzymaja rekach, i do ry-
zykowania nie bez namystu, gdy tego wymaga dobro ojczyzny.

Zrzekaja sie wszelkich wygod, aby speti¢ swoj obowigzek.
Nie czynig tego dla zabawy, a dlatego, ze jest to ich obowigz-

*)  Prof. E. Piasecki — Zarys teorji wychowania fizycznego — str. 373.
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kiem wobec ojczyzny, wzgledem wspdtziomkoéw lub przetozo-
nych" ¥

Cnoty takie ma zdobywa¢ harcerz droga przezy¢ osobi-
stych, naturalnych dazen, drogg praktyczna i zyciowa, >w pracy
i zadowoleniu. Prawo harcerskie, caty wspomniany kodeks mo-
ralny nie jest dla harcerza czem$ obcem i niezrozumiatem, kaz-
da norma postepowania, kazdy nakaz jest uzasadniony potrze-
bami zycia harcerskiego.

Prawo to staje sie tedy podstawg ¢wiczen harcerskich, ich
regulatorem, a zarazem ich wynikiem. Wymaga wysokiej moral-
nej wartosci, harcerza, wymaga rzetelnosci i prawosci, a celem
jego jest wychowanie rzetelnego cztowieka i prawego oby-
watela.

Przyczem prawo harcerskie wskazuje kierunek, w ktorym
dazy¢ ma harcerz dla udoskonalenia sie, wskazuje ideat, pewien
typ, do wcielenia ktérego ma dazy¢ harcerz. Zagadnienie wcie-
lania idealnego typu, jako zadanie ksztatcenia moralnego, znaj-
duje swoj wyraz w harcerskich metodach wychowawczych.

Wzmacniajac instynkt spoteczny, prowadzi harcerstwo do
wychowania cztowieka-obywatela w duchu narodowym i patrio-
tycznym. Zblizenie do przyrody ojczystej, dtuzsze wycieczki
po kraju, poznanie go i umitowanie, kult dla czynéw narodowych,
dazenie do nasladowania wielkiego patrona druzyny — wszyst-
ko to poteguje dodatnig postawe uczuciowa harcerza wzgladem
ojczyzny i wskazuje mu idee stuzby dla niej.

Jezeli chodzi o ¢wiczenia cielesnie, zajmujgce wybitne miej-
sce w programie harcerskim, to oprécz metodycznego, nowego
traktowania szeregu form ¢éwiczebnych, dajgcego pewniejsze
i doskonalsze wyniki, oprocz obowigzkowego uprawiania tych
¢wiczen — harcerstwo uniezaleznito gry ruchowe od boisk,
przenoszac je w pofa i lasy, odciggajac tern samem miodziez od
nadmiernej emulacji sportowej, unikajac niewkasciwego trakto-
wania sportow, a przedewszystkiem zawodow i widowisk spor-
towych. Sporty traktuje sie tu ze stanowiska uzyteczno-
Sci, przeciwdziatajac rnanji rekordowej. Majg one szerokie za-
stosowanie w wycieczkach (kolarstwo, wioslarstwo, narty i t. p.),

) Scouting for Boys — str. 9.



lub stuzg jako rozrywka w obozie (gry, lekka atletyka). Zawody
nie sg wykluczone, ale sprowadzajg sie one do walki o lepsze
miejsce poszczegolnych druzyn, Srodowisk czy krajow, dajacej
miare umiejetnosci harcersk ch, a nie wymagajacej maksymal-
nych wysitkdw fizycznych, popisow czy widowisk.

Powazne miejsce w programie harcerskim zajmuje tez praca
reczna, a trudno o bardziej korzystny zabieg wychowawczy w
dziedzinie walor6W; spoteczno-moralnych, niz ten, ktory daje
nam praca wogole, a praca fizyczna w szczego6lnosci. Daje ona
pewng sume zrecznosci, doswiadczenia, zapoznaje ze zmecze-
niem i trudem, uczy sumiennosci i rzetelnosci, uczy ceni¢ war-
tos¢ wszelkiej pracy ludzkiej i nie lekcewazy¢ zadnej z nich,
przyswaja wytrwato$¢, zaprawia do zycia i t. p.

A praca reczna w harcerstwie jest traktowana nietylko
jako pewien rodzaj zaje¢ programowych druzyny, ale wynika
ona z naturalnych warunkow i potrzeb zycia matego spoteczen-
stwa obozowego. — Zycie w obozie wymaga samodzielnego za-
fatwienia takich czynnosci, jak wybudowanie namiotow, czy sza-
taséw, kuchni, wyznaczenie miejsca pod odpowiednie urzadzenia
obozowe, urzadzenia kapieliska, terenéw ¢wiczebnych, gotowa-
nia pozywienia, naprawianie odziezy, obuwia, budowa kia-
dek, czy mostéw, pomoc ludnosci okolicznej w jej codziennych
zajeciach, zdobywanie nieraz pracg $rodkéw na wycieczki
i wielu, wielu innych prac z zycia konkretnego wyptywaja-
cych.

Harcerze prace te wykonywajg w pewnej podniostej atmo-
sferze radosnego wysjtku, przeniknieci duchem harcerskigj
ofiarno$ci dla dobra gromady, gotowosci i checi wzajemnej po-
mocy i wspdtpracy, co wysoce podnosi wartos¢ wychowawczg
wszelkich podejmowanych w druzynie prac. Nie sposéb w wa-
skich ramach niniejszej pracy przedstawi¢ caty program ¢wi-
czen, prac i zadan harcerskich, oraz oméwi¢ gruntowniej role
harcerstwa w wychowaniu moralnem miodziezy.

Podkresli¢ jednak nalezy, ze wszystkie ¢éwiczenia i prace
harcerskie stanowig ogoélny podkiad, tto moralnego znaczenia
organizacji harcerskiej, tto wyzszej moralnej idei wychowania
catego cziowieka, cztowieka czynu i pracy, posiadajacego pet-
nie wiasciwosci cielesnych, moralnych, uczuciowych, spotecz-



nych i t. p., cztowieka, ktory, jak méwi Baden-Powell
moze i powinien zaznaczyC sie jaka$ pozyteczng dziatalnoscig
W swem zyciu').

Harcerstwo w dzisiejszej pedagogice jest wielkg .organi-
zacja, dziatajacg w kierunku odrodzenia moralnego i spotecz-
nego, koordynujac swie zabiegi wychowawcze z najlepszemi
wptywami domu, szkoty, kosciota i .spoteczenstwa, zmierzajac
do Swietnego rozkwitu fizycznego jako tez do wspaniatego
ksztatcenia charakteru.

To tez w nowej szkole tworczej, w szkole zycia i pracy,
druzyna harcenska stanowi¢ bedzie potezny czynnik wycho-
wawczy, dziatajacy nietylko na miodziez zgrupowang w dru-
zynie, ale przyczyniajacy sie takze do podniesienia ogdlnego
poziomu catej szkoty. Druzyna harcerska w dobrej szkole mo-
ze wywiera¢ wybitny wptyw na ogét mtodziezy, moze organi-
zowla¢ dodatnig opinje klasy, stwarza¢ atmosfere postuszen-
stwa dla zasad etyki i t. p.

Prof. pedagogiki uniwersytetu Ccjlumbia w New Yorku
Dean Russe !l wyraza przekonanie, ze szkotly nie spet-
nig swych zadan wobec przysztego pokolenia, jesli nie wprowa-
dza i nie beda stosowac¢ mozliwie najwiecej ducha i metod skau-
towych. Wypowiada on tez takie zdanie: ,,Stuszne jest twier-
dzenie, ze program skautowy dopetnia prace szkoty. Jest on
tak obmyslany, ze im wiecej nauczyciele sami go beda studjo-
wiali, im gtebiej w niego wnikng, nabiorg przekonania, ze
z chwilg powstania skautingu zostat dokonany prawdziwy wy-
nalazek. Program skautingu, to zadanie cziowieka, skrojone
na miare dziecka"

Zadania wychowania harcerskiego bardzo trafnie ujmuje
Hessen W ksigzce swej ,,Podstawy pedagogiki” — pisze
on; ,,...wychowanie mestwa, decyzji, gotowosci do dziatania
I ofiarnosci, postuszenstwa, pogardy dla bélu, solidarnosci to-
warzyskiej stanowig podstawowe zadania harcerskie. Prakty-
kowane w harcerstwie c¢wiczenia cielesne i charakterystyczne
dla niego zycie obozowe, sg tylko $rodkami wychowania mo-

*)  Por. Baden-Powell — Skauting dla miodziezy _ , str. 168.
¥} W4} Czarniecki — Harcerstwo w szkole — Wychowanie fizyczne,
zesz. 7 — 9, 1930 r.



ralnego, a gtownie panstwowo-obywatelskiego, czesciowo za$
jako bezposredni swdj cel majg przysposobienie wojskowe mio-
dego pokolenia” ¥

Powyzsze rozwazania utwierdzajg nas w przekonaniu, ze
system /wychowania harcerskiego wiasnie w obecnej dobie,
kiedy dokonujg sie wielkie przemiany spoteczne, tworzg sie
nowe formy zycia, wysuwajg sie¢ nowe zadania wychowawcze,
kiedy szerzg sie hasta og6lnodudzkiego wspotzycia i wspotpra-
cy narodojw>, powszechnego pokoju i braterstwa moze przy-
nies¢ wiele korzysci w dziedzinie ksztatcenia dyspozycyj har-
monijnego wspotzycia, wi dziedzinie moralno-spoteczniego wy-
chowania cztowieka.

4, Gimnastyka.

OmoéwiliSmy w poprzednich rozdziatach wartosci wycho-
wawcze tych dzialowi wychowania fizycznego, ktore zaliczy¢-
by mozna do dziedziny ¢wiczen swobodnych (zabawy, gry, spor-
ty). W odréznieniu od tej dziedziny wystepuje grupa ¢wiczen
metodycznych, obmyslanych przez teoretykdéw pod katem wi-
dzenia ich wptywu na organizm, bedzie to caly, systematycznie
ujety zespot ruchow po wiekszej czesci sztucznych, rozumowa-
nych. Obejmiemy je nazwg ¢wiczen metodycznych albo g i m-
nastyki Zatem pod wyrazem gimnastyka rozumie¢ be-
dziemy szereg sztucznych systematycznie dobranych ruchow
w celu doskonalenia naszych narzadéw oraz ich petneji czyn-
nosci.

W starozytnej Helladzie gimnastyka obejmowata ogdt ¢wi-
cze) cielesnych, przyczem clwiczenia te miaty charakter roz-
rywkowy i utylitarny, byly to ¢wiczenia naturalne.

Cwiczenia cielesne, rozumowane stworzyli dopiero P e s-
talozzi i Ling). Ling stworzyt caty znakomity system
gimnastyki, oparty o nauki Sciste, zbudowany na zasadach ana-
tomji i fizjologji, system, ktérego ideatem jest cztowiek zdrowy
i normalnie zbudowany. System ten z pelwnemi .modyfikacja-
mi lub w przerébkach znaczniejszych uwazany jest w wielu

") Strona 390.
) Patrz, Piasecki Zarys teorji wychowania fiz., str. 365.



krajach eureopejskch jeszcze do dnia dzisiejszego za podstawe:
racjonalnych ¢éwiczen gimnastycznych.

Whprawdzie istniejg (kierunki wychowania fizycznego, hot-
dujace tylko ¢wiczeniom swobodnym, grom, i sportom, nie uz-
najace iw programie wychowania fizycznego sztucznej gimna-
styki zupetnie, nie troszczace sie wcale 0 teorje i systematy;
wprawdzie np. w Anglji, Belgji, Ameryce popularnos¢ cwiczen
cielesnych typu swobodnego dochodzi do rozmiaréw nigdzie
nie spotykanych, a takie powagi w dziedzinie wychowania
fizycznego, jak tworca belgijskich metod wych. fiz. putk.
Doc x, we Francji Lag rang e, Tissie, we Wioszech
Mo ss o i inni sgzwolennikami ¢wiczen swobodnych (gier,
sportu), wypowiadajgc sie w duchu twierdzenia M arey ' a,
ze ,kilka wycieczek i zabaw na iwolnem powietrzu, chocby raz
na tydzien, bedzie skuteczniejszg rzecza, niz najpilniejsze na-
wet uczeszczanie na gimnastyke"; wprawdzie nie brak i péz-
niejszych gtoséw, wystepujgcych przeciwko sztucznej gimna-
styce, to jednak w.g obecnego stanu wiedzy, w/g panujacych
obecnie w dziedzinie ¢wiczen cielesnych pogladéw, gimnasty-
ka metcdyczna ma racje bytu ze wzgledu na wielkg zalete
wszechstronnos$ci, ze wzgledu na pewne formy ruchu, ktorych
brak w c¢wiczeniach swobodnych, (réwnowaga, spinanie etc.),
ze wzgledu na popralwno$¢ postawy i ruchu i t. p. | nietylko ma
racje bytu, ale uwazana bywa czesto za zrgb i podwaling wy-
chowania fizycznego, zwiaszcza w szkole.

Naszem zadaniem jest zwr6ci¢ uwage na warto$ci moralno-
wychowawcze gimnastyki.

Woprawdzie w tej dziedzinie wskutek mniejszej sposobno-
§ci dc samodzielnych poczynan wychowanka i wykonywanie
ruchéw na rozkaz, w $cisle okres$lonej formie, nie spetnia gim-
nastyka takiej roli i niema takiego znaczenia, jak omdwione
dotychczas grupy ¢wiczen cielesnych, to jednak przyczynia sie
ona takze, cho¢ naog6t w mniejszym stopniu, do wyrabiania
tych zalet charakteru, ¢ ktérych méwiliSmy poprzednio.

| tak np gimnastyka ksztatci odwage, zimng krew i pa-
nowanie nad sobg przez pewne ¢wiczenia ryzykowniejsze (Cw.
rébwnowazne na duzej wysokosci, prze|wiroty, skoki etc.), wy-
rabia przytomno$¢ umystu, oducza od fizycznego niedotestwa™



podnosi zaufanie w siebie, ksztalci dalej uwage, szybko$¢ orien-
towanie sie, koordynacje nerwowo-miesniows i t. p.

Ponadto ¢wiczenia gimnastyczne uczg poprawnego i do-
ktadnego wykonywania, czego brak przy ¢wiczeniach swobod-
nych. W gimnastyce kazdy ruch, okreslony co do formy i czasu
trwania, moze by¢ kontrolowany wzrokiem, zmystem czucia
miesniowego, moze by¢ korygowany i doprowadzony do po-
prawnosci i precyzji w wykonaniu.

»Gimnastyka, umiejetnie stosowana, méwi Z. Wyr o-
b e k, to oduczanie od partactwa, ktore tak ludzi cechuje —
uczenie natomiast wykopywania rzeczy w sposob wzorowy,
tak, jak sie jg Scisle wykona¢ powinno, ani odrobine wiecej, ani
mniej"

Dalej gimnastyka uczy karnosci, tego bezposredniego po-
stuchu, podporzadkowania sie rozkazom, poleceniom, komen-
dzie. Nie jest to oczywiscie karno$¢ taka, jak. np. przy grach,
nie jest to karno$¢ rozumowana, o jaka najbardziej chodzi w
wychowaniu, jest jednak wychowankowi potrzebna i przyswo-
jenie jej bedzie réwniez korzystne dla ksztatcenia jego charak-
teru.

Cwiczenia gimnastyczne sg tez szkolg estetyki ruchow,
Wykonywane pod ciggta kontrolg nauczyciela, w tempie, kto-
ry pozwala uczniowi na dokonanie koordynacji wykonywa-
nego wskutek tego doktadnie i pieknie, ksztatcg poczucie piek-
na )w dziedzinie postawy i ruchoéw ciata, tagodzac ich ostrosc,
dajac im miekkos$¢ i wdziek. To znébw zapobiega rozwijaniu sie
szorstkosci i brutalnosci gestow, postawy i ruchéw catego ciata.

Zatem wdziek i subtelne poczucie ruchéw, poczucie piek-
na w jego formie, te pozadang ceche kazdego kulturalnego czto-
wieka wyrabia i ksztatci gimnastyka, ktéra dla swej wszech-
stronnosci, dla korektywnego dziatania na organizm, ze wzgle-
du na fatwos¢ przystosowania sie w racjonalnych lekcjach do
pewnych warunkéw pici, wieku, stopnia iWycwiczenia, nastep-
stwa po sobie ¢wiczen, ich natezenia, pory roku, lokalu i t. p.,
ze wzgledu na to, ze prowadzi do szlachectwa i kultury wy-
chowania fizycznego, do swobody opanowania ciata, otwiera-
jac droge do moznosci uplastycznienia przezy¢ wewnetrznych,

Op. cit.,, str. 286.
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oraz ze wzgledu na to, ze ksztalci przez urobienie ciala calg
istote,—moze by¢ uwazana nietylko za podstawowy czion wy-
wychowania fizycznego, ale takze za wazki czynnik wycho-
wawczy w dziedzinie moralnej.

Nie jest naszem zadaniem omawianie systeméw i metod
gimnastycznych, zaznaczy¢ jednak nalezy, ze wsrdd wszystkich
systemow cjwiczen metodycznych za najbardziej racjonalny i na-
ukowo uzasadniony uznano niemal powszechnie w Europie sy-
stem szwedzki Linga. Prof. Piasecki w ksigzce swej ,,Zasady
wychowania fizycznego" ') poréwnuje ten, system z systema-
mi niemieckim i francuskim i wykazuje szczeg6towo zalety
i przewage tego pierwszego nad innemi.

Trzeba tez wspomniec, ze na poczatku biezgcego stulecia
pojawiajg sie proby stworzenia nowych oryginatnych syste-
moéw. | tak we Francji D e m e ny, poczatkowo wielki zlwo-
leennik Linga, usituje stworzy¢ wiasny system |gimnastyczny
»metode francusky", opartg na gimnastyce eurytmicznejd i ru-
chach ,,zaokraglonych i ciggtych” we wszystkich mozliwych
kierunkach. Jest to jednak jak méwi prof. Piasecki, tylko uzu-
petnienie zasobu ¢wiczen, a nie nowy systems).

Rowniez we Francji zyskata sobie powodzenie gimnasty-
ka narodowa, naturalna, wprowadzona przez G. Hebe rt'a,
ktory odrzucit niemal zupetnie dla wszystkich stopni wieku
wszelkie c¢wiczenia sztuczne, rozumowane, pozbawione okre-
Slonego celu uzytkowego. Pierwiastek utylitaryzmu d¢wiczen
cielesnych nie usprawiedliwia jednak lekcewazenia w pomy-
stach Hebert'a zasad fizjologji, totez warto$¢ gimnastyki He-
bert'a, jako systemu, jest niewielka.

Na u|wage zastuguje takze ,,gimnastyka rytmiczna", zwana
czesto rytmikg i plastyka, wprowadzana przez wybitnego re-
formatora dydaktyki muzycznej, szwajcara E. Jaques-
-Dalicroze-“a.

) Krakéw, 1904 r.

2) Gimnastyka eurytmiczna Demeny‘ego polega na wykonywaniu ¢wi-
czen podtug dzwiekéw $piewu lub instrumentu w celu wyrobienia zgrab-
nosci i wdzieku w ruchach, zgodnie z zasadami fizjologji i mechaniki ruchu.

3) E. Piasecki — Krytyczny przeglad najnowszych systeméw gimna-
styki.
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Woprowadza ona w bogaty i urozmaicony sposéb czynni-
ki rytmu i stosuje wyrazenie uczu¢ zapomocg ruchu, wnosi w
metody nauczania muzycznego ruch i rado$¢ na miejsce bez-
wiadu i nudy, jest wiec postepem iw dziedzinie higieny tego
nauczania, wywiera dalej olbrzymi wptyw na éwiczenia kobie-
ce, przyczynia sie do umuzykalnienia wychowanka — czyli,
powiedzie¢ mozna', posiada znaczne walory moralno-twycho-
wawcze, jednak ze wzgledu na metodyczne cwiczenie grup
miesniowych, na dziatanie korektywne i przygotowanie do za-
dan praktycznych w dziedzinie wychowania fizycznego system
Dalcroze’a ma mate znaczenie.

W tonie dawnych uktadéw! gimnastycznych, a zwilaszcza
w ramach systemu szwedzkiego ujawnito sie ostatnio szereg
metod gimnastycznych, z ktorych najwazniejsze wymienimy,
a mianowicie:

1) Metoda dunnska N. B u k h a dla mezczyzn, ludzi sil-
nych, charakteryzujaca isie bardzo szybkim tempem w. wyko-
nywaniu c¢wiczen przewaznie gibkosciowych.

2) Metoda szwedzkiej nauczycielki szkdt powszechnych
E!in Falk dla dzieci, oparta na uktadzie zabiegow, za-
bezpieczajagcych przed krzywizng ledZzwiowej czesci kregostu-
pa, uzupelniajgca i przystosowujgca system Linga do potrzeb
ustroju i duszy dziecka.

3) Metoda finlandki E11i Bj6or ks tein dla kobiet,
oparta na ruchach naturalnych, podnoszacych przyrodzong
miekkos¢ struktury niewiesciej, usuwajgca ruchy sztuczne albo
zupeinie, albo na dalszy plan, a wysuwajaca przedewszystkiem
wzgledy estetyczne, poczucie rytmu i wdziek. Postuguje sie
w duzej mierze muzyka i Spiewem.

4) Z podobng metodg wystgpita iwf Danji Agnete Ber-
t r am, Kktéra prowadzi lekcje gimnastyki z towarzyszeniem
muzyki, stosujac przytem kompozycje wielkich mistrzow.

Wszystkie przytoczone wyzej systemy i metody gimna-
styczne, oraz oparte na nich uklady eklektyczne, starajace sie
wybrac¢ z poszczeg6lnych systemow to, co wydaje sie najlepsze
i Spoi¢ te elementy wybrane w harmonijng cato$¢, wszystkie
w ten sposob stosowane ¢wiczenia metodyczne zmierzajg mie-
dzy inniemi i do korzystnego oddziatywania na psychike wycho-



wanka przez wyrabianie, jak wspomniano, odwagi, zrecznosci,
przytomno$ci umystu, przez podnoszenie o0golnej sprawnosci
duchowej, wzmacnianie zdrowia i sity miesniowej, przez este-
tyke i harmonje ruchow, prze rytm, poczucie piekna i t. p.

Subtelnie zrézniczkowane éwiczenia gimnastyczne, stoso-
wane na zmiane z chodem, biegiem i skokiem, oraz — przy
gimnastyce z muzyka — z ¢wiczeniami odsroidlkoiwemi, uzgod-
nione z naturalnym oddechem, uwalniajg jednostke od wielkie-
go naprezenia nerwowego, wywotanego gorgczkowym rytmem
zycia, wnoszg odprezenie duchoiwe i wewnetrzny spokdj, dajac
subtelne poczucie zycia ciata, co wywotuje zywotnos¢ i opty-
mizm zyciowy i wywiera potezny wptyw na fizyczny i duchowy
stan cztowieka.

Tego rodzaju oddziatywania na psychike wychowanka sg
ze wiszech miar pozadane dla wychowania moralnego, to tez
gimnastyke <mozna réwniez umiesci¢ w szeregu jego czynnikow.

Prof. D e m 0 o r méwi, ze ruchy stanowig nasz pierwotny
materjat psychiczny, ze ,,objawy naszej woli, ten najwyzszy twy-
raz naszego psychicznego zycia i najbardziej charakterystyczny
dla naszej osobowosci, posiadamy gtdwnie dzieki naszym cen-
trom ruchu“ 1). Dlatego tez ¢wiczenia cielesne, gimnastyka, sy-
stematycznie wyrabiajac zmyst miesniowy, przyczyniajg sie do
rozwiniecia mysli i |woli. ,,Ten, ktory chodzi do sali gimnastycz-
nej — moéwi dalej prof. Demoor — przychodzi zaréwno, by roz-
wija¢ swoj mozg jak i swoje miesnie. Cata psychiczna sita twor-
cza jest opanowana przez ruch. Shluszng rzeczg jest wiec,
bysmy zadali dla Ciwiczen cielesnych wydatniejszego miejsca
w wychowaniulll).

Elli Bjorksteinwv ksigzce swej ,,Gimnastyka ko-
bietll (,Kvintio gimnastik')  éwiczeniom gimnastycznym wy-
znacza takie oto zadania:

1) zaspakaja¢ potrzeby ruchu ciata détwiczeniami, ktore
we wszechstronny sposob przeéwiczajg wszystkie jego czesci,
a zarazem dzialajg wzmacniajaco i ozywczo na ciato i ducha;

2) wyrabia¢ site i wytrzymato$¢ w pracy;

1) J. Majéwna — Elli Bjorkstein o gimnastyce kobiecej — Start,
Nr. 6, rok II.



3) rozwija¢ moznos¢ wykonywania swobodnych, harmonij-
nych ruchéw, energje i poczucie formy;

4) rozbudzi¢ zmyst porzadku, punktualnosci, karnosci, wole
i site czynu;

5) zwalcza¢ sktonno$¢ do miekkosci, budzi¢ zamitowanie
w zdrowem, jedimem Xjciu

Czyz nie s to zadania z dziedziny wychowania moralnego?

Aby jednak gimnastyka mogta .spetnia¢ role takiego czyn-
nika (wychowawczego, nie moze ona by¢ zmechanizowiang, bez-
duszng, narzucong lekcja, nie moze ista¢ sie nudnym i suchym
przedmiotem!, lecz musi by¢ ozywiona pogodnym i wesotym
nastrojem, ktéry winien stanowi¢ duchowsg atmosfere sali gim-
nastycznej, musi by¢ z checig i zainteresowaniem uprawiana,
urozmaicona obrazowoscig, musi by¢ prowadzona zywo wsréd
zapatu i radosci.

Tylko wtedy bowiem postawa ¢wiczacych staje sie bardziej
sprezysta, ruchy zywsze, swobodniejsze, czynno$¢ serca
i wszystkie funkcje fizjologiczne odbywaja sie sprawniej, mysli
pracujg szybciej i swobodniej, stowem podnosi sie wysoce du-
chowa strona gimnastyki.

Godziny, przeznaczone ma ¢wiczenia gimnastyczne, nie po-
winny by¢ traktowane jako te zwyklte szablonowe lekcje, gdzie
sie pragnie iwyuczy¢ tylko pewnych ruchow, czy Kilku sztuk,
albo gdzie dazy sie jedynie do wyrobienia silnych miesni u ucz-
nidw, nie powinny by¢ uwazane tez jako ten, programem na-
kreslony, obowigzek szkolny, powinny one natomiast stanowié
godziny ozywionej rado$cig rozrywki, upragnionego ruchu,
pewnej swobody, powinny wypetnione by¢ szeregiem praktycz-
nych, zyciowych ¢wiczen, wycieczek, urozmaicone grami, za-
bawa i t. p., winny to by¢ godziny dostarczajgce najwiecej wa-
runkow do rozwoju nie tylko ciata, ale takze intelektu i mo-
ralnosci.

VI. Zakonczenie.

Reasumujac nasze dotychczasowe rozwazania, dochodzimy
do wniosku, Zze wychowanie cielesne musi by¢ uznane za jedng
z najwazniejszych cze$ci wychowania og6lnego, za podstawe
catoksztattu wychowania.
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Zadaniem wychowania fizycznego jest wzmocnienie i roz-
winiecie ciata ludzkiego, by w ten sposéb uczyni¢ cziowieka
zdolhym do zycia ciele$nie i duchowo, zdolnym do zycia spo-
fecznego.

Zadania wychowania fizycznego sg réwnie wielkie, jak za-
dania wychowania intelektualnego i moralnego i nie mniejsze
majg znaczenie.

W wielkim nakazie wychowania ,,cztowieka"”, cztowieka
silnego fizycznie, zdrowego, wytrwatego w pracy, uspotecznio-
nego, a pod wzgledem duchowym silnego myslg i wolg — rola
¢wiczen cielesnych jest bezsprzecznie wybitna.

U Froebia i Montessori wychowanie fizyczne
ma jako ostateczne swe zadanie nietyle rozwoj ciata, co osigg-
niecie okreslonych zadan artystycznych, moralnych i nau-
kowych )

H e sis ein podnosi, ze wychowanie fizyczne jest wiasci-
wie potgczeniem wychowania moralnego, artystycz-
nego i naukowego w zastosowaniu do ciata, jako swego ma-
teriatu ')

Proif. Piasecki dowodzi, ze wychowanie fizyczne musi
byC nierozerwalnie zwigzane z morainem, bowiem ma ono /wy-
bitne cele etyczne na oku 2.

Znakomici znawcy w dziedzinie wychowania fizycznego na
Kongresie w Amsterdamie, gdzie przedmiotem obrad byt pro-
blem wychowania fizycznego i sportdiw! w szkotach, wypowia-
dali zgodnie zdania, ze wartosci wychowania fizycznego wininy
by¢ zuzytkowane dla ogolnych celow pedagogiki, Stanowigc
zarazem integralng cze$¢ programu szkolnego, ze wychowanie
fizyczne jest jednym z najwazniejszych czynnikéw kultury ogol-
nej, ze rozwoj cielesny Stanowi¢ winien harmonijny zewnetrzny
wyraz sit intelektualnych i duchowych jednostki i t. p.

Tego rodzaju zdania zdajg sie potwierdza¢ nasze stano-
wisko, ze prawidtowo prowadzone wychowanie fizyczne, przy-
czyniajgc sie w pierwszym rzedzie do Wyrabiania i ksztatcenia
sity woli, od czego zalezy istotna warto$¢ cztowieka, dajac po-

1) Hessen — Podstawy pedagogiki — str. 391.
2) Zarys teorji wychowania fizycznego, str. 378.



czucie wiasnej sity tworczej — podnosi warto$¢ godnosci oso-
bistej wychowanka i prowadzi do zdobycia samodzielno$ci mo-
ralnej, prowadzi do opanowania siebie fizycznie i duchowo,
co w dziedzinie wychowania moralnego ma niestychanie do-
nioste znaczenie.

Szeroko pojete wychowanie fizyczne, odpowiednio oddzia-
tywujac ,na psychologiczng strone naszego charakteru, dodat-
nio oddziatywujgc na temperamenty, przyczyniajac sie do opa-
nowania afektéw i instynktéw, moze przeksztatci¢ catg nature
duchowg cztowieka w kierunku dla nas pozadanym.

W catoksztatcie naszych rozwazan staraliSmy sie wyka-
za¢, ze Iw diziedzinie wyrabiania charakteru nalezy przyznaé
¢wiczeniom cielesnym potezne walory wychowawecze, ze wszyst-
kie niemal zabiegi fizyczno-wychowawcze wkraczajg wyraznie
na teren ksztatcenia charakteru i wszystkie formy éwiczen cie-
lesnych, gry ruchowe, sporty, ¢éwiczenia gimnastyczne, wyciecz-
ki i gry lub C¢wiczenia terenowe wykazujg olbrzymie w tym
kierunku dziatanie. Sg miedzy niemi réznice tak co do inten-
sywnosci, jiak i jakosci wptywu, lecz wplyfw' ich bywa naogot
wiekszy, niz przedmiotéw nauki w szkole, bo $rodki fizycznej
natury dziatajg silniej i glebsze rysy ryja w charakterze.

Dr. T. Jaroszynskil) wyraza poglad, ze cate wy-
chowanie szkolne wtedy tylko stoi na wysokos$ci zadania, gdy
wszystko, co sie w szkole widzi i styszy, co sie wykonywa i co
dla rozrywki stuzy, zmierza ku umocnieniu tych stron miode-
go charakteru, ktére przyczyniaé sie w przysztosci beda do
zwyciestwa jego dobrych skionnosci. Prawu temu ulega i wy-
chowanie fizyczne i moze niejeden nauczyciel gimnastyki, ra-
cjonalnie prowadzacy ¢wiczenia i zabawy w szkole, nie przy-
puszcza nawet, ze wychowancy jego précz zdrowia fizycznego
i sprawnosci organizmu, co ma on gtdwnie na mysli, — zysku-
ja w rownej mierze na wyrobieniu charakteru, jesli oczywiscie
gimnastyka, sporty, czy inne rodzaje wychowania fizycznego
nie traktowane sg jako ,lekcje", zadane do przerobienia, lecz
jako sposobno$¢ dania miodziezy takiej rozrywki, przy kto

* Dr. T. Jaroszynski — Czy ksztatcenie fizyczne moze wplywaé na
charakter dzieci. — Ruch, 1907 r., str. 123.
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rej rozwijatby sie rzezki, sillny duch obok jedrnego rzutkie-
go ciata.

Cwiczenia cielesne zatem jako wysoce wartosciowy czyn-
nik morolno-wychowawczy winny znalez¢ odpowiednie miejr
sce nietylko w programach szkolnych, pozwalajagc miodziezy
w okresie, kiedy organizm rosnie, osiggna¢ zdolno$¢ jego do
wydajnej pracy, ale takze winny by¢ szeroko stosowane w wie-
ku dojrzatym, stanowigc korektyw, umozliwiajgcy unikniecie
zawodowych znieksztatcen fizycznych i moralnych, wreszcie
powinny znalez¢ zastosowanie w okresie zycia, kiedy sie sta-
ro$¢ zbliza, aby odwleka¢ zardzewienie ciata i umystu, aby za-
chowac i przedtuzy¢ sprawnos$é cielesng i duchowa.



WALENTY ROGALCZYK

SRODOWISKO DOMOWE UCZNIOW

SZKOLY SPECJALNEJ DLA DZIECI

TRUDNYCH DO PROWADZENIA
W WARSZAWIE ¥

Kazdy z nas nauczycieli spotykat sie zapewne w swojej
praktyce szkolnej z uczniem, z ktérym miat wieksze trudnosci
wychowawcze niz z innemi dzieCmi. W czasie zaje¢ szkolnych
niekarny, niepostuszny, czesto krnabrny, niesforny, kiétliwy,
ktamliwy, nieraz nawet prowokujacy. Poza lekcjami kradnie,
ucieka ze szkoly, chodzi na t. zw. wagary, a nawet na dalsze
widczegowskie wycieczki, nieraz rozbija swych kolegow, jest
brutalny, zaczepia nieznajomych. Cata gama przestepstw, naru-
szajacych porzadek szkolny, psujacych opinje zaktadowi wycho-
wawczemu. Dla nauczyciela jak i rodzicow jest to udreka
i trud wymagajacy nadzwyczaj wielkiej energji, ogromnego wy-
sitku, duzego taktu i wnikliwosci do opanowania sytuacji i nie-
tyflko przeciwstawienia sie i przeciwdziatania poszczegdlnym
wypadkom, ale i umiejetnego wykorzystania ich dla celéw dy-
daktycznych i wychowawczych oraz do odpowiedniego pokie-
rowania danych jednostek na odpowiednie tory.

Praktycznie wiemy, co to jest dziecko trudne do prowa-
dzenia, wiemy, ze to jednostka ludzka, naruszajgca czesto usta-
lony porzadek spoteczny, nastreczajgca szkole, rodzinie i cate-
mu swemu otoczeniu duzo trudno$ci natury wychowawczej.
Wiemy dalej, ze dana jednostka jest wskutek swych konflik-
tow z otoczeniem, a przez to czesto i z prawem na drodze do

*) Niniejsza rozprawa jest czeécig pracy dyplomowej opracowanej
w P. Instytucie Nauczycielskim.
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przestepstwa i stad nieraz trudno przeprowadzi¢ linje demarka-
cyjng miedzy miodocianym przestepca, a dzieckiem trudnem do
prowadzenia. Na wieksze trudnosci jednakze napotykamy przy
probie teoretycznego okre$lenia, co to jest dziecko trudne do
prowadzenia.

Juz przy ustaleniu samej nazwy sg duze rozbieznosci. Ter-
miny takie jak ,,moralnie upo$ledzony", moralnie zaniedbany",
»trudny do prowadzenia™, ,,dziecko przestepca”, dziecko spe-
cjalnej troski" sg przewaznie identyfikowane. Kiedy jedni auto-
rzy walczg o ustalenie i wprowadzenie jednego okre$lenia na
wszystkie wymienione poprzednio wypadki, inni starajg sie
o Sciste rozgraniczenie poszczeg6lnych nazw. Nie jest to tylko
u nas, ale o ile sie orjentuje w literaturze obcej tego przedmiotu,
tendencje sg tam mniej wiecej takie same, np. Niemcy uzywajg
nastepujacych okreslen ,,Schwer erziehbare Kinder", Ver-
wabhrloste Jugend" albo ,,Minderwertige Kinder".

Wedtug ogolnie przyjetych zasad, kazde okresSlenie winno
by¢ Sciste, niedwuznaczne i obejmowa¢ mozliwie calg tres¢
okreslonego pojecia. Przypatrzmy sie teraz z tego punktu wi-
dzenia naszym okre$leniom. Mowigc ,,moralnie upo$ledzony",
mamy przewaznie na mysli osobnika juz przez nature pokrzyw-
dzonego, wiec te liczne wypadki powstate wskutek obarczenia
dziedzicznego. Przy okres$leniu ,,moralnie zaniedbany" wyraz
ostatni nasuwa odrazu mys$l o czem$, co powstato wskutek
przyczyn zaleznych od nas (ludzi) i pod ten termin podstawia-
my te wszystkie wypadki, w ktorych odgrywa wiekszg role
czynnik socjalny przy powstawaniu defektow moralnych. Wi-
dzimy z tego, ze zadne z obu tych okreslen nie obejmuje ca-
tosci zagadnienia, o jakie nam idzie i dopiero uzycie obu tych
terminéw daje nam cato$¢. Pod pojecie ,dziecko specjalnej
troski" podpadajg wszystkie te dzieci, ktére potrzebujg wiek-
szych zabiegéw od swego otoczenia ludzkiego, wiec sg to dzieci
gluchonieme, ociemniate, kalekie, umystowo-uposledzone oraz
te, o ktére nam idzie w poruszonem zagadnieniu. Jest to wiec
okreslenie zbyt szerokie. Tak samo termin ,dziecko prze-
stepca” nie odpowiada omawianej istocie rzeczy, gdyz samo to
pojecie jest sporne ze wzgledu na trudnos$¢ zdefinjowania, co to
jest przestepczo$¢ dziecka, a niektérzy nawet kwestionujg, czy



mozna wogoble mowi¢ o przestepczosci dzieci, z powodu braku
w  wiekszosci wypadkéw petnej Swiadomosci swego czynu.
Wobec tego wydaje mi sig, ze najwiecej trafia w sedno sprawy
termin ,,trudny do prowadzenia". Nie méwi on wprawdzie nic
0 przyczynach, ale za to obejmuje wszystkie symptomy anor-
malhosci moralnej dziecka. | z punktu widzenia wychowawcy
ma te wyzszo$¢, ze do zagadnienia prowadzi nas od strony wy-
chowawczej. Okreslenie to obejmuje wszystkie te wypadki,
ktore zawierajg terminy ,,moralnie zaniedbany" i ,,moralnie
upos$ledzony" a réwnoczesnie obejmuje zakres mniejszy od za-
kresu pojecia ,,dziecko specjalnej troski”, gdyz nie zalicza tu
»,dzieci anormalnych” pod wzgledem zmystéw, rozwoju fi-
zycznego czy tez intelektualnego, bo wszystkie te wymienione
kategorlje dzieci nie muszg by¢ anormalne w dziedzinie moralnej.
Zarazem termin ten jest w swej formie tagodniejszy i mniej kom-
promitujgcy okreslane tem mianem jednostki w opinji publicz-
nej. Niejeden cziowiek dorosty nieraz z pewng dumg podnosi,
ze w swojej miodosci sprawiat swojem zachowaniem duzo kio-
potu rodzicom i nauczycielom i watpie, czy zgodzithy sie, gdy-
bysmy mu powiedzieli, ze byt moralnie zaniedbany lub uposle-
dzony. Ze wzgledow wychowawczych nie jest pozadane, azeby
dzieci pietnowac nieodpowiedniemi okresleniami, a i dla rodzi-
cow jest kwestja nazwy sprawag nie bez znaczenia. Z tych
wszystkich wzgledéw przyjmuje okreslenie ,,dziecko trudne do
prowadzenia”, gdyz wydaje mi sie z wspomnianych terminow
najodpowiedniejsze.

A teraz kilka stéw jeszcze na temat szko6t specjalnych.

W Polsce pod miano szko6t specjalnych podpadaja szkoty
dla dzieci anormalnych i rozr6zniamy 4 dziaty tego szkolnictwa:
a) szkoty dla dzieci niewidomych, b) szkoty dla dzieci gtucho-
niemych, c¢) dla dzieci umystowo-upo$ledzonych, d) dla dzieci
trudnych do prowadzenia. Nas obchodzi organizacja szkoty dla
ostatniej kategorji dzieci. Jest to swoisty typ szkot specjalnych,
gdzieindziej n espotykany, a wprowadzony u nas niedawno.
Obecnie mamy 4 takie szkoty i to,, jedng na terenie
miasta. todzi, zatozong w roku 1922, jedng w W.ilnie, zato-
zong w roku 1925 i dwie w Warszawie: jedna na Pradze, zato-
zona w roku 1924, a druga przy ul. Szczesliwickiej 14. Ucznio-
wie tej szkoly sg przedmiotem rozwazan w niniejszej pracy.
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Nie znaczy to jednak, azeby poprzednio nie byto innych za-
ktadéw wychowawczych dla dzieci, ktére popetnity przestep-
stwo Itib byty na drodze do przestepstwa. Takich zaktadéw mie-
liSmy i mamy okoto dziesieciu, a niektore z nich majg przeszio
potwiekowsy tradycje. ROznig sie one jednak od wspomnianych
szko6t tak administracyjnie — sg zalezne od Ministerstwa Spra-
wiedliwosci lub od Starostwa Krajowego (samorzadu woje-
wodzkiego), a posrednio od Ministerstwa Spraw Wewnetrz-
nych jak i organizacyjnie — sg zbudowane na zasadach karno-
poprawczych czyli innemi stowy, sg to wiezienia odmiennego
typu. Szkote specjalng obchodzg tyilko dzieci, podlegajgce Obo-
wigzkowi szkolnemu, w zakladach wychowawczo-poprawczych
sg natomiast matoletni przestepcy, ktérzy zostali gtdwnie skie-
rowani na podstawie wyroku sgdowego. A i zadania sg w pew-
nej mierze odmienne, w zaktadach wychowawczo-poprawczych
jest miodziez przewaznie starsza i przebywa tam w zasadzie do
petnoletnosci, ma wiec czas i mozno$¢ w dobrze postawionym
zakladzie przygotowac sie zawodowo do dalszego zycia. Jednem
z gtdwnych zadan szkoty specjalnej jest umozliwienie dzieciom
trudnym do prowadzenia ukonczenie szkoty powszechnej i réw-
nocze$nie odcigzenie normalnych szkot powszechnych od ele-
mentow destrukcyjnych.

Pod wzgledem administracyjnym i finansowym szkoty spe-
cjalne podlegajg tym samym czynnikom, co wszystkie inne
szkoty powszechne. Nadzér bezposredni nad niemi sprawuje in-
spektor szkolny, wydatki t. zw. rzeczowe pokrywa miasto, a wy-
datki t. zw. personalne pokrywa panstwo. Nauczycielstwo jest
obowigzane pracowa¢ mniej wiecej te sama ilos¢ godzin ty-
godniowo, co w szkotach powszechnych, musi mie¢ jednak ukon-
czone specjalne studja.

Przyjecie nowych uczniow odbywa sie jednakze na innych
zasadach. Uczen przynajmniej po rocznej obserwacji w szkole
powszechnej i po stwierdzeniu przez nauczycieli drogg obser-
wacji powazniejszych defektdw moralnych, zostaje moca
uchwaty Rady Pedagogicznej przestany przez szkote powszech-
ng do szkoly specjalnej na podstawie t. zw. kwestjonarjusza
Wstepnego, gdzie jest podana charakterystyka ucznia.

Wspomnianych uczniow w wigkszosci wypadkoéw przeka-
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zujg szkoty w porozumieniu i za zgodg rodzicow wzglednie opie-
kunéw. W rzadkich wypadkach, kiedy rodzice nie chcg sie
zgodzi¢, szkofa, nie mogac sobie da¢ rady z danym uczniem,
przekazuje go w drodze urzedowej. Z tej to kategorji uczniow
rekrutujg sie przewaznie t. zw. ,,martwe dusze" w szkole spe-
cjalnej — sg to uczniowie, ktorzy figurujg na liscie, a faktycznie
do szkoty nie uczeszczajg. Wobec tego, ze zakwalifikowanie
uczniow ze szkot powszechnych do szkoty specjalnej odbywa sie
prawie wylgcznie na podstawie obserwacji, ktéra musi trwac
rok wzglednie dwa lata, szkoty dla dzieci trudnych do prowa-
dzenia nie posiadajg klasy pierwszej. Najwiekszy jednakze na-
ptyw jest dopiero do klasy trzeciej i czwartej. Jest to okres,
gdzie najwyrazniej wystepujg wszelkie defekty moralne.

Oprocz ucznidw, ktérzy przychodza do szkoty specjalnej ze
szkot powszechnych, jest w nich pewien odsetek dzieci (do
25%), ktore przyjmuje sie z polecenia Sadu dla Nieletnich, czy
tez Opiekunow Spotecznych. Musze tu podkresli¢, ze pomie-
dzy pierwszg kategorjg uczniéw, t. zn. tych, ktorzy przychodzg
do szkoty specjalnej bezposrednio ze szkdt powszechnych,
a uczniami, ktoérzy skierowani sg przez Sad wzglednie Opieku-
now, t. j. dzieci, ktére popetnity jakie$ przestepstwo w pojeciu
prawnem, niema zadnych wiekszych roznic pod wzgledem za-
chowania.

Od 1 pazdziernika 1928 r. istnieje przy szkole internat, za-
tozony z otrzymanych subwencyj od Magistratu m. st. War-
szawy i od Komisarjatu Rzagdu. Z powodu braku miegjsc i fundu-
szow urzadzono internat tylko dla 30 chlopcéw i przyjeto ze
szkoty tylko tych, ktorzy znajdowali sie w jak najgorszych wa-
runkach domowych i potrzebowali specjalnej opieki wycho-
wawczej. Obecnie naptyw do internatu jest coraz wiekszy, tak,
Zze musiano ilo$¢ miejsc powiekszy¢ do 40. Internat jest inte-
gralng czeScig szkoty. Zgodnie z ustawa o opiece spotecznej sa-
morzad jest zobowigzany utrzymywac te dzieci, gdyz majg wa-
runki do korzystania z dobrodziejstw opieki spotecznej. Sg mate
wyjatki, gdzie uiszczajg pewng optate na rzecz internatu ro-
dzice wzglednie opiekunowie dzieci.

Z internatem sg Scisle ztgczone zajecia w warsztatach, ktére
Sg zorganizowane od samego poczatku istnienia internatu i dzie-
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lg sie na 3 grupy: stolarstwo, koszykarstwo i szczotkarstwo”
Kazda grupa ma 10 do 15 chtopcdéw. Pracami warsztatowemi
kierujg wykwalifikowani nauczyciele lub instruktorzy robét
recznych. Celem zaje¢ warsztatowych jest metyle przygoto-
wanie zawodowe do rzemiosta, do czego stoi na przeszkodzie,
brak czasu, urzadzen technicznych jak i zbyt miody wiek wy-
chowankéw, gdyz w zasadzie przebywajg u nas chtopcy w wie-
ku szkolnym i zaledwie jest Kkilku starszych 15 i 16-letnich, ile
raczej cele wychowawcze: rozbudzenie zainteresowan do zajec
praktycznych, systematycznosci i pokonywania celowo trudno-
ci. U wielu chtopcéw wida¢ duze postepy i drzemigce w nich
istotne talenty i zamitowania do nowoczes$nie pojetego rzemio-
sta i do praktycznych umiejetnosci.

Ze wzgledow wychowawczych organizuje szkota kolonje
letnie w miejscowosciach, jak najdalej odlegtych od Warszawy,
i to w réznych okolicach Polski potozonych. W ten sposéb mo-
zna zado$¢ uczyni¢ popedowi widczegowskiemu, ktory jest
u chtopcow tego typu silnie rozwiniety, o czem $wiadczg liczne
ucieczki chtopcow z domu a nieraz i internatu. Przez liczne wy-
cieczki w okolice dalsze, chtopcy nietylko poznajg piekno na-
szego kraju, zwyczaje naszej ludnosci, ale majg rowniez sposob-
no$¢ wytadowaé swojg energje i che¢ do podrézowania.

* *

W JAKI SPOSOB ZBIERANO MATERJAL O SRODOWISKU
DOMOWEM UCZNIOW?

Wychodzac z zatozenia, ze kazda szkota, a w szczegolnosci
szkota specjalna, majgca miodziez trudng do prowadzenia, musi
rozszerzy¢ swa dziatalno$¢ poza swe mury i musi sie sta¢ insty-
tucjg par excellence spoteczng o znaczniejszym zakresie dzia-
tania i powazniejszym wptywie, dazyliSmy od poczatku istnienia
szkoty do poznania $rodowiska domowego naszych uczniow.
Mielismy na oku gtdwnie dwa cele: poznawczy i wychowawczy.

Dziecko, przychodzac do szkoty, ma juz za sobg pewng prze-
sztos$¢, trzeba jg poznaé, bo czesto mozna w niej, jak w zwier-
ciadle, widzie¢ przyczyny takich czy innych jego wykroczen,.



— 76 —

narowow i przyzwyczajen. W poznanem $Srodowisku czyta¢ mo-
zemy jak w zywej, barwnej ksigzce wyjasnienia wielu watpli-
wosci, uzasadnienia wielu spostrzezen, uzupetnienie wielu luk
i niedomoéwien. Poznanie dziecka w jego $rodowisku domowem
przez nawigzanie bezposredniego kontaktu w! tern $rodowisku,
to jedno z podstawowych problemdéw dziatalnosci szkoty spe-

Zadanie wychowawcze wyptywa z pierwszego celu i idzie
nietylko w kierunku dziecka, ale i rodziny. Czesto przez odpo-
wiednie rozmowy z rodzicami i wyjasnienia zmieni sie ich sto-
sunek do swego syna. Stajg sie dla niego bardziej wyrozumiaty-
mi, starajg si¢ mu dopomdc czy to przez troskliwg opieke, czy
tez droga specjalnych porad i zabiegéw lekarsko-wychowaw-
czych.

Nasze wiadomosci o Srodowisku domowem dziecka zbiera-
liSmy drogg bezposredniego nawigzania kontaktu z tern Srodo-
wiskiem prze,z odwiedzanie poszczeg6lnych domoéw rodziciel-
skich przez nauczycieli. MieliSmy tu od samego poczatku i ma-
my do dzi$ duze trudnos$ci. Nasi uczniowie rekrutujg sie z calej
Warszawy, stad z powodu braku czasu niemoznos$¢ czestszego
odwiedzania — nieraz nie spotyka sie nikogo w domu i wow-
czas traci sie bezuzytecznie 2 do 3 godzin czasu. Pierw-
sze spotkanie sie z rodzicami na ich gruncie domowym
jest przewaznie nacechowane nieufnosciag do odwiedzajacego,
a nieraz wida¢ lek, czy znowu ich syn nie popeknit jakiego$
wiekszego przestepstwa, ze az nauczyciel przychodzi do nich.
Sg wypadki, gdzie rodzice podejrzewajg, ze przychodzi sie do
nich w celach podatkowych lub policyjnych. Z naszej dotych-
czasowej praktyki mamy kilka przyktadéw, gdzie podejrzewano
odwiedzajagcego o zamiary bedace w> konflikcie z moralnoscia.
| tak, gdy przybyt nauczyciel do jednego domu na peryferiach
miasta, azeby odwiedzi¢ rodzine uczn:a, ktérego matka byta
wdowg i szkofg sie nie interesowata, to str6z domu zrobit wiel-
kie oczy i zauwazyt; ,Baba ta ma dzi§ duze powodzenie....".
Innego nauczyciela chciat ojciec pijak zmusi¢, azebyz nim
razem napit sie wodki — kiedy ten w uprzejmy sposob
odmowit, powstat tak wrogi stosunek ojca do niego, ze musiat
m eszkanie opusci¢, zeby nie narazi¢ sie na wieksze przykrosci.
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W wielu wypadkach sa. trudnosci tak duze, ze musimy po-
lega¢ jedynie na relacjach dzieci lub ich rodzicow, gdy przyjda
do szkoty w sprawie syna lub na zebranie rodzicielskie. Ale
ten sposéb nasuwa duzo zastrzezen. Od czasu wojny Swia-
towej biedniejsza ludno$¢ Warszawy przyzwyczajona jest do
otrzymywania roznych zapomég, a wiec od Czerwonego Krzy-
za, od Komitetu Amerykanskiego i t. p. — obecnie od Komite-
tu dla bezrobotnych, od Stacji opieki spotecznej, a nieraz i od
szkoty. Rodzice w przewaznej iloSci tak sg nastawieni, zeby
przedstawia¢ swoj stan materialny w jak najciemniejszych kolo-
rach, za$ dzieci, chcagc imponowaé innym przewaznie przesa-
dzajg wrecz w odwrotnym kierunku. Trzeba wiec dtuzszego cza-
su i zastosowania réznych metod, azeby moc dobrze poznaé
Srodowisko domowe naszych uczniow.

Azeby umozliwi¢ zarejestrowanie i przechowywanie ze-
branego materjatu, ma kazdy uczenn w szkole swojg teczke, do
ktérej majg dostep tylko nauczyciele, wychowawcy, lekarz
i kierownik szkoty. Oprécz arkusza papieru, ktéry jest podzie-
lony na 4 dziaty p. t

a) stosunki domowe,

b) postepy w nauce i zainteresowanie,

C) sprawowanie sie,

d) stan zdrowia i rozwoj fizyczny,

i gdzie nauczyciele robig odpowiednie notatki, odktadamy
i przechowujemy w tych teczkach charakterystyczne wypraco-
wania na tematy dowolne, w ktérych odzwierciadla sie w wy-
sokim stopniu psychika dziecka, ciekawsze wypadki i inne do-
kumenty pracy oraz wspomniany poprzednio ,,Kwestjonarjusz
wstepny", przestany z ostatniej; szkoty, do ktérej dany uczen
uczeszczat.

Jak wida¢ z powyzszego, materjat do omawianego zagad-
nienia nie byt zbierany specjalnie do tej mej pracy. Sprawa
poznania $rodowiska domowego ucznia byta u nas juz kilka
lat przedtem aktualna. Jednakze nie wszyscy wychowawcy i na-
uczyciele robili to w jednakowym i wystarczajacym stopniu. Na-
lezato ustali¢ pewne ogo6lne normy i ustalic kwestje, na ktore
trzeba wiekszg uwage zwrdci¢ — tembardziej, ze dotychczaso-
we notatki we wspomnianych arkuszach byty dos¢ luzne
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i w wielu wypadkach niewystarczajgce. W tym celu opracowa-
tem projekt kwestjonarjusza, ktory zreferowatem na posiedze-
niu Rady Pedagogicznej. Zostat tam przedyskutowany i z ma-
temi poprawkami przyjety jako nastepujacy kwestjonarjusz
szkolny:

SRODOWISKO DOMOWE UCZNIOW SZKOLY POWSZ. Spec. Nr. 173,

w Warszawie.

. Wiadomosci ogodlne.

LoImie 1 NAZWISKO o
2. Datd UFOAZENTA ..ot
3. MigJSCe UFrOdZENTaA ...t
4. Wyznanie . - - _ RSP URTRS
B, NAFOAOWOSE ...ttt
6. Miejsce ZamiIeSZKaNIA.........cooiiiiiiiii e
7. 0Od jak dawna mieszka w Warszawie i gdzie mieszkat przedtem?
» . . —_— —_— —_— —_— —_— —_— —_ —_ —_ —_ —_ —_ —_
8. U kogo sie WYCROWUJE?......c.cccoooiiiiiiiccee e
9. Przyczyny przejscia do szkoty specjalnej (wedtug naucz, sz. powsz.)
Il. Stan zdrowotny.
L 0goIny VWY GIad.......cooooiiiieee e
2. Waga CHEOPICA. ..o
3. Wzrost ChOPCA.....co i
4. 0pinja lekarza e
5. Higjena ciata i ubrania.............
6. Zdrowie rodzicOw i rodzenStWal........iiiiinis
7. Obcigzenie dziedziczne i natlogi — _— — _— _— _ _ _
. Odzywianie sie dziecka.
1. lle razy dziennie bierze positek, a zwiaszcza czy jada S$niadanie
przed wyjsciem do SZKO Y ..o
2. Czy zywi sie w domu, czy poza domem (gdzie?) . ‘
3. Czy pozywienie jest dostateczne pod wzgledem ilosciowym i ja-
KOSCIOWYIM ettt ettt e
4. Podstawa OdZYWIANTA. ..o e
Czy uzywa alkoholu, jak czesto i Tl@2. i
6. Czy pali papierosy, od ktérego roku zycia, kto mu dat pierw-

szego

PAPTEIOSA ...ttt
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IV. Wypoczynek i rozrywaki.
1. lle gadzin na dobe dziecko SYPIa.....iiiiiiiicie,

2. Czy sypia w t6zku, na kanapie, na podtodze, na sienniku? (czy sa-

0, jak nie, to z kim, ile jest $6zek w mieszkaniu, na ile oséb)

3. Gdzie spedza czas po powrocie ze SZKOVY 2.,

4. W jaki sposob bawi sie i Z KIiM? ..o

5. Czy chodzi do kina i jak czesto?....

6. Czy chodzi do teatru i jak czesto?....

7. Czy czyta ksigzki i skad je bierze?.......iiiiie,

V. Charakterystyka mieszkania.

1. Potozenie domu (dzielNiCa).......cccooiiiiiiiiiiiiii e

2. Potozenie izb mieszkalnych (pietro, poddasze, suteryna) .

3. Higjena domu (ustepy, kanalizacja, dziedziniec, ogréd, suche, jasne,
SCIBIMINE) s

4. HOSC 1ZD T WY IMIANY oo

B, HOSE  OKIEBN

6. Czy w mieszkaniu jest uprawiane rzemiosto i jakie? .

7. Jakie wrazenie robi naog6t mieszkanie (czyste, brudne, ubogle)'7

8. lle os6b mieszka razem (w tem ewent. ilos¢ podnajemcéw)?

9. Czy dziecko ma swoj kat w mieszkaniu i gdzie odrabia lekcje?.

VI. Sasiedztwo.

1. Nu lokatoréw mieszka w tym domu?

2. Stosunek do sasiadOW............nnen.

3. Czy jest wspdlny dziedziniec, ustep?

4. Czy majg wspolne interesy handlowe?

5. Stan moralny sasiadéw i czem sie zajmujg?

VII. Warunki materjalne rodziny ucznia.

cujg

Kto z rodziny ma statg prace i AZI€?.......cccvviiivicciciic,
Zajecie i zarobek miesieczny ojca i gdzie pracuje?

Zajecie i zarobek miesieczny matki i gdzie pracuje? .

Zajecie i zarobek miesieczny innych cztonkéw rodziny i gd2|e pra-
Przecietny zarobek miesieczny cate] rodziny.........iee.
Czy uczen zarobkuje i w jaki spos6b, oraz jego zarobek miesieczny

Czy rodzina otrzymuje zapomogi i jakie?
Jakie wrazenie robig warunki materjalne?



VIll. Poziom moralny i umystowy rodziny,
ucznia.

1. Czy kto$ z rodziny byt karany sagdownie i za CO?.......ccococoovvviinnnnn.
2. Pozycie rodzicow, opiekunéw (ktétnie, bojki), czy matzenstwo jest
Slubne? NN s
3. Czy w domu jest uprawiana prostytucja, alkoholizm, gry hazardowe?

4. Czy rodzice, opiekunowie, ukonczyli szkote i jakg? .
5. Czy sg pismienni i jakim jezykiem mowig? (gwarowym, literackim)

6. Czy czytajg pisma i ksigzki (JakKie)?......iiiiiiie
7. Stosunek ich do panstwa (czy interesujg sie zyciem spotecznem
I POlityCZNem IKF@aJ U .o
8. Czy jest w domu radjo, gramofon albo jaki$ instrument muzyczny

I KEO N NIM V@2 s
9. Czy nalezg do stowarzyszen spotecznych i jakich?
10. Stosunek do religji (jak spedzajg dzien Swigteczny, czy chodzg do
kosciota, spowiedzi, jak czesto?) - - - - - - - - -
11. Jakie wrazenie robi atmosfera domowego Srodowiska (spokdj, har-
monja, pogoda, CZYy PrZECIWNIE?) ...
12. Spos6b traktowania dziecka, co z niem zamierzajg na przysztos$¢?

13. Stosunek do szkoty, jak czesto i kto z rodziny przychodzi do
szkoty

Kwestjonarjusz ten na pierwszy rzut oka wydaje sie zbyt
dbugi i zawierajacy za wiele pytan. Szto nam o wierny i dokfad-
ny opis rzeczywistosci, a wobec tego, ze jest on przeznaczony
do wypetnienia nie bezposrednio przez ucznia, lecz przez nau-
czyciela, niema obaw o trudnosci techniczne. Nauczycieli nie
wypetnia odrazu wszystkich rubryk. Niektore mdgt wypetnié
na podstawie poprzednio zebranego materjatu, co do innych mu-
si oprze¢ sie na wywiadzie osobistym w domu lub na relacjach
dzieci. | tu napotkaliSmy trudnosci natury psychologicznej, spo-
tegowane wskutek obecnego kryzysu gospodarczego. Byly wy-
padki, ze matka w przygodnej rozmowie podata, ze zarobek
mies, meza wynosi np. 200 zt. a na drugi dzien przyszedt ojciec
z pretensjami do szkoly, ze zarobek jego jest o wiele mniejszy
albo, ze on wogdle niema pracy. Juz nieprzezwyciezone prze-
szkody mieliSmy w zebraniu i ustaleniu faktow z dziedziny in-
tymnej zycia rodziny, a wiec zycie seksualne, alkoholizm, gry
hazardowe i t. p.
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Sag wypadki, ze trudno nam co$ pewnego powiedzie¢, gdyz
znamy rodziny te zaledwie od kilku miesiecy (uczniowie nowo-
przyjeci do szkoty), a wn:oski, oparte na krétkiej obserwacji czy
zbyt powierzchownej, mogtyby wyrzadzi¢ krzywde danym rodzi-
com i nie daé nam prawdziwego obrazu rzeczywistosci.

Chcac wiec unikng¢ btedow i zebra¢ jak najdoktadniejszy
materjat, kazdy z nauczycieli w zwigzku z omawianiem pew-
nych zagadnien kazal uczniom napisaé nastepujace wypraco-
wania:

1) Nasze mieszkanie.

2) Nasi sgsiedzi.

3) Moi rodzice.

Byly to swobodne Woypracowania na okreSlony temat
w zwigzku z programem szkolnym np. na zadanie z rachunkéw
i geometrj;, mieli uczniowie wykresli¢ ksztalt mieszkania i po-
dac¢ jego wymiary, na pogadankach z jezyka polskiego opowia-
dali o swoich sgsiadach i rodzicach i t. p.

Nie robili tego w jednym dniu, lecz w przeciggu kilku ty-
godni. Ta forma jest jakby przejsciem miedzy ankietg a testem
i ma ona pod wzgledem szczerosci i prawdomdéwnosci wyz-
szos$¢ od normalnej ankiety, gdyz opowiadajacy nie jest tu spe-
cjalnie nastawiony na to, ze musi odpowiada¢ na zadane py-
tania.

Na zakonczenie calej pracy wzigtem w kazdej Klasie
kilka lekcyj i posSwiecitem je specjalnie na pogadanki
z zycia dzieci. W czasie tych lekcyj-pogadanek, ktére trwaty
od 1 — 2 godzin, dzieci bardzo chetnie opowiadaty o sobie,
0 swoich warunkach domowych.

Na koncu pogadanki prositem chtopcow, azeby mi napisali
co$ o sobie (w czasie pogadanki nie mogtem notowac, azeby
nie wzbudzi¢ ich nieufnosci). Uczniowie to chetnie zrobili, pro-
sili tylko, zeby poda¢ im pytania. W ten sposéb powstata nowa,
nastepujgca ankieta:

1) Dlaczego przyszediem tu do szkoty?

2) Czy i w jaki spos6b zarabiam? — jesli tak, to ile za-
rabiam na tydzien?

3) Kiedy i gdzie odrabiam lekcje?

4)) Kogo najwiecej kocham (dlaczego?)
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5) Jaka piosenka najwiecej mi sie podoba? (dlaczego?).

6) Czem obcigtbym by¢, gdy urosne? (dlaczego?).

7) Najmilsze wspomnienia z mojego zycia.

Z poprzedniej nasizej rozmowy chiopcy wiedzieli, ze majg od-
powiada¢ nie jednem zdaniem, lecz krétkiem wypracowaniem.
Lecz i tu byty pewne trudnosci, a to dzieki wzmozonej impul-
sywnosci dzieci i niemoznosci opanowania sie na dtuzszg chwi-
le. W kazdej klasie miatem takie wypadki, ze uczniowie sami
gtosno odczytywali to, co napisali, np ,,najwiecej kocham ojca,
bo on mi daje utrzymanie* — mogto to wiec dziata¢ sugestyw-
nie na innych, inny znowu ,,kocham najwiecej dziewczynki, bo
z niemi jest przyjemnie" — co znowu wywotato $miech u innych.

Zebrany materjat w drugi i trzeci sposéb umozliwit nam
uzupetnienie kwestjonarjuszy i skontrolowanie poprzednio ze-
branych danych z p6zniejszemi.

Jak wynika z powyzszego, materjat do omawianego zagad-
nienia zbieralem w rozmaity sposob, postugujac sie gtownie na-
stepujgcemi metodami, jak: obserwacjg, wywiadem, ankiets,
pogadankg na tematy z zycia dziecka, wypracowaniem na po-
dany temat, korzystatem pozatem z pomocy kolezanek i ko-
legow ze szkoty :j.

W ten sposéb zebratem dos$¢ szczegétowy materjat od 100
ucznidéw, co daje dosy¢ doktadny obraz w catosci faktycznej, bo
chociaz w metryce szkolnej jest zapisanych 114 ucznidéw, to
jednak nie wszyscy chodzg do szkoty, kilku z nich stanowi
t. zw. ,,dusze martwe", a kilku przybyto do szkoty w ostatnich
dniach tak, ze od nich, postugujgc sie wspomnianemi metoda-
mi, nie zdazytbym materjatu zebraé.

Musze jeszcze dodaé, ze omawiany tu materjat odnosi sie
do roku szkolnego 1931/32.

*) Kolezankom i Kolegom: p. J. Mackiewiczéwnie, p H. Heftmanowej,
p. A. Smolarczykowi, p. H. Dgbrowskiemu, p. F. Mudrychowi, i p. Z. Le-
wandowskiemu oraz lekarce szkolnej p. dr. Maliszewskiej, sktadam na tem
miejscu, serdeczne podzigekowanie.
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DANE O $RODOWISKU DOMOWEM UCZNIOW
. Wiadomosci ogodlne.

W rozwoju nauki o Srodowisku zajety pierwsze miejsce co
do czasu nauki przyrodnicze. Z rozwojem teorji ewolucji, pocze-
to zwraca¢ wiekszg uwage na Srodowisko i zajeto sie systema-
tycznym opisem t. zw. Srodowiska przyrodniczego, ktore skiada
sie z takich czynnikéw jak gleba, klimat, nawodnienie, stopien
nastonecznienia, powierzchnia ziemi, krajobraz i t. p.

Aczkolwiek w naukach pedagogicznych wyczuwano intu-
icyjnie znaczenie Srodowiska wychowawczego, to jednakze az
do ostatnich lat nie podano jego okre$lenia i nie starano sie o ba-
danie jego czynnikéw. Co najwyzej, podkreslono wieksza lub
mniejszg wazno$¢ niektérych jego elementéw. Wptyw matki
na wychowanie dziecka uznawali wszyscy wielcy pedagogowie
wszystkich czaséw, a Pestalozzi poswiecit temu problemowi
osobne dzietko p. t. ,,Jak Gertruda uczy dzieci”. Znamienna jest
w tym wzgledzie rozmowa miedzy Napoleonem | a p. de Cam-
pon: Napoleon: ,Dawne systemy wychowawcze zadnej nie
przedstawiajg wartosci! Czeg6z brakuje nam, aby miodziez
Francji mogta otrzyma¢ dobre wychowanie?" P. de Campon:
»Brakuje nam matek". Napoleon I: ,,Oto caly system wycho-
wawczy w jednem stowie zawarty" ¥ Ogoélnie przyjmowano
trzy najwazniejsze skiadniki $rodowiska wychowawczego: ro-
dzice, szkota i kosciot.

Dopiero w ostatnich latach zajeto sie wszechstronnie wy-
mienionym problemem i nauke o $rodowisku wychowawczem
pchnieto na nowe tory. Wielkg zastugg soejologji jest to, ze
data ona wszechstronniejsze os$wietlenie Srodowiska spoteczne-
go wogole, a srodowiska wychowawczego w szczego6lnos¢.. Dzi-
siaj juz, obok soejologji wychowania, istnieje nowa gatgZz nau-
ki, zwana pedagogikg $rodowiska. Jej przedstawiciele w Niem-
czech to A. Busemann, autor dzieta p. t. ,Pedagogische
Milieukunde™ i W. Popp, ktory wydat dzieto p. t. ,,Das pada-
gogische Milieu™ ¥.

*)  Mieczystaw Baranowski: ,,Pedagogika do uzytku seminarjéw na-
uczycielskich i nauczycieli szkoét ludowych”, Warszawa.

¥} Henryk Rowid: ,,0 S$rodowisku wychowawczem™ — Ruch peda-
gogiczny nr. 1, rok 1932
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U nas najwybitniejszymi przedstawicielami nauki, ktérzy
zajeli sie kwestjg Srodowiska wychowawczego to znani socjo-
logowie: F. Znaniecki, autor ,Socjologji wychowania™, i Z. My-
stakowski, ktéry podjat i zainicjowat na szersza skale badania
nad Srodowiskiem wychowawczem i pierwsze wyniki tych ba-
dan ogtosit w ksigzce p. t. ,,Rodzina wiejska jako $rodowisko
wychowawcze". Podaje on materjaty zebrane przez jego stu-
chaczy na Gérnym Slasku. Cechg charakterystyczna tych badan
to metoda, jakg sie postugiwano. Mianowicie zastosowano meto-
de monograficzng, ktérag juz dawniej przy innych badaniach
socjologicznych wyprobowat jeden z naszych najwybitniejszych
socjologéw prof. Bujak.

Chcgc mowi¢ o Srodowisku domowem naszych ucznidéw
musze przedewszystkiem wyjasni¢, co rozumiem pod tern okre-
$leniem. Tembardziej jest to potrzebne, ze z takiem pojeciem so-
cjologicznem nie spotykamy sie u wymienionych naszych bada-
czy. Profesor Znaniecki, ktory daje u nas pierwszg i zasadniczg
klasyfikacje Srodowisk uznaje za zasadnicze: $Srodowisko spo-
teczne osobnika, ktére okresla jego ,,096t grup i jednostek,
z ktoremi w ciggu swego zycia osobnik styka sie prywatnie Tub
publicznie, bezposrednio lub posrednio, przelotne lub trwate,
osobiscie lub rzeczowo™" ¥  CzesScig odrebng tego Srodowiska
jest Srodowisko wychowawcze, ktére grupa wytwarza dla osob-
nika, majgcego zostac jej cztonkiem po odpowiedniem przygoto-
waniu. ,,Obejmuje ono wszystkie te osoby i grupy spoteczne,
z ktéremi dana grupa wymaga lub dozwala, aby 6w osobnik sty-
kat sie w okresie swego przygotowania do przysziego czion-
kostwa". Za najbardziej rozpowszechnione skiadniki tego $ro-
dowiska uwaza: rodzicoéw, otoczenie sagsiedzkie, grupe rowies-
nikdw, nauczyciela, szkote i instytucje wychowania posredniego.

Mowigc o Srodowisku domowem ucznia mam na mysli
gtdwnie ten teren, gdzie dziecko wigkszo$¢ swego czasu spedza,
wzglednie powinno spedza¢ z punktu widzenia zasad wspotczes-
nego zycia spotecznego, — wiec dom rodzinny z jego najblizszem
otoczeniem i temi najgtowniejszemi wptywami, jakie wywiera
praca, zycie kulturalne i spoteczne bedg tematem moich dalszych

*) F. Znaniecki: ,,Socjologja wychowania” — t. . Warszawa 1928,
str. 53, 54, 64 i 71
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rozwazan. Wobec tego, ze materjat odnosi sie do stu oddzielnych
Srodowisk domowych, nie mozna sie tu postugiwa¢ metoda
monograficzng, wybratem wiec metode statystyczng, zdajgc so-
bie sprawe z jej brakéw i niedociagnie¢. Dla usunigcia chocby
czesciowego tych wad, bede sie starat przytacza¢ najcharakte-
rystyczniejsze momenty, ktore pochodzg bezposrednio od ucz-
niow.

Jak juz poprzednio wspomniatem, przedmiotem moich roz-
wazan jest srodowisko domowe naszych uczniow w liczbie 100,
ktorg to ilos¢ uwaza¢ mozna jako faktyczng cato$¢ stanu licz-
bowego wychowankow szkoty. Dzielg sie oni na nastepujgce
klasy:

Klasalll — 20 uczniéw
IVa — 21
. Vb — 22
VvV — 18
. VI — 19 .,

Razem — 100 uczniéw
Pod wzgledem wieku dzielg sie w nastepujacy sposob:

lloé¢

Wiele dzieci ogolna KI. 1l KI. Iva KI. IVb Kl. V KI. VI
9—10 lat 1 1 - — - —
10-11 , 2 — 1 1 — —
11-12 16 6 6 3 1 —
12—13 , 34 8 3 14 4 5
13-14 , 30 5 9 3 9 4
14-15 , 9 — 1 1 3 4
15—16 6 — 1 — 1 4
16-17 2 — — — — 2
Razem ... 100 20 21 22 18 19

Widac z powyzszego zestawienia, ze rozpietos¢ wieku jest dos¢
duza, gdyz wynosi w obrebie 4 klas 8 lat. Drugg cechg cha-
rakterystyczng jest to, ze olbrzymia wigkszo$¢ ucznidéw jest
op6zniona w rozwoju szkolnym przecietnie od dwdch do trzech
lat. Normalnie klasa trzecia, to jest trzeci rok nauczania, ma ucz-
nidw od dziewigtego do dziesigtego roku zycia, klasa czwarta
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czyli czwarty rok nauczania obejmuje uczniéw od dziesieciu do
jedenastu lat i t. d. Ewentualne odchylenia wzwyz wynoszg oko-
to 20%, kiedy u nas przekraczajg 90%. Jest to wynikiem nie-
tyle uposledzenia umystowego, ile raczej uwarunkowane nieod-
powiedniem zachowaniem sie uczniéw, co pocigga za sobg
w skutkach t. zw. zaniedbania pedagogiczne. Uczen, ktory wsku-
tek czestych konfliktdw z otoczeniem, a czasem diugotrwatych
okresOw wibczegostwa nie uczeszczat regularnie do szkoty, nie
mogt przerobi¢ wskazanego przez program materjatu naukowe-
go, a tem samem tracit prawo do promocji. Wymienieni ucz-
niowie nie moga wiec skonczy¢ normalnie w czternastym roku
zycia szkoty powszechnej, muszg zatem, jezeli chca osiggngé
Swiadectwo ukonczenia 7-kl. szkoty powszechnej, uczeszczac
dtuzej i tem sie tlumaczy, ze sg u nas uczniowie, ktorzy juz
dos¢ dawno ukonczyli 14 rok zycia. Jest ich dos¢ nikty odse-
tek, gdyz nie wszyscy chcg po 14 roku zycia do szkoty dalej
uczeszczac.

Wszyscy uczniowie sg wyznania rzymsko-katolickiego, na-
rodowosci polskiej i 73 z nich urodzito sie w Warszawie, u 7 nie
mozna stwierdzi¢, gdzie sie urodzili, a 20 urodzito si¢ poza
Warszawag, niektérzy z nich w miastach dalekiej Rosji, inni na
wsi. Jeden z nich jest w Warszawie od roku, jeden od dwdch
lat, jeden od trzech lat, a reszta od pieciu i wiecej lat.

Jezeli idzie o przyczyny, dla jakich usunieto ich z normal-
nych szkét i przekazano do nas to wedtug relacji chtopcow sg
one nastepujace:

1) z powodu bojek i dokuczania innym 28 cht.

2) zpowodu braku opieki i dokuczania innym 19

3) z powodu kradziezy i wioczegostwa (wa-

gary) 18

4) z powodu béjek i widczegostwa 12

5) z powodu zaczepiania i dokuczania gtow-

nie dziewczetom 6

6) z powodu dokuczania innym 6

7) 'z powodu statej niecheci do nauki 4

8) zpowodu dokuczania innym i widczegostwa 4

9) z powodu braku opieki i widczegostwa 3 .

Razem 100 cht.
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Nalezy podkresli¢ specjalnie ten fakt, ze same dtzieci podajg
w 90% kilka powodow. Dla ilustracji przytocze dostownie nie-
ktére odpowiedzi uczniéw na pytanie ,,dlaczego tu przyszediem
do szkoty". Uczen R. — Kl. llI.

»Przyszedtem tu do szkoty, bo ja sie tam bitem z chlopcami i prze-
klinatem kierowniczke. Za to przeklinanie kierowniczka chciata mi nabic.
Ale ja sie kobiety nie boje. Jak kierowniczka chciata bi¢, to jg kopnatem.
1 zabraliSmy chiopcu 5 ziotych. Za to mnie tu przystali’

Uczen z kl. IV (nie podat nazwiska).

»,B0 pani mnie chciata zabra¢ ksigzki, a ja panig uderzylem w reke.
Bitem sie z chitopcami. Wpadatem do innej klasy i rozbijatem sie, a pani
mnie ztapata i zaprowadzita do kierownika i za to mnie przystali tu do tej
szkoty”.

Uczen kl. IV (nie podat nazwiska).

,Dlatego, ze uciekatem z lekcji, chodzitem na strych. Czapke wzigtem
z sobg i ucieklem na wode i kapatem sie. Na panig krzyczatem — rabut
papciu”.

Uczen z kl. 1V (nie podat nazwiska).

,.Ja wpierw chodzitem do szkoty na Opaczewska. Mnie dlatego wy-
rzucili z tamtej szkoty, ze nauczycielce noge podstawitem i w chtopakéw
katamarzem rzucatem".

Uczen N. z klasy IV.

»,Dlatego przyszediem do tej szkoty, ze kradlem i rysowatem na $cianie
chtopca z dziewczynka, jak sie catowali”.

Uczen kl. 1V. B.

,Dlatego przyszedtem tu, ze bitem sie z chiopakami, uciekalem ze
szkoty. Gratem na fortepjanie i nie chciatem sie uczy¢. Wagarowatem,
bitem dziewczyny i sp6zniatem sie do szkoty".

Uczen KI. IV. L.

»Dlatego przyszedtem tu do szkoty, ze w tamtej szkole tobuzowatem sie
i zamiast pisa¢ lekcje, to sobie skakatem po tawkach".

Uczen Z. kl. 1V,

,Dlatego przyszediem tu do szkoly, ze nie miatem checi chodzi¢ wogole
do szkoly. Pozatem robitem awantury, potamatem stoty i zostatem ode-
stany do domu”.

Uczen B. kl. V.

»Przyszediem tu do szkoty, bo wagarowatem i bitem sie. Wopierw kra-
diem, teraz sie poprawitem".

Uczen G. kl. VL.

»Mnie ze szkoty wyrzucili i przeniesli. Mnie mieli dawno wyrzucic,
ale nie wyrzucili. Lecz p6zniej popetnitem glupstwo: namoéwili mnie i z chio-
pakiem buchnagtem Forse"

) Jezyk chitopcow.
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Il. Odzywianie sie dzieci i ich stan
zdrowotny.

Jest potrzebne pewne minimum substancji odzywczych,
azeby mogt nietytko rozwija¢ sie organizm fizyczny, ale réw-
niez caty ustroj psychiczny. Cziowiek niedokarmiony, gtodny,
jest bezwzglednie wiecej usposobiony do wykroczen antyso-
cjalnych od innych. A c6z dopiero méwic¢ o dziecku, u ktdrego
oérodki hamujace sg mniej rozwiniete. Smiato rzec mozna, ze od
odzywiania sie dziecka zalezy w duzej mierze nietytko jego zdro-
wie ciata, ale i zdrowie ducha.

Jezeli idzie o naszych chiopcéw to na pytanie, ile razy
dziennie bierze dziecko positek, otrzymujemy nastepujgca od-
powiedz:

1. Raz dziennie jada 3% dzieci — przyczem podstawg od-
zywiania to chleb, kartofle i kapusta.

2. Dwa razy dziennie 21% dzieci, przyczem podstawg od-
zywiania to zupa, jarzyny i chleb.

3. Trzy razy dziennie jada 60% dzieci, przyczem podsta-
wg odzywiania to zupa, jarzyna, chleb, a w tem u 15% mieso,
jednakze w niedostatecznej ilosci.

4. Cztery razy dziennie jada 10% dzieci. Podaty one, ze
sg dostatecznie odzywiane i pod wzgledem jakosci zadowolo-
ne.

5. Wiecej niz cztery razy dziennie jada 6% dzieci. Twier-
dza one, ze sg dobrze odzywiane i oprocz pierwszego $niada-
nia, drugiego $niadania, obiadu, ktory sie przewaznie skiada
z potraw miesnych, podwieczorku i kolacji, moga wzig¢ sobie
jeszcze pokarm wtedy, kiedy im sie jeS¢ chce.

Jak widzimy, wieksza cze$¢ dzieci jest odzywiania niedo-
statecznie tak pod wzgledem jakosci jak i iloSci potraw. Przy-
czyng tego to nie zawsze nedza w domu, wptywajg na to takie
przyczyny: jak rozbicie rodziny, praca ojca i matki poza do-
mem, reakcja rodzicow w stosunku do dziecka, ktore im zbyt
dokucza i t. p. Ten ujemny stan rzeczy jest jeszcze potegowany
przez uzywanie alkoholu i tytoniu. Tylko 10% dzieci podato,
ze nie uzywa alkoholu, 10%, ze uzywa czesto t. zn. kilka razy
na tydzien, a nawet codziennie. Byty wypadki, gdzie dzieci
przychodzity d6 szkoty pijane, albo na przerwach szkolnych
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zaktadaty sie, ktére wiecej wypije alkoholu. 80% dzieci podato,
ze pije rzadko t. za. w czasie $wiat, uroczystosci rodzinnych,
i przy innych okazjach. Wszystkim tym dzieciom dajg alkohol
albo rodzice, albo kto$ z otoczenia rodzinnego.

Z uzyciem tytoniu przedstawia sie sprawa jeszcze gorzej.
Tylko 5% dzieci podato, ze nie pali papieroséw, a z reszty 50%
pali czesto i wieksza cze$¢ z nich jest natogowymi palaczami.
Kilku przyznato sie, ze palg od 6-ego roku zycia regularnie dwa
do trzech papierosow dziennie. Czesto wracajg nasi ucznio-
wie ze szkoty z papierosem w ustach. Plage te, udato nam sie
czeSciowo zwalczy¢ gtéwnie przez druzyne harcerska.

Nlelepiej przedstawia sie sprawa higjeny ciata i ubran na-
szych chtopcow. Na podstawie opinji lekarki i nauczycieli stwier-
dzono, ze 47% chtopcOw stara sie o czysto$¢ ciata i ubrania, cho-
ciaz niektérzy z nich majg ubranie stare i wytarte, ale jest ca-
te i naprawione. U reszty chtopcow (43%) mozna zawsze stwier-
dzi¢, ze sg brudni, ubranie podarte, zanieczyszczone, dla nie-
ktorych z nich nie starczytoby co miesigc nowe. Okoto 15%
z nich nie chce chodzi¢ do kapieli, a kiedy raz na. miesigc
prowadzimy wszystkich do tazni miejskiej, to oni wiedzac na-
przéd o tem nie przychodza do szkoty albo uciekajg z szeregu
w czasie drogi.

Musi sie to wszystko ujemnie odbija¢ na ich zdrowiu. A je-
zeli do tego dodamy jeszcze czeste ucieczki wielu z nich
z domu, kiedy przez kilka dni ich legowiskiem jest kociot od
smoty, albo rury na ulicach, a za pozywienie stuzy kawatek
wyzebranego albo ukradzionego chleba, to nie zdziwi nas na-
stepujagca opinja lekarza szkolnego o zdrowiu chlopcéw:

1) Stwierdzono u 90% chiopcéw powiekszenie gruczotdéw
przyoskrzelowych i wnek,

2) stwierdzono u 70% chiopcoéw utrudnione oddychanie
nosem,

3) stwierdzono u 50% chiopcéw niedokrwistosc,

4) stwierdzono u 40% zte odzywianie organizmu,

5) stwierdzono u 30% rachitis,

6) stwierdzono w kilku wypadkach wzmozony onanizm.
Nasi chiopcy, jezeli idzie o zdrowie sg bardzo lekkomysIni i na
zwrdcone im uwagi i porady lekarskie mato reagujg. Jest to
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prawdopodobnie wynikiem ich powierzchownego ustosunkowa-
nia sie do zycia i wymogow spotecznych, oraz nadmiernej ner-

WOWOSCI.

Dla lepszego uwypuklenia ich rozwoju fizycznego, podam
ponizej dane odnoszgce sie do ich wagi i wzrostu, zestawiajgc je

Wiek

Prze- Ponad
cietne  norme

9—10lat 26 kg _

10-11
11-12
12-13
13-14
14-15
15—16
16-17

28,2 , 1
30,5 . 8
., 335, 9
375 , 6
. 40.8 » 4
. 456 , 2
. 48,7 —

30

9—10 lat 127,3 cm

10-11
11-12
12—13
13—14
14-15
15—16
16—17

1
1314, 1
1353 , 9
, 1398, 11
. 1447 4
. 1497 3
. 1543, 2
. 157,7, 1

.................. 32

Waga

Norm.

o |
(6]

Wzrost

|Oo-hl\.>|

Wyniki pomiaréw chtopcéw
ponizej normy

1

— CA.)U"I|

[{e}

59

1-2 kg 2-3 kg 3-4kg 4—5kg 5 kg
lub cm. lub cm. lub cm. lub cm. i wiecej

- 1

14
701
— 2
— 3
— 2
8 19
4
17
2 13
— 3
— 3
1
3 3l

z przecietnemi ogtoszonemi w ,,Wiadomosciach Statystycznych"
Gtownego Urzedu Statystycznego — zeszyt 8, rok. IX str. 216.

Przecietne te zostaly opracowane na podstawie

pomiarow

wzrostu i wagi miodziezy szkolnej, dokonanych w dniu 1. kwiet-
nia 1931 r. Jezeli idzie o szkoty powszechne m. st. Warszawy
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to dokonano tych pomiarow na do$¢ pokaZznym materjale sta-
tystycznym, bo wynoszacym przeszito 25 tysiecy dzieci. Stad
tez wyniki ich uznaé mozemy za normy dla naszego terenu.
Nasze pomiary, ktore byly dokonane w ostatnich tygodniach
na materjale bardzo szczuptym, bo wynoszacym 100 uczniéw,
nie daja nam podstaw do wysuwania norm w forimie przeciet-
nych. Mozemy conajmniej kazdy wypadek porowna¢ z wspom-
mianemi przecietnemi i doda¢ nastepujace ogélne zestawienie.

Widzimy, ze 25% naszych chtopcéw ma wage normalng
t. J. zgodng z podanemi przecietnemi, 45% ponizej normy (wtem
19% ma wage 5 i wiecej kg mniejsza niz mie¢ powinno), a 30%
ma wage ponad norme. Przy wzroScie widzimy, ze tylko 9% ma
wzrost normalny, 59% ponizej normy (wtem 35% o przeszto
5 cm), a 32% ma wzrost ponad norme.

Na podkre$lenie zastuguje jeszcze fakt przychodzenia dzie-
ci do szkoty w liczbie okoto 20%, ktére nie jadajag w domu
$niadania i nie przynoszg ze soba zadnego positku. Mozna po-
stawiC hipoteze, ze w wielu wypadkach zte zachowanie sie tych
dzieci jest wiasnie uzaleznione od tego, ze dzieci te sg gtodne
a wskutek tego niecierpliwe i mniej opanowane. Przystowie
»Polak zty, gdy gtodny” miatoby tu zastosowanie w calej swej
rozciggtosci.

. Charakterystyka mieszkania, wypo-
czynek i rozrywki dzieci.

Jednym z najwazniejszych czynnikdw S$rodowiska domo-
wego jest bezsprzecznie mieszkanie. Tu w okresie swego pierw-
szego dziecinstwa jednostka ludzka spedza nieomal caty swoj
czas. Tu rowniez ksztattujg sie pierwsze nawyki i jest ono te-
renem odpoczynku i zabaw, nietylko w okresie dziecinstwa,,
ale i w pozZniejszym zyciu cztowieka, a czesto nawet miejscem
pracy. Wplyw wiec jego na rozwdj sfery uczuciowo-moralnej
jest bezwatpliwie duzy. Bedzie on zgubny, jezeli stosunki miesz-
kaniowe beda zte i nieodpowiednie zwiaszcza tam, gdzie ro-
dziny Zyja i $pig razem bez wzgledu na pte¢ i wiek w matych,
ciasnych norach. Tu dzieci i dorastajgca mtodziez sg Swiadkami
nietylko rozmoéw o0s6b dorostych, lecz takze stosunkéw sek-
sualnych, badz rodzicéw, badZ sublokatorow lub o0séb, nocuja-
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cych razem. Stusznie zauwaza prof. Liszt, iz odpowiednie pra-
wo mieszkaniowe, zapewniajgce kazdemu ludzkie pomieszka-
nie, w ktorem mogtoby sie nalezycia rozwija¢ zycie rodzinne,
wiecej przyczyni sie do podniesienia najnizszego stanu oraz prze-
ciwdziata przestepczosci niz tuzin nowych kodekséw karnych.

O warto$ci mieszkania decydujg w pierwszym rzedzie na-
stepujace czynniki: w jakiem otoczeniu (dzielnicy) sie znajdu-
je, w jakiej czesci domu jest potozone, wielko$¢ jego, zalud-
nienie oraz higjena.

Przypatrzmy sie teraz warunkom mieszkaniowym naszych
chtopcéw.

Dzielnica:
-— ; o < X
2 X 3 = =
Nawa £ .8 s o o2 Z B 3 5S¢ 3 B
dzielnicy: & 9& £ S gI& S© 83 T8 &
ySmED_;wESc?EEEwaé
llos¢
mieszk. 38 29 8 6 5 4 3 3 2 1 1
Potozenie mieszkania w domu:
Nazwa Sute-  parter I i 1" v Pod-
cz. domu: ryna pietro  pietro  pietro  pietro  dasze
llos¢
mieszk,: 12 30 20 10 12 6 10
Wszystkie mieszkania dzielg sie na: jednoizbowe 67%
dwuizbowe 26 %
trzyizbowe 7%
Zaludnienie mieszkan jednoizbowych:
llos¢
0s6b 2 3 4 5 6 7 8 9 10
llos¢
wypad. 3 6 7 15 16 1 4 3 2

Przecietnie na jedno mieszkanie przypada okoto 5 osob. Nie-
wszystkie jednakze te osoby nalezg do poszczeg6lnych rodzin.
Znajdujg sie wsréd nich t. zw. podnajemcy. Znajdujg sie oni
w nastepujacych rubrykach:

przy 4 osobach jeden wypadek,
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przy 5 osobach cztery wypadki,

przy 6 osobach dwa wypadki,

przy 8 osobach jeden wypadek,

przy 9 osobach jeden wypadek,

przy 10 osobach jeden wypadek.
llo$¢ podnajemcédw w poszczegdlnych wypadkach wynosi od
jednej do pieciu osob.

Zaludnienie mieszka¢ dwuizbowych:
llos¢
0s6b 3 4 5 6 7 8 9 0 11 12 13
llos¢
wypad. 2 — 9 7 1 3 2 1 - — 1

Przecietn e na jedno mieszkanie przypada okoto 6 o0sob.
W o$miu wypadkach w podanej ilosci oséb znajdujg sie podna-
jemcy i tak w rubrykach:

przy  5osobach dwa wypadki,

przy  6osobachjeden wypadek,

przy  8osobach dwa wypadki,

przy  9osobach dwa wypadki,

przy 13 osobach jeden wypadek.
llo$¢ podnajemcow w poszczegllnych wypadkach waha sie od
1 — 6 0s6b.

Zaludnienie mieszkan trzyizbowych:

lloé¢
0séb 4 5 6 7

llos¢
wypadk. 2 3 1 1

Przecietnie na jedno mieszkanie wypada okoto 5 osob. Podna-
jemcow niema.

Najczestsze wymiary mieszkan wahajg sie koto nastepuja-
cych liczb: 3 X 4, 4 X 5. Kilka mieszkan wiasciwie nie na-
daje sie do uzytku. Sg to albo drewniane baraki albo rudery
pofabryczne, w ktorych tylko dla braku mieszkan wiadze to-
lerujg mieszkancow.

Niezbyt korzystnie przedstawiajg sie warunki higieniczne
mieszkan.
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a) Tylko w 7 wypadkach przy mieszkaniu jest ogrod,
z ktorego czeSciowo moga korzystac i dzieci.

b) Wygodki sg tylko w 5 wypadkach oddzielne, a resz-
ta to wspdlne i znajdujg sie przewaznie na podworzu.

c) Skanalizowane sg budynki w 52 wypadkach.

d) Prawie we wszystkich wypadkach sg wspolne podwo-
rza za wyjatkiem kilku, gdzie zupetnie brak tychze.

e) W szesnastu wypadkach w mieszkaniu jest warsztat
taki jak krawiecki, szewski, pralnia i t. p. i to przewaznie
w mieszkaniach jednoizbowych.

f) W 90% wypadkéw izby majg jedno okno, a reszta ma
albo dwa okna, albo sg wypadki, gdzie w dwuizbowem miesz-
kaniu jest tylko jedno okno. Swiatto przechodzi przez pierwszy
pokdj.

g) Pozatem stwierdzono, ze:

w 20 wypadkach sg mieszkania wilgotne,

w 32 wypadkach sg mieszkania ciemne,

w 24 wypadkach sg mieszkania brudne,

w 50 wypadkach sg mieszkania suche,

w 34 wypadkach sg mieszkania jasne i stoneczne,

w 66 wypadkach sg mieszkania czyste.

Jak sie przedstawiajg odpoczynek i rozrywki naszych dzie-
ci w tych warunkach?

Sypia na dobe: 1% chiopcédw 6 godzin,

17% chiopcoéw 7 godzin,

8% chiopcéw 8 godzin,

27% chiopcow 9 godzin,

31% chiopcow 10 godzin,

11% chtopcow 11 godzin,

5% chtopcow 12 godzin.
Dtugos$¢ odpoczynku jest nie tyle uzalezniona od wleku dziecka,
ile od zaje¢ rodzicéw, chiopca i innych warunkéw. Chiopiec,
ktory sypia tylko 6 godzin na dobe, ma lat 12 i jest synem
strozki i musi razem z matka czeSciowo czuwaé w nocy.

Waznem jest rowniez, w jakich warunkach dzieci sypiaja.
Prawie wszystkie dzieci nie zmieniajg na noc bielizny. Sg na-
wet tacy, ktdrzy nie majg wogole koszuli i sypiajg tylko w spod-
niach. Inni $pig w catem ubraniu zwilaszcza zima, aby im byto
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ciepto. Rzadkie sg wypadki, azeby dzieci przed udaniem sig
na spoczynek myty sie. Chiopcy sypiaja:

w 50 wypadkach sami,

w  36wypadkach z bratem (lub bra¢mi),
w  3wypadkach z siostrg,

w  6wypadkach z matka,

w  5wypadkach z ojcem.

Na t6zku sypia 64 chiopcow,

na otomanie 12 chiopcow,

na t6zku potowem 14 chtopcow,

na sienniku na podtodze lub krzesetkach 10 chiopcdw.

Nieraz chtopiec sypia razem z matka i bratem lub siostrg
i bratem, w jednym wypadku z ojczymem na sienniku. W iz-
bach, w ktérych chlopcy sypiajg, jest tyle 6zek, i sypia taka
iloS¢ o0sdb, ze przecietnie na jedno t6zko przypada 2 i pét oso-
by — sg wypadki, gdzie na dwa przypada 7 oséb, a w jednym
wypadku na 8 oséb jest jedno t6zko.

Nie bez wptywu na rozwdj osobowosci dziecka jest fakt
posiadania przez dziecko swojego wiasnego ,,kata“ w mieszka-
niu, gdzie moze przechowywac wikasne rzeczy i czu¢ sie panem
miejsca. Ws$rdd naszych wychowankéw jest tylko 17 takich,
ktérzy majg wihasny kacik. Niektorzy z nich majg wiasny sto-
lik lub szuflade.

Na pytan,.e, gdzie sie dziecko bawi, i w co lub czem, otrzy-
matem odpowiedz:

a) 30% chiopcow spedza gtdéwnie czas w domu, niektd-
rzy z nich uczg sie gra¢ na instrumencie muzycznym, bawig sie
ze starszem rodzenstwem w rézne gry towarzyskie, inni poma-
gaja rodzicom w pracy lub bawig miodsze rodzenstwo, Kilku
podato, ze malujg, rysujg lub wyrabiajg zabawki. Nie wszyscy
to czynig z wihasnej woli, niektérych rodzice zatrzymujg a na-
wet zamykaja w domu.

b) 70% chiopcédw przebywa gtéwnie poza domem i to
przewaznie na podworzu, w parku, na torze kolejowym, nad
rzekg, na placu wyscigowym i t. p. Bawig sie najczesciej w pit-
ke, w Kklisze, w dwa ognie, w berka, w ganianego, chowanego,
policjanta i ztodzieja, w konie, w gonitwe za gotebiami, w woj-
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sko. Inni podali, Ze palg papierosy i chodzg z kolegami po
miescie, ot tak sobie na spacer.

Przebywajg i bawig sie przewaznie sami lub z kim$ z ro-
dziny 25 chtopcéw, z obcymi (z kim sie spotka, ze statymi kole-
gami z towarzyszami z podworza, z przygodnymi kolegami)
75 chtopcow.

Do kina uczeszcza z naszych chiopcow, nie liczac wypad-
kow, gdy idzie razem ze szkoty, 80% i to przewaznie do$¢ cze-
sto, niektérzy conajmniej w niedziele lub Swieta, inni jeszcze
czesciej, a najrzadziej raz na miesigc. Do teatru chodzi 15%
i podali, ze byli w swojem zyciu najwyzej 2, 3, do 6 razy.
W cyrku byto 10 procent, w 2 wypadkach na kazdy nowy pro-
gram, kilku byto tylko raz — wszyscy chiopcy interesujg sie
bardzo cyrkiem, gtownie zapasami i jezeli nie wszyscy chodza,
to tylko dlatego, ze nie majg pieniedzy, a jak sami twierdza,
trudniej wejs¢ tam na gape niz do kina.

Ksigzki czyta poza podrecznikami szkolnemi 90%. Najwie-
cej interesuje ich literatura o podtozu kryminalnem i erotycz-
nem. Wielu uczniéw przynosi takie ksigzki do szkoty i zamiast
uczyC sie, czyta je. Biorg oni ksigzki z kilku Zrdédet, najwiecej
chtopcow pozycza ksigzki z bibljoteki szkolnej, od starszego ro-
dzenstwa i kolegéw, kilku ma swoje wihasne ksigzki, kilkunastu
bierze je z bibljoteki Poradni Pedologicznej, z bibljoteki P. P. S.
lub od swych opiekunéw” sadowych.

Oto najczesciej spotykane odpowiedzi chtopcéw o ich miesz-
kaniu:

~Mieszkam w suterynie. Jest tam pokdj z kuchnig o jednem oknie.
Kuchnia ma 2 m szerokosci i 3 i p6t m dlugosci, a pok6j 3 i p6t m szero-
kosci i 3 i pot m dlugosci. Mieszka razem 8 o0s6b: rodzice, nas troje dzieci
i troje sublokatoréw. Ojciec jest bezrobotny, matka pracuje 3 dni w tygod-
niu, zarabia 25 ztotych tygodniowo. Komornego ptacimy 50 zi. miesiecznie.
Elektrycznosci nie mamy. Woda jest na korytarzu, wygodka na podworzu.
Mamy jedna szafe, t6zko, stoh, cztery krzesta i stupek”.

»Nasze mieszkanie jest mate a przytem jest w dole i jest wilgo¢ koto
okna. Okno jest duze weneckie. Elektrycznosci niema, ale majg zatozy”,
a teraz pali sie lampa naftowa. Wodocigg jest, ale u nas zlewu niema.
Ustep jest koto sieni gospodarza. Izb jest jedna, ale jest przeforsztowana.
Ma ona 4,35 m dtugosci, 3 m szerokosci i 2,15 m wysokosci".

»Mieszkam na ulicy Twardej w centrum Warszawy. Dom mdj iest

juz stary drewniak. Lezy w sasiedztwie fabryki czekolady, fabryki gwozdzi
i blisko kin. Mieszkam na Il pietrze, mieszkanie jest ciasne o jednem oknie.
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Jest kanalizacja. Sasiedzi nasi sg to fachowcy, np. stolarze, $lusarze, kole
jarze, pozatem porzadni ludzie*

Sa i takie odpowiedzi:

,Ja mieszkam pod schodami. Mam pare stomianek, pare butelek od
wadki i nic wiecej”.

,Od czasu mego urodzenia mieszkam przy ulicy Ziotej. Dom nasz jest
bardzo okazaty szczegélnie od frontu. Jest czteropietrowy, sg dwa pod-
worka. Pierwsze podworko jest mate, w posrodku rosnie drzewo. Jest
ono nieduze z powodu braku stofica. Drugie podworze jest bardzo sto-
neczne i wesote, rosnie tam kilka drzew, wiec dzieci moga sie tam swo-
bodnie bawi¢. My mieszkamy na trzeciem pietrze. Okna wychodzg na
wschdd i storice szczegolnie w lecie oswietla nasze mieszkanie. Nasze mie;z-
kanie skiada sie z 2 pokoi, kuchni i przedpokoju. Oprécz tego mamy bal-
kon. Rosng tam kwiaty, wiec z przyjemnoscig tam przesiaduje. Przyzwy-
czaitem sie tak do naszego mieszkania, ze bardzoby mnie byto przykro je
opuszczac”.

IV. Otoczenie sagsiedzkie.

Mowiac o otoczeniu sgsiedzkiem, nie mam na mysli tak
szerokiego zakresu tego pojecia, jaki podaje w swojem okre-
$leniu prof. Znaniecki, ktory uwaza otoczenie sgsiedzkie osob-
nika za og6t oséb, z ktoremi styka sie on bezposrednio dzieki
temu, ze znajdujg sie one w takiej fizycznej bliskoSci jego miej-
sca zamieszkania, iz moga sie z nim czesto spotykac. Wobec
udoskonalenia srodkéw komunikacyjnych i transportowych owe
zblizenie moze by¢ tak utatwione, iz na podstawée wymienionej
definicji moga by¢ dzisiaj zaliczone osoby do otoczenia sgsiedz-
kiego danego osobnika, ktore bezposrednio nie majg zadnych
stycznosci mieszkaniowych i ich mieszkania moga by¢ oddalone
o kilkanascie a nawet kilkadziesigt kilometréw od siebie. W mo-
ich obserwacjach szto mi raczej o to najblizsze otoczenie sasiedz-
kie, ktére jest zwigzane gtéwnie z mieszkaniem, a wiec loka-
torzy tego samego domu, wzglednie lokatorzy bezpos$rednio sty-
kajacych sie domow.

Oddziatywanie tego otoczenia istnieje w wiekszym; lub
mniejszym stopniu, zaleznie od warunkéw, w jakich sie ono
znajduje. Wprawdzie w wielkich miastach oddziatywanie tego
tak pojetego czynnika jest coraz mniejsze, gdyz brak tam gtow-
nie zwartej opinji sasiedzkiej. Zdarza sie czesto, ze wieksza
cze$¢ lokatorow tego samego domu nie zna sie osobiscie, zwiasz-
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cza w domach o wigkszej liczbie mieszkarnicow. Mimo to istnieje
miedzy nimi pewien kontakt i wspolne zainteresowanie czy
w formie plotek sgsiedzkich, czy tez wspolnych interesow miesz-
kaniowych lub handlowych, np. wspolne podwdrze, wspélny
6trych, wspolna pralnia, wspdlne piwnice i t. p. Istnieje rowniez
nieraz silne oddziatywanie na dzieci w drodze nasladownictwa
lub wspomnierh emocjonalnych — pobyt dziecka u sgsiadow
w wolnych godzinach od zaje¢, gdzie stucha opowiadan o prze-
zyciach dziadka domu, wspdlnie bawi sie, albo jest Swiadkiem
gorszacych zaj$¢ wsrdd sasiadow, lub tez samo jest przedmiotem
konfliktow sasiedzkich. Nie wspominam juz o takich faktach,
jak wspdlne kradzieze, pijatyki, streczenie wzgl. uprawianie nie-
rzadu i t. p.

Otoczenie naszych chiopcéw przedstawia sie nastepujgco:
Jeden lokator mieszka w domu sam — w jednym wypadku.
Od 2 do 10 lokatorowi mieszka — w 14 wypadkach.

Od 11 do 20 lokatorow mieszka — 10 wypadkach.

Od 20 do 30 lokatorow mieszka — w 8 wypadkach.

Od 30 do 40 lokatoréw mieszka — w 16 wypadkach.

Od 40 do 50 lokatorow mieszka — w 8 wypadkach.

Od 50 do 60 lokatorow mieszka — w 15 wypadkach.

Od 60 do 70 lokatorow mieszka — w 4 wypadkach.

Ponad 70 lokatorow (w kilku domach jest nawet 150) —
w 25 wypadkach.

Widzimy z tego, ze wieksza cze$¢ chtopcéw mieszka w do-
mach o wigkszej ilosci lokatoréw. To tez nie wszyscy chiopcy
znajg swych wspdtmieszkancow domu. Sg jednak wypadki, ze
nasz wychowanek swojem zachowaniem tak sie wyrdznia, ze
go wszyscy znaja, i kiedy sie wchodzi do domu i pyta sie o da-
nego chiopca, to odrazu odpowiadajg ,,ach to ten tobuz, ten
ztodziej", albo styszy sie jeszcze inne epitety.

Przewaznie we wszystkich domach jest wspdlny dziedzi-
niec, wspolny ustep, wspdlny strych — w kilku wypadkach sg
tylko wspdlne interesy stuzbowe lub finansowe: ojciec lub mat-
ka jest dozorcg lub rzadca domu, matka pierze u sasiadow, oj-
ciec — szewc naprawia buty dla sgsiadow, rodzice majg dtugi
u sgsiadow i t. p.
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Stosunek do sasiadéw jest w wiekszosci wypadkéw obo-
jetny (46%), w 33% naogot dobry, a w 21% nieprzychylny
a czesto wrecz wrogi. Zatargi, kidtnie, a nawet bojki powstajg
gtébwnie o wode, o bielizne, o dzieci, a niejednokrotnie sg kon-
flikty na podtozu politycznem lub zawodowem. W dwoch wy-
padkach zakonczyly sie one Smiercig jednego z cztonkéw ro-
dziny naszych chiopcéw. Jeden gtosny wypadek zabdjstwa
cztonka P. P. S. przez czionkéw B. B. S., a drugi wypadek,
ktory sie zdarzyt w rodzinie chtopca K., gdzie wedtug jego wia-
snych stow ,,sasiedzi zarzneli brata, ktory im po pijanemu bar-
dzo dokuczat".

Stan moralny jest w wiekszosci wypadkow niski i stanowig
oni (sasiedzi) $rodowisko mato kulturalne. Zamieszkujg tam
przewaznie robotnicy, drobni sklepikarze, rzemiesinicy, a wsrdd
nich bardzo duzo bezrobotnych. Zaledwie 20% domow jest za-
mieszkanych przez kupcow, kolejarzy, wojskowych lub innych
ludzi majetniejszych i kulturalniejszych.

Oto, co piszag niektérzy 7 naszych chtopcéw o swoich sg-
siadach:

»,Nasi sasiedzi sg bardzo Zli. Jak sie upija, to sie zawsze bija. Albo jak
sie nie majg o co kkoci¢, to sie ktdcg o gore. Jak wieszajg bielizne, to jedna
kobieta drugiej pozrzuca bielizne na kupe i zaczyna sie kidtnia. Za byle
co sie nieraz pobijg do krwi, albo jedna drugg bierze za wiosy i spycha.
Jedng kobiete zabrato raz Pogotowie do szpitala, bo rozbito jej butelkg
glowe. Pd&zniej przyszedt policjant i spisat protokdt. Jej maz upit sie i za-
czat warjowaé, i wzigt siekiere i chciat porozbija¢ szafe i dopiero inni mez-
czyzni przyszli, schwycili go i wypchneli za drzwi".

»Nasi sagsiedzi sg na mnie tak Zli, ze jak pojde do domu na niedziele
z internatu, to méwig do siebie — Ze juz przyszedt od C—ich i zaraz bedzie
sie rozbijat".

»Moi sasiedzi to kolejarze, policjant i 3 robotnikéw. Trzy rodziny kito6-
cag sie i bijg sie pomiedzy sobg. Nasi sasiedzi odwiedzajg nas dosy¢ czesto,
ale moi rodzice nie lubig chodzi¢ po kominkach i nie zadajg sie z sa-
siadami”.

~W tym domu, co ja mieszkam, jest wszystkich lokatoréw 32. Jest
jedno wspdlne podwodrko nieduze. W tym domu przewaznie mieszkajg sto-
larze. Nie lubig pi¢ wodki, sg zawsze trzezwi. Tylko sie czesto kidca, to
0 gore, to o dzieci, i zawsze wychodzg nieporozumienia”.

».Nasi sg dobrzy lokatorowie, sg tez i alkoholicy. Jak przyjdzie sobo-
ta, dzien wyptaty, to alkoholicy nie mysla o zonie i dziecku, tylko przepijaja
pienigdze, a w domu nedza, twarze blade, ubranka na nich coprawda czy-
ste, lecz podarte i cate potatane".
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»W tym budynku, co ja mieszkam, mieszkajg ludzie, ktérzy sg naogot
dobrzy, ale w innych budynkach sg nieporzadni. W naszym budynku sg roz-
maici ludzie: szewcy, S$lusarze, tramwajarze, paru szoferéw. Pijakow tez
nie brak. Jest jedna lokatorka, co sie zawsze kioci i zaktoca spokoj. Do
nas przychodzg sasiedzi bardzo czesto i s bardzo zyczliwi".

»Moi rodzice nie majg zadnych sasiadow, bo w tym domu mieszkajg

sami zydzi".
V. Stan materjalny rodziny.

W tym i nastepnym rozdziale zajmiemy sie szerzej niz do-
tychczas kwestjg rodziny, gdyz jest ona jedng z podstawowych
czynnikbw omawianego zagadnienia.

Jest dzisiaj rzeczg bezsprzeczng i ogoélnie przyjets, ze za-
dania rodziny wspotczesnej w poréwnaniu z rodzing stanowa
starozytnosci czy S$redniowiecza zostaty mocno zredukowane.
Z instytucji o szerokim zasiegu i mocnych podstawach gospo-
darczych, tradycyjnych, religijnych i politycznych, w ktérych
koncentrowato sie cate zycie jednostki pozostata obecnie tak
zwana mata rodzina, ktdra zachowata zasadniczo wspdlno$¢
mieszkania, spozywania positku i odpoczynku (czesciowo zaba-
wy) 1). Z calego zycia ludzkiego znajduje swoje zaspokojenie
tylko pewna czes$¢, t. z. sfera prywatnosci. Pomimo zubozenia
treSci zycia rodzinnego, mimo to, co si¢ nieraz pisze i mowi
0 upadku rodziny, o jej zaniku, pozostata rodzina nadal podsta-
wowg grupg dla wszelkiego zycia spotecznego, gdyz jako grupa
spoteczna jest ona tg grupg naturalng, ktéra posiada silng Swia-
domos$¢ jednosci i wspolnosci. Pozostaje ona nadal formg upo-
rzgdkowang i ma realne podstawy natury psychologicznej i fi-
zjologicznej do swego rozwoju. Ma ona w najwiekszym stopniu
wszystkie te dane, jakie sg potrzebne do racjonalnego wycho-
wania, osobliwie we wczesnem dziecinstwie, istnieje w niej ca-
fa gama naturalnych przywigzan, gtebszych podkiaddw intuiciji,
a sg to wartosci, ktorych nie mozna sie nauczy¢ ani naslado-
waé. Wymieniona trojaka wspdlnos¢ rodziny daje prymitywna
wiez spoteczng, spotegowang przez uczucia macierzynstwa i oj-
costwa, co stanowi uspotecznienie daznosci i uczu¢ dziecka, dla
ktorego rodzina jest do pewnego czasu Jedyna, a nastepnie
przez dtugi okres gtdwng grupa spoteczng. Niektdrzy socjologo-

Jozef Chatasinski. ,,Rodzina, szkota i szersze grupy spoteczne"
Chowanna — zesz. | i Il r. 1929.
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wie amerykanscy widzg w tej prymitywnej wspolnosci rodzin-
nej Srodowisko, w ktorem przez fakt wspoéizycia rodzi sie na-
tura ludzka jako ludzka.

Nasza wspoétczesna mata rodzina moze nawet lepiej spet-
nia¢ zadanie wychowawcze od rodu wzglednie od dawniejszej
wielkiej rodz.ny, gdyz nie krepuje ona zbyt rozwoju indywiduaill
nosci swych cztonkdw i jest mozliwa wieksza w niej indywiduali-
zacja wplywdéw. To wszystko moze by¢ jednakze osiggniete
z tem zastrzezeniem, ze w rodzinie zejdzie sie ,rzeczywista
mitos¢ maltzenska i rodzicielska, odpowiednie usposobienie
u dzieci oraz pomysine warunki zewnetrzne" (Znaniecki wedt.
cyt. dzieta).

Jak sie przedstawia rodzina naszych chtopcow?
WS$rdd naszych zbadanych rodzin jest:

a) rodzin matych (oséb od 2 do 4) . . 30%
b) rodzin $redn. (os6b od 5 do 7) . . 60%
c) rodzin duzych (os6b od 8 do 10) v 10%
Zawod gltowy rodziny przedstawia sie nastepujgco:
robotnicy wykwalifikowani . . 30%
robotnicy niewykwalifikowani . 28%
furmani = e, v 7%
dozorcy domow - - - - v 5%
stuzgce - - - - . 4%
robotnice, poslugaczkl . 3%
handlarKi.......n, 3%
kolejarze - - = = = . 3%
praczki - - v 3%
gospodynie, kuchark| . 2%
wozni . - - - - - v 2%
wihasciciele sklepu — _— _— _ v 2%
artysta cyrkowy _ _ _ _ . 1%
policjant.................. 1%
NUMEIOWY .....oveiiiriieiieieienieaeeens 1%
wartownik wiezienny 1%
handlowiec.........cccccooiiiiiinnnnn. . 1%
kierownik fabryki — _ _— . 1%
KrawczynNi....cocoocveviieicciiinenn, 1%

tramwajarz . . . : o 1%



Zarobki miesieczne rodziny sg uzaleznione od tego, ilu
cztonkow rodziny pracuje, gdzie pracujg i czy majg prace. Przy
obliczeniu ostatnich danych, wzigtem za podstawe nietytko 6tan,
)aki istnieje w tej chwili, ale poréwnywatem go ze stanem, jaki
byt w lecie. Nie uwazam za bezrobotnych robotnikdw, t. z. se-
zonowych, ktorzy majg specjalnie wyzsze zarobki w lecie, i wie-
dza z goéry o tern, ze przez kilka miesiecy zimg pracy miec nie
beda. Sa to przewaznie murarze, ciesle i robotnicy budowlani.

Jezeli idzie o to, kto pracuje w rodzinie, to najlepiej nam
zilustruje ponizej podane zestawienie:

Sam OJCIEC PraCuje  ....coceoviererereieninieneenns w 27 wypadkach-

Sama matka pracuje........cccccceeveviieneiennnn. n 19 b

Ojciec | matka pracuja.......cccceceevecvrereenean. 8 .

Kto$ z rodzenstwa pracuje.................. » 10 u

(ojciec i matka bezrobotni)

Ojciec albo matka i kto$ z rodzenstwa prac. # 7 )

Kto$ z rodziny pracuje dorywczo................ » 11

Bez pracy cala rodzina...........cccceeveeinninnne. n 17 “
razem .. 99 rodzin

(jeden chtopiec nie ma nikogo z rodziny).
Z podanych wypadkéw 8% pracuje w domu, reszta poza
domem. Ci, ktorzy majg prace dorywcza, zajmujg sie gtownie
handlem ulicznym bez patentu albo angazujg sie do t. zw. ro-
bot przygodnych, gdzie znajdujg zajecie jeden dzien w tygodniu,
rzadziej czesciej. Sg oni wiec gorzej sytuowani od tych bezro-
botnych, ktoérzy otrzymujg zapomoge. Takich jest 10 rodzin.
Reszta dostaje obiady z kuchni dla bezrobotnych, a niektorzy
maja dochody od sublokatoréw.
Uwzgledniwszy wiec te wszystkie zrodta dochodoéw, za-
robki miesieczne wszystkich rodzin przedstawiajg sie nastepu-
jaco (pomijam rodziny bezrobotnych):

Wysokos$¢ do- od 50 od 100 od 150 od 200 od 250 od 300 ponad
chodéw w zt. do 50 do 100 do 150 do 200 do 250 do 300 do 400 400

1lo$¢ rodzin 13 26 12 12 8 4 2 5

Bezrobotnych, ktérzy otrzymujg zapomoge mozna zaliczy¢
do tych, ktérych zarobek wynosi do 50 zt. i razem z tymi, kto-



tych zarobek dochodzi do 100 zt. — stanowig oni wiekszosc,
gdyz jest ich 56 %. Mozna uwazaé ich, ze zyja w warunkach ma-
terialnych ponizej minimum egzystencji. Tych za$, ktorzy zara-
biajg od 100 do 200 zt. mozna uzna¢ ich warunki za zno$ne,
a jest ich 24%, tych za$, ktérzy majg od 200 do 300 zt. za ludzi,
zyjacych w dos¢ dobrych warunkach, jest ich 12%, a za dobrze
usytuowanych mozna uwaza¢ tych, ktérych zarobek wynosi
ponad 300 zt., a jest ich tylko 7%. Do tych ostatnich nalezy
rodzina wiasciciela sklepu, numerowego, szofera, kelnera
i dwoch rzemie$lnikéw. Posiadajg oni rodziny mate wzgl.
Srednie. W innych kategorjach jest stan liczebny rodz'n mniej-
wiecej rowno rozdzielony, t. zn. ze na kazda kategorje przypada
taki sam odsetek rodzin $rednich, matych i wielkich jak wymie-
nitem poprzednio.

Charakterystyczne dla naszych rozwazan sg zarobki sa-
mych ucznidbw. Przesztio 50% uczniéw pracuje zarobkowo.
Dawniej byt odsetek o wiele wigkszy, gdyz przewaznie wszyscy
chtopcy sprzedawali gazety, obecnie wolno tylko tym sprzeda-
wac, ktorzy ukonczyli 15 rok zycia. W 22 wypadkach zarob-
kuja przez caty rok, w 28 wypadkach tylko latem, a w 3 wy-
padkach tylko zimg (donosza wegiel). Najwieksza czes¢, bo az
28 chtopcow podaje p;tki na kortach tennisowych, 10 chiop-
coéw sprzedaje gazety, 6 zajmuje sie innym handlem, a 9 zarob-
kuje w rézne inne sposoby (zbierajg butelki, klisze, chodzg jako
chiopcy do posytek, jeden zebrze i uwaza to za zarobek.
Zarabia:

do 3 zlotych tygodniowo 13 chiopcow

» 5 19 Y
o7 n n 2 \
n 10 n 8 .
wiecej niz 10 o 11 n

W wiekszosci wypadkoéw mniejwiecej potowe pieniedzy od-
dajg chitopcy rodzicom, utrzymujac wzgl. przyczyniajac sie do
utrzymania catej rodziny. Reszte pieniedzy uzywajg na papie-
rosy, wodke, kino, gry hazardowe i inne przyjemnosci. Przy-
czynia sie to w duzej mierze do ich demoralizaciji.

Ponizej przytocze kilka odpowiedzi dostownych chiopcow
0 swoich rodzicach:
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Uczen Kl. V,

»,U nas pracuje tylko tata w firmie Lilpop, Rau i Lowenstein przy ul.
Bema 65, na warsztacie w kuzni. Tata zarabia 43 z}. tygodniowo, tam juz
pracuje 14 lat. Dzieki Bogu, ze tata ma zdrowie i pracg utrzymuje dom.
Nieraz jestem zmartwiony, jak tata ma jaka$ rane‘.

Uczen kl. 1lI.

»,M0j tatus$ pracuje w wiezieniu, zarabia miesiecznie 200 zt. Moja ma-
musia zajmuje sie pracg domowa. Moj tatu$s mamusi daje 195 zk. i mama
nas z tych pieniedzy zywi i jeszcze oddaje do kasy oszczednosciowej 20 zt.
M0j tatus jest dozorcg wieziennym®.

Uczen kl. VL.

»Mam tylko matke, bo ojca sie nie liczy, gdyz ojciec moj nie zyje
z matka i na mnie i na utrzymanie nie daje. Matka moja jest dla mnie dobra
i pracuje, aby mnie wychowa¢ na dobrego obywatela Polski".

Uczen kl. VI.

,,Rodzice moi sg bardzo dobrzy. Moi rodzice urodzili sie¢ w Warszawie.
Uczeszczali do szkoty i mamusia ukonczyta 3 oddziaty, a tatu$ 2 oddziaty.
A teraz tatu$ dostat sie do pracy i robi rzetelnie i dostaje pensje 160 zt. na
miesigc. Moi rodzice dbajg o mnie i troszczg sie 0 mojag grzecznos¢ w szkole
i zebym nie przeszkadzat panom nauczycielom w lekcji. Moi rodzice chca,
zebym co rok zdawat i dobrze sie uczyt i wcigz stuchal, co nauczyciel
mowi, zebym mogt opowiedzie¢ moim rodzicom™.

Uczen kl. 1I.

,,Ja nie mam tatusia. Mojego tatusia postrzelili w kolano zatrutg kulg
w te rozruchy majowe w 1926 r. Mdj tata byt prostym robotnikiem, zajmo-
wat sie rolnictwem. A teraz u nas nikt nie pracuje. Jest brat, ktéry ma
lat 19 i tez wecale nie pracuje i nie mamy zadnych $Srodkéw do zycia".

Uczen kl. 1I.

»,M0j ojciec nie pracuje. Jak pracowat, to wszystkie pienigdze odda-
wat matce. Matka jak miata pienigdze, to kupita kartofli. Teraz tak zy-
jemy. Nieraz to wcale nie jemy caly dzien, dopiero jak przyjdzie siostra, to
matce da ze dwa ztote, i mama kupi chleba i zagotuje herbaty i zjemy
i pojdziemy spac".

Uczen kl. I1I.

»Moja mamusia jest bezrobotna. Dawniej moja mamusia pracowata,
ale teraz nie pracuje. Dawniej dostawaliSmy troche zapomogi, ale zapomoga
nie wystarczytaby na tyle czasu, to moja mamusia od mojej cioci pieniedzy
pozyczy. Jabym chetnie chciatl pomoc, ale jestem za miody, dalej nie skon-
czylem jeszcze szkoty powszechnej, a kto nie skonczy szkoly powszechnej,
tego nie przyjmg do zadnego terminu. Ale zato stucham sie i niezle sie
ucze. Z tego mamusia jest bardzo zadowolona i wszystkoby mi oddata".
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Uczen kl. II1.

»ratusia nie mam. Mamusia nie pracuje. Utrzymuje sie z komornego,
dostaje nie wszystkie pienigdze, bo sublokator nie dostaje pensji. Mamusia
musi z tych pieniedzy optacaé komorne, wiec nie starczy sie wyzywic.
Woujenka nabyta sklep, mamusia pomoze handlowac i sie co$ nieco$ pozywi.
Siostra dostaje od narzeczonego na zycie i na ubranie, poniewaz narzeczony
ma prace w Ostrotece i musi porozumiewac sie listami".

VI. Stan moralny i umystowy rodziny.

Niemniejszy wptyw od warunkéw materialnych na rozwdj
dziecka majg warunki moralne, jakie panujg w danej rodzinie,
ktore sg w pewnej mierze uzaleznione od poziomu umysto-
wego rodzicow. WsSrdéd omawianych rodzin 20% ojcow jest zu-
petnymi analfabetami, a matek analfabetek jest 35%. Nauka
i wyzsze formy zycia umystowego mozna $miato rzec nie majg
nietylko zrozumienia, ale nawet i uznania. Wieksza cze$¢ rodzi-
cow do zadnych szkot nie chodzita, niektérzy z nich nauczyli sie
cokolwieczek pisa¢ i czyta¢ w domu. Wprawdzie w 60 wypad-
kach podano, ze czyta sie w domu prase codzienna, ale czynig to
gtownie miodsi cztonkowie rodziny, ktérzy juz ukonczyli nauke
w szkole lub jeszcze chodzg do szkoty. Najwieksze powodze-
nie wsrod tych czytelnikbw majg t. z. ,,czerwoniaki': Dzieh
Dobry, Dobry Wiecz6r, Ostatnie wiadomosci, Express Poranny
i t. p. W Kkiilku tylko wypadkach czytajg Kurjer Warszawski i Ro-
botnika. Z literatury ksigzkowej najwieksze powodzenie majg
powiesci sensacyjno-kryminalne. Kilku tylko ojcéw czyta
ksigzki o tresci historycznej lub socjalnej, np. O rewolucji fran-
cuskiej lub o zadaniach socjalizmu.

W rodzinach w 75% porozumiewajg sie gwarg miejskg. Dla
charakterystyki tego jezyka przytocze niektére zwroty naszych
chtopcéw: Guciu — pienigdze, poniterek — kolega, draka —
co$ Smiesznego, limo — oko, piterek — néz, glina — policjant,
derby — ucieczka, dycha — dziesigtka, snopek — ztoty (to sa-
mo oznacza korniszonek), prychy — idziemy, grabie — rece,
pyli¢ — sprzedawac, melina — schronisko, leja — lekcja, kan-
ciarz - nawalacz — oszust, lipa — porcja nad program, kapu$—
kapownik — ten, co skarzy, rachcium ciachcium — onanizowa-
nie, bra¢ pod puc — bra¢ pod wios, pet — niedopatek papie-
rosa, dat fraka — uciekt, cwaniak — chojrak — fetniarz —
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zuch, pindzia — dziewczynka, odklapngé sie — odej$¢ (to
samo oznacza odwali€), przylepi¢ 6ie — nawali¢ — ukras¢, zali-
waé — kiamac, da¢ kopa — kopnaé, wystawniak — widczega,
majdaniarz — gazeciarz, szarpng¢ sie — zaciggna¢ papierosa,
stara¢ sie — sprzedawaé gazety, patataszy¢ — przeszkadzac,
da¢ trafne — uderzy¢ kogo$, wredny — ktamliwy, galancie —
dobrze i t. p.

Takiemi i podobnemi wyrazami postugujg sie nasi chiopcy
miedzy sobg, a na pytanie, skad znajg te wyrazy, odpowiadaja,
ze z domu. W rozmowie z obcymi uzywajg w catosci jezyka
literackiego. Tu popetniajg gtéwnie biedy przy uzywaniu cza-
sownikdw, nie rozrézniajg rodzajow, méwig np. kobiety szli, sio-
stry kupowali, sztem zamiast szedtem i t. p.

Naogdt sg dos¢ muzykalni, w 60 rodzinach znajdujg sie in-
strumenty muzyczne, przewaznie aparaty radjowe, gramofony,
patefony, mandoliny i w jednym wypadku fortepian. Spiewaja,
a raczej nucg sobie dos¢ czesto. Na pytanie, jaka sie piosenka
najbardziej podoba, otrzymaliSmy nastepujace odpowiedzi:

Jeszcze Polska nie zgineta . 16 chtopcow
Rumba 11 .
Czerwony pas - - - - 8 .
Harcerskie - - - - _ "

Na starym zamku _— _— _ _
Czy ty wiesz, moja mata
Pod samowarem - - - -
Marsyljanka _— _— _— _ _
Wszystkie modne _ _— _ _
Nie ktadz palca - - - -
Tancz moja mata — _— _— _
Kiedy ranne _ _ _ _ _
Ksiezyc na Maderze
Piesn powstancow _ _ _ _
Mito$¢ cie zgubita, dziewczyno .
Wojenko, wojenko, céze$ ty za pani
Ona go kijem, a on jg ryjem
Chodzitam po polu
KrakowiaK..........cccccooniiinnnn.
Wotga, Wolga - - - _
Wizja szyldwacha .

> Pierwsza brygada _— _— _— _

o S S NN RDNWWWWWWwWWw ol 0
N
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O Swietym Piotrze 1 chiopiec
Pod Twa obrone 1 o
Moja najmilsza badZ zdrowa 1 B
Jak to na wojence tadnie 1 o
Wszystkie nasze dzienne sprawy . 1

Piesn obozowa - - - = 1

Jak ja poéjde spa¢ na kwatere 1 "
Za0NE oo, 5 "

H

H

Wida¢ tu krzyzowanie sie wptywow $rodowiska domowe-
go i ulicy z wptywem szkoty, na korzys¢ tej ostatniej, bo okoto
55% z podanych piosenek (piesni) dzieci nauczyty sie i Spiewajg
w szkolb.

Stosunek do obecnego panstwa przedstawia sie naste-

pujaco:

a) wiecej obojetny : . . .60%
b) bardziej przychylny (czynny) . .30%
¢) wyraznie nieprzychylny . . .10%

(pragng rewolucji proletarjatu)

Do organizacyj politycznych i zawodowych, gtdwnie socja-
listycznych nalezg ojcowie lub starsi bracia okoto 40% ro-
dzin, dos¢ duzo z nich to czynni cztonkowie bojowek organiza-
cyj politycznych. Kilku chtopcéw z tych rodzin nalezy do har-
cerstwa czerwonego.

Wozglednie dobrze przedstawiajg sie stosunki religijne.
| tak:

a) uczeszczajg co niedziele do kosciota i idg dosé

Czesto dO SPOWIEAZI.....cccoiviviiiiiiii e 70%
D) czyni t0 rzadzi€].....cccccoiiiiiiiiiieiiecee e, 20%
€) uwaza sie za bezwyznaniowcow . : : .10%

Niestety ireligja tu ma raczej charakter tradycyjny i zew-
netrzny i nie wptywa tak na ksztattowanie sie struktury moral-
nej chtopcow, jakby sie tego nalezato spodziewad.

Z tg kwestjg taczy 6ie SciSle sprawa atmosfery domowej
i stosunkéw matzenskich. Nasi chtopcy:

a) maja oboje rodzicow, ktorzy zyjg razem . . W 60%
b) sg pelnemi sierotamii........ccceeviiiiiiins w 5%
c) potsierotami (wtem dzieci nieSlubne) . . w 20%
d) majg drugiego ojca lub drugg matke . : . W 6%

e) rodzice zyjg W separacji........erieniennnn. w  9%.



Najgorzej przedstawiajg sie warunki tych dzieci, ktérych
rodzice nie zyjg razem. lle to one przezywajg tragedji w zwig-
zku z tem, moze tylko ten zrozumie¢, kto sie z temi dzieémi
spotyka. Kilka faktéw z naszego zycia szkolnego:

Pewna pani przyprowadzita chlopca i zgtosita go jako swe-
go syna, nadmieniajgc jednocze$nie, ze maz ma dwie zony, obie
mieszkajg razem z nim, a czasem sie znowu rozchodza. Kiedy
osoba ta wyszia, chtopiec oSwiadczyt, ze ta pani nie jest jego
matka, jego mamusig jest ta druga pani, z ktérg ojciec wzigt
$lub, bedac w Rosji. Niedawno chtopiec ten, kiedy sie dowie-
dziat o Smierci rzekomej matki, powiedziat do chtopcow
w obecnosci nauczyciela ,,dzisiaj jest mdj najszczesliwszy dzien
w zyciu, bo nareszcie djabli te cholere wzieli”. Nadmieniam, ze
chtopiec ten jest najzdolniejszym uczniem w szkole, a jego stryj
jest znanym artystg filmowym. Inny wypadek: Chiopiec bardzo
sympatyczny i wesoty, zapytany o jego stosunki rodzinne
rzewnie sie rozptakat, dopiero po uspokojeniu go, dowiedzieli-
Smy sie od niego, ze ojciec, ktéry ma dobry zarobek jako
tramwajarz, nie Zyje z matkg ktora jest obecnie stuzaca.

Nielepsze istniejg stosunki w niektérych rodzinach, gdzie
matzenstwo Zyje razem. Zwiaszcza, gdy maz jest alkoholikiem
lub prowadzi rozwigzte zycie. Kiedy jeden dziesigecioletni chio-
piec chciat zgwalci¢ dziewczynke na terenie szkoty, i po tym
wypadku z nim rozmawiatem, powotywat s/e na przykfady
z swej rodziny. Te stosunki sg zbyt nieuchwytne i nie da sie
liczbowo przedstawié, moge najwyzej ogolnie tylko stwierdzic,
ze mniejwiecej potowa naszych chtopcéw zyje w spokojnej i har-
monijnej atmosferze rodzinnej, druga cze$¢ Wi warunkach, po-
dobnych do tych, ktére na przyktadach wymienitem.

Stosunek rodziny do dziecka mozna ogdlnie ujagé w naste-
pujace liczby:

a) stosunek mity, serdeczny, gdzie rodzice myslg o przy-
sztosci diz ecka, gdzie czesto chtopiec jest ulubienicem ojca, 70%

b) stosunek obojetny, suchy - - - - - 2%
c) stosunek nieprzychylny, czesto wrogi i wrecz bru-
taINY 10%

Prawie we wszystkich rodzinach dzieci karzg fizycznie, lecz
o ile to w pierwszej kategorji robig do$¢ umiarkowanie, to
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w grupie ostatniej jest ta kara bardzo czesto naduzywana. Sg
wypadki, gdzie dziecko przychodzi z sincami na ciele do szkoty.

Warunki miedzy szkotg a domem utozyty sie w tym roku
dos¢ dobrze. Mniejwiecej potowa rodzicow jest do szkoty usto-
sunkowana zyczliwie a nawet serdecznie, reszta obojetnie. Sto-
sunkéw wrogich niema.

Na zakonczenie nie od rzeczy bedzie wspomnie¢, kim
chtopcy chcieliby by¢, gdyz jest to bardziej wyptywem Srodowi-
ska domowego niz szkolnego. Oto zestawienie odpowiedzi:.
Chciatoby byc:

Podane motywy:

lotnikiem — 13 (mogitbym daleko leciec)
maszynistg kol. — 11 (lubie podréze)
zawodowym wojsk. — 9 (wojsko mi sie podoba)
marynarzem — 8 (lubie morze)

szoferem — 7 (lubie jezdzic)

inzynierem — 6 (zarabia duzo pieniedzy)
lekarzem — 4 (ma duzo pieniedzy)

artystg malarzem — 4 (rysowatbym tadne obrazy)
elektro-technikiem — 4 (ma duzo pieniedzy)
kowalem — 3 (ma duzo pieniedzy)
muzykantem — 3 (umiem grac)

szewcem — 3 (jestem stabowity)

fryzjerem — 2 (ma duzo pracy)

generatem — 2 (miatbym duzo wojska)
krolem — 2 (duzo pieniedzy)

komunistg — 1 (mdgtbym innymi rzadzi¢)
paziem — 1 (mi si¢ podoba)

tramwajarzem — 1 (ma duzo pieniedzy)
policjantem — 1 (ma duzo pieniedzy)
mechanikiem — 1 (ma duzo pieniedzy)
murarzem — 1 (ma duzo pieniedzy, zimg wolne)
stolarzem _ (1 (mi sie podoba)
putkownikieem — 1 (mogtbym rzadzic)
drukarzem — 1 (ma duzo piniedzy)
Zielinskim - bandytg = 1 (mi sie podoba)
oficerem — 1 (bo jest fadny)

komisarzem _ 1 (bo fadny)

sedzia — 1 (bo lubie by¢ sprawiedliwym)
ksiedzem — 1 (chciatbym odprawia¢ msze)
sportowcem — 1 (lubig)

urzednikiem — 1 (bo miatbym prace)
dzokejem — 1 (miatbym konia)
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budowniczym — 1 (ma duzo pieniedzy)
dyrektorem kolei panstwowych — 1 (ma duzo pieniedzy)
Zaden chiopiec nie o$wiadczyt, ze chce byé nauczycielem

Rownie charakterystycznem jest to, ze prawie zaden chiopiec
nie obiera sobie zawodu swego ojca. Wszyscy prawie podajg
motywy natury utylitarnej. W wiekszosci wypadkow nie licza
sie z wiasnemi sitami tak materjalnemi jak i psychicznemi.
Sa wyrazne tendencje do wybicia sie z dotychczasowego Srodo-
wiska.

Przedstawione Srodowisko domowe uczniéw szkoty specjal-
nej jest pod wieloma wzgledami typowem Srodowiskiem prole-
tarjackiem wielkiego miasta. Nawet tam, gdzie sg wyzsze zarob-
ki nie wida¢ wyzszej kultury. W tym og6lnym typie skala roz-
pietosci jest duza i odchylenia sg wielkie.

Czy mozna sie w tern Srodowisku dopatrze¢ przyczyny te-
go, ze dzieci te sg trudne do prowadzenia. OdpowiedZ na to py-
tanie mamy przy charakterystyce poszczeg6lnych elementéw
tego Srodowiska. Ogolnie najezy tylko jeszcze podkresli¢, ze
w wiekszosci wypadkéw brak jest omawianym uczniom pod-
stawowych warunkéw pomysinego rozwoju. Dano im zycie,
ale nie daje sie im nalezytych $rodkéw do zycia. Sg oni czesto
niedokarmiani, Zle odziani, mieszkajg raczej w norach, nieraz
nieodpowiednich nawet dla zwierzgt — bywajg prawie co-
dziennie $wiadkami tragedyj rodzinnych. Ich otoczenie sa-
siedzkie przewaznie jest takie samo. Stad tez w ich duszy po-
wstajg i narastajg uczucia i tendencje, ktore pchajg do zycia
innego niz my sobie tego zyczylibySmy.

Uczniow w szkole specjalnej dla dzieci trudnych do pro-
wadzenia. ktérzy majg lepsze warunki rozwoju od wymienio-
nych jest mniejszo$¢. Wsrdd nich znajdujg sie gtdwnie typy psy-
chopatyczne obarczone w wigkszo$¢' wypadkdéw dziedzicznie ¥

*) Oprécz zrédet, ktore wymienitem juz w odsytaczach, korzystatem
jeizrze z moich artykutow p. t:

1) ,,Przyczyny przestepczosci dziecka i akcja zapobiegawcza". Szkofa,
mie$. 1928 r. zesz. 9 i 10.

2) ,,Zagadnienie wspotpracy szkoty z domem" Szkota, mies. 1932.
zesz. 1.



— 111 —

Z PISMIENNICTWA
a) Ksigzki.

Stanistavw Kot — Historja wychowania.
Zarys podrecznikowy. Wydanie drugie, zmienione i pomnozone. Tom 1:0Od
starozytnej Grecji do potowy wieku XVIIl.
Tom II: Wychowanie nowoczesne (0d potowy wlieku
XVIII do wspotczesnej doby). Lwow 1934, str. VIII + 407 i 4 nlb. + 378-

Wydanie dzieta, ktére tu omoéwi¢ zamierzamy, zbiegto sie dziwnym
trafem z pojawieniem sie w jednem z zagranicznych czasopism, poswieco-
nych zyciu kulturalnemu narodéw stowianskich (Slavische Rundschau 1933.
V. s. 418), obszernego artykutu o ostatnich wydarzeniach na terenie Stosun-
kéw uniwersyteckiech w Polsce. Autor jego, doskonale, jak na cudzoziem-
ca, zorjentowany w biezgcych wydarzeniach, stosunkach i osobisto-
Sciach, sporo miedzy innemi uwagi poswieca omowieniu osoby i dzia-
talnosci prof. Kota. Podkre$la wybitne jego zastugi jako badacza, nauczy-
ciela i wydawcy, z uznaniem wspomina 0 ostatnich jego wystgpieniach:
Zjazd historykéw w Oslo, obchod jubileuszowy w 400 lecie Jana Kocha-
nowskiego i wydania w zwigzku z nim pomnikowego wydawnictwa ,,Kul-
tura staropolska” i ,,Pamietnik"; uwagi swoje zamyka w ten sposéb: ,W cza-
sie 13 letniej (od r. 1920 t. j. od chwili objecia katedry) swej pracy badaw-
czej, rozwinat Kot niezwykle ptodng dziatalno$¢, wysuwajaca go bezprzecz-
nie na czoto historykéw polskich i zapewniajaca mu stawe osobistosci na
miare europejskg. Jego prace, oparte na rzetelnej metodzie i gtebokiej
erudycji przynosza szereg nowych odkry¢. Zasieg jego poszukiwan obej-
muje dzieje humanizmu i reformacji, historje wychowania i nauczania, roz-
woj pojec religijnych i politycznych na tle stosunkéw ogdélno europejskich...
Bibljografja jego pism, publikacyj i wiekszych rozpraw obejmuje ponad
50 pozycyj".

Piszac sie calkowicie na te stowa, przytaczamy je jako dowdd tego,
nawet, ktorym wzgledy uboczne dyktowaty dotad jedynie chtodng conaj-
wyzej wstrzemiezliwosci, jesli nie nieche¢ wrecz czy nawet nienawis¢. Silne
musiaty by¢ zaiste racje, ktére az taki mur wiekowych uprzedzien przebic¢
zdotaty. Jesli idzie o prof. Kota, z dumg powiedzie¢ mozemy, ze stusznie
sie to Mu nalezato, zostato tu bowiem ocenione nie co innego, jak tylko
rzetelna i prawdziwa zastuga.

Nie kuszac sie nawet o najpobiezniejsze chocby przedstawienie cato-
ksztattu trudu naukowego prof. Kota, ktéremu nalezatoby poswieci¢ taka
bezmata rozprawe, jakg na tamach ,,Kwartalnika historycznego” (XLVII
T. | z. 3) zostat uczczony zmarty niedawno Nestor historjografji i juryspru-
dencji polskiej, wielki cztowiek i obywatel, §. p. Oswald Balcer, podajemy
w odsytaczu tytuly wazniejszych prac, ktorych ocena wymagataby grona
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zawodowych specjalistow °) i przytaczamy jeden jeszcze tylko gtos, wyra-
zajacy opinje o znanem powszechnie wydawnictwie krytycznych opracowan
utwory literatury dla potrzeb szkolnych, wychodzacych od szeregu lat
w cyklu (Bibljoteka Narodowa 1 ,Inicjatorem i redaktorem wydawnictwa
jest profesor historji kultury w Uniwersytecie Jagielloiskim, Stanistaw Kaot.
A redakcja to zupetnie inna, nizeli ogromnej wiekszosci wydawnictw tego
rodzaju, bo nie nominalna tylko, ale rzeczywista: redaktor sam ukiada plan
Bibljoteki, sam wyszukuje wspdtpracownikéw, sam nietylko czyta ale niejed-
nokrotnie — w porozumieniu z autorami — poprawia ich rekopisy, sam
roztacza mozolng i umiejetng opieke nad korektg. To wszystko nie komple-
ment kolezenski i nie zdawkowa pochwata wspdtpracownika Bibljoteki
Narodowej i nawet nie uczuciowy 'odruch jej goracego mitosnika — ale
nagi fakt, szczera prawda". (I. Chrzanowski. Almanach Bibljoteki Narodo-
wej 1919 — 1929. Kr. 1929).

Tak, to szczera prawda. Jak i to, ze typem osobowosci, rodzajem
umystowosci, rozlegtoscig i giebig myslowych zasiegéw, rozmaitoscig i do-
niostoscig przedsiebranych badan, darem inwencji i intuicji, pozwalajgcych
mu na wykrywanie coraz to nowych a niezbednych terenéw wiedzy, zmy-
stem organizatorskim, temperamentem pisarskim, pracowitoscia, zbliza sie*

x) Z zakresu historji kultury szczegélnie zainteresowat sie prof. Kot
zagadnieniem reformacji i w Polsce (Szkota Lewartowska, Z dziejow szkol-
nictwa arjanskiego w Polsce. 1910, Stan badan na reformacjg polska. 1912,
Pierwsza szkota protestancka w Polsce. 1921, Ignacego Potockiego Rozpra-
wa 0 wptywie reformacji na polityke i oswiate w Polsce. 1922, Andrzej Frycz
Modrzewski, istudjum z dziejow kultury polskiej w. XVI. 1923), oraz pragdami
politycznemi wieku XVI na tle stosunkéw ogélno europejskich (Wplyw sta-
rozytnosci klasycznej na teorje polityczne Andrzeja Frycza z Modrzewa.
1911, Rzeczypospolita Polska w literaturze politycznej Zachodu. 1919, U zZré-
det polskiej mysli krytycznej XVI w. Polacy w Bazylei. 1921, Hugo Gro-
tius a Polska. 1926, Polska wieku ziotego wobec kultury zachodniej. 1932).

Badania nad dziejami wychowania obejmujg studja i rozprawy nad
wiekiem XVI (Szkolnictwo parafjalne w Polsce w. XVI — XVIII. 1912, Sto-
sunki Polakéw z uniwersytetem Lowanskim. 1927, Jana Kochanowskiego stu-
dja i podréze zagraniczne. 1928, (wiekiem XVIII) Sejmiki szkolne jako $ro-
dek wychowania obywatelskiego w Polsce XVIII w. 1921, La reforme de
I‘instruction publieue en Europe au XVIII e siecle et la Commission de
I'Education Nationale en Pologne. 1924, St. Konarski. 1925), oraz zarys pod-
recznikowy p. t. Historja wychowania. 1924, przerobiony nastepnie dla
potrzeb szkolnych p. t. Dzieje wychowania. 1926.

Akcja wydawniczo redaktorska obejmuje takie pozycje, jak redago-
wanie czasopisma ,,Reformacja w Polsce*], naczelne Kkierownictwo wydaw-
nictwa ,,Teksty zrodtowe do nauki historji w szkole $redniejl*, ,,Bibljoteka
Narodowal* ,,Humanizm i Reformacja w Polsce. Wybor zrodet do cwiczen
uniwersyteckich (Wesp6t z I. Chrzanowskim), dwu-tomowe ,,Zrédta do dzie-
jow wychowaniall (1929, i 1930).



prof. Kot do rzedu uczonych badaczy naszej przesztosci tej miary, co:
J. Lelewel, Ks. Bandtkie, R. Pifat, A. Matecki, M. Bobrzynski, J. Szujski,
L. Kubala, T. Korzon, P. Chmielowslkli, K. Wojciechowski, O. Balcer;
a z wspotczesnych chyba I. Chrzanowski, lub A. Brueckner.

A teraz przejdzmy do Historji wychowania. Niechaj dzieto méwi sa-
mo za siebie. Nie bedziemy tu omawiali catkowitej jego zawartosci, odsy-
tajac czytelnika do licznych recenzji i ocen pierwszego jego wydania: ogra-
niczymy sie jedynie do zaznaczenia roznic, jakie miedzy obydwu wyda-
niami zachodza.

Charakter dzieta zostat wyznaczony przez jego cel t. zn. ,stworzy¢
podrecznik, odpowiadajacy gtebszym potrzebom wyksztatcenia pedagogicz-
nego nauczyciela polskiego'l inaczej, da¢ podrecznik uniwersytecki dla stu-
diujgcych pedagogike. Potrzeba takiego podrecznika oddawna juz dawata
sie dotkliwie odczuwaé¢, wobec tego, ze ,Dzieje wychowania" z natury
swej przeznaczone byty raczej dla seminarjow nauczycielskich a pierwsze
wydanie ,,Historji wychowania™ z r. 1924 oddawna byto juz biatym krukiem.
Ze dawniejsze elementarne podreczniki tuczkiewicza, Bielskiej, Seredyn-
skiego, czy Majchrowicza, nie wchodzg wogole w rachube, chyba jasne.
Podrecznikowym charakterem dzieta thumaczy¢ nalezy takze wprowadzenie
szczegotowej bibljografji, we wstepie i na czele kazdego rozdziatu. Dzieki
nadzwyczaj sumiennemu i wyczerpujagcemu zestawieniu przyda sie ona nie-
watpliwie i do badan samodzielnych. Mimo swej obfitosci nie robi wra-
zenia mechanicznego nagromadzenia pozycyj, rozumowy jej i planowy roz-
kiad utatwi korzystanie takze i poczatkujgcym. Do wprowadzenia tez
w przedmiot i ufatwienia w orjentacji zagadnieniach stuzy¢ ma obszerny
Wstep, zawierajacy informacje ogolne.

Pod wzgledem metodycznym postepuje autor drogg samodzielng; nie
poprzestaje na przedstawieniu rozwoju szko6t (j. np. J. tukaszewicz), nie
ogranicza sie do szkolnictwa ojczystego (G. Compayre), ani do pewnych je-
dynie zagadnien wychowawczych (Fr. Paulsen), nie zasklepia sie takze
w jednym jakim$ aspekcie np. socjologicznym (P. Barth), aczkolwiek
z nich wszystkich korzystat (zwiaszcza z Compayre'go, Paulsena i Bartha),
wogole starat sie unikng¢ czestej jednostronnosci dziet tego rodzaju, kto-
rych jedne, ograniczajac sie do zagadnien Scisle pedagogicznych wypetnione
sg przedstawieniem teorjli i urzadzen edukacyjnych, w ktérych nie podobna
uchwyci¢ linji rozwojowej. Drugie, pobieznie, jakby mimochodem, traktujg
wiasciwe fakta pedagogiczne, a zamieniajg, sie niejako w historje w formach
spotecznych lub pradow kulturalnych”. (I. s. VI). Autor idagc za wplywem
francuskiej szkoty socjologicznej Durkheima, ktdra usituje ,,ogarna¢ wszel-
kie formy oddziatywan wychowawczych i $ledzi je od najnizszych stopni
rozwoju ludzkosci, doszukujac sie systematycznie ich zwigzku z zyciem spo-
feczenstw  (I. s. V), daje nam w swem dziele zaréwno dzieje praktyki wy-
chowawczej jak i dzieje teorji pedagogiki. Dzieki takiemu postawieniu spra-
wy Historja wychowania nietylko doréwnywa obcym publikacjom tego ro-
dzaju, ale je na tym punkcie wiasnie przewyzsza.
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Pod wzgledem tresci wykazuje nowe wydanie Historji wychowania
szereg zmian, bedacych wynikiem uwzglednienia badan nowszych. Archi-
tektonicznie wyglada to w ten sposob, ze jedne ustepy zostaty skreslone,
inne skrécone, badZ to rozszerzone, inne jeszcze $wiezo napisane. | tak
skrocony zostat ustep o wychowaniu wojskowem w Sparoie, na korzys¢
rozszerzonego ustepu o wychowaniu muzycznem w Atenach, odpadty,
wzglednie ulegly Scie$nieniu wyjatki z pism Erazma, Montaigne'a, Dee -
cartesa, Fleury'ego, Poptawskiego, Trentowsikiego, a zyskaty ustepy o neo-
humanizmie, szkotach $rednich, specjalnych, Froeblu. Swiezo wprowadzone
zostaty ustepy o niektorych zagadnieniach wychowania epoki S$redniowie-
cza (rozdziaty 24, 27, 29, 37), wychowaniu kobiet (r. 35. i 105.), uniwer-
sytetach ,(r. 101.), systemie Montessori (r. 1925). To sg zmiany wieksze, drob-
niejszych bezliku. Wskutek tego inaczej cokolwiek zarysowujg sie obecnie
kontury pewnych epok, badz zagadnien.

Przedewszystkiem obraz wychowania koscielnego w S$redniowieczu zy-
skat na zestawieniu z ,,matotworczem, ale starannem i pedantycznem szkol-
nictwem  greckiego Bizancjum; obraz pozniejszego S$redniowiecza otrzy-
mat obszerniejsze przedstawienie roli kulturalnej ko$ciota, pojawity sie
pierwsze jaskotki renesansu (szkoty katedralne w Chartres, Orleanie, dzia-
talno$¢ Jana z Salisbury); plastyczniej wystagpito przesilenie kultury S$red-
niowiecznej, ktéra w dynamice swego ustroju (skostnienienie form poli-
tycznych i spotecznych, przerost autorytetu kosSciota, wyjatowienie filozofji
scholastycznej) niosta w sobie zarodki ducha krytycyzmu, Swieckosci, po-
czucie wartosci indywidualnej. ,,Dlugo tajony ferment rozsadza jednolito$¢
kultury $redniowiecznej i rozpoczyna nowa epoke w dziejach wychowania
Europy" (I. s. 184). Ogdlnie bioragc epoka Sredniowiecza ogromnie zyskata
w nowem przedstawieniu: jedne zagadnienia uleglty pogtebieniu, inne otrzy-
maty obszerniejsze tto poréwnawcze, cato$¢, dzieki umiejetnie przeprowa-
dzonemu roztozeniu Swiatet i cieni, zyskala na petni ujecia i plastyce
wyrazu.

Nie jest to bynajmniej rzecz przypadku; podobny objaw zauwazy¢ sie
daje réwniez na polu historji filozofji, gdzie podobnie epoka $redniowiecza
przestaje by¢ w ujeciu nlowszych badaczy okresem zacofania i zastoju, pod-
nosi sie dodatnio jej objawy, obok panteizmu Eriugeny, mistyki $w. Ber-
narda, czy Abelardowskiego sporu o uniwersalja, zwraca sie uwage na empi-
ryzm Rogera Bacona, krytycyzm W. Ockhama, szkote paryskag z XIV wieku,
ograniczajacg poznanie do zjawisk, uwaza sie za poprzedniczke nowoczesne-
go fenomenalizmu, a ob6z Oxfordski, ktadacy nacisk na ekonomje myslenia,
mianuje sie poprzednikiem pozytywizmu.

W petniejszem Swietle wystepuje tez szkolnictwo wyzsze, uniwersy-
teckie. Wprawdzie przedstawienie powstania szkolnictwa wyzszego w ostat-
nich wiekach cesarstwa rzymskiego, jak i stanu jego w pdznem S$redniowie-
czu nie wykazuje zmian wiekszych (z wyjatkiem ustepu o Zyciu studen-
téw: otrzesiny, secesje, goliardzli), natomiast przybyt ustep o stosunku
Szkot gtdwnych do Komisji Eduk. Nardd., a zwihaszcza ustep o stanie uni-
wersytetow w XIX wieku.
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Rozwdj szkolnictwa doprowadzit w XIX w. do wytworzenia w Euro-
pie trzech typow uniwersytetow: angielski (Ozford, Cambridge) w postaci
luznych, samodzielnych kolegjow, francuski, jako sie¢ izolowanych szkét
wyzszych, zwanych fakultetami i. niemiecki, (stworzony przez W. Humbold-
ta 1810 r.) ktory przyjat sie niebawem nietytko w reszcie krajow Rzeszy
(Wroctaw, Krolewiec, Getynga, Lipsk, Jena), ale dzieki swemu rozkwito-
wi stat sie wzorem dla innych panstw, jak: Holandja (Lejda, Utrecht), Szwaj-
carja (Zurych, Genewa), czeSciowo Wiochy i Rosja; do tego typu dosto-
sowata sie tez Austrja, te tez organizacje majg i dzisiejsze uniwersytety
polskie (do ustyiwy o szkotach akadem. z dnia 15 marca 1933). Uniwersy-
tety te nastawione byly na samodzielne opanowywanie wiedzy i przepro-
wadzanie S$cistych badan naukowych, dzieki zagwarantowanej urzedowo
wolnosci nauki, cieszyly sie znaczng swoboda, pod wzgledem administracyj-
nym rzadzity sie autonomicznie, posiadaty inicjatywe lub catkowitg swo-
bode w powotywaniu nowych profesorow, wybor dziekanéw, reprezen-
tacje i kierownictwo przez obieralnego rektora i senat akademicki, jurys-
dykcje nad miodzieza. ,,Dzieki polotowi badan naukowych, swobodzie my-
§li i zdania, ktorych skrupulatnie przestrzegajg zyskuja uniwersytety szybko
popularno$¢ w opinji publicznej, w nich narody widzg swa chlube, ich
katedry stajg ,sie celem najwybitniejszych uczonych™ (Il s. 185).

Lepiej tez prezentuje sie w nowem wydaniu szkolnictwo S$rednie
(r. 100) i obraz jego ewolucji w zaleznosci od pragdéow kulturalnych (neohu-
manizm) i politycznych (reakcja); Zwiaszcza szkoty realne, ktore wystepujg
w tern o$wietleniu jako ostatnia deska ratunku rzadoéw absolutystycznych
przed nieprawomysinoscig republikanskiemi ideatami skazonych wycho-
wankéw kierunku filologicznego. Podobne polityczno-spoteczne podtoze
wykazuje réwniez szkolnictwo zenskie; poswiecony tej sprawie nowy roz-
dziat (105) jest ppprostu wspaniaty: krotki, zwiezty, w tre$¢ bogaty (od za-
tozenia przez Katarzyne Il. Smolnego Instytutu w Petersburgu 1764 r., do
zyskania przez kobiety wstepu na uniwersytety 1901 r.).

Wszystkie te zmiany sg nastepstwem i wynikiem — jak powiedziano —
nowych zdobyczy i nowych badan. Nie wplynely one zasadniczo na zmia-
ne poprzednich pogladéw pierwszego wydania Historji wychowania, przy-
niosty raczej gtebsze ich ugruntowanie, petniejsze ujecie, jasniejsze spre-
cyzowanie.

Nowe zupetnie S$wiatto rzuca drugie wydanie Historji wychowania
w jednej sprawie: szkolnictwa jezuickiego. Wedle pierwszego wydania stan
szkot jezuickich z ich niskim niestychanie poziomem nauki, barbarzynskiemi
lub perfidnemi metodami nauczania czy wychowania, panegiryzmem, de-
wocyjnoscia, fanatyzmem wyznaniowym, przedstawia sie wrecz potwornie,
stad sad o nich ogdlny wypadt druzgocaco: ,,Stowem, szkota jezuicka,
w Polsce w latach 1650 — 1750, uczyta mato i licho, wychowywata Zzle",
(s. 311) W nowem wydaniu obraz tych szkét wypadt nie o wiele lepigj, tyle
ze cze$¢ winy spadta na niski kulturalnie poziom spoleczenstwa, ta sama
tania erudycja, napuszona wymowa i la sama bierno$‘¢, szablonowos$¢, ciasne
horyzonty umystowe" (I s. 361—365). Nowsze natomiast badania wykazaty, "ze
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z czasem zdofali sie jezuici otrzasna¢ z zacofania i wydoby¢ z mrokéw sas-
kich; rywalizacja z pijarami skionita bogaty zakon do organizowania wia-
snych kolegjow szlacheckich i wyposazenia ich w jaknajlepszych nauczy-
cieli i nowoczesne $rodki naukowe, wprowadzenia jezykéw nowozytnych, ma-
tematyki, fizyki, zreformowania nauki filozofji i usuniecia subtelnosci scho-
lastycznych. ,,Ostatniemu pokoleniu jezuitow polskich nie mozna stawiac
zarzutu obojetnosci dla sprawy narodowej, pojawity sie w niem osobistosci
wybitnie zastuzone okoto odrodzenia moralnego i umystowego doby Sta-
nistawowskiej”. (I s. 400).

Jesliby chodzito o zaznaczenie zastrzezen, budzi je — przynajmniej
w wyczuciu podpisanego — gtdwnie czes¢ ostatnia, ,,Prady nowoczesne
w fwychowaniu  Przynosi ona nowe i cenne ujecie psychologicznych pod-
staw pedagogiki (r. 124), przepiekny jest rozdziat nastepny o ,,Pedagogice
naukowej Marjii Montessori" (Ellen Key bardzo stusznie zeszta na plan dal-
szy), dobry jest rozdziat o ,,Reformach 3%zkolnych' (przydatoby sie moze
tylko wspomnie¢ jeszcze nieco o szkolnictwie sowieckiem, chociazby w bibl-
jografji obok Gentilego ,,Reformy wychowania” wstawi¢ Bionskiego ,,Trudo-
waja ¥zkota ', czy ktérg$ z rozpraw Hessena z ,Die Erziehung” lub
»Przegladu wspoiczesnego™), bardzo tez trafnie wprowadza autor w tytule
rozdziatu 127. okreslenie ,,Szkota aktywna”, zamiast dawniejszego ;Szkota
pracy”. Szkoda tylko, ze w przedstawieniu réznorodnych jej odmian ogra-
niczyt sie do koncepcji coprawda najoryginalniejszej, pedagoga i filozofa
amerykanskiego J. Deweya, wspomniawszy tylko o odmianie niemieckiej
(Kerschensteiner) amerykanskiej (Plan Daltonski) i belgijskiej (Metoda De-
croly‘ego). Mozna tu byto znalez¢ inne jeszcze zrodta dla szkoty aktywnej,
blizsze moze anizeli pragmatyzm Deweya, naprzyktad w dziatalnosci takich
ludzi jak Uno Cygngus (Finlandja), August Abrahamson (Szwecja) lub Claus-
son Kaas (Danja). A jesliby zrodzita sie watpliwos¢ czy sg to rzeczy dos¢
juz skrystalizowane i utrwalone, by je mozna wprowadza¢ do podrecznika
dla studiujgcych, dobrze bytoby tedy poda¢ bodaj jaka$ wskazowke bibl-
iograficzng np. L. Burgera ,,Arbeikpadagogik” Berlin 1921, czy A. Wolf-
fa %Arbeitgpadagogik’ Langensalza 1925. Wiecej wreszcie miejsca domaga
sie stanowczo J. Kerschensteiner, gtosny reformator szkolnictwa monachij-
skiego, twérca — obok E. Sprangera i Th. Litta _ t. zw. pedagogiki kul-
turalnej, a wiec kierunku, bliskiego bez watpienia kazdemu.. historykowi
kultury.

Spojrzawszy na cato$¢ dzieta, stwierdzi¢ nalezy, ze drugie wydanie
Historji wychowania w stosunku do wydania pierwszego, przyniosto postep
pod kazdym wzgledem, w szczeg6lnosci: pod wzgledem rzeczowym, nowe
oswietlenie pozyskaty pewne epoki (Sredniowiecze), z petniejszem uje-
ciem spotkaty sie niektore zagadnienia (szkoty Srednie, zenskie, specjalne,
uniwersytety) zmodyfikowane zostaty pewne poglady (szkolnictwo jezuic-
kie); pod wzgledem formalnym, wprowadzono wiecej aparatu naukowego,
(wstep, bibljografja), pisownia nazwisk zostata ujednostajniona. Styl gtadki,
potoczysty, budowa zdan prosta i nturalna. Drugie Wydanie Historji wycho-
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wania stanowi prawdziwie cenny i ze wszechmiar warto$ciowy dorobek
nauki, nietylko polskiej, ale takze mierzac w skali ogélno-europejskiej.
Mirostaw Sekreta

Dr. Wiadystavwa Hoszowska. Ildea spotdziel-
czosci w gospodarczo-spoteczpem wychoyw,aniju
miodziezy w Polsce. Warszawa 1932. Wydawnictwo Spot-
dzielczego Instytutu Naukowego.

Polska literatura pedagogiczna wzbogacona zostata cenng pracg. Ce-
chuje ja przdewszystkiem dzielno$¢ oraz gruntowne przemyslenie zagadnien
wychowania spotecznego.

Autorka, po szczegdtowej krytyce obecnego stanu rzeczy w wychowa-
niu, podaje wikasny program wychowania nowego spoteczenstwa. Pragnie to
osiggna¢ przez oparcie ,pracy wychowawczej w szkolnictwie polakiem na
zasadach kooperacji, ktora jest instytucjg nietylko ekonomiczng ale réwno-
czesnie wyrazem dazen do ideatéw etycznych".

W tym celu nalezy stworzy¢ dla miodziezy ,,ogniska” w formie ide-
alu zycia zbiorowego i indywidualnego, koto ktérych mogtaby ona sku-
pia¢ swoje mysli i uczucia oraz drogi poznania form zycia, w terazniej-
szej chwili, aby obudzi¢ catg intensywnos$¢ wysitkdw, w celu ksztattowa-
nia rzeczywistosci wedtug skali ideatu".

Praca poznawcza ma sie opieraC na poprawianiu wzoréw i przykia-
déw przezwyciezania w zyciu indywidulnem i zbiorowem przejawéw prze-
mocy, wyzysku i krzywdy oraz wzoréw wspotpracy jednostek i grup dla
dobra wspdlnego".

W grupie miodziezy nie powinno brakng¢ i nauczyciela. Grupa mio-
dziezy i nauczyciel majg ,utworzy¢ tacznie site o wybitnej intensywnosci
w zakresie dazenia do poznania i dziatania”. Aby to mogto nastapi¢, musi
sie wytworzy¢ miedzy obu stronami ,,wezet wspolnych zainteresowan i re-
akceyj".

Nauczyciel musi bacznie ,,obserwowac¢ przejawy zycia spotecznego da-
nego $rodowiska i jego potrzeb, musi obserwowac poczynania gminy i ak-
tywniejszych grup ludnosci, by zda¢ sobie sprawe z tego pola pracy, jaka
moze by¢ dokonana przez miode pokolenie".

,,Oko i ucho nauczyciela musi sie sta¢ narzedziem porozumienia mie-
dzy Srodowiskiem i dzie¢mi. Jest to stokro¢ wazniejsze zadanie, niz uswia-
damianie polityczne. Gdy zda sobie sprawe z potrzeb, znajdzie drogi, aby
przedstawi¢ gminie do dyspozycji sity swojej miodziezy i zazadal po-
mocniczych $rodkéw w postaci narzedzi pracy od starszego pokolenia,
zgrupowanego w ciatach samorzgdowych.

Obok form pracy, wymagajagcych narzedzi, podaje autorka i takie,
ktére bez narzedzi dokonywane by¢ moga, np.: ,,opieka nad zgrupowa-
nemi razem matemi dzie¢mi, cerowanie, tatanie bielizny i odziezy do przy-
tutkow i schronisk, czytanie pism i ksigzek przez starsze dzieci ludziom
chorym, starym lub tez Zzadnym po pracy zawodowej umystowej rozrywki".
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Przy takiej pracy moze szkota rozbudzi¢ ,w $wiadomosci ogétu potrze-
be takiej czy innej instytucji, domu zrzeszen czy zebran, opieki czy roz-
rywek".

Prace zespotowe wigzg dziecko z Srodowiskiem. Przy ich pomocy
szkota wpoi w umysty miodego pokolenia przeSwiadczenie o réwnowar-
tosci pracy i zycia wszystkich warstw dla zycia spotecznego".

Autorka dazy do tego, aby dzieci czuly sie zawsze czgstka zespotu,
aby otaczata je stale atmosfera zespotu. W zespole wychowuje sie dziecko
na ,,dziecko dziatacza", ,dziecko bohatera”, kt6ry odda swe sity dla dobra
og6tu. Tu, w zespole urabia sie ze ,strat i klesk ekonomicznych, rodzin-
nych i spotecznych oraz z chwil radosnych materjat do przezy¢, wiagza-
cych gromadke, aby wyrobi¢ w jednostce wysoka skale wrazliwosci na prze-
zycia drugich, aby smutek czy wesele jednych stawat sie smutkiem czy we-
selem calej gromadki”. ,Przez ,wspélne" przezywanie faktow i zjawisk
nalezy doprowadzi¢ dziecko do tego, aby ono zrozumialo ptacz osieroco-
nego kolegi lub kolezanki, nedze materjalng i moralng w swojem S$rodowi-
sku i wytezato sity, by pomoéc a nie stratowaé, solidaryzowaé sie, a nie
zwalczaC stabszego".

Prace zespotowe, o ktérych autorka méwi sg niejako wstepem, przy-
gotowaniem do przebudowy spoteczenstwa. Gléwna role w tej przebudo-
wie _ _wedblug autorki ma odegra¢ spétdzielczos$¢, ktora bedzie konsekwen-
cjg zycia zespotdw szkolnych. W nich chce autorka wyrobi¢ zrozumienie
zasady kooperacji przez trojstopniowe rozszerzanie i pogtebianie komplek-
sow pojec. Pierwszy stopien dotyczy ,,zakresu prac w kierunku utrzymania
w czystosci swego ciata, odziezy, sprzetéw i sal szkolnych. Drugi stopien
obejmuje funkcje pomocnicze, zmierzajcge do podniesienia wydajnosci pra-
cy umystowej w catym zespole, t. j. kota samopomocy naukowej,
ktérej charakter powinna nosi¢ wspoOtpraca kazdej klasy. Trze-
cim stopniem sg kota etyczno - psychologiczne, na ktérych milodziez
rozwaza na zasadzie autoanalizy i samokrytyki cechy wiasnych osobo-
wosci. Te trzy stopnie prowadzg miodziez do zrozumienia kooperacji w za-
kresie praktycznych, realnych potrzeb cztowieka (stop. 1), w Zzyciu zawo-
dowem (stop. Il) i w zyciu duchowem, moralnem (stop. Ill), co znowu pro-
wadzi do zrozumienia podziatu dziedzin kooperatywnych prac na dziedzi-
ny: 1) produkcji, 2) wymiany i kredytu, 3) konsumcji spotecznej oraz za-
sady 3 typoéw stowarzyszen wytworczych, konsumcyjnych i kredytowych.

Kooperatywe szkolng zakiada¢ nalezy z grupa, ktéra ,,wychowana
jest pod hastem osiggania rezultatéw wikasnemi sitami, grupa usamodziel-
niong i tworcza, majacg za sobg dokonane samoistne prace”. Grupe te
zapoznaje sie z technikg pracy w kooperatywie jak arytmetyka handlowa,
ksiegowoscig i t. p.

»Zyski i dochody sa wiasnoscig ogotu. Majg dac zespotowi lepsze wa-
runki w zakresie odzywiania, ubrania, utrzymania w czystosci ciata, za-
pewni¢ rozrywke i zabawe oraz majg podnie$¢ poziom zainteresowan i po-
ziom umystowy (wycieczki naukowe, czasopisma i t. p). Jednostka moze
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otrzyma¢ zapomoge, gdy sie wykaze produktywng dziatalnoscia w pra-
cy zespotowej" — (zapobieganie powstawaniu rzesz bezrobotnych).

Dziatalno$¢ produktywnag umystowag a w poczatkach organizowanie ze-
spotéw przedewszystkiem, fizyczng autorka ceni bardzo wysoko. ,,Praca,
a nie pienigdz wyzwala, poteguje i uszlachetnia dusze cztowieka i jego
zycie". Praca a nie skiadki, ani ,uzebrany pienigdz ma by¢ $rodkiem
wymiany w wypadkach zapotrzebowania pienigdza w zespole szkolnym.
W wypadkach, w ktorych ten ,$rodek wymiany" dla zdobycia ,kapitatu
wkiadowego" organizacji szkolnej nie wystarcza, poleca autorka zaktada-
nie ,,instytucyj szkolnych wytwoérczych”, gdzie zrédtem zarobkowem zespo
tu sa przedmioty wyrabiane przez miodziez, ktérych zbyt organizuje nau-
czyciel fgcznie z ciatami samorzadowemi gminnemi i powiatowemi. Do
tej kategorji przedsiewzie¢ zalicza autorka takze przedstawienia szkolne
amatorskie, wystepy choréw, orkiestr szkolnych i t. p.

W kooperacji szkolnej tworzy sie nowe, mitode spoteczenstwo, kto-
re w ,.Dnie spétdzielczosci" pokaze, co ono juz uczynito ,w zakresie re-
alizowania idei korporacji i bedzie tez opracowywato program dalszych
prac i dziatalnosci.

W ,,.Dniu spotdzielczosci” pozadanem jest faczenie kilku szkét razem
w celu wspdlnego spedzenia calego dnia na wspolnej pracy i zabawie.
Organizacja ,,Dnia" spoczywa w rekach miodziezy, by mogla wykaza¢ swe
uzdolnienie i sprawno$¢ organizacyjna”.

,Dzien spotdzielczosci" ma by¢ dniem zjazdu przedstawicieli wszelkich
organizacyj, opartych na zasadach kooperatywnych.

Reszcie starszego pokolenia przypada w udziale pomoc w organizo-
waniu federacyj kooperatyw szkolnych.

»Rownolegle z oddziatywaniem wychowawczem przez formy pracy ze-
spotowej musi odbywac sie proces intelektualnego przyswajania odpowied-
niego zakresu wiadomosci”. ,\Wieksza cze$¢ wizerunkow duszy i jej wy-
sitkéw, jakie podajemy miodziezy, obejmuje odzwierciadlenie typéw wilka,
hjeny lub ostroznego i oszczednego lisa (St. Witkiewicz ,,Na Przeteczy")".
Autorka pragnie kult dotychczasowych bohateréw, kroléw, wodzéw za-
stgpi¢ wzglednie zréwnowazy¢ kultem ,wynalazcéw i organizatoréw sit
produktywnych ludzkosci, do jakich naleza w pierwszym rzedzie pionierzy
ruchu spoétdzielczego™.

Ich zyciorysy, ich dziatalno$¢ powinna znajdowa¢ sie w programach
nauczania, ktore tez autorka rozpatruje pod katem ,,oparcia szufladkowe;j,
utamkowej wiedzy o jedng wspélng ,.zasade - ideg", gczaca poszczegolne
programy w materjale tak teoretycznych wiadomosci, jak obserwacyj
i przezy¢ milodziezy, czerpanych z zycia i otaczajacej jg rzeczywistosci”.
Autorka wskazuje, co i jak z obecnie obowigzujgcej lektury szkolnej pod
katem spotdzielczosci uzy¢ mozna i co z lektury jeszcze nalezatoby wpro-
wadzic.

Omoéwione sg programy szk6t powszechnych, gimnazjow i szkét za-
wodowych. Najobszerniej zostat potraktowany program seminarjéow nauczy-
cielskich, ktérych absolwenci, nauczyciele szkét powszechnych, majg w ol-



brzymiej masie dzieci, bo okoto 66% (w stosunku do innych zaktadéw nau-
kowo-wychowawczych) ,wytworzy¢ zdrowe pojecie ekonomiczne i spo-
teczne™.

Praca p. Hoszowskiej, jak czytamy w stowie wstepnem ,nic uwzgled-
nia nowej ustawy o ustroju szkolnictwa, bo napisang zostata przed jej ogto-
szeniem. Mimo to nic nie traci na aktualnosci, gdyz wasnie gieboko prze-
myslane  zagadnienie  spoteczno-gospodarczego wychowania mitodziezy
i wnioski, dotyczace jego realizacji doskonale dadzg sie pozytkowa¢ w ra-
mach organizacyjnych nowego ustroju szkolnictwa polskiego. Zmiany pro-
gramu szkdét powszechnych i gimnazjum nizszego z roku 1931 takze nie sg

istotne dla zagadnien w pracy poruszanych".
W. Sttrna

Angelo Patri. Nauczyciel w wielkiem
miescie, tlumaczyla z angielskiego Janina taszczowa. Naktadem
»Naszej Ksiegarni", Warszawa 1933. Stron 193 i 3 nib.

Przed laty kilkunastu w okresie wielkiego powodzenia testow problem
doboru pedagogicznego byt jedynem zagadnieniem szkoty wielkomiejskiej,
stanowigcem przedmiot szerszych zainteresowan. Dzisiaj na jego miejsce
wchodzi kwestja wspotpracy szkoly z domem, réwnie jak i pierwsza cze-
sto w praktyce rozwigzywana nieszcze$liwie. Zdaje sie jednak, ze sprawa
zaczyna wchodzi¢ na lepsze tory. Oto bowiem Min. W. R. i O. P. w nowym
»Statucie publicznych szkét powszechnych siedmioletnich!' podkresla, ze
Szkota powszechna jest ,,powotana do tego, by przez swoj wptyw na zycie
spoteczne $rodowiska, dla ktérego istnieje, przyczyniac sie do rozwoju o$wia-
ty i kultury tego $rodowiska", naktadajac réwnocze$nie na nauczycieli obo-
wigzek poznania w tym celu $rodowiska pracy. Na innem za$ miejscu wy-
razona jest w statucie konieczno$¢ wspotpracy z domem. Mojem zda-
niem zachodzi wspotzalezno$¢ powodzenia trzech czynnikow: pracy szkol-
nej, pozaszkolnej, wspdtpracy z domem. Rozumie to juz oddawna nauczy-
ciel zwiaszcza jednoklasowej szkoty wiejskiej, ktory pewnego dnia dochodzi
do wniosku, ze nie poradzi sobie nalezycie w szkole, o ile nie zdobedzie
sprzymierzenca w domu rodzicielskim, to ostatnie za$ najtatwiej osiaga sie
przez uprawianie akcji spoteczno-oswiatowej. Rzecz znamienna, ze ten sam
nauczyciel, przeniesiony do miasta, najczesciej rezygnuje z pracy poza-
szkolnej i usituje nawigza¢ kontakt z domem w drodze bardziej bezpo-
$redniej. Okazuje sie przy tern najczesciej, ze spotykanie sie dorywcze
nauczyciela z rodzicami np. w przerwach, zapraszanie ich na konferencje
wywiadowcze, zebrania komitetu rodzicielskiego, nie pozwala mie¢ na-
dziei na osiagniecie pelnych wynikéw nawet przy stosowaniu dotychcza-
sowych form wspotpracy szkoly z domem przez czas dluzszy. A tymcza-
sem wiasnie w miastach rzuca sie w oczy zjawisko nastepujgce: miodziez
proletarjatu przynosi do szkoty nietylko przejawy i konsekwencje nie-
dostatku dospodarczego, ale nadto nietylko brak pozytywnych bodzcéw do
ksztatcenia sie, lecz wprost nieche¢ do kultury, wyniesiong oczywiscie
z domu i sgsiedztwa. Jezeli do tego dodamy niedostateczng ilosciowo, a cze-
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sto fatszywa jakosciowo opieke wychowawczg domu, to uprzytomnimy so-
bie, ze najlepsze usitowania szkoty narazone sg w duzym stopniu na niebez-
pieczenstwo rozpryskiwania sie o wplywy pozaszkolne. W tych warunkach
wspotpraca szkoly z domem narzuca sie jako konieczno$¢ o wiele gwattow-
niej niz na wsi. W sferach szkolnych spotyka sie ona wprawdzie z petnem
zrozumieniem, znajduje sie jednak narazie u nas w stadjum eksperymento-
wania i préb osiggania wynikéw drogg najkrotsza bez rozmachu.

Szkota powszechna moze mie¢ stuszne pretensje do polskiej mysli pe-
dagogicznej, ze w obliczu tak trudnych swych zadan, jak wspotpraca z do-
mem, nie doznaje od niej petnego poparcia. Przychodzi ono zato z zagra-
nicy w postaci ksigzki Patriego. Nie jest to traktat pedagogiczny, ale nieco
sentymentalne wspomnienia nauczyciela. Dowiadujemy sie z nich, jak to do
szkoty przychodzi miody nauczyciel, niedostatecznie wyposazony w przy-
gotowanie fachowe, jak popetnia btedy, jak ze swym entuzjazmem, wysta-
wianym ciggle na wielkie proby, nie moze sie pogodzi¢ z tradycjg i probu-
je wiasnych sit, jak wreszcie, zostawwszy kierownikiem szkoty, wnosi do
niej nowa, Swiezg atmosfere i nadaje jej nowe oblicze przez umiejetng or-
ganizacje nauczania oraz przez bardzo rozbudowang wspOtprace z domem
rodzicielskim.

Ostatnie zagadnienie zajmuje w ksigzce najwiecej miejsca i jest intere-
sujgce az do rewelacyjnosci. Po kilku latach praktyki nauczycielskiej i kie-
rowniczej autor dochodzi do wniosku, ze ,sama szkota byta zupetnie bez-
radna. Nie byla obliczona na maksymalny rozwdj moralny i intelektualny.
Rodzina sama nic nie mogta zrobi¢. Byla izolowana, sktécona wewnetrz-
nie, obojetna, zamykata oczy, obawiajagc sie, wierzg, watpigc, spodzie-
wajac sie lepszych rzeczy, ale nic nie robigc. Im bardziej byta zamknieta
w sobie, tern mniej mogta przywigza¢ do siebie dzieci. Zapewne chodzi tu
0 szkofe. Zrozumiatem, ze wychowanie wymaga wspotpracy rodzicow
i nauczycieli... W ten sposob sprawa mojej szkoty stawata sie problemem
catej naszej spotecznosci. Ciggte przenoszenie nauczycielek i dzieci, urza-
dzenie budynku szkolnego, programy, to nie byly tylko problemy szkolne,
to byty problemy spoteczne. Dopdki ludzie nie zrozumieja tego i nie wezma
udzialu w wychowaniu wiasnych dzieci, dopoty dziatalno¢¢ szkoly bedzie
bezskuteczna... Bez wspétudziatu rodzicow w ksztatceniu ich dzieci wy-
sitki szkoty nie dadza realnych wynikéw. Jedynie wspolny wysitek i wspot-
praca rodzicow i nauczycieli uchroni¢ moze szkote od przykrej atmosfery
zacie$nionego i oderwanego od S$wiata zycia Kklasztornego 1. Dalej opowiada
autor, w jaki sposéb zaczat. Dowiadujemy sie tu, ze nie rozpoczat od wy-
gtoszenia referatu przed zaproszonymi rodzicami p. t. ,,O potrzebie wspét-
pracy domu ze szkolg". Poczatkiem akcji bylo pozyskanie grona nauczy-
cielskiego, a dalej zwrocenie ,baczniejszej uwagi na tych rodzicow, ktérzy
okazujg zainteresowanie zyciem szkolnem swych dziecilr Od takich to
rzeczy rozbudowujg sie stosunki miedzy szkolg a rodzicami ktére bynaj-
mniej nie zacie$niajg sie w bezposrednim kontakcie rodzicow z przedsta-
wicielami szkoty, ale nadto obejmujg caly szereg réznorodnych wielko-
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miejskich instyitucyj spotecznych. Nad $rodowiskiem wielkomiejskiem pra-
cuje duza ilo$¢ réznych instytucyj, a wiec np. w naszych warunkach (Stacja
Opieki nad matka i dzieckiem, réznego rodzaju i stopnia instytucje charyta-
tywne, ubezpieczalnia spoteczna, urzedy opieki nad bezrobotnymi, urze-
dy posrednictwa pracy, wiadze samorzadowe i panstwowe). Dziatalnosc¢
wszystkich wymienionych i innych jeszcze czynnikéw niekiedy w zasadzie,
kiedyindziej tylko w pewnych wypadkach albo graniczy z dziatalnoscia
szkoty, albo nawet wkracza na jej teren. Niektore instytucje, majace prze-
dewszystkiem rodzine za przedmiot swej dziatalnosci, uznaty juz potrzebe
porozumiewania sie z sobg i koordynowania swych wysitkdw. Tembardziej
wiec nalezy sie spodziewaé, ze bedzie to muisiala uczyni¢ réwniez szkota
wielkomiejska, kiedy nietylko zacznie wspétpracowaé z rodzicami, ale oto-
cza¢ opieka swoje $rodowisko. W szkole wspdétczesnej juz dzi$ rozwija sie
pewna akcja charytatywna w postaci dokarmiania dzieci, odziewania, urzg-
dzania gwiazdki, schronéw popotudniowych i t. p., czyli ze szkota pehni
dzi$ szereg funkcyj, do ktérych inne czynniki sg bardziej kompetentne.
Z drugiej za$ strony widoczne jest to na pierwszy rzut oka, ze szkota ma
bardzo duzo do powiedzenia np. czynnikom charytatywnym w dziedzinie
djagnozy potrzeb jednostki lub rodziny. Nadto wazng jest kwestja sprawie-
dliwego podziatu Swiadczen przez rézne instytucje. Poprzez wspOtprace
szkoty otwiera sie wreszcie mozno$¢ uwarunkowania udzielania $wiadczen
od tego, czy jednostka czyni zado$¢ pewnym normom moralnym, jak to wy-
prébowano juz z pozytkiem tu i 6wdzie. ldac dalej za impulsami, ptyngcemi
z ksigzki Patriego moznaby pomys$le¢ o pracy nauczycieli w wielkomiej-
skich organizacjach o$wiatowych. Wiasnie tak bardzo wazne zagadnienia
wychowawcze sg dotgd w programie tych organizacyj mocno zaniedbane,
a tymczasem wiasnie nauczyciel miatby na te tematy szczeg6lnie duzo do
powiedzenia rodzicom i starszemu rodzenstwu. Moze wykiad wygloszony
na zebraniu organizacji miatby wiekszy skutek niz ten sam wykfad na ze-
braniu komitetu rodzicielskiego. Wszystko to sg sprawy bardzo wazne
i trudne; wiasnie ksigzka Patriego wykazuje, ile takie starania kosztuja.
Jedng z trudnosci jest np. podziat administracyjny wielkiego miasta. Spra-
wa wyraznego wytyczenia granic obwiodu miasta, podlegajacego jakiejkol-
wiek dziatalnosci spotecznej, a wiec takze szkolnej nabiera znaczenia, gdy
sobie uswiadomimy, jak tatwo cztowiek ginie w strukturze wielkiego mia-
sta, jak daleko jest tu do owej sielanki wiejskiej, gdzie nietylko pod wzgle-
dem optycznym zaréwno szkota narzuca sie Swiadomosci catego $rodowi-
ska, jak z drugiej strony ono narzuca sie $wiadomosci nauczyciela jako ta-
two dajaca sie wyodrebni¢ catos¢. Ma to znaczenie nietylko psychologicz-
ne. To sg zagadnienia, obok ktérych szkofa nie bedzie mogta przejs¢ obojet-
nie, jezeli postulaty ,statutu” majg sta¢ sie czynem, a nie czem$ papiero-
wem, wzgl. wywotywaé jedynie pozory, ze ,,co$ sie robi”. W zwigzku z temi
ktopotami szkoty ksigzka o nauczycielu w wielkiem miescie, dajgca zywe
odbicie postulatéw ,statutu”, ukazuje sie w najodpowiedniejszym momen-
cie. O ile w niektérych miejscach sprawia ona wrazenie, ze raczej od nas
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mozna sie nauczy¢, jak pracowa¢ w szkole, o tyle w odniesieniu do za-
gadnien pozaszkolnych moze da¢ duzo pozytecznych impulséw.
Marjan Wychowski

Hugo Schroder: Soziologie der Volksschul-
k1 asse Halle (Saale 1928. str. XII + 215).

Od wydania dzieta Schrodera uptyneto juz sze$¢ lat, lecz przypusz-
czajac, ze praca ta niewielu tylko wychowawcom polskim jest znana, chce
skresli¢ kilka uwag o niegj.

Nasza literatura z zakresu socjologji wychowania jest jeszcze bardzo
uboga. JesteSmy wiec zdani narazie na dziela obce. W ostatnich latach
ukazat sie szereg publikacyj niemieckich na temat socjologji klasy. Wspom-
ne o dwuch: ,Die Schulklasse ' Adolfa Kruckenberga (Lipsk 1926) daje
dobre wprowadzenie w szereg poje¢ socjologicznych, koniecznych dla nau-
czyciela, chcacego obserwowac i rozumie¢ zycie spoteczne miodziezy w szko-
le — W Ddringa: ,,Psychologie der Schulklasse" (Osterwieck 1930) znaj-
dujemy sporo opisow zycia spotecznego miodziezy szkolnej (tytut winien
raczej byc¢: socjologja), ale autor ,zdaje sie, zbyt fatwo przyjmuje za dobrg
monete wypowiedzenia ucznidw, ktore raczej sg zaledwie wyrazem wpty-
woOw 0s6b starszych — niezupetnie zasymilowanych, stad czynig wrazenie
sztucznosci i ,,przemadrzategol’ rezonowania. Warto$¢ ksztalcaca tej ksigz-
ki jest znacznie mniejsza niz ksigzki Kruckenberga.

Podobne zadanie, jak Doring, postawit sobie Schroder, jednakze ostat-
ni wykonat je znacznie zreczniej. Obaj stojg na platformie empiryzmu, ale
Schréder nie przetadowatl swego dziela tylu dostownemi cytatami wypo-
wiedzi uczniowskich, — dat tylko szczeg6lnie uderzajagce. Mimo to uogdl-
nienia jego nie budzg naogdt naszych zastrzezen, gdyz fakty zaobserwowane
w szkotach niemieckich przez Schroedera napotykamy i my u nas. Materia-
tem naukowym sg dla Schrodera wypowiedzi ustne i pisSmienne ucznidw,
doswiadczenia wiasne i obce, autobiografie i wspomnienia. Autor zdaje sobie
sprawe z niedostatecznosci kazdego z tych zrodet z osobna i do kazdego
przystepuje z duzym krytycyzmem. Nie ma ambicji zgtebienia ostatecznego
zagadnien socjalnych w wychowaniu. Bez wzgledu na to, czy nauczyciel
jest entuzjastg t. zw. wspdlnoty klasowej lub szkolnej, czy nim nie jest, —
chce mu autor da¢ ,,skromng pomoc do spostrzezen socjologicznych w kla-
sie wzglednie w szkole, chce naszkicowac ,,obraz stosunkéw spotecznych
w klasie szkolnej". W analizie faktow spotecznych postepuje Schroeder
bardzo krytycznie i starannie uwzglednia najrozmaitsze momenty, decy-
dujgce o charakterze zjawiska: Te same zjawiska inaczej wystepujg w jed-
noklasoiwej szkole wiejskiej niz w wielkim systemie szkoty miejskiej albo
w szkole dla umystowo upos$ledzonych. Inne spotykamy odmiany zycia spo-
tecznego u dzieci w centrum miasta niz na peryferjach. Stosunki uktadajg
sie rowniez roznie w zaleznosci od pici. Przy wyjasnieniu faktéw stale pa-
mieta Schréder o wptywie Srodowiska na postepowanie dziecka w szkole i po-
za szkota. Na poczatku dzieta umiescit charakterystyki: proletarjusza, chtopa
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d mieszczanina, by w dalszym toku do nich nawigzywac i wskazywa¢ na
edziedzictwo sfery, z ktorej dziecko pochodzi.

Rozdziat: ,,Sociale Verflechtungen innerhalb der Klasse ' — zajmuja-
cy 145 stron dzieta — zaczyna autor uwagami 0 znaczeniu socjologicznem
otoczenia fizycznego. Sala szkolna wywiera duzy wpltyw na zespalanie sie
uczniéw, wszak inaczej dziecko nie wyobraza sobie klasy, jak w potacze-
niu z salg. Sala w wiekszych systemach szkolnych (jej urzadzanie, upieksze-
nie) bywa przedmiotem dumy i _ . rywalizacji miedzyklasowej. Szyk tawek
lub stotéw, stanowisko fizyczne nauczyciela i liczba uczniéw doznaty row-
niez kilku uwag. Postulat, wyrosty z sentymentalizmu, by w klase wnie$¢
co$ z atmosfery domu rodzinnego, niewszedzie ma racje bytu, przeciez —
jak autor stusznie powiada — dom proletariacki bywa czesto mniej przy-
tulny niz szkota.

’

W dalszym ciggu czytamy o faktach spotecznych, wytworzonych przez
otoczenie personalne w szkole. Dziecko przychodzi do szkoty z pewnym
zadatkiem rozwoju spofecznego, zaleznym od jego indywidualnosci i od
wptywow domu. Stad jednemu tatwiej, drugiemu trudniej wzy¢ sie i zna-
lez¢ ztoty Srodek miedzy daznoscig do znaczenia a daznoscig do podpo-
rzadkowania sie. Obszernie spisuje autor daznosci jednoczace i daznosci
dzielace klase, oraz warunki rozwoju jednych i drugich. Trudno szczego-
towo wyliczy¢ kwestje przezen poruszane. Wymienie Kkilka: ,,duch™ klasy,
jego rozwdj i zalezno$¢ od postawy nauczyciela, przyjazin miedzy uczniami,
powstawanie grup klasowych i miedzyklasowych, znaczenie rangi (tworzonej
przez nauczyciela i powstajacej samorzutnie w $wiadomosci ucznidw) ry-
walizacja miedzyjednostkowa i miedzyklasowa (jej r6zne objawy i cele), opo-
zycja, odosobnienie — przymusowe i dobrowolne, zjawisko ,,kopciuszka*
klasy, znaczenie socjologiczne réznych ,urzedow" klasowych. — W ostat-
nich rozdziatach pisze Schréder na temat ,wspolnoty pracy ' (,,Bildungs
gemeinschaft”), na temat wplywu rodzicow na zycie spoteczne w Klasie.
Nakoniec zastanawia sie nad konsekwencjami zycia spotecznego w klasie —
vj zyciu poOzniejszem.

Odtézmy na bok kwestje metodologiczng ,czy Schréder trzyma sie $ci-
$le stanowiska socjologicznego, czy raczej blizszy jest psychologji peda-
gogicznej (w pojeciu Tumlirza) oraz, czy i w jakich momentach przechodzi
ze stanowiska empirycznego do pedagogiki filozoficznej. Raczej popatrzmy
na dzieto jego pod katem widzenia uzytecznosci dla wychowawcy prak-
tyka, ktéremu refleksja pedagogiczna bywa niezupetnie obca. Z tego punk-
tu widzenia przyzna¢ trzeba, ze zamierzenia swoje, o ktérych powyzej
wspomniatem, autor spetnit bardzo udatnie. Dzieto jego przedstawia nam
stosunki spoteczne miedzy miodzieza szkoly powszechnej, ktéra autor zna
bardzo dobrze, wptyw szkoty i nauczyciela, — bez zniechecajgcego nieu-
stannego: ,,nauczyciel powinien..” Z subtelnej, wszechstronnej analizy rze-
czywistosci spotecznej w szkole wynikajg wskazania pedagogiczne zupetnie
naturalne, bez moralizatorstwa, ktérem grzeszy tak wiele ksigzek, przezna-
czonych dla nauczycielstwa. Nauczycielowi potrzeba w pracy wychowaw-
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czej przedewszystkiem pomocy do poznania skomplikowanego stanu fak-
tycznego.

Jezeliby jednak chodzito o glebsze wnikniecie w arkana socjologji wy-
chowania, jej podstawowe pojecia i system ich, to dzieto Schrédera zadowo-
lic nie moze. (Lepiej nadaje sie do tego wspomniana praca Kruckenberga.
albo inne ,,wprowadzenia” do nuki socjologji o charakterze podreczniko-
wym). Ale w dziele Schrédera znajdzie nauczyciel duzo punktéw zacze-
pienia do refleksji pedagogicznej, zadziwi sie moze, jak bardzo upraszczat
w codziennej akcj wychowawczej rézne sytuacje pedagogiczne, ,nauczy sie*
postawy obserwatora socjologicznego. Dla tych wartosci praktycznych war-
toby moze przyswoi¢ dzieto Schrodera literaturze pedagogicznej polskiej.

J6zef Wachowski

b) Czasopisma.

WParents and Cbildren, dodatku do The New Era,
(June, 1933), zamieszczony jest artykut M. Lowenfeld ,D estrueti-
veness in Children' (Sklonnosci niszczycielskie dzieci), kto-
rego autorka rozwija mysl, ze niszczenie i psucie przedmiotéw przez dzie-
ci to czesto objaw zywotnosci, ciekawosci, checi dowiedzenia sie czego$
o rzeczach. Nie nalezy tej sktonnosci bezapelacyjnie thumi¢, energja dziecka
szuka ujscia, wiec dac¢ jej to ujécie pod odpowiednig kontrolg. Podsunac¢-
dziecku takie materjaty jak plastelina, glina, ciasto, niech lepi co mu sie
podoba, psuje i znéw lepi. Starszym dzieciom mozna da¢ nozyczki i papier,
np. stare pisma, niech wycinajg z nich obrazki przedstawiajgce osoby, dzie-
lg je na cziony i zestawiajg nowe postaci, z potamanych drewnianych pude-
tek niech obstrugajg klocki i budujg domy, osiggnie sie to, ze dzieci bedg
ciety czy tamaly, by z otrzymanych kawatkéw ziozy¢ co$ nowego, z aktu
zniszczenia powstanie akt tworzenia. Chodzi wikasnie o to madre pokiero-
wanie, zamiast krzycze¢ na dziecko i kara¢ je, co moze przynies¢ jak naj-
gorsze rezultaty, —. skierowac¢ jego energje we wiasciwe tozysko. Ciggte
reprymendy mogag sttumi¢ w dziecku inicjatywe i przedsiebiorczos¢. Nie
nalezy zmusza¢ dziecka do takiego zachowania, ktére najbardziej dogadza
jego dorostemu otoczeniu, dziecko powinno by¢ mtode i zachowywac
sie jak miode. A nie bedzie ono udreka gdy jego impulsom nada sie wia-
Sciwy kierunek. Z dzieci impulsywnych i psujacych co im pod reke wpadnie
— konczy autorka — czesto wyrastajg silne charaktery.

J. Szymaniuk- Wyrzykowska

The New Era in Home and School, June 1933.
A. Ottaway: ,,An Educational Experiment in the
Use of Leisure" — (Préba pedagogiczna zuzytkowania czasu wol-
nego od zajec).

Bardziej postepowe szkoly amerykanskie interesujg sie problemem,
ile wolnego czasu przeznaczy¢ uczniom na samodzielng prace. Uczaca sie-
mitodziez potrzebuje troche czasu, ktéryby mogta poswieci¢ wytgcznie wia-
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snej dziatalnosci bez kontroli czy bezposredniego wptywu nauczyciela. Au-
tor artykutu zajmuje sie kwestjg tego wolnego czasu spedzonego nie in-
dywidualnie lecz przez grupy uczniowskie, nazywajac to ,spotecznem zu-
zytkowaniem wolnego czasu". A wiec bedg to grupy uczniéw zorganizowa-
ne samorzutnie, a majace jako cel swej aktywnosci — rozwoj zaintereso-
wan kulturalnych i artystycznych, wydobycie ewentualnych ukrytych uzdol-
nien i ¢wiczenie sie w umiejetnosciach nabywanych w klasie. Uwzglednia
sie¢ pozatem rozwdj poczucia wspotpracy i kolezenstwa.

Takie inteligentne i pozyteczne spedzanie wolnego czasu nie przy-
chodzi odrazu, ale trzeba da¢ sposobnos¢ i zacheci¢ uczniow. Préba opisana
przez autora polegata na tem, ze zamiast istniejacej w jego szkole godziny
wieczornego przygotowana lekcyj dano wolng godzine, ktérg nazwano ,,godzi-
ng spoteczng”. Organizacjg zajeli sie sami uczniowie, podpowiedziano im
tyle tylko, ze powinni ja zuzytkowa¢ gtdwnie na taka dziatalno$¢ grupowa
jak: kluby, stowarzyszenia, grupy dyskusyjne, przedstawienia, muzyke, za-
jecia praktyczne i t. d. Powstat szereg ,,grup spotecznych”. Niektére z nich
jako punkt wyjscia braty prace w klasie i rozwijaly interesujace je zagad-
nienia czy tematy, np. klub dramatyczny miat wystawi¢ sztuke B. Shaw'a,
towarzystwo naukowe przerabialo powazne eksperymenty, a polityczne
omawiato wspotczesne zagadnienia spoteczne.

Byly tez grupy zaje¢ praktycznych: robét recznych, drukarska ry-
sunkowa, gimnastyczne, ogrodnicza i wreszcie grupy majace za swoj gtowny
cel — przyjemnos$¢, a wiec grupy radjowe, kinowe, filatelistyczne i t. d.
Kazdy z uczniéw mogt naleze¢ do tylu grup na ile mu czas pozwalat. Chociaz
organizacja nalezata do uczniéw, nie znaczy to, ze nauczyciele nie mieli
zadnego pola do dziatania. Do nich nalezato obserwowanie uczniéw proz-
nujacych i zachowujacych sie antyspotecznie, uczeszczali tez oni na zebrania
towarzystw, ktérych byli cztonkami.

Jako rezultaty tej ,,godziny spotecznej” autor notuje wzrost inicjatywy,
poprawe w zachowaniu sie uczniéw podczas godzin szkolnych, wzrost ducha
wspotpracy w catem zyciu szkolnem, oraz zadzierzgniecie blizszych weztoéw
pomiedzy pracg w klasie a zajeciami w godzinach wolnych.

J. Szymaniuk- Wyrzykowska

L“Educazione Nazionale targano di studio
dell'Educazione n u o v a Direttore: G. Lomibardo-Radice.
Anno XV. Febbraio 1933.

Verita e menzogne del comunismo. N. Berdiaev,
eon introduzione del tradultore E. Cione. (Prawda i falsz komunizmu N.
Berdiajewa z przedmowg tlumacza: E. Cione).

Ttumacz zaleca szkic Berdiajewa, jako studjum o przewrocie w Rosji,
odznaczajace sie gtebokoscig mysli.

Wage jego upatruje w przedstawieniu problematu religijnego w od-
niesieniu do idei komunizmu, oraz w jasnem postawieniu sprawy etyczno
politycznej naszej epoki. B. dowodzi, ze ideat dobra, chrzescijanski, ugrzazt
w konwencjonalizmie i deklamatorstwie, nie przeniknagt zycia spotecznego
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i polityki ekonomicznej, ktéra poszta wiasnemi drogami. Najstarszy, auten-
tyczny komunizm wiedzie ludzi do jednosci z najwyzszem Zzrédiem zycia —
z Bogiem.

Ten komunizm to najdawniejsze, wznioste marzenie ludzkosci. W rea-
lizowaniu tych marzen, materjalistyczny komunizm uzywa sity, nie liczac sie
z wolnoscig duchowa cztowieka.

W zatozeniu swem jest komunizm manifestacjg duchowo-religijna, a nie-
tylko polityczno-ekonomiczna.

Analizg ruchu komunistycznego dowodzi autor tej tezy swojej, widzac
w entuzjazmie marxizmu dla roli proletarjatu w odnowieniu $wiata cechy
ruchu religijnego.

Marzo 1933.

Verita e menzogne del com. munismo (dokon-
czenie).

Robigc bilans prawd i falszow tkwigcych w doktrynie komunizmu, do-
chodzi Berdiajew do wniosku, ze prawd zawiera wiele, a kiamstwo tylko
jedno, ale tak wazne, ze przechyla szale zwyciesko nad prawdami. B. wy-
licza je wszystkie, jak: konieczno$¢ wyréwnania krzywd spotecznych, upra-
wianie polityki, ktora nie podniecataby antagonizméw narodowych, stwo-
rzenie nowej organizacji spotecznej i t. p.

Kiamstwem komunizmu jest postawienie nowego ideatu ludzkosci: kol-
lektywu, negacja Boga, ubdstwienie proletarjatu. Materjalizm marksowski
ma w sobie co$ z cech mistycyzmu religijnego, burzy kazda religje, bo sie-
bie wywyzsza do godnosci religji. Pod auspicjami ,,deformacji piekna" do-
konata sie rewolucja bolszewicka.

Temu integralnemu materializmowi moze sie przeciwstawi¢ tylko in-
tegralny chrystjanizm. Przyszto$¢ ludzkosci zalezy od tego, czy chrzesci-
janie podejmg realizowanie prawd zycia w imie Boga i Chrystusa, tak jak
bolszewicy chca realizowa¢ je w imie ,raju ziemskiego". Tragedjg dziejow
jest potega sfatszowanego chrzescijanstwa.

Piccole verita e paradossi. (Malo prawdy i para-
doksy) Yladimiro Arangio — Ruiz.

W btyskotliwg, oryginalng forme ujete krotkie rozwazania na tematy
zyciowe, jak n. p. ,kazdy ma takie dzieci, na jakie zastuzyt', albo ,na
czem polega mito$¢ ludzkosci”. Satyryczne osSmieszenie wiecznych pesymi-
stow paradoksem: ,,aby by¢ pesymistg trzeba by¢ zdrowym, pieknym i we-
solym". — Niepodobienstwem jest da¢ pojecie o tej cietej grze stéw, z jaka
p. Arangi6-Ruiz szkicuje cechy miernot zyciowych, obdarzonych sprytem
i zaradczoscig, pozwalajac im na odgrywanie waznych rél w spoteczen-
stwie. Tres¢ tych miniaturek quasi filozoficznych czepia sie drabinek para-
doksu i retoryki, nikta w gruncie rzeczy, zawdziecza swa warto$¢ sentymen-
towi, jaki wieje poprzez dzwiegk stow. Sentymentowi do nieSmiertelnej piek-
nosci zycia.



Quegsiti (Pytania) A. Omodeo.

Rozwazania na temat kryzysu, analizowanie powoddw, ktore upatruje
autor w rozroscie etatyzmu, w zgniecieniu wolnej konkurencji ery libera-
lizmu z przed 80 laty.

Rzuca pytanie, czy nauka ekonomji podobng jest do hydrauliki, ktéra
potrafi znalez¢ rade na wylew rzek, czy do seismologji, notujacej tylko fak-
ty, silg swa zywiotowg przewyzszajgce mozno$¢ opanowania ich.

La critica dell'idealismo pedagogico uella
filosofia neoscolastica italiana moderna. (Kry-
tyka idealizmu pedagogicznego przez nowg, wiosky filozofje neoscholostycz-
ng). Maria La Torraca.

Rozprawa M. La Torraca powstata po przestudiowaniu dziet M. Ca-
sotti'ego, G. Chiocchetti‘ego, G. Muzio‘a, M. Sturzo'a, B. Varisco’a, przed-
stawicieli neoscholastyki nowoczesnej. Autorka zarzuca tej grupie mysli-
cieli oraz wogole temu pradowi filozofji eklektyczne potaczenie antynomij,
jakiemi sg: rygorystyczne Kkatolickie stanowisko i nowoczesne pojecie wol-
nosci. —. Zglebia problematy teorjo-poznawcze i polemizuje z autorami.

Interesujgce dla pedagogji i dydaktyki sg pewne konsekwencje wy-
ptywajace z koncepcji ,,jednosci nauczyciela i uczniow". Koncepcja ta wy-
wodzi sie z odwiecznego zagadnienia ,,réznicy miedzy rzeczywistoscig ma-
terjalng a duchowg".

Monistyczne lub dualistyczne stanowisko ideowo rozstrzygatoby — we-
dtug autorki, o zagadnieniu poddania sie autorytetowi nauczyciela z postu-
szenstwa i koniecznosci, czy tez zlanie sie umystow ucznia i nauczyciela
w dazeniu do doskonalenia sie.

Wywody swe konczy M. La Torraca konkluzja, ze filozofja katolicka,
a zycie czynne spoteczenstwa katolickiego nie stanowig zgranego obozu;
pierwsza zamkneta sie w intelektualizmie i abstrakcjonizmie, drugie stara
sie ¢ zgodnie z nowemi pradami.

Spogli e Spunti (Drzazgi i opitki). Sprawozdania z nowych
dziet: L'Europa alla Farnesina.

Jest to przeglad wydawnictw w roznych jezykach, dotyczacy zjedno-
czenia Europy, kryzysu moralnego i gospodarczego, jaki przezywa: S. Zwei-
ga ,,Die Moralische Eutgiftung Europas”, G. Gabrielli ,,Conscience euro-
penne et possibilitee d'une solidarite active eu Europe”, R. Roda ,,The
unity of Europe”, G. de Reynold'a ,Reflexions sur 1'Europe” i t. d. z kto-
rych wynika, ze kazdy poszukuje innego lekarstwa na chorobe spoteczenstw
europejskich. Miedzy innymi A. Weber w ,.Zur Krise der Europaischen
Menschen" wyznaje, ze duch arystokratyzmu musi przerodzi¢ sie w ,,stuz-
be spoteczng" i wierzy w zbawczg site idealistycznej entuzjastycznej armiji
pracownikéw spotecznych".

Z. Korczynska.
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