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Dr. K. SOSNICKI.

NAJOGOLNIEJSZE IDEE WYCHOWAWCZE
A KIERUNEK .POLITYCZNY PANSTWA

Zalezno$¢ miedzy kierunkiem politycznym  panstwa
a ustrojem szkolnym, ktéra przedstawitem poprzednio),
jest trescig tylko jednego z probleméw pedagogiki politycznej.
Zalezno$¢ ta bowiem dotyczy raczej zewnetrznej strony, ktdrg
przybiera polityka na terenie szkolnym, a nie samej istoty Wy
chowania i nauczania. Stad nalezy oczekiwaé, ze jeszcze Wyraz
niej wystapi ideowe nastawienie panstwa, gdy idzie o podsta
wowy charakter wychowania. Chociaz wiasciwie nie istnieje
wychowanie apolityczne, a wiec takie, ktéremby nie kierowat
zaden obraz spotecznego i panstwowego zycia cztowieka, to
jednak charakter polityczny wychowania moze uchodzi¢ naszej
uwagi lub by¢ mniej czy wiecej uswiadomiony zaréwno w %a
mej teorji wychowania, jak w jej realizacji. Wtenczas pewne Kie

*)  P. artykut: Kierunek polityczny panstwa a organizacja szkol-
nictwa, Kwartalnik Pedagogiczny, R. VI1/1934, Nr. 3—i4.

W obu artykutach Autor w rozwazaniach swoich, obok wspélnego
réznym panstwom czynnika kierunku politycznego (liberalistycznego lub
autorytarystycznego), na ktory gtéwnie zwraca uwage, wprowadza takze
ubocznie czynnik historycznie uwarunkowanej swoistosci cech narodowych.
Ktory z tych nieroztagcznych czynnikow ma wiekszy wptyw na ksztatto-
wanie sie systemOw wychowawczych, jest to pytanie, ktore redakcja pra-
gnetaby uczyni¢ tematem dyskusji. (Przyp. red.).
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runki wychowania wydawaé¢ sie moga apolityczne, chociaz
W gruncie rzeczy i one sg wyrazami pewnego politycznego na«
stawienia. Powody, dla ktorych to sie dzieje przedstawitem w in
nem miejscul).

Szczegolniejszy wptyw ma w dzisiejszych czasach Kie
runek polityczny panstwa na trzy skiadniki Swiatopogladu
a mianowicie: na ideaty religijne, na zapatrywania na 3tosu
nek jednostki do innych i do panstwa, oraz na sprawy wojny
i pokoju. Oczywiscie, trzy te dziedziny przedstawiajg sie 8d
miennie w obu typach panstw, o, ktérych poprzednio moéwitem,
a wiec w panstwach hotdujacych liberalizmowi lub autoryta
ryzmowi. Wystarczy przyjrze¢ sie chociazby najogélniejszym
zasadom tych trzech rodzajow wychowania w obu grupach
panstw, aby spostrzec w kazdej z tych dziedzin daleko idace
roznice.

I. Zajmijmy sie najpierw sprawami wychowania
religijnego. Zobaczmy, jak sie ono ksztattuje w pan
stwach liberalistycznych, a wiec we Francji, w Anglji i w Szwaj
carji, oraz w panstwach uznajgcych autorytaryzm, a wiec we
Wioszech i w Ros;ji.

a) Szkoly w panstwach liberalistycznych %
mujg tolerancyjne stanowisko wzgledem wychowania religijne
go. Jak w innych dziedzinach, tak i tutaj uznaje sie zasade
wolnosci sumienia i nie dazy sie do tego, aby przez twychowa
nie skierowywac nastawienie religijne w te lub inng strone. Jest
to ten sam kult dla wolno$ci sumienia, ktory znalazt wyraz w #3
daniu Rousseau'a, aby Emil po dojsciu do dojrzatosci wybrat
sobie religje, ktora najbardziej bedzie odpowiadata jego rozu
mowi. Ta jednak zasada indeferentyzmu wychowania tzgle
dem religijnego sumienia miodziezy moze przybiera¢ rdzne po
staci, poczawszy od skrajnego laicyzmu, ktory spotykamy we
Francji, poprzez r6znowyznaniowos$¢ tej samej szkoty, ktéra
moze ponadto istnie¢ obok szkoty czysto wyznaniowej lub tez
wyznaniowej, jak to sie dzieje w Szwajcarji, az do postulatu

J) Zob.: Podstawy wychowania panstwowego, rozdz. VIII, str.
238 i nast.
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czystej nauki religji, ograniczonej do czytania Bibiji bez zadnych
interpretacyj, ktérg spotykamy w Anglji.

Panstwowa szkota francuska jest Swiecka (ecole lai=
que). Niema w niej wiec ani nauki religji, ani tez zadnych prak
tyk religijnych. Chociaz jej $wiecko$¢ datuje sie od czasow
wielkiej rewolucji, to jednak faktycznie jej utrwalenie nastgpito
dopiero w trzeciej republice. W szkole Swieckiej wychowanie
religijne pozostawione jest zupetnie trosce domu i szkota do
niego zupetnie sie nie miesza. Natomiast zamiast religji uczy
ona zasad moralnosci Swieckiej, opartej na rozumie i #emokra
tycznem pojmowaniu panstwa, podkreslajac silnie uczucia pa
trjotyczne i narodowe oraz potrzeby codziennego zycia i for
malne stosunki wspotzycia ze sobg obywateli. Jednak obok
Swieckich szkdt panstwowych istniejg tu takze liczne szkoty reli
gijne (ecole libre chretienne), pozostajace w rekach roznych
organizacyj duchownych, zwilaszcza katolickich. Pozostajg one
oczywiscie pod silnym wpltywem Kkleru, chociaz w programie
nauki pod wzgledem budzenia ducha patrjotycznego i tycho
wania narodowego starajg sie iS¢ zgodnie ze szkotami $wiec
kiemi. Mimo oddzielenia religji od panstwa (prawo Combe‘a
z r. 1904) i mimo rugowania klasztorow, ktore przedewszyst
kiem utrzymywaty ,,wolne szkoty", zdotaty sie one nietylko *a
chowac, ale obejmujg i dzi$ jeszcze okoto 20% ogotu miodziezy
ksztatcgcej sie. Nic wiec dziwnego, ze i dzi$ jeszcze toczy sie
walka miedzy zwolennikami $wieckiej szkoty panstwowej, a pro
pagatorami prywatnej szkoty religijnej. Po wojnie, wraz z %zy
wieniem sie ducha religijnego we Francji, walka ta nawet sie
wzmogta. Zwolennicy szkoty religijnej oceniajg pesymistycznie
powojenny stan moralny narodu francuskiego i dopatrujg sie
powoddw jego obnizenia oraz niebezpieczenstw, ktére stad gro
zg Francji, wkasnie w usunieciu religji ze szkoty, zwiaszcza po
wszechnej, stanowigcej o wyksztatceniu szerokich mas narodu.
Mowi sie wiec o nadmiernym wzroscie przestepstw po wojnie,
0 trzech wrogach Francji: alkoholizmie, syfilisie i tuberkulo
zie, ktore prowadza do degeneracji mas, i przypisuje sie wine
ich szerzenia sie niedostatecznosci wychowania w szkole $wiec
kiej. ,,Otwarcie nowej szkotly publicznej wymaga dwnocze$
me, aby przy niej budowano nowe wiezienie" — rzucajg ostre
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hasta propagatorzy wolnej szkoty chrzescijanskiej. CoOz z tego,
ze stara sie ona wpoi¢ w dusze mitodziezy moralno$¢ Swiecka,
w tresci zresztg nierdznigcg sie prawie od chrzescijanskiej? Pod

staw jednak dla tej moralnosci nie szuka ona w objawieniu
I w wyzszych sitach nadprzyrodzonych, ale w rozumie ludzkim.
Dlatego pozostajg one zimne i nie potrafig porwac, a wiec nauka
taka nie moze by¢ skuteczna dla utwierdzenia charakteru
i opanowania siebie. Wyrazicielem tych pogladéw skierowanych
przeciw szkole Swieckiej i jej moralnosci jest, miedzy innymi,
Paul Bureaut). Oczywiscie, przeciwna strona stara sie odeprzeé
te ataki zwolennikow szkoty religijnej. Zaliczy¢ tu nalezy twy

stapienia Zwigzku nauczycieli (Syndicat d'instituteurs), ktéry
obrone szkoty Swieckiej uwaza za jedno z podstawowych zadan
swego programu; dotaczajg sie do niego niektérzy socjologowie,
jak Durkheim i Bougle. Powotujg sie oni na bohaterska posta

we catego narodu w czasie wojny, zaréwno zotnierzy jak tud

nosci cywilnej.  Poswiecenie, mestwo, braterstwo, wytrwato$é
i wiara w wielkie ideaty patrjotyczne sg, zdaniem zwolennikéw
szkoty Swieckiej, dowodem skutecznosci jej wychowania. Nie

stusznie wiec obwinia sie jg, mimo to, ze w tak wyrazny sposob
dowiodta swej skutecznos$ci w czasie wojny, za powojenng $wia

towg dezorjentacje moralng, za ktorg ona chyba nie moze &dpo

wiada¢. Mimo jednak tej obrony i dowodow dla jej wartosci
okazato sie niemozliwoscig przemienienie na Swieckie religijnych
szkot w powracajacej do Francji Alzacji i Lotaryngji. Z podob

nych zamierzen musiata nawet zrezygnowa¢ radykalna partja
Herriota.

Indyferentyzm religijny panstwowej szkoty francuskiej jest
wyraznie negatywny: hasto wolnosci sumienia przybrato tu Bo
wiem posta¢ wogole negacji sumienia religijnego. Pozostawiajgc
wychowanie religijne domowi, szkofa jest raczej przekonana, ze
nie znajdzie on ani ochoty, ani nalezytej moznosci, aby zaja¢ sie
rozbudzeniem sumienia religijnego u dzieci i w ten sposéb ol
nos¢ religijna w rezultacie doprowadzi do catkowitej Bezreligij
nosci. Ten bezreligijny $wiatopoglad popiera szkota takze o
zytywnie, a mianowicie w ten sposob, ze wprowadza w swoj

*)  L'indiscipline des moeurs, 1921.
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obreb Swieckg nauke moralnosci. Jesli bowiem zasady moralne
bywajg opierane jedynie na rozumie, z pominieciem czynnika me
tafizycznego, i jesli, jak wykazujg zwolennicy szkoty $Swieckiej,
sg one w zyciu skuteczne, to moralno$¢ religijna w myslach
miodziezy musi sie wyda¢ zbedna, a tem samem sama religja
traci w jej oczach wszelka warto$¢ praktyczna.

Inaczej pojmuje wolno$¢ sumienia religijnego szkota
szwajcarska. Wolno$¢ nabiera tu sensu pozytywnego:
nie gwalci¢ niczyjego sumienia religijnego nie znaczy zatem tsu
na¢ ze szkoty wychowanie religijne, ale, przeciwnie, natozy¢ na
nig obowiagzek, aby dostarczata kazdemu takiej strawy religijnej,
jaka odpowiada jego sumieniu. Wyrazem tego pozytywnego
pojmowania wolnosci religijnej jest istnienie w Szwajcarji Zarow
no szkét bezreligijnych, jak tez jednowyznaniowych i Wielo
wyznaniowych. Kraj ten, jak caty Zachod, przechodzit swego
czasu ostrg walke miedzy protestantyzmem a katolicyzmem.
Nie bez przyczyny czci Genewa pamie¢ bojownikéw reformacji
»~-miedzynarodowym pomnikiem reformacji. | tutaj takze, po
dobnie jak we Francji, racjonalizm zmierzat do stworzenia
szkoly czysto Swieckiej. Zwiaszcza liberalne prady, twal
czace z katolicyzmem w XIX wieku, wysunety na czoto postulat
elementarnej szkoty Swieckiej, obowigzujgcej w catym Zwigzku
szwajcarskim. Postulat ten, sformutowany w projekcie Schenka,
zostat jednak odrzucony przez powszechny plebiscyt {referen
dum w r. 1882). W ten sposéb na podstawie art. Tl konstytucji
zwigzkowej z r. 1874, ktOry wyraznie zabrania gwatcenia sumie
nia religijnego przez nauke szkolng, nabrato pojecie wolnosci re
ligijnej znaczenia pozytywnego na terenie wychowania. Chociaz
poczatkowo byt on skierowywany przez liberatow przeciw ¥zko
tom katolickim a zwiaszcza zakonnym, to obecnie stuzy on za
bron przeciw wszystkim skrajnym zakusom bezboznictwa,
zwlaszcza zlgczonego z propagandg bolszewicky. Dzieki pozy
tywnemu pojmowaniu wolnosci religijnej poszczegdlne kantony
nie sg krepowane przez Zwigzek szwajcarski co do Kkierunku
wychowania religijnego i dlatego rézne szkoty urzadzajg sie
w rozny sposéb, jesli idzie o nauke religji. Naogdt nauka ta
jest uwazana za sprawe zgromadzen i gmin religijnych i one to
maja sie 0 nig troszczy¢ w granicach przewidzianych przez pro
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gramy szkolne. W kazdym razie odbywa sie ona w lokalu
szkolnym, chociaz nawet czesto jest dla uczniow tylko nadobo#
wigzkowa.

Jeszcze inng posta¢ przybiera tolerancja religijna w szko#
fach angielskich. t3aczy ona w sobie negatywne pojmowa#
nie wolnosci religijnej, ktérg widzieliSmy w szkole francuskiej,
Z jej pozytywnem pojmowaniem przez szkote szwajcarska.
Potaczenie to przybiera te postaé, ze w bardzo wielu szkotach
angielskich wychowanie religijne ogranicza sie do wspdlnego
czytania Biblji bez zadnej jej interpretacji w duchu tego lub
owego wyznania. Ten sposob traktowania nauki religji ma
wiec to wspdlnego z negatywng wolnoscig sumienia religijnego,
ze faktycznie nie naucza sie religji zadnego pozytywnego twyzna
nia, z pozytywna za$ to, ze mimo to kazde wyznanie moze tu
znalez¢ dla siebie punkt oparcia. Nie glosi sie zatem zadnego
z nich, ale tez zadnego nie neguje. W takim rozwigzaniu
sprawy przejawiajg sie wptywy dawnej angielskiej filozofji dei#
stycznej. Deizm widziat bowiem w pozytywnych religjach, w ich
dogmatach i obrzedach, jedynie wypaczenie jedynej religji ludzko#
$ci, religji rozumu. Nie negowat on jednak objawienia, lecz sgdzit,
ze zdrowy rozum i objawienie muszg by¢ z sobg w zgodzie. Dla#
tego, uznajac dwa zasadnicze przekazania: wiare w Boga i petnie#
nie obowigzkéw, odrzucat wszystkie inne dodatki dogmatyczne,
starajac sie dotrze¢ do zasad wiary wspoélnej wszystkim chrze#
Scijanom. Wspoblng podstawe dla tych zasad stanowi Pismo
Sw., ktorego naturalne rozumienie, niewypaczone przez sztucz#
De interpretacje teologiczne, musi jakoby prowadzi¢ do czystego
chrzescijanstwa. Te same idee przySwiecaja obecnie wielkiej
ilosci szkoét angielskich, a mianowicie tak zw. ,,provided schools®,
t. j. szkotom zaktadanym i utrzymywanym przez wladze publicz#
ne. Obowigzuje w nich formuta Cowper—Tempie, wedtug ktorej
szkota ma na lekcjach religji postugiwaé sie czytaniem Pisma
Sw. bez zadnej interpretacji i w ten sposéb uczyni¢ nauke tego
przedmiotu ponadwyznaniowa. Natomiast szkoty zakiadane
i poczesci utrzymywane przez czynniki prywatne, ale subwen#
cjonowane przez panstwo czesto do petnej wysokosci swych
kosztow, t. zw. ,,nonprovided schools" majg przewaznie wyzna#
niowg nauke religji, pozostajacg pod nadzorem odpowiednigj
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gminy religijnej. WS$rdd nich przewazajg szkoty anglikanskie
i katolickie. Ponadto istniejg w Anglji szkoty czysto Swieckie
bez zadnego wychowania religijnego.

To roznorakie urzadzenie nauki religji w szkotach #ngiel
skich odpowiada réznym pogladom na te sprawe, nurtujgcym
w spoteczenstwie angielskiem. Sg tu bowiem zaréwno zwolennicy
szkoty Swieckiej, jak tez religijnej wyznaniowej lub ponadwy
znaniowej. Ta ostatnia, jako oficjalna szkota publiczna, stanowi
typowy wyraz pojmowania wolnosci sumienia religijnego przez
panstwo.

b) Zupelnie inaczej przedstawia sie obraz wychowania
religijnego we W1toszech i w Rosji. Zasada panstwa total
nego, ktérej sie tu hotduje, wymaga, aby wszyscy obywatele
uznawali tylko jeden wspdlny i zuniformowany S$wiatopoglad,
a mianowicie ten, ktory odpowiada idei panstwa. Kazdy inny
Swiatopoglad, chociazby nie byt nawet wrogi tej idei, staje
sie jej konkurentem, ktéry moze ostabiac jej site i dlatego powi
nien by¢ wyrugowany z mysli i z uczu¢ obywateli. Skoro
w panstwie totalnem jednostka ma do niego naleze¢ bez tesz
ty, przeto nie powinna ona tez szukaC oparcia o jakie$ ideaty
metafizyczne, lezace w sferze pozapanstwowej. Dlatego tez pan
stwa te nie moga u swoich obywateli pochwalaé religijnosci, wig
zacej ich z bytem nadprzyrodzonym. Ich religjg ma sie stac
samo panstwo. Ta zasada, wypowiadana mniej lub wiecej ty
raznie, stanowi podstawe zaréwno szkoty faszystowskiej jak %o
wieckiej. Odmienne jednak warunki lokalne i tradycje d#ziejo
we zmusity oba panstwa do stosowania jej w rézny ¥po
sob.

Wiosi sg narodem katolickim niemal w catosci, bo w 98%.
Ponadto rewolucja faszystowska nie mogta dotknaé gtowy ko
Sciota katolickiego, stojacej poza panstwem wioskiem, chociaz
przebywajgcej na jego terenie, i od poczatku zwrdcita sie tylko
przeciwko ustrojowi politycznemu panstwa. Nie mogta tez oz
niej zerwac otwarcie z katolicyzmem pod groza utraty popu
larnosci wsrod szerokich mas.  Trzeba wiec byto iS¢ na #step
stwa religijne, starajac sie zwiaszcza przeciggnac na strone faszyz
mu katolickg partje ludowg. To tez w szkotach znalazta sie Hau
ka religji katolickiej; réwnoczes$nie jednak bywata ona nieco 8d
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barwiana. Przedewszystkiem starano sie jg powierza¢, o ile
moznosci, nauczycielom $wieckim, zwolennikom faszyzmu, ktd
rzy juz umieli powoli modyfikowac¢ jg na modte faszystowska.
Ponadto uwypuklano w niej szczeg6lnie momenty narodowe;
stad wiecej miejsca zajmowat w niej kult regjonalnych Swietych,
lokalne lub regjonalne uroczystosci, Swietaipiesni religijne, i #wo
gole wszystko, co mogto umysty ucznidéw taczyc¢ z religijng swojo
szczyzng, — niz istotny dla katolicyzmu jego charakter religji
powszechnej. Calg sprawe zewnetrznie tylko zmienit konkordat
z r. 1929. Na jego podstawie nauka religji staje sie wprawdzie
obowiagzkowg zaréwno w szkofach elementarnych jak Srednich,
wprawdzie o jej programie i o osobach, ktére majg jej udzielaé
decyduja jedynie wiadze kosScielne, mimo to jednak sprawa wy
chowania religijnego wcale nie zostata zatatwiona po mysli kos
Sciota, ktory pozornie miat juz catkowicie zabezpieczony wptyw
na nig. Znalazty sie bowiem rdézne sposoby, aby ten wplyw
ostabi¢, lub nawet zupetnie unicestwi¢. Tak wiec konkordat
zobowigzuje panstwo do udzielania nauki religji dzieciom kato
lickim, a wiadze panstwowe rozumiejg ten obowigzek w taki
sposob, ze o tern, czy dziecko jest katolickie, czy nie, decydujg
rodzice; jezeli tedy rodzice oSwiadcza, ze nie zycza sobie, aby ich
dziecko otrzymywato wychowanie w religji katolickiej, chociaz
sami do niej nalezg, to szkota zwalnia je od obowigzku nauki
tego przedmiotu. Ponadto roztacza sie czujny nadzér, nierzadko
0 charakterze wywiadowczym, nad katolickg organizacjg mio
dziezy ,,Gioventu Catolica”. Wywotato to protest kurji papies
kiej, ktory znéw spowodowat oficjalne oSwiadczenie rzadu
wioskiego, ze organizacyj tych sie nie szykanuje, ale musi sie
je nadzorowac, gdyz majg charakter polityczny. Najsilniejszym
jednak Srodkiem przeciwstawiajagcym sie wychowaniu religijne
mu jest sam kierurek nauki i wychowania w szkole i w pan
stwowych organizacjach miodziezy. Prawda materjalna i wie
dza przyrodnicza sg tu nietylko silnie akcentowane, ale wprost
przeciwstawianie wszelkiej metafizyce i wierze. Zasada, ze nie
istniejg sprawy niedostepne dla rozumu cztowieka, oraz lekkie b
chodzenie si¢ z wiarg w naprzyrodzone sity Kierujgce Swiatem,
przenika catg nauke. RoOwnoczesnie w panstwowych 8rganiza
cjach miodziezy Ballila i Avangarda wszczepia sie wszelkiemi $po
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sobami nietylko absolutny kult narodu i nastawienie bojowe,
co oczywiscie sprzeciwia sie katolickim zasadom powszechnosci
ludzkiej i wiecznego pokoju, ale samg osobe Mussoliniego pod

nosi sie do godnosci zywego bostwa. Wszakze modlitwa dwan

gardystéw zaczyna sie od wezwania do Boga, a konczy ttogosta

wienstwem w imie Mussoliniego. W ten spos6b w mMigj

sce religji nadprzyrodzonej podstawia sie religijny kult panstwa
i jego kierownika. Panstwo autorytarystyczne musi dazy¢
z natury rzeczy do wyrugowania kazdej innej sity, nietylko ma

terjalnej, ale i duchowej, ktéra mogtaby z niem konkurowac.
Dlatego wszelki kompromis miedzy panstwem a koSciotem jest
tylko chwilowy i nie zatatwia ich wzajemnego stosunku; co faj

wyzej przemienia on otwartg walke w ciche i ostaniane pozorami
nurty niecheci.

Inaczej przedstawia sie ta sama sprawa w RoOsji. Tutaj
rewolucja bolszewicka nie potrzebowata sie liczy¢ z koSciotem.
Przedewszystkiem, wraz z upadkiem caratu znikneta tez gtowa
kosciota prawostawnego. Ponadto kosciot ten byt panstwowy,
wiec tem tatwiej mozna go byto zastgpi¢ innym Swiatopogladem,
rowniez o charakterze panstwowym. Usuwanie prawostawia ?*a
mknietego w granicach panstwa nie mogto spotkac sie z protestem
i potepieniem pochodzacem z zewnatrz, a rowniez wewnatrz pan
stwa w mysleniu wielu jednostek nie wydawato sie czem$ zbyt fa
zgcem, ze w miejsce dawnej formy wiary, zresztg czesto tiwaza
nej za szalbierstwo, wstgpita nowa, ostatecznie pochodzgca z te
go samego Zrodia, bo od naczelnej wiadzy parnstwowej. Poprostu
jeden car mégt by¢ zastgpiony innym. Te stosunki wielce utatwity
Sowietom przystgpienie bez zadnych ceremonij do likwidacji teli
gji nadprzyrodzonej i zastapienie jej nowa, materjalistyczno-mark
sowska. Ta nowa religja zczasem poczyna przybiera¢ takie same
rysy dogmatyczne, a nawet mistyczne, jakie cechowatly dawna.
Oczywiscie, szkofa jest narzedziem dla jej szerzenia. Jest to fie
tylko szkota Swiecka, jak francuska, a wiec nietylko wyklucza
wszelkie pouczenia i praktyki religijne, ale otwarcie jest ?wrdco
na przeciw jakiejkolwiek religji poza ,religjg" komunistyczna.
Uczy sie w niej, ze niema ani Boga ani zadnych sit adprzyrodzo
nych, wyszydza sie wszelkie obrzedy jako zabobon i ciemnotg,
a w dawne dni $wigteczne organizuje sie propagande Bezbozni



cza. Lecz jest to tylko negatywna strona walki z religjg. Odpo#
wiada jej pozytywna strona, a mianowicie szerzenie kultu dla
idei komunistycznej. Tak wiec wprowadzono do szkét ,,nauke
0 spoteczenstwie"”, ktora nie jest niczem innem, jak naukg ,reli«
gji" komunistycznej. Udzielajg jej najprawowierniejsi ka<
ptani kultu komunizmu, ktorzy najczesciej pochodzg z poza két
nauczycielskich. Szereg haset i Swigt propagandowych wpro#
wadzonych do szkoty, oraz takie urzadzenia, jak ,izba rewolu#
cji" lub ,izba Lenina", nadajg temu kultowi takze zewnetrzng
i czesto bardzo pociggajaca postac. Metafizyczne potrzeby re#
ligijne zaspokaja sie wiec przy pomocy zewnetrznych $rodkow,
podsuwajac w miejsce religijnej wiary Swiatopoglad polityczny.
Otacza sie go jednak rownoczesnie bezwzgledng wiarg, ochra#
niajac go przy jej pomocy od wszelkich krytycznych rozwazan.
Przez uznawanie autorytetow politycznych w osobach i pismach
Marksa i Lenina przemienia sie zagadnienia spoteczne i ustrojo#
we panstwa w mistyke polityczna.

Il. Podobnie jak na terenie wychowania religijnego, oba
typy panstw wykazujg wielkie réznice w sprawach wychowa#
nia panstwowego. RoOznice te wystepuja nietylko w od#
niesieniu do samych tresci idej, ktére muszg byC zaczerpniete
z naczelnego kierunku politycznego samego panstwa, ale tez
w sile nacisku, jaki sie ktadzie na te dziedzine wychowania w me#
todach wychowawczych. Panstwa liberalistyczne uwzgledniaja
w tresci wychowania panstwowego takg forme demokracji, jaka
zyje w kazdem z nich. Rownocze$nie, przywigzujac wielkg wage
do czystosci sumienia politycznego, sg one dyskretniejsze, gdy
idzie o propagande w szkole swoich idej politycznych, podobnie
jak okazuja sie tolerancyjnemi w stosunku do sumienia religijne#
go. Tylko najbardziej podstawowe idee demokracji stanowig
tutaj tto wychowania, na ktérem moga wyrasta¢ zresztg indywi#
dualne réznice w pogladach politycznych obywateli. Stad w pan#
stwach tych istniejg bez przeszkody rdzne partje polityczne, wza#
jemnie sie zwalczajgce. Uwzgledniajac te podstawowe idee i naj#
ogolniejsze zatozenia, wychowanie panstwowe musi si¢ pozor#
nie przedstawia¢ jako bezpartyjne.



Panstwa autorytarystyczne natomiast nie uznajg wolnosci
myslenia politycznego i od wszystkich obywateli zgdajg tyzna
wania tego samego credo politycznego. Istnienie réznych partyj
politycznych jest tu zgory wykluczone i w obrebie panstwa Hie
ma miejsca dla zadnych rozbieznosci przekonan. Dlatego tez
szkota nie potrzebuje sie wcale krepowa¢ w propagandzie pet
nego programu politycznego panstwa, ani unika¢ zarzutu partyj
nosci. Przeciwnie, uwaza ona za wade wychowanie neutralne
i bezpartyjne, natomiast wychowanie panstwowe, rozumiane fa
ko zuniformowany hotd dla jedynej i niezmiennej oraz Hiepod
legajacej krytyce idei panstwowej, staje sie dla niej przewod
niem hastem. ,

Réwniez metody wychowawcze sg inne w panstwach fibera
listycznych niz w autorytarystycznych. Pierwsze z nich poslu
guja sie gtéwnie Srodkami przemawiajgcemi do rozumu, a wiec
intelektualistycznemi; niema tu bowiem obawy, aby krytyka
idei panstwowej i rozumowa jej ocena dazyty do jej przeksztatca
nia. Drugie, przeciwnie, uwazajg $rodki intelektualistyczne Wy
chowania panstwowego za niepozadane, a jesli za nieszkodliwe,
to przynajmniej za uboczne i dodatkowe. Gtdwny nacisk kiadg
one natomiast na czynny wspotudziat mtodziezy w rzeczywistem
zyciu panstwa i na ceremonjalizm.

a) Przewodnig ideg politycznego wychowania we FEran
Cji jest patrjotyzm, potaczony z wiarg w ustrdj republikanski.
Przytem pierwszy moment podkresla sie silniej niz drugi. Mito$¢
ojczyzny, wiara w jedno$¢ narodu, zwiaszcza gdy idzie o prze
ciwstawienie sie zewnetrznemu niebezpieczenstwu, i w wielko$¢
Francji, oraz poSwiecenie sie dla jej dobra majg za sobg dawne
tradycje. Te same idealy, uznawane jako najwyzsze przez kaz
dego Francuza, stara sie szkota wszczepia¢ miodziezy gtdéwnie
przez teoretyczne pouczenia, zawarte w nauce poszczegollnych
przedmiotow. Szczegoblniej nadaje sie do tego nauka jezyka i fite
ratury, geografji i historji. W ten sposob wychowanie parstwowe
opiera sie przewaznie na srodkach intelektualistycznych, bo przez
wiedze i rozum chce si¢ trafia¢ do uczu¢. Jest to zresztg #god
ne z catem intelektualistycznem nastawieniem szkoty francus
kiej, jak tez z tradycjg szkolng siegajgca czaséw wielkiej rewo
lucji. Wszakze to juz wtenczas przeprowadzane reformy 3zkol



ne przywigzywaty wielkg wage do wyrobienia poczucia jednosci
narodu przez jedno$¢ jezyka, pragnac ponad regjonalnemi Harze
czarni postawi¢ jeden jezyk, a mianowicie ,,jezyk praw bywatel
skich*, ktorych jedno$¢ i rozumienie zlatyby w nierozerwalng ta
tos¢ regjonalne formy zycia narodu. | dzi$ réwniez szkota fran
cuska okazuje wyrazng tendencje do wychowania panstwowego
przez jezyk, a zwkaszcza przez literature i sztuke. Wyrazem tej ten
dencji jest np. podrecznik: Miraton et Frages ,,L‘education morale
et civique par la suggestion artistique et litteraire”. Podrecznik
ten pragnie, dostarczajgc mtodziezy wzoréw artystycznych i fite
rackich, przemowic¢ do jej wyobrazni i uczu¢, aby w ten sposéb
wzbudza¢ w niej zapat dla wielkich idej patrjotycznych i 8by
watelskich. W podobnym kierunku stara sie rowniez &ddziaty
wac organizacja ,,Foyer civique®, ktéra w tym celu postuguje sie
gtéwnie kinem szkolnem. Odpowiednie obrazy filmowe maja
okaza¢ miodziezy, ze ,stata solidarnosS¢ i ciggte zwalczanie &nty
spotecznego egoizmu uczynity cztowieka zdolnym do 3topniowe
go opanowywania ziemi i jej sit", ze ,zli egoisci, ktorzy sobie
roszczg miano nadludzi i prawo do postugiwania sie innymi dla
wiasnej korzysci, sg w rzeczywistosci tylko przezytkami tiiedo
rostemi do poziomu wspo6tczesnego cztowieka".

Obrazy filmowe majg ,,da¢ zrozumienie zasad koniecznych
dla zycia zbiorowego: podporzadkowanie si¢ jednostki rodzi
nie, narodowi, ojczyznie, solidarnosci ludzi i narodéw, 3¥potecz
nej wartosci dyscypliny, sprawiedliwosci i dobroci™).

Sg to wszystko cnoty republikansko-patrjotycznego t#ycho
wania francuskiego.

W podobnym kierunku oddziatywa sie réwniez przez ta
uke geografji i historji oraz przez nauke moralnosci $wieckiej,
ktora, jak juz wiemy, ma zastgpi¢ moralno$c¢ religijng. W geogra
fji ukazuje sie uczniowi naturalng cato$¢ jego ojczyzny, z ktérej
niczego nie wolno uszczkna¢. Przed wojng wskazywanie na te
geograficzng cato$¢ stuzyto do propagowania i umocniania idei
rewanzu, obecnie stuzy do utrzymywania zywej mysli o Koniecz
nosci zachowania wielkiej, niepodlegtej Francji. Nauka historji

Stowa G. Lansona, tworcy i propagatora tej instytucji, wedtug:
F. W. Roman, The New Education in Europe, 1930, str. 187.
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staje sie tem skuteczniejszg dla wychowania panstwowego, ze dzie#
je Francji nie s tylko dziejami pisanemi, ale zyja w niezliczonych
pomnikach, $wiadczacych o jej losach i wielkosSci: w zamkach, ko#
Sciofach, posagach, dzietach sztuki i architektury, w muzeach i
i pamigtkach po wielkich zdarzeniach i ludziach. Nieprzebrane
ich bogactwo, mieszczace sie w kazdym niemal zakgtku Franciji,
wigze wspoditczesnych tak silnie z przeszioscig, ze ta konkretna
historja Francji moze by¢ fatwo zuzytkowana jako Srodek wy#
chowania panstwowego, wskazujacy nietylko na miniong prze#
szto$¢, ale takze na przyszie drogi narodu. Szkota francuska po#
siada do$¢ materjatu w samej tresci nauki, aby, opierajac sie na
niej, dac silne podstawy dla najgtéwniejszych idej politycznych
panstwa.

Demokracja szwajcarska, pozostawiajagc jednostce
niemal nieograniczong wolno$¢ przekonan politycznych, uwaza
za swe podstawy gtéwnie dwa czynniki: prosty, zdrowy rozum,
ktory zawsze powinien rozstrzyga¢ o tem, co jest potrzebne dla
dobra catosci, i uczciwo$¢ polityczng. Dwa te czynniki nie po#
zwalajg tutaj szerzy¢ sie wybujatosciom ideologicznym i $lepemu
partyjnictwu. Kiedy w czasie wojny przewazajacy wptyw partyj
radykalnych grozit szerzeniem sie w szkotach internacjonalizmu
i zawzietosci klasowej, trzezwos¢ myslenia Szwajcarow wysune#
fa przeciwko tej jednostronnosci postulat wychowania, ktore
miato okaza¢ miodziezy warto$¢ panstwa opartego na réwnem
prawie dla wszystkich i dbajagcego o dobro wszystkich obywa#
teli w jednakowy spos6b, aby na tej podstawie wzbudzi¢ poczu#
cie patrjotyzmu szwajcarskiego. Pojawita sie nawet akcja zmie#
rzajagca do tego, aby takie wychowanie ujednostajni¢ wszedzie
z gory, a wiec przez interwencje wiadz zwigzkowych. Akcja ta,,
wszczeta przez O. Wettsteina i Calondera w r. 1915, zajmowata
zywo Rade zwigzkowa, ktéra mimo wszystko nie chciata scen#
tralizowa¢ wychowania panstwowego w reku wiadz zwigzko#
wych, lecz zostawita je ostatecznie w r. 1929 kompetencji po#
szczegOlnych kantonow.

Tutaj takze wychowanie panstwowe jest oparte gtownie
na $rodkach intelektualistycznych, a zwtaszcza na nauce historji,
geografji i poznawaniu panstwowych urzadzen szwajcarskich-
Wobec wielojezyczno$ci Szwajcarji postugiwanie sie do tego-
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-celu naukg jezyka jest niemozliwe. Nauka swojszczyzny, przed
stawiajgca miodziezy sposdb zycia, pamigtki, i piekno wiasnego
miasta i kantonu, budzi przedewszystkiem patrjotyzm kantonal
ny. Bywa on jednak réwnowazony przez obraz polityczny i §o
spodarczy Szwajcarji, jako catosci, oraz jej interesow i potrzeb.
Te teoretyczng nauke o kraju rodzinnym uzupetnia sie przez ez
posrednie stykanie sie miodziezy z rzeczywistem zyciem pan
stwowem. W tym celu urzadza sie liczne szkolne wycieczki po
kraju, wprowadza mtodziez na posiedzenia ciat gminnych i kan
tonalnych, a nawet na zebrania zwigzkowej Rady w Bernie, aby
mogta sie przystucha¢ obradom dorostych i nabra¢ zrozumienia
dla waznosci spraw publicznych. Ponadto samorzad szkolny
przyzwyczaja ja do czynnego udziatu w sprawach dotyczgcych
ogoOtu. To wyksztatcenie panstwowe nie zacie$nia sie jednak do
granic Szwajcarji: szkota troszczy sie o to, aby rozszerzy¢ tory
zonty politycznego myslenia uczniéw na Europe i caty Swiat kul
turatny, co ze wzgledu na potozenie Szwajcarji, jej gospodarcze
interesy i do$¢ silng emigracje ma duze praktyczne znaczenie.
Kontrola nad wynikami takiego nauczania, skierowanego ku
rozbudzeniu poczucia panstwowego, lezy nietylko w reku tzyn
nikow szkolnych, ale takze wojskowych i ogétu ludnosci. ®bja
wia sie to szczegdlnie w ,,egzaminach rekruckich". Egzamin ten
jest obowigzkowy dla kazdego mezczyzny w 20 r. zycia i 8bej
muje badanie zdrowia, sprawnosci fizycznych, oraz pewnej tie
dzy, zwiaszcza w dziedzinie historji i geografji Szwajcarji oraz
jej urzadzen panstwowych. Rezultaty tego egzaminu wplywaja
tez na wysoko$¢ subwencyj dla szkolnictwa, udzielanych przez
Rade zwigzkowa kantonom i gminom, i w ten sposob tytwa
rzaja pewien nacisk na opinje spoteczenstwa w kierunku troski
0 poziom i rezultaty nauki.

O ile we Francji i w Szwajcarji jest wyrazne dazenie, aby
szkota bezposrednio wptywata na wychowanie panstwowe, o ty
lew Anglji tendencja ta naogot nie jest widoczna. W pierw
szych dwoch krajach wychowanie to dgzy ostatecznie do ttrzy
mania istniejacego ustroju panstwowego, natomiast dla Anglji
zagadnienie to nie jest najwazniejsze. Ankieta, ktorg w latach
1931/2 przeprowadzit C. Washburne na temat, co o kierunku tvy
chowania w swoich krajach myslg wielcy politycy, wykazata, ze



w Anglji wcale nie pragnie si¢ obecny ustrdj utrwali¢ i utrzymy#
wac bez zmiany przy pomocy wychowania. Wykluczajac rewo#
lucje, nie usituje sie przeszkadza¢ ewolucji politycznej, opartej
na wolnosci jednostki. Ideat wolnoSci osobistej, mozliwie jak
najmniej ograniczonej przez panstwo, ktérego zakres dziatania
w regulowaniu spraw zycia jednostki powinien dociera¢ tylko
tam, gdzie to jest konieczne dla utrzymania porzadku catosci,
wrost juz oddawna w dusze narodu angielskiego i doczekat sie
wyraznego sformutowania teoretycznego u Locke'a, a zwlaszcza
u J. Stuarta Milla. Wedtug Milla, cztowiek jest ,,suwerennym
wiadcg nad samym sobg, nad swojem ciatem i umystem"; jego
postepowanie moze ulega¢ ograniczeniu tylko tam, gdzie mogto#
by ono wyrzadzi¢ szkode innym. Jesli wola jednostki grozi wi#
docznie ujemnemi skutkami dla innych, to panstwo ma prawo
wystgpi¢ przeciwko niej. W konsekwencji panstwo nie ura#
bia jednostki wedtug ideatu postawionego przez siebie, ale, od#
wrotnie, bywa urabiane przez swoich obywateli i przyjmuje takg
posta¢, jaka oni uwazajg za najlepsza dla siebie. Wolno$¢ oso#
bista, ktorg spotykamy u podstaw idei panstwa angielskiego, nie
jest jednak nieokietznang samowola. Znajduje ona bowiem dwo#
jakiego rodzaju hamulce dla wybrykoéw indywidualizmu, a mia#
nowicie, silne oddziatywanie tradycji i wysoki kult dla ideatu
gentelmana. Przywigzanie do tradycji i przestrzeganie dawnych
form, mimo ze obejmujg one sobg juz zupeinie nowg tres¢, spra#
wia nietylko to, ze w zyciu angielskiem S$redniowiecze idzie
w parze ze wspodiczesnoscia, ale tez to, ze nabiera ono pewnej
trwatosci, ulegajac réwnoczesnie racjonalnej ewolucji. ldee, kto#
reby niem wstrzasaty i moglty wywotywaé chaos, sg zgory ska#
zane na niemozno$¢ przyjecia sie; indywidualizm jednostki, kto#
ryby mogt prowadzi¢ do nagtego zburzenia podstawowego po#
rzadku zycia, znajduje hamulec wiasnie w przywigzaniu do tra#
dycji.

O ile tradycja tworzy czynnik krepujacy przesadny indy#
widualizm raczej od zewnatrz, bo od ustalonych form zycia, o ty#
le wewnetrznym czynnikiem ograniczajgcym samowole jednost#
ki jest kult dla ideatu gentelmana. Odwieczne tradycje wycho#
wawcze w Anglji widzg w pojeciu gentelmana swdj szczytowy
ideat. Pozornie idzie tu tylko o dobre formy zachowania sieg;
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w gruncie rzeczy kryjg sie jednak pod temi formami podstawo

we cnoty moralne i spoteczne. Ktamstwo i blaga, wybuchowosé
i brak opanowania siebie, nieczyste zyski i wszelkie o0szukam
stwa, zarébwno drobne jak wielkie, niesolidnos¢ i niestownosc,
lub inne podobne im przekroczenia, dyskwalifikujg gentelmana
narowni z brudem fizycznym, niestarannoscig w ubiorze, tieu

prawianiem sportéw lub unikaniem rano zimnej kapieli. Mysl
o0 takiej dyskwalifikacji dokonanej przez opinje, staje sie &ilniej

szym motywem ograniczenia swego indywidualizmu, aby nie
zwrocit sie w kierunku szkodliwym dla catosci, niz wszelkie
inne $rodki wychowawcze.

b) O ile w panstwach liberalistycznych wychowanie nie
stara sie zagtuszy¢ indywidualnosci i nie pragnie objaé sobg ta
fego cztowieka bez reszty, o tyle w panstwach autory
tarystyc znych pragnie ono przybra¢ charakter totalny. Pan
stwo ma sie sta treScig wypelniajagcg wszystkie zakatki zycia
duchowego cztowieka. Cokolwiek on mysli, odczuwa, pragnie lub
dziata, wszystko musi by¢ przejete ideg panstwa. Totalno$¢ pan
stwa bowiem jest czem$ innem, niz absolutyzm. Absolutyzm,
czynigc z obywatela poddanego, usuwa go réwnoczesnie od fa
kiegokolwiek wptywu na losy panstwa, a poza tem nie dazy do
usuniecia jego indywidualnosci, a przynajmniej nie czyni tego
w kazdej dziedzinie jego zycia duchowego, chociazby nawet pan
stwo rozporzadzato dowolnie jego losami i zyciem fizycznem.
Panstwo totalne natomiast, chcac owfadng¢ zaréwno fizyczng
jak duchowsa strong cziowieka, uwaza jego indywidualizm za
najwieksza dla siebie przeszkode. Jesli absolutyzm zadowala sie
postuszenstwem poddanego, to totalizm wymaga ponadto Hie
tylko postuszenstwa zewnetrznego w dziataniu, ale i twewnetrz
nego oddania sie idei panstwowej. Jesli absolutyzm usuwa od
danego od wspotudziatu w rzadach, to totalizm, przeciwnie, #y
maga od obywateli we wszystkich okolicznosciach czynnego
wspotdziatania i wspotpracy dla panstwa; praca ta jednak ma
by¢ pozbawiona wszelkiego zabarwienia indywidualnego i we
wszystkich momentach musi podlega¢ naczelnej idei panstwa.
Idea ta wszakze nie jest raz na zawsze ustalona, ale chce by¢
zywa i rozwijajacg sie. Musi by¢ tak, skoro panstwo totalne
pragnie ogarng¢ w catosci psychiczng strone cztowieka. Ani B0



17 —

wiem umyst ani uczucia ludzkie wziete w catosci nie moga na
state trwa¢ w monodeizmie. Jesli tedy panstwo chce swojg ideg
wypetni¢ wszystkie duchowe tresci jednostki, to idea ta pozo

stajac ,,jedng" musi by¢ réwnocze$nie wieloksztattna, aby mie«
$ci¢ w sobie pierwiastki dynamicznego rozwoju. Trzeba i to
zwazy¢, ze rozumienie idei i przejecie sie idea, ktora jest tworem
abstrakcyjnym, wymaga juz dos¢ wysokiej kultury umystowej,
niezawsze wszystkim dostepnej. Dlatego w panstwie totalnem
idee zastepuje sie czesto konkretng osobg, ktOra jest jej najdo

skonalszym wyrazem.

Z tych wihasciwosci panstwa totalnego wynikajg tez dpo
wiednie $rodki wychowania panstwowego. Tworzg one pewne
grupy, zwigzane ze sposobem pojmowania roli panstwa i jego
stosunku do jednostki. Realizowanie tych $rodkéw, zaréwno
w szkole jak tez poza nig, w instytucjach, majacych stuzy¢ wy«
chowaniu panstwowemu ogdtu, znajdziemy w obu rozwazanych
obecnie panstwach, a wiec we Whtoszech i w Rosji, chociaz idee
obu tych panstw sg tak bardzo rézne a nawet sobie wrogie.
Srodki te sg nastepujace:

1) Panstwo totalne, jak widzieliSmy, zada catkowitego &d
dania sie jednostki. Jesli wszyscy obywatele majg mu stuzy¢ bez
zadnych odchylen od jego idei, to ich myslenie i odczuwanie
panstwowe musi by¢ zuniformowane. Do tego celu zmierzajg
dwa gtowne Srodki wychowawcze: potozenie nacisku na maso
wos$¢ wystgpien i na uspotecznienie. Stad pochodzi organizowaé
nie wystgpien miodziezy w mozliwie wielkich grupach, np.
w pochodach, defiladach, produkcjach gimnastycznych, maso
wych chorach i t. d. Powszechnie jest znane postugiwanie sie tym
Srodkiem wychowawczym zaréwno we Wioszech, jak i w Ro
sji, gdzie dla podobnych wystepow tgczy sie nietylko mtodziez
jednej szkoty lub kilku szkot jednego miasta, ale urzadza sie
wprost zjazdy z wielu miejscowosci, nieraz bardzo odlegtych.
W masowych wystepach, gdzie wszyscy zwykle sg jednakowo
umundurowani i robig to samo, przez co przestaje si¢ by¢ czems
oddzielnem od catosci, traci sie poczucie swej odrebnosci jednost
kowej, rozptywa sie i zatraca w masie. Ten Srodek t#wychowaw
czy postuguje sie gtéwnie ujednostajnionym ceremonjalizmem:



jednakowe powitania i ruchy, choéralne hymny i przysiegi, strdj,
odznaki, godta i sztandary odgrywajg tu gtéwna role.

Zgodnie z tendencja, aby zespoli¢ jednostke z catoscia, $to
suje sie inny $rodek wychowawczy, a mianowicie ktadzie sie ha
cisk na wszystko, co moze sie przyczyni¢ do uspotecznienia tio
dziezy. A wiele jest okolicznosci, ktére moga prowadzi¢ do te
go celu. Pomocne tutaj sg bowiem gminy i organizacje szkolne,
nauka i réznego rodzaju prace praktyczne wykonywane w ¥
spotach, jak tez czeste pouczenia o obowigzku pracy spotecznej,
0 jej wartosci i godnosci, ktore sie wplata na kazdym kroku
w samg tre$¢ nauki. Czesto tez, aby uzyska¢ uspotecznienie ticz
niow, wychodzi sie poza obreb szkoty, wprowadzajagc miodziez
w prace spofeczng, do réznych organizacyj zewnetrznych, poli
tycznych, oswiatowych, filantropijnych, sportowych i innych.

2) Panstwo totalne wymaga kultu idei, ktérg ono ma
spetniac. Idee te wszczepia sie wiec miodziezy przez 3ystematycz
ne lub okolicznosciowe ,.credo polityczne™ lub ,,polityczny ka
techizm”. Nauka podobnych wyznain wiary i katechizmu poli
tycznego jest podstawg wychowania zarowno faszystowskiego
jak bolszewickiego. Nabiera ona niemal charakteru obrzedu fe
ligijnego. ldzie jej przytem zawsze raczej o wiare niz o wiedze po
lityczng. Chociaz sama idea panstwa, jak kazda inna, jest two
rem pojeciowym a wiec intelektualistycznym, to jednak do jej
zaszczepienia nie uzywa sie drogi rozumowej. Rozum bowiem
z natury rzeczy bada i rozwaza, analizuje i porownywa, szuka
argumentéw i dowoddw, a wszystkie te czynnosci umystowe
niekoniecznie musza prowadzi¢ do potwierdzania samej idei. Sa
one ponadto procesami, ktore jednostka wykonywa indywidu
alnie nawet wtenczas, gdy jej rozumowania doprowadzajg jg do
stwierdzenia stusznosci idei panstwowej. | w tem juz u samych
podstaw zjawienia sie jej w umysle tkwi zaczatek ndywiduali
zmu, ktérego panstwo totalne nie moze uzna¢. Wysuwa ono po
stulat poddania sie idei i wcale nie zyczy sobie, aby jednostka
wnikata w nig drogg rozumowsg. Zgodnie z tem spotykamy tu
taj w wychowaniu panstwowem dwie wyraZnie zaznaczajace si¢
postawy: z jednej strony usuwa sie wszelki intelektualizm i tni
ka dociekan rozumowych wogole na réznych terenach nauki
szkolnej, z drugiej za$ zjawiajg sie czeste sprzecznosci w samych
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hastach i tresciach, ktdre majg wypetnia¢ ideg panstwowa. Dla#
tego nisko sie ceni to, co jest teorjg i bezinteresowng wiedza,
a sktada gteboki hotd wszystkiemu, co moze mie¢ praktyczne
zastosowanie, by¢ pozyteczne i zwigzane z zyciem. Dlatego tez
coraz czesciej spotykamy zarzuty, pochodzace od przeciwnikéw
panstwa totalnego, ze jego reprezentanci wygtaszajg i propaguja
najsprzeczniejsze z sobg hasta. Lecz ten ostatni moment prowa#
dzi nas juz do nowej wiasciwosci totalizmu i nowych $rodkéw
wychowania panstwowego.

3) Idea panstwa totalnego nie moze by¢ jednolitym blo#
kiem myslowym, ale musi by¢ ztozona z r6znorodnych skkadni#
koéw, czasami nawet z sobg niezgodnych. Tylko jakie$ naczelne
hasto utrzymuje sie w niej bez zmiany, a inne, dotgczajac sie do
niego i uzupetniajgce je, zamiast stanowi¢ jego konsekwencje,
sg mu czesto obce i nieskoordynowane z niem. Na tej wielopo#
staciowosci bowiem polega rozwdj idei panstwowej. Nic tedy
dziwnego, ze panstwo totalne gtosi rézne sprzecznosci, nieraz
trudne do wyjasnienia i wygladajace na kaprys. Hasta, Kktore
dzisiaj sg ogtaszane jako podstawowe, jutro bywajg zastgpione
przez inne, catkowicie rézne od pierwszych. Dlatego to F. W.
Roman, omawiajac ogdlne podtoze wychowania we Wioszech
i w Rosji, moze wstepnym rozdziatom nadac tytuty: ,,zagadka
naszych czasow" lub ,kraj sprzecznosci”. Wszakze, wedtug nie#
go, ,,w ciagu dekady Il Duce rozprawit sie w sposob stanowczy
z komunizmem, socjalizmem, posiadaniem prywatnej wilasno#
$ci, demokratycznemi rzadami, rzgdami matych klik, jak tez wy#
stapit przeciw powszechnemu upadkowi i rozkfadowi instytu#
cyj demokratycznych, a w korcu nawet przeciw petnej dykta#
turze"l). Te same skoki zaréwno w polityce wewnetrznej jak
zewnetrznej oraz w kierunkach, celach i sposobach ksztatcenia
i wychowania spotykamy w Rosji2). Ta zmienno$¢ haset po#
cigga za sobg dwa znamienne rysy, o ile idzie o wychowanie
panstwowe. Najpierw uczy sie haset dla samych haset, bez gleb#
szego wnikania w ich tre$¢. Nie idzie bowiem o to, aby one bytly
w swej tresci gteboko rozumiane, bo niebawem zostang zasta#
pione innemi, ale o to, aby je otoczyé mgtawicg zapatu i uczucia.

) Op. cit., str. 338.
2) Hessen i Hans, Pedagogika i szkolnictwo w Rosji sowieckiej.



Ponadto niestato$¢ ich sprowadza sie ostatecznie w tych pan
stwach do hasta ,,trwatej rewolucji". Trwaty stan rewolucji gtosi
wiec zaréwno faszyzm jak bolszewizm i usituje umysty i uczucia
miodziezy utrzymac w ciggiem napieciu i nastawieniu rewolucyj
nem. Napiecie to bywa podsycane dgzeniem do bezustannej Ho
wosci i ol$niewaniem ogétu coraz nowemi wyczynami i rekordami
réznego rodzaju, a wiec rzekomo wielkiemi zdarzeniami politycz
nemi, spotecznemi, technicznemi, naukowemi lub innemi tielkie
mi sukcesami na réznych terenach zycia, ktore po krotkim czasie
bywajg zastepowane nowemi blyskotkami i zapadajg w Hiepa
mie¢. Wcigz wiec obchodzi sie rozne Swieta okoliczno$ciowe
i wcigz wytwarza sie okazje, aby odbywac pochody, zebrania,
uroczystosci, i wygtasza¢ wielkie mowy o stereotypowej tresci.
W ten sposOb wytwarza sie mienigce sie zycie, przenikniete rze
komo wielkiemi zdarzeniami, ktére majg Swiadczy¢ o zwycieskim
pochodzie idei panstwa.

4) Jednak posrod takiej nieokreslonej zmiennosci w hastach
istnieje pewien element Srodkowy i catkujacy rézne ich odmiany.
Stanowi go osoba reprezentujgca te najwyzszg idee. To tez w twy
chowaniu szerzy sie dla niej niemal nieograniczony kult. W *de
kalogu faszystowskim", przeznaczonym dla modziezy, #najdu
jemy miedzy innemi takie przekazanie: ,,Mussolini ma zawsze
stusznos$c”, tub: ,jedna tylko rzecz powinna by¢ ci drozsza po
nad wszystkie: zycie Il Duce". W kulcie tym dla osoby wiadcy
jest nietylko przywigzanie, mito$¢ i oddanie sie cztowiekowi re
prezentujagcemu idee panstwa, ale co$ znacznie wiecej. Osoba ta
jest uwazana za znacznie wyzszg od wszystkich wspotczesnych,
nawet najgenjalniejszych ludzi, gdyz w niej wciela sie objawienie
idei faszyzmu. Taki kult spotykamy w Rosji dla Lenina i dla
Marksa. Idea bolszewizmu bowiem znajduje w nich nietylko e
njalnych wyrazicieli, ale wprost natchnionych prorokéw. | w tern
tkwi moment, dzieki ktéremu panstwo przestaje by¢ sprawa,
$wiccka, a poczyna stawac sie przedmiotem wiary religijnej dla
swoich wyznawcow i graniczy¢ z panstwem teokratycznem.

I1l. ROéwniez znamienne jest stanowisko, jakie zajmuja pan
stwa liberalistyczne i autorytarystyczne w wychowaniu dnosza
cem sie do sprawwojnyipokoju.



a) Pierwsze z nich przyjmuja, ze istnieje nietylko jaka$ mo«
ralno$¢ ogdlnoludzka, ktéra stoi ponad panstwem, ale ze rola,
ktorg majg spetnia¢ poszczegOlne panstwa, polega na ich tza
jemnem wspotdziataniu, przyblizajgcem je coraz bardziej do realia
zowania tej idealnej ponadnarodowej i ponadpanstwowej Mmorat
nosci. Dlatego to sprawa wojny jest w wychowaniu traktowana
tutaj gtownie jako konieczne zto i najwieksze nieszczescie tudzko
$ci, ktorego nalezy mozliwie unika¢. Idealnym stanem ludzkosci
staje sie wtenczas nieprzerwany pokoj, gdyz daje on jej moznosé
rozwoju w mozliwie najkorzystniejszych warunkach. Stad w kra
jach tych usitujg godzi¢ ze sobg dwa przeciwienstwa: idee pacyfi
zmu z przysposobieniem wojskowem.

Godzenie to odbywa sie¢ w rézny sposob w réznych pan
stwach. Jest ono trudniejsze tam, gdzie bijg bardziej gorace ticzu
cia patrjotyczne i gdzie historja stworzyta bardziej napiete ¥tosun
ki z sasiadami. Nic tez dziwnego, ze najwiecej ktopotdw ma z tg
sprawg Francja. Jezeli do czaséw wojny panowat tu w szkole Hie
podzielny duch rewanzu i entuzjastyczny kult dla armiji, to &bhec
nie mozna zauwazy¢ silne ostabienie tych uczu¢. Powszechnie
znane sg obecne pacyfistyczne nastroje w tym kraju, ktére idg
tak daleko, ze, szczeg6lnie w potudniowej Francji, gdzie przewa
zajg radykalne prady socjalistyczne, nauczyciele uprawiali wprost
otwartg agitacje przeciwko stuzbie wojskowej. Nic tedy dziwne
go, ze oficjalnie nie mozna tu byto wprowadzi¢ do szkoty 8bo
wigzkowego przysposobienia wojskowego. Istnieje ono tylko Ja
ko fakultatywne, ale mimo to usuwanie sie mtodziezy od niego
jest bardzo rzadkie i zgota wyjatkowe. W kazdym razie w ty
chowaniu gtosi sie hasto potepienia wojny zaczepnej, i uznaje
sie stuszno$¢ tylko wojny obronnej.

Zupetnie takie same hasto przenika wychowanie w Szwaj
carji. Szwajcarja ztgczona z Ligg Narodow nietylko terytorjalnie,
ale takze ideowo, uwaza wszelkg wojne zaczepng wprost za ?brod
nie. Zarazem zywi sie gtebokie przekonanie o nieograniczonych
mozliwosciach wychowania dla pokoju i wierzy w mozliwos¢ tizy
skania powszechnego rozbrojenia przez szkote i wszczepienia
w miodziez idej pacyfistycznych. Nie znaczy to jednak, ze z pacy
fizmem taczy sie rowniez potepienie przysposobienia Wwojskowe
go. Wszakze w wiekowych tradycjach ludu szwajcarskiego zyje



ideat ,,ludu pod bronig". Cztowiek wolny ma prawo noszenia ro
ni i wiczenia sie w jej wiadaniu. | stad ptynie zamitowanie Szwaj
carow do Cwiczen fizycznych i nauki strzelania. Réwnocze$nie
jednak wpaja sie w miodziez przekonanie, ze bron moze stuzyc
jedynie do obrony i ze naduzywanie jej dla innych celéw, np. #a
borczych, lub dla gwattu w stosunku do innych, poniza cztowieka.

Najtatwiejsze wyjscie z tej trudnej sytuacji ma Anglja. Jej
potozenie geograficzne i jej doSwiadczenie polityczne, ktdre fia
uczyto jg osigga¢ cele panstwowe wobec innych panstw i taro
dow nietylko przy pomocy oreza, ale czesciej i skuteczniej przez
madre posunigcia polityczne, pozwalajg poprostu przemilczaé ¥pra
we wychowania dla wojny i pokoju. Dla kazdego bowiem Angli
ka jest jasne, ze w ostatecznym razie konieczne jest wystgpienie
zbrojne, aby uchroni¢ interesy tego kraju, w ktérym, wedtug fiaj
glebszego przekonania, moze pedzi¢ mozliwie najlepszy zywot.
Ale nastawia¢ mtodziez przez specjalne zabiegi wychowawcze dla
wojny lub pokoju wydaje mu sie zupetnie zbedne, zwiaszcza, ze
miodziez ta podlega silnemu wptywowi i sugestji opinji publicznej
i Srodowiska. Jesli za$ idzie o fizyczne przygotowanie do &wentu
alnej wojny, to kazdy obywatel zdobywa je przez sporty i Hiezli
czone ¢wiczenia fizyczne, ktérych uprawianie przez cale zycie na-
lezy przeciez do obowigzkéw gentelmana. Techniczng za$ strong
wojny z jej najnowszemi wynalazkami zajmujg sie specjalisci
w kazdej dziedzinie, a wiec na terenie marynarki, lotnictwa, wojny
chemicznej i t. d. Jesli zresztg wojna stanie sie koniecznoscig, to
o0 to, aby ona wybuchta w czasie najbardziej korzystnym dla An
glji, postara sie juz dyplomacja angielska i ,,Intelligence Service*
Tak wiec wszystkie te sprawy, nalezgce do kierowniczych sfer
specjalistow, mozna pozostawi¢ poza wihasciwem wychowaniem,
a zwlaszcza poza szkots.

b) Wychowanie dla wojny i pokoju jest zupeinie inaczej
pojmowane przez panstwa autorytarystyczne. Ciaggly
stan rewolucji, ktéry one przyjmujg jako istotny dla siebie,
zmusza je do nastawienia militarnego  nietylko  hawe
wnatrz, a wiec w stosunku do wiasnych opornych @by
wateli, ale takze nazewnatrz, w stosunku do innych
panstw. Dlatego to wychowanie faszystowskie stara sie
opanowa¢ nietylko dusze, ale i cialo miodziezy i tworzy
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system, ktory wychowanie duchowe przenika fizycznem. Faszyzm
wymaga od swych obywateli nietylko psychicznego oddania i tia

ry w swg naczelng idee, ale takze fizycznej gotowosci do jej
szerzenia i obrony. Stad tak wazne stajg sie wszelkie instytucje,
ktére zajmujg sie fizycznym rozwojem miodziezy, jak Ballila
i Avangarda, ze goéruja one nawet nad szkota, dbajgcg z natury
rzeczy raczej o rozwdj duchowy. | znowu w dekalogu faszystow

skim znajdujemy przykazania: ,wiedz, ze faszysta, a zwiaszcza
zoknierz nie powinien wierzy¢ w wieczysty pokdj". Stad sie bie

rze bojowe nastawienie miodziezy i stan ciagtego przygotowywac
nia sie do wojny.

Nieco inaczej sprawa ta jest traktowana w Rosji. Tutaj &ig
gly stan rewolucji kieruje energje militarng miodziezy przede
wszystkiem nawewnatrz. Wytwarza sie wiec bojowe nastawienie
nietylko przeciw wszystkim kontrrewolucjonistom i tym, kté
rzy nie okazujg dos$¢ zywej solidarnosci z bolszewizmem, ale ta
wet w stosunku do biezacych zagadnien gospodarczych, kultural
nych lub innych, rzucajgc hasta: ,,frontem" do zwiekszenia takiej
lub innej gatezi wytwdrczosci, do analfabetyzmu i t. d. W &rga
nizacjach miodziezy, podobnie zresztg jak we Wioszech, twpro
wadza sie hierarchje i rygor wojskowy i utrzymuje ducha w tig
gtej gotowosci do rewolucyjnego wystgpienia sitg. Nazewnatrz
natomiast komunizm gtosi powszechny pacyfizm; pacyfizm ten
jednak nie tgczy sie z wyrozumiatoscig dla odrebnych form #y
cia spotecznego, gospodarczego lub ustrojowego, jak pacyfizm
panstw liberalistycznych. Pokdj na Swiecie moze dopiero Zapa
nowaC wtenczas, kiedy wszedzie przyjmie sie idea komunistycz
na, gdy wiec znikng panstwa burzuazyjne i caty glob wypetni
jeden powszechny zwigzek sowiecki. Jak diugo takie panstwa
istniejg, komunista powinien by¢ gotow do walki z niemi, ktora
staje sie skuteczniejszg, gdy jest prowadzona nie jako regularna
wojna z zewnetrznym nieprzyjacielem, ale jako wewnetrzna re
wolucja, rozsadzajgca sity wewnetrzne tych panstw.
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DR. EUG. PIASECKI,
Prof. Uniw. Pozn.

DAWNA SZKOLA POLSKA JAKO ROZSADNICZKA
CWICZEN CIELESNYCH.

I. Wstep.

Bedziemy mowi¢ o szkole polskiej z przed okresu wiels
kich reform wychowawczych (Konarskiego i Komisji Edukacji
Narodowej). A zatem nie moze tu chodzi¢ o $wiadomg ani pros
gramowa dziatalno$¢ naszego szkolnictwa- Wszak wiemy, ze
w wiekach $rednich i dtugo potem, nawet w przodujgcych w tej
mierze krajach Zachodu, szkota (z nielicznemi wyjgtkami t. zw.
akademij rycerskich, Scisle stanowych) nie wcielata w swoj pros
gram zadnych zabiegdw z zakresu wychowania fizycznego,
a maximum jej troski w tej mierze ograniczato si¢ do okresles
nia przepisami, ktére cwiczenia dozwalata uprawiaé swym
uczniom w czasie rekreacyj, ktorych za$ zakazywata (na indeks
sie znajdowaly sie prawie wszedzie i stale: sporty wodne, tyz
wiarstwo, szermierka, do dozwolonych za$ nalezaty gry rucho-
we, zwiaszcza w pitke).

Mimo to wszystko, mamy wszelkie powody przypuszczaé,
ze szkota w owych czasach zrobita wiele dla omawianej sprawy,
a to dwiema drogami. Po pierwsze, jako jedyne legalne zgromas
dzenie wiekszych grup dziatwy i miodziezy, musiata eo ipso
przyczyniaC sie do szerzenia sie wsrdéd uczniow wszystkiego
tego, co ktorykolwiek z ruchliwszych ich kolegow przynidst



z sobg w tej dziedzinie. Powtdre za$, wybitnie miedzynarodowa
instytucja uniwersytetow Sredniowiecznych, wywotujac masowe
wedrowki zakéw i ich mistrzéw z kraju do kraju, znakomicie
przyczyniata sie do migracyj, z nimi razem, takze zwyczajow
studenckich, wraz z calem ich zyciem sportowem, jakbysmy to
dzi$ nazwali. Juz dwukrotnie poprzednio (1932, 1934), ma
wiajgc jedng z typowych gier studenckich dawnych wiekow
(palant), zwrdcitem byt uwage na przypuszczalne wedrowki tej
gry z Francji na potnoc i wschdd, szlakiem tworzacych sie
wowczas z paryskiej macierzy szkot wyzszych.

Dzi$§ mam zamiar ujac¢ rzecz nieco szerzej i wskazac, kto
re skitadniki naszej tradycji w tej dziedzinie noszg na sobie piet
no pochodzenia szkolnego i, co za tem idzie, prawdopodobien
stwo szerzenia sie wskazang witasnie droga.

Materjatu dostarczyty, poza literaturg dawniejszg polska
i stownikami (Lindego, Kartowicza—K rynskiego,
Brucknera), ankiety inicjonowane przeze mnie kilkakrotnie
od r. 1916 a ukoronowane (1933) wielkg ankietg Rady Nauko
wej Wychowania Fizycznego (szczegdty o nich w mych How
szych pracach—1932, 1934—podanych w bibljografji).

Wskaznikiem bedzie przytem jezyk naszej dawnej %zko
ty: facina. Juz w wymienionych pracach poprzednich ?*wraca
tem uwage na latynizmy naszej terminologji gier. Gdy 3iegnie
my do zrodet naszych dziejow szkolnictwa, na samym wstepie
oSwieca nas w tej mierze Kitowicz, opisujac barwnie, jak to
W jego czasach (a zatem za Augusta Il1) surowo tepiono twszel
kie préby ucznibw rozmawiania ze sobg gdziekolwiek innym
jezykiem: jak owo drewienko, zwane nota linguae, krazyto z rgk
do rgk, nieraz podstepnie podrzucane za niebaczne stowo poi
skie, wytudzone pytaniem: quomodo hoc explicafur polonice?
az do obiadu, kiedy ostatni jego posiadacz otrzymywat ,kilka
placent w reke*, lub do nocy, bo u kogo ,,nota“ przenocowata,
otrzymywat ,kilka plag w %iedzenie 4..

Nie byt to wynalazek polski. W" zaborze austrjackim,
ktéry, jak wiadomo, dat nam najdtuzszy (blisko stuletni) okres
bezwglednej germanizacji, uzyto go pézniej jako narzedzie tego
systemu, pod nazwg Sprachzeichen. Ale fakt faktem, ze (jak
ponizej szczegdtowo wykazemy) Polska nalezata (moze naréwni



chyba z Wegrami) do niewielu krajow o najdalej posunietej
wszechwiadzy taciny, co tez musiato sie odbi¢ i w naszym #a
kresie. Pochodzi to stad zapewne, ze jako nardd katolicki mato
zaznaliSmy reakcji przeciw tej wszechwiadzy, jaka juz w XVI
wieku zaczeta sie w krajach protestanckich; z drugiej strony,
jako najdalej na wschod wysuniety bastjon kultury rzymskiej,
nierychto stosunkowo skorzystaliSmy z pdzniejszych ruchow
reformatorskich.

Il. Przeglad materjatu polskiego.

Przejdzmyz teraz pokrotce gry polskiej miodziezy, ktd
rych terminologja swemi latynizmami daje $wiadectwo pocho
dzenia ze szkot dawnych stuleci. SzczegOly blizsze znajdujg
sie w moim zbiorku (3 wyd. 1922), palanta za$ bardziej twyczer
pujaco opisatem w przytoczonej juz wyzej pracy (1932).

Pitka. Polska jest jedynym krajem, gdzie nawet fajwaz
niejszy przybor do gier nosi prawie wytgcznie te facinska nazwe
(pierwotnie pita = pila). Coprawda jest nieco innych termindw.
W literaturze naszej XVI wieku jeszcze wyraz ,,pitka“ walczy
z dawniejszg ,,gatkg" (M. Rej i in.), ktorej $lad majznamien
niejszy ustalit sie w stowie ,,galic" = podawac pitke (pierw, ga
te czy gatke) do podbicia (np. w palancie). Stowo to nawet
zawedrowato na Wschdd do niektérych okolic Rosji, gdzie *ga
lit" oznacza podbijanie pitki (Zobnin). Ale rychto to #a
nikto i pozostat tylko nasz latynizm, z dwoma jedynie 3ynoni
mami: rzadko uzywang polskg ,.chwytka" i pdéznym wioskim
»balonem™ (na oznaczenie pity detej).

Palant. Nazwa gry — to nie latynizm tym razem, lecz
przybysz z Wioch; moze z XVI wieku jeszcze, cho¢ ujawniony
w literaturze znacznie poOzniej. W S$redniowieczu (pierwsza
wzmianka w Album Studiosorum Uniw. Jagiell. pod rokiem
1427) i dtugo pdzniej, mowigc o grze w pitke, zwykle palanta
miano na mysli. Drugi konieczny (procz pitki) przybér — to
kij do podbijania, zwany w ciggu wiekow' ,pitatykiem", lub
»pilnikiem", a dzi§ palantem (pilaticus, scil. baculus; po nim
gre rozpoznaliSmy w wrymienionej notatce naszej wszechnicy,
gdyz tak nazwat przedmieszczanin kije, ktoremi go zbili $tu
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denci). Mamy wiec pierwszy latynizm w tej grze; drugi — to
powszechna zresztg i w innych grach ,meta”. Dalej idzie ficze
nie chwytdéw pitki (dla oznaczenia zmiany met): semel, bis, ter
(Wyréb ek). ,,Matka“ (wbdz druzyny) tu i owdzie jeszcze
zowie sie pater (Sieradzkie). Wreszcie ,,palestra” (synonim i
jaka, i ,kampa“ (= ,Swieca", prawidiowe podbicie pitki) —
wyrazy zagniezdzone tylko w Polsce potudniowej, wspdlne jej
z innemi krajami dawniej podlegajgcemi Austrji (obok prowin
cyj dzisiejszej Austrji, Czechostowacja, oraz cze$¢ Jugostawiji),
a zatem przypuszczalnie latynizmy pdzne, z czaséw zaborczych.
O ,.partji" (= druzyna) zaledwie wspomnie¢ warto, gdyz twy
raz o tak szerokim obiegu mogt tu dostac sie i bez posrednictwa
szkoty. Natomiast na wzmianke zastuguje wyraz ,,meryto"
(= merito, zastuzonemu) na oznaczenie chwytu pitki powodu
jacego zmiane met.

Nie mozemy sie tu zapuszcza¢ w opis dziewieciu réznych
postaci palanta, ktore wyr6zniliSmy przed dwoma laty z poi
skiego materjatu etnograficznego. Nadmienimy tylko, ze grg
palanta kat exochert nazywamy zazwyczaj w Polsce gre #ruzyno
wa, gdzie losem wybrana partja ,,gornych™ pokolei podbija pitke,
przyczem kazdy podbijacz musi sie ,,wykupi¢" biegiem do kre
Slonej mety i z powrotem. Zmiana met nastepuje, gdy kto$
z ,,dolnych"” pitke podbitg chwyci w locie, gdy ,skuje” (trafi
pitkg) wykupujacego sie ,,gornego”, lub gdy ,,gérnym" zabraknie
gracza majgcego prawo bicia (wykupionego). Odréznia sie
przytem dwie odmiany gry: bez podawania (galenia), gdy pod
bijacz sam sobie podrzuca pitke do bicia — i z podawaniem
(galeniem), gdzie podrzucanie pitki powierza sie jednemu
z ,,dolnych™ (zwykle ,,matce").

Palant — to bezwatpienia gtéwna gra sportowa starszych
uczniéw i studentéw w dawnej Polsce. Ta krélowa gier miata
wszakze i ma swoj nieodstepny dwér — szereg rozrywek, 8d
grywajacych role ¢wiczen przygotowawczych a niemniej Zatru
dniajacych dziatwe i mtodziez wtedy, gdy jej sie zejdzie zamato,
by utworzy¢ dwie druzyny palantowe. Tu zajmiemy sie 8bec
nie tylko tymi cztonkami owego orszaku, ktérym latynizmy
do dzi$ dnia dochowane nadajg wyrazne pietno pochodzenia
z dawnej szkoly polskiej.
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Szkota (synonimy: ,klasy", ,zydek", ,kowal", ,termin™).
Opisuje ja z wielkim zapatem Gotebiowski (1831), podajac
24 sztuki w rzutach, odbiciach i chwytach pitki, ktorych prawi
diowe przeprowadzenie dawato tytut ,kréla". Wiec odbijanie
pitki o podtoge i Sciane i chwyty wedlug pewnych prawidet
w réznych pozycjach ciata, jakotez w réznych utozeniach dtoni
i palcow, okreslong ilo$¢ razy zrzedu. Trudno$¢ tych sztuk
stopniowana misternie. Dziwne, ze nikt po Gotebiowskim nie
zadat sobie trudu notowania licznych i ciekawych odmianek to
kalnych i regjonalnych. Moze to lekcewazenie sprawito, ze ta
podstawowa gra w pitke schodzi u nas do roli igraszki #ziecie
cej (gtéwnie uprawianej przez dziewczynki), gdy przed stu laty
autor wymieniony mowit wyraznie o ,,miodzianach” #*ajmuja
cych sie tg ,,grg wyzszej doskonatosci".

Meta. Dwoch graczy staje naprzeciw siebie na %znaczo
nych stanowiskach i kolejno kazdy z nich stara sie trafi¢ pitka
(,,skuc¢™) przeciwnika; kto chybi lub dozna skucia, traci jedng
z (5 do 10) ,,dusz" (tu ciekawy zwigzek z wierzeniami ludowemi
0 wiekszej ilosci dusz ludzkich). Grywa sie tez we trojke; wte
dy srodkowy gracz jest pokolei celem dla jednego ze skrajnych.
Gotebiowski opisuje pod tg nazwag gre druzynowa, zwang dosé
powszechnie ,,zbijanym™" (patrz nizej).

Stando. Latynizm w nazwie u nas juz do$¢ rzadki, podob
niez jak w niektorych innych krajach (Niemcy, Danja). ®bec
nie gra ta znana szkole polskiej (i ludowi z pow. tarnobrzeskie
go i niskiego, Matopol.) prawie wylgcznie pod nazwg ,,stéjka"”.
W S$rodku kota graczy staje chtopiec losem wybrany i rzuca
pitke w gore, przyczem rozbiegajg sie; gdy Srodkowy chwyci
pitke, zatrzymuje towarzyszy hastem ,,st6j" i ,,kuje” Hhajblizsze
go, ktory idzie na jego miejsce.

Wokatus (teraz znany najszerzej p. n. ,,pitka do dotka",
lub ,,narodowosci™). Koto graczy, a w jego Srodku dotek w Zie
mi, zawierajacy pitke. Kazdy gracz przybiera nazwe jakiego$
narodu. Przywddca wota np. ,,wokatur (chtopcy wiejscy prze
krecajg na ,,wokantor" i t. p.) Francuzi" i wszyscy rozbiegajg
sie précz wywotanego, ktéry stara sie sku¢ kogos z uciekajgcych.

Ekstrameta (ekstra), jako gra druzynowa, ma niewatpliwe
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pierwszenstwo wsrod orszaku palantowego. Wybrana losem
druzyna staje na obwodzie kota na oznaczonych stanowiskach;
druga w rozsypce, wewnatrz kota. Pitke rzucajg sobie nawzajem
gracze obwodu i kujg srodkowych, poki ktorys$ z nich nie chybi.
Wtedy nastepuje zmiana — $rodkowi na obwod i odwrotnie.
Jako trojmetki — znana jest tu i owdzie odmianka dla czterech
graczy (trzech po rogach tréjkata, jeden w Srodku) ze zmiang
indywidualng po chybieniu.

Czy to juz komplet gier, ktore przypuszczalnie towarzy
szyty palantowi w jego wedréwce z Francji do Czech i Polski,
a potem dalej na Wschod stowianski? Sgdzimy, ze raczej byto
ich wiecej. Wszak wedtug dzisiejszej (i niedawnej — od &o
febiowskiego) zywej tradycji, autor niniejszego pomiescit
w swym zbiorku z lat 1916 — 1922 jeszcze gry p. n. strzelec, ka=
sza, sparzak, tapa, dokki, zbijany. A zatem sze$¢ rozrywek taka
samg pitka, stanowiacych niemniej dobre przygotowanie do pa
lanta, co do formy swej za$ ani innych szczeg6tdéw nie tacecho
wanych niczem, coby je kwalifikowato jako nowoczesne. Mogty
one réwniez dobrze naleze¢ do dawnej grupy palantowej, i tytka
zatarte juz latynizmy nie dozwalajg nam traktowaé ich w tej
analizie naréwni z tamtemi.

Z drugiej strony niepodobna zaprzeczyc¢, ze najprostsze ¥a
bawy w pitke sg, podobniez jak wszelkie inne najprostsze roz
rywki, zjawiskami mogacemi powstawac¢ samorodnie, niezaleznie
od siebie na wielu miejscach kuli ziemskiej. Jesli u jakiego$
plemienia w jednem z pierwotnych stadjow cywilizacyjnych,
zauwazymy np. gromadne podbijanie sprezystej kuli tak, aby
nie upadfa na ziemie, mozemy fatwo wyobrazi¢ sobie powsta
nie tego motywu bez wptywdw postronnych. Refleksje te w 8a
nym wypadku nie przydaja nam sie, gdyz nie mamy tu &le
mentow tak prostych. Ale inna ewentualno$¢ nie da sie ty
kluczy¢. Oto w niektérych z prostszych zabaw moze chodzié
0 bardzo stare zabytki, siegajace swym poczatkiem az do ¢za
sow wspolnoty stowianskiej czy nawet indoeuropejskiej. Nie
mozemy ich napewno ani przyja¢ ani odrzuci¢, cho¢ nie brak
uczonych dowodzen na ten temat (Schroeder). Na dzi$ fa
tern wymienione uzupetnienia grupy palantowej trzeba pozo
stawi¢ pod znakiem pytania co do ich genezy.



Kaptywus (tez ,,plinie*) jest juz gra czysto biezng, by
wajacg sie bez pitki i jakichkolwiek innych przyboréw. Dwie
druzyny ustawiajg sie szeregiem naprzeciw siebie za Hakresto
nemi metami i kazda z nich naprzemian wysyta ktérego$ gracza
dla wyzwania przeciwnikéw. Z tych kto$§ wybiega, 3podzie
wajac sie (uderzeniem dioni) wzigé wyzywajagcego w niewole,
temu wyrusza na odsiecz znoéw kto$ z jego partji i t. d.,
poki jeden z graczy nie zostanie jeicem. Bra¢ w niewole moze
tylko gracz, ktory poOzniej opuscit swa mete, niz uderzony
przez niego przeciwnik. Jencow mozna uwalnia¢ wedtug pew
nych prawidet. Wygrywa partja majaca wiecej jencow po tpty
wie umdwionego czasu.

Gra najdawniej wymieniana u autoréw francuskich
(Froissart, okoto potowy XIV wieku, bodaj pierwszy
z nich), wsérdd bieznych jedyna, mogaca wytrzymac¢ poréwnanie
z lepszemi grami sportowemi. Jest tak wyraznem Hasladowa
niem harcéw przedbitewnych Sredniowiecznych, ze wyjasnienie
jej genezy nie przedstawia wigkszych trudnosci.

Kaptywus ma oczywiscie rowniez swoj orszak — pomniej
szych gier bieznych. Orszak bardzo liczny: w wymienionym
juz zbiorku jest tego (wraz z kaptywusem) po6t setki. Prawie
wszystkie te rozrywki znajdujemy bez trudu i w materjatach
opublikowanych na Zachodzie, i mozemy z duzem prawdopodo
bienstwem przyjac¢, ze one stamtad do nas przyszly.

Dlaczego tym razem bez latynizméw? Oto dlatego, jak
sie zdaje, ze szkota rzadko ktérym z nich walnie pomagata w mi
gracjach z kraju do kraju. Sg to w wiekszosci wypadkdéw gry
dzieciece, w ktdrych z natury rzeczy facina mniejsza odgrywata
role, a do repertuaru rozrywek studenckich one juz przewaznie
nie nalezaly, wyparte przez bardziej rozwiniete formy, ?wia
szcza za$ przez gry w pitke.

Klasy. Tym razem gra skoczna. Do jednej z prze
gréd narysowanej na ziemi (nieraz do$¢ zawitej) figury gracz
wrzuca maty przedmiot (kamyczek i t. p.) i wskakuje na jed
nej nodze do tejze ,klasy“ bierze kamyczek i wyskakuje ?po
wrotem. Potem to samo kolejno do coraz wyzszej ,klasy*
w ustalonym porzadku, z trudniejszemi prébami w rodzaju o
tozenia kamyczka na palcach stopy i t. p.
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Tylko w niewielu krajach ta gra nosi, podobnie jak w Pol
sce, nazwe ,klas". Swiadczy to o tem, ze Polska wyr6znia sie
zwigzaniem gry Scislejszem z terenem szkoty — cecha zatem, kt
ra taczy tg gre z poprzedniemi i czyni prawdopodobnem, ze nie
studenci, oczywiscie, ale uczniowie dawnych szkoét Srednich i pa
rafjalnych brali zywy udziat w jej rozpowszechnianiu. We
wnioskach (nizej, ust. 1V) zajmiemy sie wyjasnieniem tej fha
suwajacej sie hipotezy.

Metowania (tez ,kurzy pacierz”, ,liczki“ i t. p.). Nazwa
oznacza nic innego, jak ,metowanie” (z gwarowg nazalizacjg
pierwszego e), czyli losowanie przy réznych grach, rozstrzy
gajace o tem, kto z graczy ktérg mete zajmie. Przewddca gry
wskazuje przy kazdym wyrazie na jednego z towarzyszy; na ko
go wypadnie ostatni wyraz, ten wylosowany. Losowanie &d
bywa sie tu z pomocg formutek-wierszykdw, czesto Zuzytko
wujacych znane skadingd teksty (piosenki i t. p.), réwnie tze
sto wszakze postugujgcych sie (przekreconemi nieraz do Hiepo
znania) stowami z jezykdéw obcych. Do tej wiasnie kategorji
musiata w dawnych wiekach czesto naleze¢ facina, lecz nieza-
wsze to fatwo odgadnac.

Dos$¢, ze mimo umiejetne poszukiwania, jakie zwiaszcza
zawdzieczamy ankiecie ,,Wisty" z r. 1888, dotad wiasciwie pare

zaledwie tekstow tego rodzaju mozemy napewno powigza¢ z fa
cing. Oto one:

Ene, due, reks,

Czwarte, finter, seks;

Ene, due, raba,

Czwarte, finter, zaba (oczywiscie z liczebnikow: unus,
duo, tres, quattor, quinque, sex — z niewiclkiemi dodatkami
»raby" i ,zaby", i takg formutke pamietam ze swych lat §im
nazjalnych: powyzsza jest przekreceniem w ustach dzieci
zZ ludu).

Ekite, pekite, cukite me,

Abel, fabel, domine,

Eko, peko, kostka gra (wedlug Fr. Krceka, tekst facin
ski brzmiat prawdopodobnie: Angite, pangite, cingite me, Ha
bilis, fabilis domine).
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Pozatem, i w innych formutkach zdarza sie tu i owdzie
pare stow tacinskich lub o wygladzie facinskim, lecz bez fakie
gokolwiek zwigzku i sensu.

Jak zobaczymy ponizej, dwa pierwsze z przytoczonych
wierszykow tatwo odnalez¢ w niektorych innych krajach: na
Wschodzie stowianskim pochodza one zapewne z Polski (jak
wiele innych elementdw naszej dziedziny). Wioskie odmianki,
przeciwnie, moze byty nam wzorem.

Przegladajagc wieksze iloSci metowan, nie mozna oprzeé
sie wrazeniu, ze mamy tu sporo jeszcze materjatu do studjow
jezykoznawczych i filologicznych i ze taciny znieksztatconej jest
tam wiecej, niz sie na pierwszy rzut oka wydaje. Wdzieczny
temat poszukiwan dla specjalistw, a dotad prawie nietkniety!

Narazie warto wspomnie¢, ze druga z przytoczonych for
mutek tacinskich, jako przybyta do nas prawdopodobnie wprost
z Wioch (patrz nizej), bytaby jednym z paru juz znanych
przyktadéw naszej dziedziny bezposredniego wpltywu twtoskie
go (obok nazwy palanta, oraz zabawy dzieciecej w ,,Ojca Wir
giljusza®, nie znanej nigdzie poza Wiochami i Polska).

I1l. Przeglad materjatu obcego.

Czechostowacja. Materjat stad bogaty i ciekawy, a *na
komicie opracowany (Bartos, Svacha, Oriéw). Tu
i owdzie nazwa pitki wzieta z taciny: ,pila®, ,,pilus“ {Stowa
czyzna), ,pilant® (Morawy). ,Pitam" nazywa sie tez jedna
z odmianek prostej rzucanki. Bijak (palant) zwykle zwie sig
»palestrg” (z réznemi odmiankami); ta sama nazwa oznacza
tez tu i owdzie gre w palanta (podobniez jak w Polsce potudnio
wej: moze to blizsze pierwotnego znaczenia?). ,,Meta“ {rza
dziej niz u nas) okre$la tak cze$¢ boiska, jak i niektére postaci
gry pitkowej. ,Longa meta®, ,longo" (tylko na StowaczyZnie)
= gra w palanta; nazwa prawdopodobnie szta przez Wegry,
gdzie jest powszechna. ,Kampa“ = Swieca (jak w Polsce po
tudniowej); sg tez odmianki gier pitkowych zwane ,,na kampy".
(O mojem przypuszczeniu co do posrednictwa Austrji w toz
szerzeniu latynizméw ,palestra“ i ,kampa“ patrz wyzej).
»-Primas“ = matka w niektorych odmiankach palanta. Nasz
»,Wwokatus" ma tu swojg analogje w nazwie ,,na vogo“, $znaczaja



cej gre pokrewng (wywotanie gracza nastepuje po rzucie pitki
na dach domu). , Trantrybus“ — nazwa gry pitkowej (gdzie
wystepuje tréjka graczy jako odrebna grupa). Nie brak wresz
cie i latynizmoéw w metowaniach (,,Fixum farum kompasarum™
etc.; ,,Ententinus, saurakerinus™ etc.), przyczem druga z przy
toczonych formutek nawigzuje do niektdrych odmianek poi
skich.

Ru$. Nasz latynizm w nazwie pitki odnajduje sie w €har
kowszczyznie (W. W. lwanow) jako ,pytka", lecz przesu
niety na oznaczenie bijaka (palanta). Zresztg juz wyrazny
spadek latynizméw, podobniez jak u innych Stowian tschod
nich. Lepsze opracowanie moze da i tu, i na Biatorusi wiecej
materjatu.

Biatlorus. Downar-Zapolskij opisat z pow. rze
czyckiego gre w ,palanta”, gdzie i reszta terminologji twyraz
nie polska: jest tu i latynizm ,,meta", zresztaq u Stowian wschdd
nich niespotykany.

Rosja. Materjat Swietnie opracowany, lecz w tej mierze
ubogi. tacing (a moze i polskiem posrednictwem w jej przyje
ciu) traci okreslenie ,szkota miacza" (= szk. pitki), a rowniez
»ktassy". Sg tez metowania tegoz pochodzenia (,,Ene, due,
rest”“... i ,,Ekde, pekae, dukde me*...; Pokrowskij, Ortoéw).
Zydzi rosyjscy przejeli tez metowanie podobne (,,Une, bene,
rest“ etc., Weissenberg).

Jugostawja. Tu dos$¢ czesta jest jako nazwa bijaka palan
towego ,,palestra” (prawdopodobnie przyszto to z Austrji): ha
zwa gry w palanta tu i owdzie ,,longa meta" (prawdop. na wzor
wegierski); nasze ,klasy" zowig sie w niektorych okolicach 3u
gostawji ,,$kole" (to synonim, bo i u nas jeszcze Kitowicz hazy
wa klasy szkotami); ,,Skole malom loptom" (w Stowenji #*$o
k )> nasza szkofa pitki; refren z korowodu &dpowiadajg
cego naszemu ,,,Zelmanowi*: ,Ime Domine"; metowania jak
u nas: ,Unu, duje, trta"...; ,Engete, pengete.." (to chyba
z Wioch przez Dalmacje, skolonizowang silnie wioskg tud
noscig w czasie panowania weneckiego). Razem 7 elementéw,
Przy dobrem opracowaniu materjatlu (Brazdil Bucar,

r ow, Pivko, Tomasi¢ i in.). Odpowiada to niezle
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mieszanemu co do wptywow kulturalnych krajowi, ztozonemu
z prowincyj Kkatolickich i prawostawnych, — ktoérego znaczna
cze$¢ diugo podlegata jarzmu tureckiemu.

Butgarja. Prace Daskalowa, Dimeva i Dru,m,e-
va nie zawierajg zadnych $ladéw poszukiwanych przez nas
stow. Zapewne poczesci odpowiada to istotnej rzadkosci #a
nych elementéw w tym kraju, co nie dziwi zbytnio, ze wzgledu
na wielowiekowe jego odciecie od wptywow kultury rzymskiej.
Bardzo by¢ moze jednak, ze (chocby np. wsrod metowan
i t. p.) znalaztoby sie to i owo przy dokiadniejszem zbadaniu
innych zrédet, nam nieznanych.

Niemcy. Przy bardzo dobrem opracowaniu materjatu
(Gutsmuths, Bo6éhme, Schnell i in) naliczyliSmy
tu 11 elementdéw. Cztery z nich dotyczg gier w pitke: ,,Metten®,
~Meta®, ,Palastra” to nazwy odmianek palanta {potudniowo
niemieckie i austrjackie; stad prawdopodobnie ostatni z tych ter
mindéw ogarnat czes¢ krajow stowianskich); ,,Stando™ (= nasza
stéjka); ,,Gloria" i ,Victoria“ jako refreny piosenek Kkorowo
dowych; ,,Sera, sera, sancti nostri Domine" tez refren ze %¥tare
go korowodu (1750), wyszydzajagcego matzenstwa miedzy mni
chami a mniszkami; wreszcie kilka metowan w rodzaju: ,,Endi,
bandi, doppide, Divi, davi, Domine*; ,Ente, potente, knix,
knax, knorr“., W ocenie tego plonu musimy uwzgledni¢ miesza
ny, katolicko-protestancki charakter kraju: istotnie, latynizmy
w katolickich prowincjach czestsze.

Belgja. Klasyczna, 8-tomowa monografja flamandzka
(Cock i Teirlinck) zawiera niewiele materjatu: jakas li
zej nieznang, dawniejszg gre w pitke, zwang ,,pilaa‘n*; *angelus
spelen” nazywa sie nasza kiczka; 3 refreny z korowodow fla
mandzkich (,,Victoria! gloria!", ,Santa Maria sasa", }XEnsesen
sius Dominus") — oto wszystko. Z Wallonji nie mamy do$¢
materjatu. To samo dotyczy Holandji, skad otrzymalismy tylko
podrecznik szkolny, nie zawierajgcy nic z tej dziedziny.

Francja. Jako kraj romanski, Francja mniej nadaje sie do
poszukiwan tego rodzaju, gdyz zbyt fatwo i niepostrzezenie tu fa
tynizmy sie zacierajg. To tez (coprawda przy opracowaniu, jak
dotad, dos¢ dorywczem: brak monografji, obejmujacej catos¢
kraju) wyniku stad nie oczekiwaliémy obfitszego. ,, Theque“ fia
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zywa sie w niektorych okolicach pitka, ogdlnie za$ jedna z od#
mianek gry w palanta. Rabelais (XVI w.) wymienia wsrod
gier uprawianych przez swego bohatera (Gargantue) ,,primus se#
cundus“ (komentatorzy nie wiedzg, jak gra wygladata — przy#
puszczajg, ze grano w patyczki lub igly); Jusserand wspo#
mina dawng odmianke gry w kule (jeu de boule) zwang ,,quin#
gue*; Rolland wreszcie podaje kolekcje metowan, gdzie zdo#
laliSmy zauwazy¢ i urywki tacinskie (,,cacam nostram™ i ,sanc#
ta peca®); oto.wszystko, gdyz przeglad szeregu innych zbio#
réw gier pozostat bez rezultatu.

Tern mniej mogliSmy sie oczywiscie spodziewaé po zbio#
rach wiloskich i hiszpanskich. A jednak to niektére odmianki
wioskie naprowadzity Kréeka na pochodzenie facinskie metowa#
nia polskiego ,Ekite, pekite, cukite me*; oto teksty wioskie:
Engene, penghene, pupadine. Abili, fabili Domine. Ess pess
puss trau (Pellandini); Enchete, penchete, Zucar di me,
Avoli, favoli, Bene per te (L. Czink).

Kraje anglosaskie. Znakomita monografja pani G o m#
me nie zawiera nic w tej dziedzinie. Zbiér metowan anglo-ame#
rykanskich podaje Newell i tam da sie wySledzi¢ stabe na#
wigzanie do znanej nam formuty ,,angite, pangite".

Kraje skandynawskie. Najlepiej opracowana jest Danja
{dzieki gtéwnie Fr. Knu dsen'owi). Jedyny wyrazny latynizm,
jaki znalezlismy, to ,stanto™ (standto) = naszej stojce (gra
w pitke). Szwecja data nam tylko ,,skolboll“ (szkote pitki). Nor#
wegja — nic. Podobniez Finlandja.

Wegry. Tu, jak wiemy, tacina odgrywata jeszcze przed
100 laty role ogdlnowegierskiego jezyka tego woéwczas wieloje#
zycznego kraju, co powinno sie¢ byto odbi¢ jaskrawo w Swiatku
gier szkolnych. Lecz w literaturze, ktérg rozporzadzamy, Slady
s3. jak sie zdaje, juz zatarte w znacznej czesci pOzniejszym pu#
ryzmem madziarskim. To, co widoczne, ogranicza si¢ do trzech
Punktéw: ,meta“ (znaczenie jak u nas), ,longa meta“ (= gra
w palanta), ,,rota“ (w nazwach kilku gier pomniejszych).

IV. Whnioski.
Dopiero po podmalowaniu tego tla poréwnaczego, to, co
powiedzieliSmy na wstepie o Polsce, wystepuje wyraznie jako
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cato$¢ odrebna i zwarta. Jak to juz zlekka zaznaczyto sie poprzed

nio, ta rola Polski ttumaczy sie dwiema gtéwnemi przyczyna

mi. Najpierw, szkota polska nalezata do tych, ktére najdtuzej
i najwierniej trzymaty sie faciny jako jezyka nietylko wyktadoéw
i lekcyj, lecz nawet najpoufniejszych rozméw miedzy uczniami,
a zatem pochodzenie szkolne (czy zwigzek ze szkoty) ?*a
baw tu miat najwieksze szanse zdradzenia sie terminologjg f

cinska. Powtdre, Polska napewno nigdy nie nalezata do krajow
wybitnie oddanych sportom i te wobec tego miaty jedyny il

ny punkt oparcia w szkole, czesciowo tylko przechodzac do fu

du w ciaggu wiekéw. Ze zacy krakowscy podbijali pitke Zpitaty

kiem“, to stwierdzono pod datg 1427, jakeSmy widzieli. A fed

nak o przeszio stulecie pézniej Gornicki méwi o Polakach
w odroznieniu od Zachodu: ,,a jako pity nie grawamy", co &czy

wiscie trzeba rozumiec tak, ze dworzanie polscy tego zwyczaju
nie mieli. W r. 1610 Wioch Guarinoni chwali ,,Polakow
i Slazakow" jako najlepiej grajacych w palanta na dworze pra-
skim; trzeba im byto zatem tylko dosta¢ sie na dwor, gdzie pit

kg nie gardzono, a nabyta w szkole umiejetno$¢ brata goére nad
Czechami czy Niemcami, u ktérych wowczas, jak sie zdaje, gra
ta byla juz silnie wyrugowana naporem zachodnich gier Pakie

towych. Rakietg grywat tez prawdopodobnie Zygmunt 111 (bo
wowczas przedewszystkiem francuska paume byta uwazana za
gre ,.krélewska™) i nacierpiat sie wiele z tego powodu przycin

kow ze strony szlachty, ktora widac tej rozrywki nie uwazata za
godng panujgcego, a bodaj wogéle dojrzalego meza dobrego
stanu.

Polska nie posiadata gier sportowych ,krélewskich", gry
wanych na dworach panujacych i magnatéw. Prawdopodobnie
ten lub éw z naszych dworéw miewat cudzoziemcOw, popisuja
cych sie modnemi grami. Musiat ich mie¢ Zygmunt 111 chocby
jako partneréw. A wyraz ,palant”, ktéry od wiekoéw utart sie
jako nazwa gtdwnej naszej gry sportowej, kaze przypuszczaé, ze
i przedtem, w czasie silnych wptywow wioskich (bodaj za Bo
ny?) bywali tez u nas wioscy ,pallanti”, t. j. gracze w pitke.
I cho¢ popisywali sie prawdopodobnie innemi grami {rakieto
wemi), nazwa ta widac¢ zakorzenita sie wowczas i przylgneta do
naszej gtownej gry w pitke. Wszystko to bardzo dalekie od tej
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mody sportowej w klasach wyzszych, jaka panowata w 3tule
ciach X1l — XVII we Wioszech a bardziej jeszcze we Fran
cji, pézniej zaS w Anglji ¥, a nawet w krajach sportowo #rugo
rzednych, nasladujacych tamte (jak Niemcy, kraje $kandynaw
skie i t. p.), Naprozno tez u nas szukac tak szalonego zapatu
dla gier ludowych, nieraz brutalnych i niebezpiecznych, ze we
Francji i Anglji np. szereg dekretow krolewskich zwraca sie
przeciw tym rozrywkom (zwilaszcza pitce noznej) od XIV %u
lecia.

Ta grupa gier, ktoérg powyzej widzieliSmy jako ?dradza
jaca swoj szkolny charakter latynizmami — to %taropol
skie gry ucznidw i studentow. Nalezg tu
przedewszystkiem gry w pitke: palant wraz z szeregiem mniej
szych gier, pomocniczych i przygotowawczych. Mamy tu pra
wie komplet tego, co znamy z tradycji zywej, zapisanej przez
etnograféw (a czesto przez pedagogéw, bo i po dzi§ dzien gry
te u nas dos¢ mato sg uprawiane poza wiekiem szkolnym). Obok
gier w pitke, widzimy jedyng prawdziwie sportowsa, druzynowsg
gre biezng: kaptywusa. Wraz z poprzedniemi, jest to juz cato$¢
powazna, w Kktorej sg coprawda pewne braki (np. gier w pite
detg wiekszych rozmiaréw; o tej wspomina Rej, lecz poOzniej
diugie zalega milczenie). Widzimy natomiast jakby selekcje,
ktora uwzglednia to, co dla 6wczesnego zaka polskiego byto bar
dziej dostepne. Odpadty zatem wszelkie rozrywki wymagajace
kosztownej niwelacji i skomplikowanych przyboréw. Pominieto
tez elementy brutalne i niebezpieczne.

Troche odrebng pozycje majg ,klasy"”, jako uprawiane
dzis wylgcznie przez mate dzieci (zwlaszcza dziewczynki). ®u
simy jednak przyznaé, ze z biegiem stuleci sporo rozrywek prze
szto nawet z dorostych na dziatwe. Gra to zresztg bardzo tieka
wa ze stanowiska nauki: pisano o niej wiele i niezawsze dos¢
krytycznie. To, co dzi$ moznaby o jej genezie powiedzie¢ z pew
nem prawdopodobienstwem, wywodzitoby jg od stynnego fabi
ryntu kretenskiego, tak fascynujgcego starozytnos¢ klasyczng

1) Juz z poczatkiem biez. stul. Jusserand wykazat francuskie
pochodzenie takich gier sportowych brytyjskich, jak pitka nozna, hokej,

s, lecz ksiazke jego starano sie przemilczec.



i Sredniowiecze. Jesli za$ tak, to mielibySmy tu do czynienia
z zainteresowaniem szkolarskiem i trudno widzie¢c w tem co$
dziwnego, gdyby i ta gra nadewszystko drogg szkot szerzyta sie
w niejednym kraju. Dodajmy, ze pod nazwg facifnska i zarazem
szkolng ,,klas" znamy te gre tylko z Polski i Rosji.

Skoro moéwiliSmy dopiero co o prawdopodobnie starogrec#
kim poczatku ,,klas", oraz o zapozyczeniu z Francji gier &ngiel
skich (z ktérych hokej, jak sie okazato z niedawnych wykopac
lisk, siega Grecji starozytnej z VI w. przed Chr.), wypadnie
nam wyjasni¢ i stowo ,staropolskie” uzyte w odniesieniu do
omawianej teraz grupy gier. Nie sgdzimy, by one byty 3taropol
skie w znaczeniu autochtonizmu. Juz na wstepie niniejszej pra
cy powotano sie na dwie poprzednie rozprawy (1932 i 1934),
wywodzgce palanta z Francji $redniowiecznej. To samo juz
przedtem do$¢ powszechnie stwierdzono co do kaptywusa. Ma«
te gry w pitke, omoéwione powyzej, pomijano zbyt czesto, jako
nalezgce do orszaku palantowego i najnaturalniejszem bedzie
przypuszczenie, ze one odbywaty wraz z palantem wszelkie jego
wedrowki.

Hipoteza moja z przed dwdch lat idzie dalej i wskazuje
prawdopodobienstwo gtownej drogi, ktérg te nabytki kulturab
ne dostaty sie do Polski. Bytyby nig migracje magistrow i %zko
larzy najpierw z Paryza do Pragi przy zatozeniu tamtejsze
go uniwersytetu, pozniej za$ z Pragi do Krakowa przy takiejze
okazji. To pominiecie niemieckiego posrednictwa wyjasnia tez
cechy, zblizajace stowianskie odmianki palanta raczej do fran
suskich, niz do sasiednich niemieckich (na co zwrocit uwage juz
w 1899 r. Niemiec Schnell).

Na tle niniejszych wywoddéw mozemy dodaé, ze wedrow#
ki te odbywat nie sam palant, lecz co najmniej cata omawiana
tu grupa gier. Wspolna tez byfa przypuszczalnie dalsza migra
cja — na Ru$, Biatoru$, do Rosji, dla ktérej tez staratem sie
w poprzednich pracach wykaza¢ droge organizacji szkolnictwa,
jako szlak gtowny. Latynizmy tam naogdt, coprawda, mato sie
przyjety i przestajg by¢ naszym gtdwnym drogowskazem; sg nim
natomiast polonizmy. Tylko w metowaniach, jak widzieliSmy, i
tu facina dotarta, a ,klasy" i ,,szkota pitki" tez wskazujg Polske
jako posrednika.
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Procz powyzszych wnioskOw natury teoretycznej z ma
wianego materjatu dadza sie wyprowadzi¢ konsekwencje hieobo
jetne dla praktyki szkolnej. Poszukiwania tego 1o
dzaju prowadzimy przeciez w znacznej mierze ze wzgledu na ¥a
stosowania wychowawcze ich wynikow. Decydujacem dazeniem
przytem jest che¢ zblizenia sie do ideatlu wychowania Ha
rodowego. 1z tego to wiasnie punktu widzenia warto te
raz spojrze¢ na osiggniete dopiero co konkluzje.

Postulat wychowania narodowego wymaga od nas, by$my,
w rownych zresztg warunkach, dawali pierwszenstwo zabiegom
wychowawczym rodzimym nad obcemi. Pojecie rodzimosci
przytem, wedtug dzisiejszego stanu wiedzy, wyjatkowo tylko
moze polegac na stwierdzeniu bezwzglednej oryginalno$ci danych
zjawisk, a zwykle tylko na wykazaniu ich wiekowego Z*espole
nia z tradycjg narodowa. Wszak nie na innej podstawie mowi
my o jezyku, stroju, zdobnictwie czy obyczajach rodzimych. Nie
wolno nam tez zapomina¢ o tem, ze niedawne badania dowiodty,
jak powazne podstawy czysto rzeczowe posiadajg czesto stare tra
dycje. Nauka kazata nam wysoko ceni¢ np. czerwong rase bydia
rogatego, jako odporniejszg na gruzlice, niz importowane &dnie
dawna rasy obce; konik huculski czy zmudzki, odziez ludowa
niektérych okolic (Podhale), tez w Swietle nowszych badan tka
zaly swe wysokie zalety.

Polega to na wiekowej selekcji, przy ktérej zanika twszyst
ko, co gorzej przystosowane do warunkéw danego terytorjum i
danej ludnosci. Wracajac do naszego tematu, przypomne moje
wnioski z pracy ogtoszonej w r. 1922, gdzie stwierdzitem, ze
przy wedréwkach z kraju do kraju zjawisk naszej dziedziny #a
je sie zauwazyé odrebne zachowanie sie dwoch skiadowych #le
mentéw. ,,Jadro ruchowe" (t. j. ustawienie i ruchy uczestnikéw)
naog6t mato sie zmienia. Natomiast zasadniczym zmianom tle
SaN ,,akcesorja duchowe™ polegajace na nazwach, formutach,
dialogach, piesniach i t. p. Te pod wptywem odrebnej duchowej
kultury przystosowuja sie i nabierajg cech narodowych. Tak tez
stato sie i z omawiang tu grupg gier. Latynizmy, ktére nam %iu
zyly za ceche rozpoznawcza, dawno juz nie sg warstwa przykry

(a najczesciej nawet coraz rzadziej uzywane 3y
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nonimy tych stéw). A tak terminologja, jak formuty, dialogi
i piesni polskie uderzajg swa jedrnosciag, wyrazistoscig i miodo#
cianym humorem. Wezmy chocby z naszego jezyka palantowe#
go oryginalne polskie okreslenia: ,,gérni—dolnil* fatka

*dzieciaki  FWykup  *éwieca  *kucie i t. p. StworzyliSmy je
sami i podali dalej prawie wszystkie Stowianom wschodnim, jak
to szczegOtowo wykazatem w pracach poprzednich (1932, 1934).

Lecz i co do selekcji ,,jadra rdchowego  da sie duzo po#
wiedzie¢ na korzy$¢ grupy omawianej. Odrzucajac gry brutal#
ne i niebezpieczne, nie przyjmujac tych, ktére wymagaty kosztow#
nej niwelacji i bardzo wyrafinowanych przyboréw, wzieliSmy
przed wiekami z Zachodu i przystosowali do swoich potrzeb gry
o wysokiej wartosci, tak z punktu widzenia fizjologji i higjeny,
jak ksztatcenia charakterow, jak wreszcie warunkow ekonomicz#
nych naszej szkoty. W szczegdty nie moge sie tu wdawaé —
wytozytem je gdzie indziej (zob. Zarys teorji wychowania fizycz-
nego).

Oczywiscie nie moze by¢ mowy o tem, by catkowicie za#
rzuca¢ nowe nabytki z zagranicy w tym zakresie. Chodzi¢ moze
tylko o to, by przypomnie¢ sferom pedagogicznym powazne wa#
lory elementéw, zwigzanych co najmniej od pottysigclecia z na#
szym krajem i ludnoscig, a zbyt czesto lekcewazonych i zapomi#
nanych na korzy$¢ Swiezych intruzow znacznie mniejszej war#
tosci.

Roéwniez nie wyrzekamy sie prawa wprowadzenia potrzeb#
nych zmian i udoskonalen. Tak np. ,klasom" zarzucajg lekarze#
ortopedysci, ze przyczyniajg sie one do potegowania asymetrycz#
nego rozwoju nog, gdyz dzieci skaczg zawsze na tej samej no#
dze. Otéz jedyng skuteczng przeciwwage mozemy tu stworzyc,
biorgc te gre pod opieke szkoty (i przedszkola) i wymagajac
wykonywania wszelkich prob kolejno na prawej i na lewej nodze.
Wytworzona na tej drodze modyfikacja prawidet, ma wszelkie
widoki ustalenia sie w tradycji dzieciecej.
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KS. DR. MIECZYStLAW DYBOWSKI.

O OBJAWACH OPORU.

Kazdy pedagog, uwaznie przypatrujacy sie dzieciom, wie,
ze w wieku od 11 do 15 lat stajg sie one jakie$ inne, niz byty do-
tad, jako mate dzieci, inne, niz bedg za lat kilka, gdy stang sie
dorostemi. Okazujg one w tym czasie: niepokdj, drazliwos¢, ta
jemniczo$¢, ptochliwo$é, krytycyzm, nieufnos$¢ i oporl). Tumlirz,
wyliczajac cechy dzieci tego okresu, stawia upOr na pierwszem
miejscu, gdy szereguje je w nastepujacy sposob: upor, dzikosc,
brak mitosci dla rodzicow, niepowsciagliwos¢, niezmordowana
ruchliwos$é, zmiennos¢é — wesoto$¢ i brak wesotosci, Zaintereso
wanie i brak jego, az do obrzydzenia sobie zycia?). Kroh #azna
cza, ze krytycyzmem wzgledem nauczajgcych wyréznia sie dziec
ko tego stopnia od dziecka miodszego3). Blaustein, omawiajgc
zagadnienie oporu ze stanowiska trudnosci, jakie ten okres 3pra
wia rodzicom i innym wychowawcom, cytuje stowa pewnej mat
ki, ktora wyrazita sie w nastepujacy sposoéb o0 swoim synu:
,.W czasie trzech lat gimnazjalnych byt wzorowym synem i &elu
jacym uczniem. A potem, jak gdyby szatan go opetat, zmienit sie
zupetnie™).

Gdy Tumlirz5 i Kroh™) widzg w oporze tharakterystycz
ng ceche okresu dojrzewania, inni, jak Busemanni) i Winklers)
uwazaja, ze opor jest statym objawem psychiki dziecka; wyste
puje on wedtug nich juz w trzecim roku zycia, a pozostaje nieraz
przez cale dzieciectwo, mtodo$¢, czasem nie znika nawet w poznej
starosci.

*)  Pojecia ,,0por* i ,,upor* wyjasniono na str. 51 i 52.

2) 0. Tumlirz, Die Reifejahre, I, 1927, str. 79.

3) 0. Kroh, Die Psychologie des Grundschulkindes, Langensalza,
1931, str. 102.

4) L. Blaustein, O okresie krngbrnosci. Przeglad Spoteczny, IlI,
1929, str. 185.

5  Tumlirz, op. cit., str. 77.

6) Kroh, op. cit., str. 47.

) A. Busemann, tiber die Ursachen des ,,Ersten Trotzalters" und
der Erregungsphasen iiberhaupt, Ztschr. f. padag. PsychoL, 1929, XXX, str.
276 — 280.

8) H. Winkler, Der Trotz, Miinchen, 1929, str. 83, 84.
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Juz powyzej przytoczone zdania o oporze dostatecznie pod
kreslajg doniostos¢ tego przezycia w psychice dziecka i tisprawie
dliwiajg zainteresowanie sie psychologéw ta kwestjg. ROwniez
i obecny artykut ma na celu przedstawi¢ znaczenie zjawiska po
ru dla wychowania, oraz wykazaé, ze juz samo poddanie analizie
zjawisk oporu w konkretnym przypadku moze wskaza¢ twycho
wawcy droge wyjscia z trudnej sytuacji.

Plan artykutu jest nastepujacy: 1) uwydatni¢ trudng 3y
tuacje wychowawcy wobec oporu dziecka, 2) podac objawy i ty
py oporu, 3) zestawi¢ opdr z pokrewnemi zjawiskami, 4) twska
za¢ kilka przyktadéw analizy objawow oporu.

I. Niezwykta trudnos¢ zagadnienia oporu wystepuje Wy
raznie przy zwroceniu uwagi na jego pedagogiczng strone.

Postepowanie z opornemi dzie¢mi jest bardzo trudne, ?wy
kle nie wiemy, co mamy czyni¢. Bojagc sie poszkodzi¢, trzy
mamy sie ogdlnej zasady, zupetnie zresztg stusznej w tym tha
rakterze zasady ogolnej: duzo mitoSci i wyrozumiatosci, wiele
ustepliwosci i pobtazania, gdyz okresy oporu, jak sie zdaje, #eza
sem przechodza.

Takie jednak ogo6lne ujecie kwestji — nieraz dobre, gdy
ma sie przed sobg catg klase,—zupetnie nie wystarcza przy poste
powaniu z pojedynczemi dzie¢mi. Kazde dziecko jest inne, kaz
dy przypadek oporu jest inny; jak w kazdym przypadku zara-
dzi¢, jak jednostki indywidualnie traktowac?

By sie przekona¢ o trudnosci indywidualnego traktowania
dzieci, wystarczy rzuci¢ okiem na pare przyktadow, #aczerpnie
tych z zycia.

1. Ucieczka od gosci. Dziewczynka 15;0: — Byli zapro-
szeni goscie dos$¢ uroczyscie, dwoch chtopcow troche starszych ode mnie.
Mialam zapowiedziane, ze musze by¢ uprzejma gospodynig domu. Na ja-

godzine przed ich przyjsciem zamknetam sie w pustym pokoju na
-acjatce (byto to na wsi). Gdy rodzina po dtuzszych poszukiwaniach wresz-
cie mnie znalazta i chciata sprowadzi¢ do gosci, stanowczo oswiadczytam,
ze nie rusze sie z pokoju, bo jestem chora. Zadne grozby, ani proshy
nie pomogty, wytrwale przesiedziatam na gorze do p6zna w nocy, t. j. do
chwili, gdy wszyscy ludzie obcy opuscili dom.

Tego rodzaju objawy byly czeste, doskonale pamietam, jak na od-
gtos dzwonka, wiedzac, ze mnie zaraz zawotajg do gosci, uciekatam przez

8k_no do ogrodu i tam, zaszyta gdzies w krzakach, siedziatam po kilka go-
zin.
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Obecnie jako studentka, konczaca uniwersytet, jest to zdolna i bar-
dzo inteligentna osoba.

2. Walka z kaloszami. Chiopiec 5;0: — Bedac dzieckiem,
nie mogtem znie$¢ kaloszy. Zawsze je gubitem, bardzo czesto naumysinie,
czesciej z przyzwyczajenia. Pewnego razu dostatem znowu nowe kalosze,
wlozytem je z niesmakiem, lecz i z musu, gdyz tem uwarunkowany byt
spacer. Po wyjsciu z domu pragnatem jak najpredzej ich sie pozby¢. Sze-
dtem z tylu za matka, ,,zgubitem™ ostroznie jeden kalosz; matka jakby in-
stynktownie odwrocita sie i kazata mi go wiozyé, co tez uczynitem. Powto-
rzytem to jeszcze raz, z tym samym skutkiem. Trwatem jednak w uporze.
I wreszcie—ku mojemu zadowoleniu—upo6r zwyciezyt: wrzucitem nietylko
jeden kalosz, ale oba do stawu, obok ktorego przechodzilismy.—,Co wrzu-
casz?" — zapytala matka. — ,Kamyki!" — odrzektem, ktamigc oczy-
wiscie. Matka spojrzata na nogi — i dostatem w domu lanie.

Upér pozostat. Jako student starszego kursu, zamiast z kaloszami,
walczy z urojonemi przeszkodami zycia. Nie znosi podporzadkowania sie
zasadom, obowigzujacym ogot. Naprzykiad, chetnie podejmuje sie trud-
nych obliczen statystycznych, wymagajacych kilku dni pracy, woli nato-
miast nie robi¢ obowigzujgcego wszystkich zadania, ktore wymaga zale-
dwie Kkilku godzin czasu.

3. Ciastko. Dziewczynka 7;0: — Po obiedzie zobaczytam na
kredensie ciastka. Prositam o nie, matka jednak oswiadczyta, ze dostane
dopiero na podwieczorek. Prositam dalej; gdy to nie pomogto, zagrozitam
ucieczkg z domu. Zamknieto drzwi na klucz. Wtedy otworzytam okno
i z dos¢ wysokiego parteru wyskoczytam na ulice, i pedzitam przed sie-
bie. Styszalam za sobg nawotywanie stuzacej i ptacz matego brata, ale
bytam taka zta i tak chciatam postawi¢ na swojem, ze biegtam dalej. Ucie-
katam tak predko, ze stuzaca nie mogta mnie dogoni¢ i dopiero ludzie, na-
przeciwko mnie idacy, zatrzymali mnie (byto to w miescie).

Uciekatam w swojem zyciu jeszcze dwa razy, w wieku 11 i 12 Iat
tez na znak protestu przeciw zarzgdzeniom domowym.

Osoba ta ukonczyta uniwersytet i przychodzi do seminarjum jako
wolna stuchaczka. Odznacza sie uporem i zacietoscig w pracy; pod wzgle-
dem ilosci i doktadnosci w przerabianiu materjatu naukowego nie daje sie
wyprzedzi¢ innym.

4, Zalewanie poduszek. Chlopiec 4;6: — Chiopcu nie
wolno dotyka¢ ksigzek ojca. Malec proponuje, ze uporzadkuje ksigzki
na potce. Przypominam mu, ze nie wolno ksigzek ojca rusza¢. Malec
mimo to wycigga ksigzki; biore go za reke i wyprowadzam do drugiego
pokoju. Malec bije mnie, placze, krzyczy; w tym stanie zostawiam go
samego. Po chwili — cisza, zaglagdam do pokoju: malec stoi z dzbankiem
i leje wode do kufra z poscielg. Odwraca sie z ming ztoSliwie zadowolong
i méwi: ,,Mama mi nie pozwolita bra¢ ksigzek, to ja mamie poduszki pod-
leje".



— 45 —

Rzecz sie dziata w roku ubiegtym; obecnie opor dziecka zmniejszyt
sie pod pewnym wzgledem.

Jak wida¢ z przytoczonych przyktadéw wzietych z zycia
(przyktady sa zaobserwowane i podane przez studentéw
uniwersytetu i nauczycieli czynnych), sytuacja staje sie trudna
szczegOlnie w ostatnich dwu przyktadach. Co robi¢ w tych przy
padkach? Locke i Rousseau, ktérzy okazali wielki wptyw na
wszystkie nastepne pokolenia wychowawcow, daliby Hastepujg
ce rozwigzanie kwestji. Locke w dziele ,,Mysli o wychowaniu™
daje wyczerpujacg w tej kwestji odpowiedz:

»Tylko zacieto$¢ i uparte niepostuszenstwo nalezy pano
wywac sifg i r6zgg; na te wady niema innego lekarstwa. W kaz
dym poszczegblnym przypadku, czy mu co$ nakazujecie, czy #a
kazujecie, musicie by¢ pewni, ze znajdziecie postuch. W tym
przypadku zadne wzgledy ani Zzaden opdr nie jest dopu
szczalny. Jezeli bowiem raz dojdzie do proby sit, do
walki miedzy wami o panowanie, jak sie to dzieje wtedy,
gdy ty rozkazujesz, a on sie opiera, wtedy musisz stanowczo
postawi¢ na swojem, bez wzgledu na to, ile r6zeg miatoby to
kosztowa¢. Jedna znajoma mi, rozsadna i fagodna at
ka byta zmuszona przy takiej sposobnosci swa matg corke, gdy
ta po raz pierwszy przybyta do domu od mamki, wybi¢ osiem
razy tego samego ranka, zanim zdotata opanowac jej upor i 8o
prowadzi¢ jg do ulegtosci. Gdyby byta wczesniej zostawita ja
w spokoju i przestata przy si6dmem biciu, bytaby zepsuta 8ziec
ko na zawsze, a swojemi bezsilnemi rézgami bytaby tylko
utwierdzita jej krngbrnosc™).

Rousseau, przeciwnie, uwaza opdr za obronng reakcje #ziec
ka na mylne oddziatywanie wychowawcdw, ktérzy raz poddajg
sie woli i humorowi dzieci, to znowu dziecko poddajg wiasnej
woli. ,,Nie zdotato dziecko wypowiedzie¢ sie, moéwi Rousseau,
a juz sie mu pozwala: zaledwie mogto zacza¢ dziatac, juz
musi stuchac¢". W czwartej ksiedze ,,Emila" czyni on cenne dla
omawianego przedmiotu uwagi. Mito$¢ wilasna z jej tendencja

) J. Locke, Mysli o wychowaniu. Przet. Marjan Heitzman. Wyd.
Nauk. T-wa Pedagogicznego, 1931, str. 72.
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do mocy jest, wedtug niego, podtozem oporul). Znane jest 3ta
nowisko Rousseau‘'a co do t. zw. negatywnego wychowania. J
go mysli wypowiedziane na ten temat noszg charakter parado
kséw: ,Jedynem przyzwyczajeniem dziecka powinno by¢ przy-
zwyczajenie nie mie¢ zadnych przyzwyczajen. Nalezy wykresli¢
z jego stownika wyrazy stucha¢ i rozkazywacé, jak tez: bowig
zek i powinno$¢". Whniosek praktyczny, wynikajacy z tych
zdan, ujeto w zasade: pozostaw wszystko tak, jak jest, to jest,
nie sprzeciwiaj sie oporowi!

Locke wiec i Rousseau zajmujg stanowiska rozbiezne
w sprawie pogladu na opor.

Jezeliby kto chciat pdjs¢ za zdaniem Locke'a, to w dzisiej
szej psychologji znalaztby ostrzezenie, gdyz np. wedtug Hetzer:
»Wiek oporu jest konieczny dla rozwoju zdrowej woli*, prze
ciwnie za$ istnieje ,,zbiezno$¢ pomiedzy brakiem oporu i ¥tabo
Scig woli“?). Inaczej pisze Winkler: ,,Byloby rzeczg falszywa
godzic¢ sie na spotykane btedy i nie chcie¢ widzie¢ powstatego
rzeczywistego oporu, ttumaczac go jako dzieciecy nierozum™3).
Czyli, thumic¢ opdér — to uposledzi¢ wole, pozostawi¢ za$ opor—
to uposledzi¢ dziecko na cate zycie, wychowujac je w wadach.

Co robi¢, jakie postepowanie nalezy obra¢ w przedstawio
nych wyzej przypadkach? Tu dopiero odczuwa sie catg niemoc
takiego ogdlnego traktowania sprawy i rozumie si¢ potrzebe #na
lizy ujemnego zachowania sie miodziezy, zwanego oporem, [0
trzebe jakiego$ podziatu faktow, naukowego ujecia materjatu,
odszukania przyczyn blizszych i dalszych tego zjaiwska a po
takiem przestudjowaniu faktow — wyznaczenia sposobéw [jo
stepowania.

Prawie wszystkie objawy niepostuszenstwa, uporu krngbr
nosci zuchwalstwa, agresywnosci, lub tez skrytosci, Zamknie
cia sie w sobie, ucieczki, stronienia od ludzi, wreszcie nawet
niekiedy samobdjstwa — dzi$ psychologja dziecka nawigzuje
do objawéw oporu lub stawia w stycznos¢ z oporem.

1) J. J. Rousseau, Emil czyli o wychowaniu. Cze$¢ pierwsza.
Przet. Wactaw Husarski. Wyd. Nauk. T-wa Pedagogicznego, 1930,
ksiega IV.

2) H. Hetzer, Entwicklungsbedingte Erziehungsschwierigkeiten,
Ztschr. f. padag. Psychol., 1929, XXX, str. 82.

3)  Winkler, op. cit., str. 100.
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Il. Objawy oporu, wyr6zniajagc w nich mowe przy pomo
cy ekspresyj cielesnych i mowe wtasciwa, Winkler!) dzieli w fa
stepujacy sposob.

Najprostszg formg objawow oporu, nalezacg do pierwszej
grupy, jest mowa bez uzycia wyrazow, lecz przy pomocy mimiki
i pantomimiki. Nalezy tu wzruszanie ramionami, gdy dziecko
zdaje sie mysle¢: ,,MoOw, co chcesz, a ja zrobie swoje!". €harak
terystyczne jest wtedy wzniesienie jednego ramienia i porusza-
nie calem ciatem. Podobnie chwianie i przeczenie gtowa, Hady
manie ust, przeczacy ruch reki, uderzanie nogg i mimika Hieu
kontentowania na catej twarzy.

Drugg formag oporu bez uzycia wyrazow jest t. zw. *ustg
pienie z pola". Dziecko przez powiekszenie oddalenia od osoby
lub przedmiotu wyraza odrzucenie cudzej propozycji. Mniejsze
dziecko zakrywa oczy lub odwraca sie, wigksze odchodzi, &d
czuwajgc potrzebe izolacji od obcego ja. Chiopiec 10,0 méwi:
,Gdy miewam chwile oporu, wole, gdy mie zostawig samego".
Inni opowiadajg o trzaskaniu drzwiami i zamykaniu sie na klucz.
Pewng odmiang powyzszej formy oporu bez uzywania mowy
jest ucieczka z domu lub szkoty. Chiopiec 12;0 bawi sie od #tuz
szego czasu z kolegami. W pewnym momencie matka jego, ti
dzac, ze sie zmeczyt, nakazuje mu przerwa¢ zabawe. Chiopak
nie stucha. Ale gdy mu matka stanowczym gtosem rozkazuje
i5¢ do domu, biegnie szybko, zamyka sie¢ w pokoju i przez kil
ka godzin pozostaje w ukryciu.

Inng odmiang ustgpienia z pola jest zachorowanie. Bziec
ko ucieka do t6zka i z pewng radoscig i uczuciem zemsty pa
trzy, jak starsi z przeciwnikow stajg sie ustugujgcemi. Dziecko
czyni to nieSwiadomie. Dziewczynka 5;0 na wieS¢ o deserze
przestata jes¢ mieso. Gdy ja delikatnie przymuszono, dostata ha
tychmiast wymiotow. Cata rodzina zebrata sie przy tézeczku.
Dziewczynka nikomu nie robi wyrzutéw, lecz wielkie jej oczy
mowig: ,,Widzicie, nie mozna mi¢ zmusza¢. Wiedziatam o tem,
ze tak sie stanie, lecz gdy nakazujg, stucham, konsekwencje wy
ponoscie”. Dziewczynka ta (jedynaczka) czesto zachowuje sie
w podobny sposob.

) Winkler, op. cit., str. 55.
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Najsilniejszym objawem mowy bez wyrazéw sg czyny.
Dziecko nieraz okazuje sprzeciw agresywnie, gotowosScig obro#
ny i zaczepki, a nawet istotng reakcjg czynng. Chtopcu 14;0 mat
ka wyrwata z rgk harmonijke, ktérg wciagz trzymat przy ustach
i grat, mimo jej zakazu. Chiopiec zaczat krzycze¢ z catych sit,
odebrat matce harmonijke, tupat tak nogami, ze meble drzaty
a nawet jg lekko kopnat, i zaczat gra¢ jeszcze mocniej (stusznie
zauwaza podawca przyktadu, ze matka powinna zerwaé z do#
tychczasowym sposobem wychowania).

Nalezg tu réwniez namiastki czynéw. Sa to wystgpienia
przeciw przedmiotom, bedagcym w zwigzku z osobg, wzbudzajg#
cgq opor. Dziewczynka 12;0 notuje: ,,Gdy czuje opor, niszcze
wszystko, co mi w rece wpada, lub pale zabawki mej miodszej
siostry".

Do namiastek oporu trzeba zaliczy¢ czesto wstrety do pew-
nych potraw, trwanie w wadach, ganionych przez starszych,
jak: smoktanie palcow, ogryzanie paznokci, dtubanie w nosie,
brudzenie sie. To wszystko stwarza mozno$¢ dokuczenia star#
szym i wychowawcy. Nalezg tu takze objawy kryminalne: kra#
dziez, uszkodzenie, a nawet samobdjstwo.

Druga grupa objawow oporu obejmuje te formy, ktére wy#
razajg sie w mowie. Mowa stuzy dziecku do silniejszego utwier#
dzenia sie w oporze, a przy pomocy rozumowania pozwala zwré#
ci¢ sie przeciw innej osobie. Dzieci w tym wypadku postuguja
sie nieraz sofistyka. Gdy im nakazujg co$ zrobi¢, wskazujg na
to, ze inni bracia i siostry tego nie czynig. Chtopiec 12;0 notuje:
Polecono mi przynie$¢ wegla z piwnicy. Odpowiedziatem: ,,Nie
moge!" Natychmiast otrzymatem policzek. Bytem zawziety i nie
poszedtem, powiedziatem tylko: ,,M0j brat tez powinien pojs¢
ze mng".—Uczucie niezadowolenia i opdr moga tez przyjac ukry#
te formy. Dziecko jest zewnetrznie postuszne i czynno$¢ naka#
zang wykonywa pozornie. Dziewczynka 15;0: ,,Matka mi nie
pozwolita pdjs¢ na plaze, prositam: nic nie pomogto. Niech i tak
bedzie! Kazata mi szczotkowa¢ podioge, to tez szczotkuje ja,
ale tylko szczotka, nie dajac pasty".

Do objawow oporu nalezy i filtr oporu”, t. j. pewne za#
cieSnienie pola Swiadomosci, przedewszystkiem w dziedzinie
uczu¢ i sadu. Przez pewien filtr nie przepuszcza sie motywow
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przeciw oporowi, tak ze idgce w kierunku oporu tatwiej zwyciez
zajg. Filtr szczegOlnie wyraZnie wystepuje w oporze masowym,
np. w klasie.

Po rozpatrzeniu form objawdéw oporu, ktére zwykle ¥po
tykajg sie i w uporze, nalezy wskaza¢ pojedyncze typy oporu;
na kazdy z nich zwykle skfada sie po kilka form objawow 8po
ru. Winkler odroznia ich pie¢ typowl).

1. Przy oporze w celu zatwierdzenia swego
j a wystepujg przewaznie formy, ktére wymagajg pewnej td
wagi: otwarte sprzeciwienie sie w dziataniu, objawienie Hieprzy
jazni, zaprzeczenie, odsuniecie. Nalezy tu réwniez rozumowa
nie, ktore ze wzgledu na forme wypowiedzenia wychowawca 8d
rzuca i karze za nie. Przewodnig mysla takiego rozumowania by
wa zdanie: ,,Nie masz nic do powiedzenia, ostatecznie jeste$ mi
obojetny". Wszystkie skutki takiego oporu opierajgcy sie Bbie
rze na siebie. Dziewczynka 12;0: ,,Z bicia nic sobie nie robig,
bylebym tylko miata stuszno$¢".

2. Inaczej jestw oporze zabezpieczajagcym swe
j a. Ten typ walczy w sposob ukryty, ostoniety, podstepny; #o
li znajdowac sie obok pola walki. Odwagi mu brak, gdyz czuje
sie stabym, wybiera wiec takie formy oporu, ktére nie prowadzg
go zbyt blizko do przedmiotu oporu. WYystepuje zatem przeciw
przedmiotom, ktdre mu symbolizujg prawdziwy przedmiot 8po
ru,—tu nalezg uszkodzenia, popsucia,—lub przeciw osobom o 5o
zornym autorytecie, jak stuzba, rodzenstwo. Przez podobng *od
wage" w stosunku do oséb stabszych oporny kompensuje uczu-
cie matowartoSciowosci, a siebie wzmacnia. Trwanie w bie
dach dzieciecych i potrzebowanie pomocy starszych tez tu nalezy.
W ten spos6b mozna zaczepi¢ przedmiot oporu i zmusi¢ go do
pewnej roli poddanego. Oporny moze rowniez stara¢ sie imniej
szy¢ warto$¢ przedmiotu oporu przez zarzuty, o0szczerstwa
i oSmieszanie.

Chtopiec 22;0, dziewczynka 12;0: — Przyjechatem do domu na
wie$ na wakacje, ale, majac bliskie egzaminy, spedzatlem dnie na pisaniu.
Siostra zaprosita mie na spacer z miodszem rodzenstwem. Poczatkowo
obiecatem, potem jednak wycofatlem sie. Siostra obrazita sie i rozpoczety
Si? szykany. Zaczely wiec mie gryz¢ muchy i komary. Zajety praca opedza-

1) Winkler, op. cit., str. 66.
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tem sie, jak mogtem. Wreszcie spostrzegtem, ze to dziatajg stomki i pior-
ka w reku siostry. Zaledwie ta plaga ustata, zjawita sie nowa: to jedna
to druga noga, okazywata sie przywigzang do ndg stotu. Przestatem na
to zwraca¢ uwage i siedziatem nieruchomo; zdawato mi sie, ze wszystko
wreszcie ucichlo. Zaglebitem sie w pracy. Nagle postyszatem gtos siostry
z drugiego pokoju: ,,Chodz predzej, mama cie wzywa, chodz predzej, pre-
dzej!“. Zerwatem sie na réwne nogi. Raczej zrobitem jaki$ zygzak w po-
wietrzu i catem ciatem opadtem na krzesto: bytem skrepowany jak Gu-
liwer przez liliputow. Zawrzatem oburzeniem, zerwatem peta i prawie po-
niostem siostre do matki. Pierwsze moje stowa byly: ,,Czy to mama tak
ja wychowata— Matka nakazata siostrze mie przeprosi¢, dodajac:
..Inaczej nie zjawiaj mi sie na oczy!“.

Za chwile staneta przede mng siostra w uroczystej postawie. Ukle-
kfa, trzy razy dotkneta czotem podtogi i powiedziata: ,,Przepraszam!™
Nastepnie powstata, zrobita lekki dyg i z ironicznym usmiechem na ustach
odeszta.

3. Heroiczny opdr objawia sie u dzieci przez
oporng wzgarde przyjemnosci. Punkt honoru dziecka polega na
tem, ze, odrzucajac przedmiot oporu, nic nie chce od niego przy
ja¢. Oporny wtedy przezwyciezg samego siebie i odmawia sie
od jedzenia i innych przyjemnosci.

Dziewczynka 13;0: ,Nie datam matce zadnej odpowiedzi, wycofa-
tam sie i posztam do t6zka. Przez opér nie jadtam kolacji wcale”. Ten
sposéb opornego zachowania sie moze fatwo sta¢ sie zwyczajem, jak
u dziewczynki 10;0: ,,Gdy nadchodzi wieczér, ide bez jedzenia do tozka".

Chtopiec 10;10: ,,Gdy matka mie troche potlucze i nie da mi tegb,
0 co prosze, a potem da, wtedy jestem oporny i mysle sobie: nie datas
mi przedtem, a teraz ja juz nie potrzebuje!"

4. Herostratesowy opor. Jednostka, czujgc ¥a
bos¢ wiasng i nie mogac poszkodzi¢ osobie, opdr swoj okazuje
w uszkadzaniu rzeczy i niszczeniu przedmiotow, ktore majg #na
czenie dla osoby wzbudzajacej opér. Moze to by¢ réwniez i
szczenie porzadku w klasie i przeszkadzanie nauczycielowi. Dzieci
nieraz wydajg nauczycielowi heroiczng walke, zapewniajgc %0
bie zabezpieczenie swego ja u kolegow. Wtedy im juz nie Z*ale
Zy na znaczeniu u nauczyciela oraz u catej klasy.

5. Przy oporze z sugestji dziecko przyjmuje wyrazy
ciata i mowy innych ludzi. W warunkowej sugestji okazuje dziec
ko symptomy, ktore juz samo przedtem okazywato w przezytej
sytuacji oporu. Najczesciej jednak opOr powstaje pod tWply
wem kontrsugestji. Gdy wystepujg nakazy i zakazy, dziecko



nieraz sprzeciwia sie: mowa, ruchami ragk, tupaniem ndg, wy#
krzywianiem twarzy, w mowie za$ wystepuje zwykle zaprzecze#
nie ,nie* az do krzyku wsciektosci, szczeg6lnie u nerwowych
dzieci.

Chtopcu 4;0 zabroniono chodzi¢ na podworze folwarczne, gdzie
przyswajat sobie ordynarne wyrazy. Pewnego dnia niania ttumaczy mu,
ze nietadnie jest mowi¢ ,,psiakrew", ,.choroba" i t. p. stowa. Chiopiec nie
stucha i powtarza wcigz to samo. Nadchodzi nauczycielka i stara sie dziec-
ku tagodnie wyperswadowa¢ niewfasciwos¢ jego zachowania sie, a wi-
dzac, ze nie trafia do przekonania, grozi postawieniem do kata. Nie zda-
zyka jednak wyjs¢ za drzwi, gdy chilopiec znowu zaczat powtarza¢ zaka-
zane wyrazy. Nauczycielka zaprowadzita go do kata. Szedt postusznie,
ale w kacie odwrdcit sie plecami do wszystkich i, zaciskajac piesci, caty
czerwony, szeptat do siebie: ,,choloba, choloba, psiaklew, psiaklew...“.

I1l. Juz omawianie typéw oporu pod pewnym wzgledem
dotykato istoty oporu. Zatwierdzajgcy, czy zabezpieczajacy swe
ja typ oporu wyraznie okazuje, o co mu chodzi. Ja zostato zagro#
zone przez jakie$ inne ja, ktére mu pragnie narzuci¢ swg wole i
podda¢ swemu wptywowi. To tez pierwsze ja sie broni i uchyla
sie od propozycji ja, narzucajgcego mu swa opieke. Gdy ja, na#
rzucajace swa opieke, chce czego$, to ja bronigce sie nie chce te#
go, lecz chce czego$ innego lub wogdte nic w tej dziedzinie nie
pragnie. Na akcje wiec z zewnatrz, ja odpowiada reakcjg od#
mowng. Omowione pie¢ typbw mozna nieraz wyrdzni¢ i w za-
chowaniu sie 0séb upartych.

Obok wyrazu opér uzywamy jeszcze innych wyrazéw, jak
niepostuszenstwo, upo6r. Nie nalezy tych poje¢ utozsamiaé. Te
kwestje omawia w swej pracy Erismannl). Dziecko moze
by¢ niepostuszne dla wielu przyczyn, ktére z oporem nie maja
nic wspolnego. Gdy dziecko nie szanuje swych wychowawcow
i nie bierze na serjo ich rozkazow, to jest to tylko niepostuszer#
stwo. Gdy namietne pragnienie pobudza dziecko do dziatania
przeciw nakazom wychowawcy, jezeli dziecko nie chce czegos,
gdyz to jest zbyt dlan trudne, przykre, sprzeciwia si¢ jego uczu#
ciom i przekonaniom, nie jest to opdr, lecz niepostuszenstwo.

*) Erismann, Der Trotz. Verstehen u. Bilden. Ztschr. f. Erziehung
u. Unterricht, 1926, str. 9.
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Chociaz na tem tle mogg powstawac¢ i prawdziwe wypadki &po
ru, rzeczy te jednak sie roznia.

Czem sie rozni opér od uporu?!). Uparty posiada swe tkre
$lone zyczenia i plany, ktére moga by¢ tamane i niszczone lub
tez zmieniane. Uparty, nie troszczac sie o innych ludzi, idzie prze
bojem, trzyma sie przytem surowo swej drogi. Zgoda z obcg
wolg przy tych warunkach jest niemozliwa. Jezeli uparty nie twy
robit sobie pewnych pozadan i planu nie opracowat, to moze
on by¢ podatny na obcy kierunek, o ile ten kierunek nie %prze
ciwia sie wogole jego linji zyciowej.

Przeciwnie zachowuje sie oporny. Nie posiada on Wyraz
nie zaznaczonego wiasnego pragnienia, lecz pragnienie to sie %a
wia jako negacja przy zetknieciu z pragnieniem innych ludzi.
Naprzyktad, dziecko bawi sie we drzwiach na przeciaggu. To byt
tylko wypadek, ze ono tam sie znalazto. Za chwile zapewne
samo stamtad wyjdzie. Teraz jednak nakazano mu to uczynic i
W jego wnetrzu powstaje reakcja przeciw czemu$ uciskajgcemu
jego wole: ,,Ja nie chce stad sie ruszy¢, dlaczego mam to tczy
ni¢, tu mi jest dobrze, tu niema przeciggu!". Im natarczywszy
jest nacisk obcej woli, tem silniejsza jest che¢ niepoddania sie i
opierania u dziecka. Wyglada tak, jakgdyby ta che¢ juz po
czatkowo tam istniata. Nierzadko oporny chciatby ustapic, lecz
nie moze, bo ,,co$“, znajdujgce sie w nim, na to nie pozwala.

Niepostuszenstwo moze wiec istnie¢ tam, gdzie jest opor
i upor; niezawsze jednak niepostuszny jest uparty lub oporny.
Opor i upor jednoczesnie nie istniejg, cho¢ jedno przezycie moze
przechodzi¢ w drugie.

Niepostuszenstwo jest niezastosowaniem sie do woli osoby,
z ktorg powinnismy sie liczyé, upor jest sprzeciwieniem sie woli
cudzej dla motywow juz przedtem istniejgcych. Opor za$ zjawia
sie wtedy, gdy chodzi o pewng obrone interesbw wiasnego ja
i gdy nie chodzi specjalnie 0 motywy sprzeciwu. O co jednak

'Y W obecnej pracy uzyto terminu ,,0por“, jako posiadajagcego
szerszy zakres, niz uzywane w literaturze i codziennej mowie wyrazy:
przekora i krngbrnos¢. Patrz: Stefan Btachowski: ,,Wyniki psychologji
pedagogicznej” w Encyklopedji Wychowania, t. I, str. 356 i L. Blaustein,
op. cit.



walczy oporny wtedy, gdy uprawia gtodowke dla biahej lub
nieznanej przyczyny, albo ucieka sie do samobojstwa, szczegdle
nie jezeli czynig to mate dzieci?

Z drugiej strony sa przypadki, gdy dziecku wyraznie nie
chodzi o motywy, o przedmiot, lecz tylko o przeprowadzenie
wiasnej woli (w podobnych okoliczno$ciach bywa ona nazywana
kaprysem). Znany jest przypadek, przytoczony przez Wexberg‘a.
Chtopiec 5;0 siedzi z rodzicami w restauracji i raptem przerywa
jedzenie, zadajac zielonej sakaty, ktérg spostrzegt u gosci przy
innym stole. Chtopiec miat co innego, poniewaz jednak ptakat
nieustannie, kelnerka na zadanie ojca przyniosta satate. Jakiez
byto zdziwienie rodzicow, gdy malec wskazat palcem na %3sied
ni stot i zawotat: ,,Chce tamtej*. Powtdrzyta sie scena z ptaczem
i, gdy nic nie skutkowato, ojciec wszedt w porozumienie z sg-
siednim stotlem i chiopiec otrzymat ,tamtg" satate, ktérg tym
razem juz jadhl).

IV. Powyzsze rozwazania okazujg, ze niepostuszenstwo
i up6r sg dos¢ zrozumiate pod wzgledem motywdw i przebiegu
procesu, tylko opor jest takg tajemniczg sita, ktéra wymaga
glebszych studjow (autor ma zamiar w nastepnym artykule
oméwic¢ przyczyny oporu i Sposoby postepowania z opornem
dzieckiem). Gdyby kto pragnat zainteresowac sie tylko srodkami
pedagogicznego oddziatywania na opor, trzeba go zapewnic, ze
takich srodkéw niema. Szczeg6lnie w tej dziedzinie pedagogiki
nie sg mozliwe zadne recepty. Trzeba pozna¢ psychologje oporu
i psychike interesujacego nas dziecka, a wtedy znajdziemy $réd®
ki indywidualnego traktowania.

W przypadkach mniej trudnych juz sama analiza, #okona
na wedtug wyzej podanych podziatow, t. j. wyrdznienie formy
objawow, typu i wskazanie, czy w rozpatrywanym przypadku
ma sie do czynienia z oporem, uporem, czy tylko z Hiepostu
szenstwem, prowadzi do wysnucia wskazan pedagogicznych.

W jednym z przytoczonych przyktadéw (chtopiec 220,
dziewczynka 12;0) dziewczynka walczy w spos6b ukryty
w obronie nadwerezonych praw swego ja i wreszcie o$miesza

*) E. Wexberg, Handbuch der Individualpsychologie, I, Munchen,
1926, str. 199.
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brata. Formag objawdw oporu jest tu wystagpienie poczatkowo
czynne i delikatne, a nastepnie stowne. Czy to jest opor, czy
upér? Z poczatku, dokuczajgc bratu, ma jeszcze prawdopodob#
nie nadzieje zmusi¢ go do przerwania pracy i udania sie na za#
powiedziany spacer. Postepuje celowo w imie zatozen, zrobio#
nych przedtem; jest to wiec upér. Po oskarzeniu przez brata
i zmuszeniu do przeprosin, dazy juz tylko do podniesienia swe#
go ja, obnizonego przez zadanie matki: jest to opér.

Uparty moze zmieni¢ swe stanowisko, jezeli mu sie trafi
do rozumu; chtopiec mogt wyttumaczy¢ siostrze przyczyne swe#
go wycofania sie i upor znikiby.

Gdy chodzi o drugg czes¢ przytoczonego przykiadu, to
opor siostry zjawit sie dla wyniesienia swego ja wiasnie dlate#
go, ze brat tak gwattownie zaprowadzit jg do matki. Zbagatelizo#
wanie dowcipow siostry datoby inny skutek.

Inny przykiad. Dziewczynka 9;0 otrzymata od matki czer#
wony sweterek i stanowczo wtozy¢ go nie chciata. Nie pomogty:
perswazja, prosby, grozby kar, odtozenie tego rozkazu na kilka
dni pdézniej; a nawet klapsy nie daty zadnych rezultatow. Dziew#
czynka powiedziata. ,,Wypedzcie mnie nawet z domu, nosi¢
go nie bede*. POzniejsze wywiady na ten temat okazaty, ze
w szkole, do ktorej uczeszczata, jedna z kolezanek posiadata
tez czerwony sweterek, tylko zniszczony i brudny. Wspomnia#
na kolezanka byta typem niemitym i razem ze swym sweterkiem
stata sie przedmiotem kpin i Smiechu catej klasy. Dziewczynka
posiadata zatem dostateczne powody odrazy do czerwonego swe#
terka, objawiata wiec upor typu heroicznego. Upor, a tem bar#
dziej heroiczny, nie daje sie przetamac. Matka mogta dowiedzie¢
sie 0 motywach uporu i stara¢ sie go usung¢ dostosowanem do
motywow ttumaczeniem, albo tez ustgpic.

Jeszcze jeden przykiad. Nauczyciel zapowiedziat szOstej
klasie szkoty zenskiej termin piSmiennej pracy, potem jednak
zmienit decyzje i, wszediszy do klasy bez odpowiedniego przy#
gotowania do przy$pieszonego terminu, nakazat wyja¢ zeszyty
i pisa¢. Wszystkie uczenice potozyly pidra i kategorycznie od#
mowity pisania. Nauczyciel udat sie do przetozonej, ktéra stusz#
nie poradzita mu nie zjawiac sie tego dnia w Kklasie. Powyzszy
przypadek jest przyktadem uporu masowego, ktory zwykle bywa
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silniejszy, niz updr jednostki. Dziewczynki wystgpity czynnie
i manifestacyjnie, byta to wiec forma czynna pierwszego typul).
Przy podobnym uporze nauczycielowi pozostawato tylko #stg

pi¢ albo tez uzyska¢ rezultat przez umiejetne i delikatne podej

$cie do sprawy.

Na zakonczenie powyzszych rozwazan nalezy zaznaczy¢
dla podkreslenia doniostosci badan oporu dla pedagoga, ze opér
nie jest tylko wiasciwoscia ucznia, ale i nauczyciela! Zaden inny
objaw charakteru dziecka nie wywotuje tak tatwo podobnej
reakcji w duszy nauczyciela, jak ten nazwany oporem, i nie mu
sza go, by z niewyttumaczonym wysitkiem podgzat za oporem
swego wychowanka. Nierzadko wiec zdarza sie, ze dziecko po
zostaje w oporze i doprowadza wzajemne stosunki no niemo-
zliwosci. Zdolno$¢ odrézniania nieprzyjemnych, draznigcych
objawéw charakteru, pochodzacych z oporu, od S$ciSle morat
nych brakéw zatraca sie nieraz u nauczyciela. Nawet doSwiad
czony pedagog, uzbraja sie wtedy przeciw uparciuchowi, do
ktérego niczem nie mozna trafi¢, i wypowiada przedwczes$nie
wyrok o jego moralnych wiasciwosciach. Postepowanie takie
bywa niesprawiedliwe, pedagogicznie biedne i wykrzywiajace
osobowo$¢ dziecka, a nauczycielowi odbiera mozno$¢ #odatnie
go wptywu na wychowanka.

Tylko ten pedagog, ktéry potrafi odkry¢ rodzacy sie wcigz
w nim opér, opanowa¢ go i rzadzi¢ nim, bedzie w stanie Kiero
wacé opornemi dzie¢mi, rozumieC je, jak rowniez rozumie¢ i wia-
Sciwie ocenia¢ samg istote oporu, o ktérej Erismann tak sie tvy
raza: ,, Opor objawia sie w przerdéznych formach, przebiega 19z
ne stopnie wyrazu od $lepego uporu wobec obcego wplywu,
az do dumnego samozatwierdzenia silnej osobowosci; jego #d
dziatywania przenikajg najgtebiej wzajemne stosunki ludzi: #o
rostych i dzieci, dzieci miedzy sobg, a nawet zjawiajg sie tam,
gdzie cztowiek i zwierze sie spotykajg. Gdzie tylko zycie i $wia
domos$¢ sa obecne, tam wystepuje opér w jakiejkolwiek swej
formie, jako jeden z najistotniejszych objawdw zycia. To tez bez
skruputu nalezy uwaza¢ problem oporu za jeden z hajwazniej
szych pedagogicznych probleméw').

X) Patrz str. 49.

2) Erismann, op. cit., str. 5.
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Z PISMIENNICTWA

Sergjusz Hessen i Mikotaj Hans, Pedagogi-
ka i szkolnictwo w Rosji sowieckiej. Rozwoj szkol-
nictwa sowieckiego i zmiany komunistycznej polityki oSwiatowej od rewo-
lucji pazdziernikowej do korica planu pieciolecia (1917 — 1932). Przetozyt
dr. Adam Zielenczyk. — Bibljoteka Przektadéw Dziet Pedagogicznych pod
redakcjg dr. Zygmunta Ziembinskiego. Nr. 24, — Lwdéw — Warszawa,
Ksigznica - Atlas. Str. 308.

W trzech panstwach wspdtczesnych sprawa wychowania i szkolnic-
twa nabrata szczegodlniejszego znaczenia, gdyz w panstwach tych, wy-
chowanie miodego pokolenia ma by¢ jednem z gtownych narzedzi, stuza-
cych do celu przebudowy wewnetrznej spoteczenstwa i przetworzenia oby-
watela w mys$l koncepcyj podstawowych dla nowego ustroju tych panstw.
Mam na mysli Wiochy, Niemcy i Rosje. Autorytarystyczna forma rzgdow,
w tych panstwach pozwala na dokonywanie szybkich i daleko idacych
zmian w szkolnictwie i innych instytucjach wychowawczych; zmiany te
uwaza¢ mozna do pewnego stopnia za olbrzymie eksperymenty pedago-
giczne, przeprowadzane na catych narodach. Sg to jednak eksperymenty,
ktore we wspomnianych trzech krajach majg tak rézny charakter, jak
rézna jest idea narodowa, ktéra przyswieca dyktatorom we Wtioszech
i w Niemczech, od materjalistycznej doktryny wtadcéw Ros;ji.

Przewroty panstwowe we Wioszech i w Niemczech przygotowane
byty przez potezne ruchy narodowe, siegajace do sit, ktore ksztattowata
wiekowa historja tych narodéw. Dazeniem nowych form panstwowych jest
sity te skierowa¢ ku celom, ktére w powszechnem odczuwaniu sg nakazem
dziejowym. W Rosji natomiast wskutek bezwiadnosci 160-miljonowej masy
ludnos$ci doszta do wiadzy nieliczna stosunkowo grupa aktywnych doktry-
nerdw, opanowanych fanatyzmem teoryj, przeszczepionych z obcego grun-
tu. Ta grupa, rzadzaca bezwzglednie, nietylko zerwata z historyczng prze-
sztoscig carskiej Rosji, ale chce tez rewolucyjnie zmieni¢ nature ludzkiej
spotecznosci, chce z niej uczyni¢ olbrzymi mechanizm, produkujacy do-
bra materjalne, mechanizm, w ktérym poszczeg6lne jednostki ludzkie sta-
tyby sie czastkami, pozbawionemi duszy ludzkiej, zastgpionej przez ze-
spét ,,odruchéw uwarunkowanych™.

Dwaj Rosjanie — emigranci, prof. Sergjusz Hessen i Mikotaj Hans,
bolesnie odczuwajg rzeczywistos¢ rosyjska, dobrze sobie znang, a prze-
stonietg nieprzenikniong zastong tajemniczosci dla catego Swiata cywiliza-
cji zachodniej. Gorzkie stowa o ,,moralnosci hotentockiej” wyrywajg im
sie na wspomnienie tych pedagogéw cudzoziemskich, ktorzy podziwiali
Smiatos¢ i oryginalno$¢ reform sowieckich, nawet takich, jakich ,,we wia-
snej ojczyznie nie zniesliby ani przez jeden dzien". Chcac tedy Swiatu
zachodniemu da¢ prawdziwy a niepodejrzany o stronno$¢ obraz dziatalno-
§ci Sowietdw w dziedzinie wychowania w ciggu lat 15 (1917 — 1932),
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ogtosili w jezyku angielskim ") a nastepnie w niemieckim prace, oparte
na urzedowych zrodtach sowieckich, do ktérych dodali kompetentne ko-
mentarze. Z niemieckiego wydania dokonany zostat przektad polski, nieco
skrécony w poréwnaniu z oryginatem.

Ksigzka ta zastuguje na gruntowne przestudjowanie i przemyslenie.
Przedstawia ona przebieg istotnie olbrzymiego rozmiarami a groznego
eksperymentu, z ktérego Swiat caly, ale przedewszystkiem my, bliscy sa-
siedzi rosyjskiego ,sfinksa", wysnu¢ winnismy odpowiednie nauki.

W ciggu pietnastolecia, przedstawionego przez autorOéw rosyjskich,
szkolnictwo i polityka o$wiatowa sowiecka przeszta trzy radykalne zmia-
ny, wigzace sie $cisle ze zmianami ogolnej polityki panstwowej. W latach
1918 — 1922, gdy panstwo stato pod znakiem ,komunizmu wojujgcego”,
w szkole panowat duch skrajnie demokratyczny. Odpowiednikiem Nep‘u
(1922 — 1926) byta ,,uzawodowiona" szkota komunistyczna, a ,piatilet-
ka“ gospodarcza (1927 — 1932) miata tez swoj odpowiednik w ,,piatiletce
kulturalnej".

Szkolnictwo sowieckie ruszalo w bo6j o nowego ducha Rosji — i
Swiata — przy dzwieku surm propagandy, rozgtaszajacej pomysty, maja-
ce Swiat zadziwic i podbi¢ swa genjalnoscig. Z korcem pietnastolecia, gdy
zdawac sie mogto, zeideologja komunistyczna odniosta zupetny triumf—
ukazaty sie objawy wewnetrznego zatamania sie szkolnictwa, ktére zmu-
sity do nawrotu do starej ,,szkoly nauczajgcej”, z bardzo starym sposo-
bem nauczania, ze staremi podrecznikami i egzaminami, ale i z brakiem
budynkdw szkolnych oraz najniezbedniejszych $rodkéw naukowych
a przedewszystkiem bez odpowiednio wyksztatconych nauczycieli, ktorych
przygotowywano tylko na politycznych agitatorow.

W pesymistycznem zakonczeniu ksigzki autorzy tak streszczajg
swoj poglad na te pietnastoletnig historje ideatéw pedagogicznych w no-
wej Rosji: ,,Na tern sie konczy koto przemian komunistycznego ideatu
wychowawczego. Wysoce pouczajacy jest ten rozwdj pedagogiki  komuni-
stycznej, ktérg moznaby ujg¢ w znane stowa Szygalewa z ,Bieséw" Do-
stojewskiego: ,wychodzac z nieograniczonej wolnosci, dochodze w koricu
do nieograniczonego despotyzmu". Rozwdj ten byt juz zalozony w czysto
negatywnym sposobie ujmowania wolnosci, jaki cechowat pierwszy anar-
cho-komunistyczny okres pedagogiki sowieckiej. Komunistyczny ideat wy-
chowawczy zaczat od ustanowienia nieograniczonej wolnosci, a wraz z tern
od zadania, aby szkofa stopita sie catkowicie z zyciem. Ujmujac jednak
zycie jako komunistyczne spoteczenstwo przysztosci, ideat ten musiat po-
Swieci¢ aktywno$¢ dziecka, jego konkretng rzeczywisto$¢, na rzecz ab-
strakcyjnej utopji przysztej harmonji. Radykalni pedagogowie Zachodu
nie dostrzegli tej okolicznosci dlatego, ze pedagogika komunistyczna trzy-
mata sie narazie zasady osobowosci dziecka, cho¢ pojmowala te zasade

) Angielska praca: Educational Policy in Soviet Russia, London,
King and Son, 1930 — nie obejmowala jeszcze lat ostatnich.



czysto negatywnie. Dajac sie uwie$¢ hastu nieograniczonej wolnosci 0so-
bowosci, pedagogowie zachodni nie zauwazyli, ze tres¢ tego hasta nie wy-
chodzita poza ramy czystej negacji, ze jego patos zywit sie tylko niena-
wiscig i jedynym jego skutkiem mogto by¢ wytgcznie zniszczenie. Ten jed-
nak cien abstrakcyjnie ujmowanej zasady osobowosci, pochodzacej z ra-
dykalnej pedagogiki ,,nowego wychowania”, musiat zbledng¢ w jaskra-
wem Swietle negatywizmu marksistowskiego. Negatywna abstrakcyjnos¢
pierwotnego ideatu wychowawczego wzmogta sie w drugim okresie peda-
gogiki sowieckiej do wyraznego zaprzeczenia wewnetrznych praw szkoty,
pojmowanej jako ,irrealna nadbudowa stosunkéw wytwdérczych”. Auto-
nomja wartosci wychowawczych padta w ofierze polityki potegi panstwa.
Z poczatku wewnetrzne sity rzeczywistego szkolnictwa, podtrzymywane
przez potezne czynniki otoczenia spotecznego, byty jeszcze dos¢ silne, aby
skutecznie przeciwdziata¢ przeobrazeniu szkolnictwa w wytaczne narze-
dzie walki klasowej i polityki potegi panstwowej. Okres ,nowej pedago-
giki kulturalnej” byt jednak zbyt krétki, aby te sity mogty dojs¢ do zu-
petnego zwyciestwa. Musiaty one niebawem ulec nowemu atakowi bojo-
wego komunizmu, ktéry doprowadza do zaostrzenia walki klasowej w nie-
regularng wojne domowa, a ostateczne nadzieje poktada w nowej wojnie
Swiatowej. Ale przytem zatraca sie nawet komunistyczny ideat wychowaw-
czy. Rozsadzita go wiasna negacja. Zadne idee pedagogiczne nie maskuja
juz oblicza czerwonego imperjalizmu, w ktérego gorgcym oddechu zni-
kajg nawet resztki tego, co mogloby jeszcze nosi¢ nazwe ideatu pedago-
gicznego".

Taki obraz dajg tedy przedstawiciele liberalnej i demokratycznej
inteligencji rosyjskiej, ktéra pragneta przebudowy Rosji w duchu zachod-
nim, ale, nie majgc sity przeciwstawi¢ sie bolszewizmowi, znalazia sie
na emigracji — poza tymi, ktorzy zgineli lub ,,przystosowali sie” w kra-
ju. — Nam, Polakom, ktérzy dawng Rosje znaliSmy przedewszystkiem
w osobach przedstawicieli biurokracji zaborczej, wiele ustepéw ksigzki
Hessena i Hansa przywodzi na mysl te typy czynigce swg wole prawem
dla ludzi od siebie zaleznych, a niewolniczo stuzalcze wobec zwierzchnikéw
lub wogole moznych, — odprzysiegajace sie na rozkaz od swych wczoraj-
szych przekonan i kajgce sie za ich dawniejsze wyznawanie,—wychowaw-
cy zaszczepiajacy obtude, delatorstwo i prowokatorstwo, a tepigcy niezalez-
nos¢ charakterow i lubujacy sie w ponizaniu godnosci ludzkiej,—sfora, kto-
ra ,,naczalstwo" poszczu¢ mogto na kazdego, kogo uzna¢ zechciato za ,,we-
wnetrznego wroga". Ten znamienny produkt caratu nie zgingt z jego
upadkiem, ale znalazt sie znéw, w odpowiednio zmienionej postaci,w ustro-
ju sowieckim. ,,Bialy carat" przedewszystkiem przez pietno, jakie wycis-
nat na duszy rosyjskiej, przygotowat ,.carat czerwony"l). Wykazuje to

x) Jan Kucharzewski, Od biatego caratu do czerwonego. Warsza-
wa. Wydawnictwo Kasy im. J. Mianowskiego. Tom [—1923, Tom 11—1925,
Tom 111—1928, Tom 1V—1931, Tom V—1931, Tom VI—1933.



szczegblnie wyraznie Jan Kucharzewski w swem obszernem dziele p. t,
,»,Od biatego caratu do czerwonego". Jako uzupetnienie ksigzki Hessena
i Hansa warto przeczyta¢ chocby tylko sam tom | Kucharzewskiego, gdzie
znajdziemy gitéwne tezy autora, popierane w dalszych czeSciach coraz to
nowemi dokumentami. W zakonczeniu tego tomu, wydanego w r. 1923,
znajdujemy zdania, ktére z pewnemi ztagodzeniami zastosowa¢ mozna
takze do pdzniejszych wydarzen. (Mozna byto przewidywac, ze) ,,pochod
wyzwolonej Rosji bedzie gwattowny, konwulsyjny... Wéwczas gdy Rosja
roi¢ bedzie, iz wyprzedzita wszystkie narody i ze w ciggu nielicznych dni
dokona¢ zdotata pracy stuleci, nieubtagane prawo rozwoju, zapoznane
przez rozkietznanych barbarzyncow, ujawni catg swg moc... | wreszcie po
szeregu rewolucyj i reakcyj, po konwulsjach i omdleniach okaze sie, iz
nardd posungt sie naprzéd — o jeden etap. Krwawa,wielowiekowa historja
despotyzmu mscic¢ sie bedzie diugie jeszcze lata na zbrodniczo biernym
narodzie, odbierajgc mu zdolno$¢ kroczenia naprzod inaczej, jak tylko za
cene strasznych ofiar. Gdy pekng wiezy caratu, dziko$¢ rozkietznana roz-
szaleje... | znéw nieszczesny nardd, karmiony fikcjami nadludzkiej swej
roli, pozostawac bedzie w tyle za narodami, ktére, majac za sobg wieki
kultury, okupujg swoj postep bez poréwnania mniejszemi ofiarami”
(str. 418).

Ksigzka Hessena i Hansa nie méwi wprawdzie o ofiarach czrezwy-
czajki, o ofiarach katastrof, chordb i gtodéw, powodowanych przez ,refor-
my" gospodarcze Sowietéw, ale mowi 0 zniszczeniu niemniej niz zycie
ludzkie cennych wartosci duchowych. Tu takze ,,spuscizna po kilku wie-
kach niewoli i ciemnoty" cigzy nad narodem rosyjskim. | dtugo jeszcze be-
dzie on musiat robi¢ wysitki, by zetrze¢ z siebie $lady tej przesztosci swo-

jej, od ktorej, jakby sie zdawato, uwolnit sie jednym rewolucyjnym wstrza-
sem. M

Dr. Mieczystaw Ziemnowicz, Szkolnictwo
w Stanach Zjednoczonych Ameryki Poéinocnej. —
Bibljoteka Pedagogiczno-Dydaktyczna, Nr. 12. — Lwéw — Warszawa,
Ksigznica - Atlas. Str. 391.

Dr. Mieczystaw Ziemnowicz, Nauczanie i wy-
chowywanie w Stanach Zjednoczonych Ameryki.
Potnocnej. — Bibl. Ped. - Dyd., Nr. 13. — Lwdw — Warszawa, Ksigz-
nica - Atlas. Str. 142.

Wielkg i nieoceniong przystuge oddat dr. Ziemnowicz Swietnie zre-
dagowanem dzietem swem nietylko sferom pedagogicznym, ale réwniez:
szerszym kotom spotecznym, spragnionym doktadnych wiadomosci, jak
uczg i wychowujg miodziez ci stawni przodownicy nowoczesnego ruchu pe-
dagogicznego — Amerykanie.

Uzytam wyrazenia ,,Swietnie zredagowane", gdyz chce zaznaczy¢, ze
ten owoc wytezonej pracy autora w bibljotekach uniwersytetow St. Zjed-



noczonych i na terenach szkét wielu stanéw, mimo bogactwa materjatu,
jest tak umiejetnie rozplanowany, ze czytelnik ma jasny obraz dziatalnosci
czynnikéw spotecznych, rzadowych, koscielnych i fachowych, wspotpracu-
jacych w dziele zorganizowania wychowania i nauczania.

Pierwszy tom poswiecony jest sprawozdaniu o stanie szkolnictwa
wszystkich typow szkdt, od elementarnych szkot wiejskich do uniwersy-
tetébw i osrodkéw oswiaty pozaszkolnej. Fakt istnienia szkdt jednoklaso-
wych oraz daznosci do komasowania szkdt komentuje dr. Ziemnowicz
uwagami, ktére zywo interesujg ze wzgledu na analogiczne stosunki w na-
szem szkolnictwie. Zwiaszcza zagadnienie dostosowania programu nauko-
wego do $rodowiska wiejskiego i specjalne ksztatcenie nauczycieli dla pra-
cy w szkotach wiejskich interesujgce jest w zestawieniu z momentami
socjologicznej natury.

Przetom w opinji spoteczenstwa o potrzebie szkoty Sredniej w ostat-
nich latach XIX w. i pierwszych XX w. wptynat na silny rozrost i re-
forme szkot Srednich. Typ ogdlnoksztatcacy przestat by¢ podbudowg szko-
ty wyzszej, a ma otwiera¢ miodziezy ,wszystkie drogi ksztatcenia sie".
Whyniki badan psychologicznych nad uczniami dowodza, ze zasada selekcji
intelektualnej utrzymuje sie, mimo tendencyj demokratyzaciji.

Zasadzie tej odpowiada wielorako$¢ typow szkoty Sredniej; na ro-
dzaj ich programéw duzy wptyw majg uniwersytety, a rola t. zw. ,,do-
radcy pedagogicznego" jest bardzo wazna. Dr. Ziemnowicz potraktowat
bardzo obszernie ten dzial organizacji szkolnej; bardzo interesujace sg
szczegOty dotyczace kartoteki administracji szkolnej. Przy tej sposobno-
§ci przytacza autor rozktad dnia pracy uczniow ze szkoty Sredniej w De-
troit Mich., ktorej dyrektorem jest Polak z Poznanskiego p. Ch. Nowak.
Dzieki jego staraniom wprowadzono w tej szkole jezyk polski, jako row-
norzedny z innemi obcemi jezykami (szkota ma duzy odsetek Polakdw)

Imponujace cyfry znajdujemy w rozdziale ,,OSwiata pozaszkolna"
o stanie bibljotek publicznych, o ilosci wydawnictw popularyzatorskich.

Zrozumienie organizacji o$wiaty w Stanach Zjednoczonych utatwia
krotki, ale peten tresci szkic historyczny rozwoju Unji oraz omoéwienie
naturalnych warunkéw rozwoju ekonomicznego krajow Am. pin. i pro-
blemoéw socjologicznych w zwigzku z t. zw. amerykanizacja.

W tomie drugim kresli autor poglad swoj na ewolucje celéw wy-
chowania, naswietlajac zagadnienie konformizmu i indywidualizmu, kto-
rych sprzeczne tendencje, z natury rzeczy wynikajace, doznaja ztagodze-
nia pod wptywem ideologji zyciowej Amerykandéw. Wskutek przemian
w dziedzinie przemystu i postepéw wiedzy nastgpita ewolucja form zycia
spotecznego, a to pociggneto zmiany w wychowaniu. Komitet dla reformy
szkolnej w Detroit sformutowat idee wychowania w sposéb charaktery-
styczny dla ducha przenikajgcego spoteczenstwo amerykanskie, jako usito-
wanie doprowadzenia wychowanka do zrozumienia, iz zycie jest wysitkiem
zbiorowym dla doskonalenia ludzkosci przez zwyciestwo nad natura.
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Dr. Ziemnowicz szkicuje zasady dziatalnosci wybitnych psycholo-
géw i pedagogow, zwiaszcza Dewey‘a, Rugg‘a, Thorndike'a, Kilpatrick'a.
Omawia nowe metody nauczania, cytuje przykfady ,projektow" z do-
Swiadczalnej szkoty Lincolna w N. Jorku, charakterystyczne rysy syste-
mow: daltonskiego, Winnetki i in. W Kkoricu stwierdza autor wielki wptyw
eksperymentalnych i naukowych badan, podjetych na szeroka skale
w Ameryce, na szkolnictwo catego $wiata; zestawiajac walory tego ruchu,
podkresla jego optymizm, wiare w mozno$¢ doskonalenia sie cztowieka
i osiggniecie wyzszych pozioméw moralnych. £), g Korczynska.

F. Kieffer T. M, Autorytet w wychowaniu do-
mowem i szkolnem. Przekt. autoryzowany K. Bobrowskiej. Po-

znah — Warszawa — Wilno — Lublin. Nakt. Ksiegarni Sw. Wojciecha.
Str. 307.

Ttumaczka w stowie wstepnem poleca gorgco i serdecznie dzieto
ks. Kieffera, Alzatczyka, nagrodzonego przez rzad francuski za wybitng
dziatalnos¢ pedagogiczng. Dowiadujemy sie, ze ks. Kieffer wstapit w 1889 r.,
majac 25 lat, do Kongregacji Towarzystwa Marji, poswiecajac sie wy-
chowywaniu miodziezy. Najwazniejsze etapy jego prac to: profesura fi-
lozofji i kierownictwo kolegjum Sw. Karola w Brieux, zatozenie i prowa-
dzenie od 1903 do 1919 r. kolegjum Sw. Jana we Fryburgu Szwajcarskim,
wreszcie powotanie go przez biskupa strasburskiego na przetozonego ko-
legjum Sw. Szczepana w Strasburgu. Na wszystkich tych stanowiskach,
odznaczat sie ks. Kieffer wielkg mitoscig i zaufaniem do mtodziezy, zro-
zumieniem porywoéw dusz miodzienczych i umiejetnem kierowaniem ich
do wyzszych nad przyziemne celow.

Usposobieni tak zyczliwie przez ttumaczke, ktéra znata osobiscie
autora, gdyz syn jej wychowywat sie w kolegjum Sw. Jana, zabieramy
sie do lektury i juz po przeczytaniu paru kart nabieramy przekonania
0 wysokiej wartosci pedagogicznej dzieta. Przenika je idea, ze dobrze
wychowywa¢ to znaczy obudzi¢ i doprowadzi¢ do rozkwitu Wszystko Do-
bro, tkwigce immanentnie w duszy dziecka.

Autorytet w wychowaniu jest konieczny, ale musi sie zrozumie¢
istote i warunki dobrego sprawowania wihadzy, aby rzeczywiscie nawigzac
kontakt z sercem miodziezy, kocha¢ jg nie egoistyczng mitoscig, szukaja-
cg zadowolenia swego, lecz dla niej samej, wierzac w jej dobre intencje.

Mocnemi stowy potepia autor metody ,,Sledzenia”; méwi na str. 167:
,10, c0 moze by¢ uwazane za szczyt zrecznosci u komisarza policyjnego,
potepiane bedzie u wychowawcy, jako nielicujagce z jego godnoscig i za-
daniem". Duze znaczenie przypisuje autor dobrym sugestjom w wycho-
waniu oraz traktowaniu miodziezy jako odpowiedzialnych, zaufania god-
nych osdb.—Ks. Kieffer analizuje pojecie sity wiadzy na czynniki fizjo-
logiczne, psychologiczne i moralne i kazdy z nich odpowiednio naswietla,
czerpigc przyktady z rzeczywistosci. Dobitnie odr6znia wiadze - tresure-
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>od whadzy ofiarnej, wyzwalajacej z nizszych pierwiastkow nature ludzka.
W kwestjach psychologicznych okazuje sie autor znakomitym znawcg
dusz dzieci i mtodziezy. Omawianie przyczyn niesmiatosci, gwattownosci,
niekarnosci, dowodzi wyrobionego sadu mysliciela - psychologa, oraz
znajomosci metod badan psychologicznych; z wielkg nieufnoscig nato-
miast zwraca sie do metod testowych i ankietowych, powiedziatabym na-
wet, ze zbyt surowym i nieusprawiedliwionym krytycyzmem.

Na giebokim fundamencie religijnym opiera ks. Kieffer swdj sy-
stem wychowania. Za najwyzszy cel wyksztatcenia uznaje zblizenie czto-
wieka do Boga. Potgczenie naukowego wyjasnienia zawitosci natury ludz-
kiej z gteboka wiarg w wyzsze jej postannictwo stawia dzieto ks. Kieffera
na wyzynach wytworéw ducha, mimo to autor nie gubi sie we wzniostos-
ciach i abstrakcjach, a bystre jego uwagi, tyczace sie codziennych trosk
wychowawczych, znamionujg wytrawnego kierownika miodziezy, ktory
umie stworzy¢ atmosfere swojskosci i swobody, dgzac réwnoczesnie do
ksztatcenia woli i opanowania instynktéw dla zdobywania coraz wyzszych
wartosci moralnych. pr. 2. Korczynska.

PRZEKLADY DZIEL PEDAGOGICZNYCH W R. 1934

Przekfady dziet obcych autoréw zajmujg powazne miejsce w naszej
literaturze pedagogicznej. Produkcja oryginalna rozwija sie u nas wpraw-
dzie stale, ale mimo to nie jest jeszcze w stanie zaspokoi¢ wszystkich na-
szych potrzeb, jakie istniejg na tern polu. Pozatem pragniemy zapozna-
wac sie u zrodta z nowemi myslami i pomystami, powstajacemi w krajach
przedujacych w dziedzinie wiedzy i praktyki wychowawczej. Przekfady
dokonywane sg przewaznie ze starannoscig, na jakg praca ta zastuguje. Na-
lezy sie im przeto choéby zbiorowa wzmianka, gdy o kazdym, wobec bra-
ku miejsca, mowi¢ dtuzej nie mozna.

Ogranicze sie tu do wymienienia przektadow wydanych w r. 1934,
O dwdch z nich zamieszczone sg dluzsze sprawozdania w numerze niniej-
szym. Zrobie przytem przeglad wydawnictw, w ktérych przektady prze-
waznie sie ukazuja.

Pierwszenstwo nalezy sie specjalnej ,,Bibljotece Przektadéw Dziet Pe-
dagogicznych", wydawanej pod redakcjg dr. Zygmunta Ziembinskiego przez
Ksigznice-Atlas S. A. Zjedn. Zaklady Kartogr. i Wydawn. T. N. S. W.
W serji tej ukazato sie dotad 21 przektadow, dalsze sg zapowiedziane.
W r. 1934 wydana tu zostata ksigzka Hessena i Hansa o szkolnictwie w Ro-
sji sowieckiej, omowiona na str. 56. Nastepnie pojawita sie psychologja i pe-
dagogika myslenia, ktorej autor, J. Dewey, dat zaciekawiajacy tytut:
Jak myslimy? (Thum. dr. Zofja Bastgenéwna. Biblj. Przekt. Dz. Ped.,
Nr. 21. Str. 222). Ksigzka to nie nowa, ale ciggle jeszcze zywa. Zato-
zeniem jej jest teza, ze myslenie jest narzedziem i wynikiem dziatania.
Zatozeniem tem kierowat sie Dewey w swej praktyce pedagogicznej, pro-
wadzac stynng szkote eksperymentalng, o doswiadczeniach ktorej pisat
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w dawniej juz przettumaczonej ksigzce p. t. Szkota a spoteczen-
stwo (Biblj. Przekt. Dz. Ped., Nr. 1) — Dalej ukazato sie drugie, uzu-
petnione wydanie znanej juz u nas ksigzki niemieckiego zwolennika De-
wey‘a, G. Kerschensteinera, Pojecie szkoly pracy
(Ttum. B. Jakubowski. Biblj. Przekt. Dz. Ped., Nr. 4. Str. 192), gdzie idea
szkoty pracy wigze sie z koncepcjg wychowania obywatelskiego. We wste-
pie dat dr. K. Sosifski ,,Zarys systemu pedagogicznego J. Kerschensteine-
nera"l). — W najblizszym czasie wydany ma by¢ przektad pracy genew-
skiego pedagoga Ed. Claparcde'a, Jak rozpoznawac¢ uzdol-
nienia ucznidéw (Thum. dr. J. Jastrzebska. Biblj. Przekt. Dz. Ped.,
Nr. 17. Str. 294). Jest to umiejetne wprowadzenie w teorje i technike
badan testowych ktére autor uwaza za skuteczne narzedzie realizowania
»Szkoty na miare" 2). Przeklad przejrzat i do potrzeb polskich adaptowat
prof. psychologji wych. Un. Warsz., dr. Stefan Baley.

Teraz przejdzmy do ,,Bibljoteki Dziet Pedagogicznych", wydawanej
przez Nasza Ksiegarnie Sp. Akc. Zw. Naucz. Pol. W tern wydawnictwie
obok 13 dziet polskich ukazato sie dotad 16 — a wiec wiekszo$¢ — przekta-
dow. W granicach r. 1934 mamy tu do zanotowania tylko jeden nowy
przektad: C. Washburne‘a, Przystosowanie szkoty do
dziecka (Ttum. Jozef Prechner. Biblj. Dz. Ped., Nr. 43. Str. 224). Jest
to przedstawienie metod stosowanych przez autora i jego wspotpracownikow
w stynnym ,systemie Winnetki" koto Chicago. O tej ksigzce, noszacej
w oryginale tytut: ,,Adjusting the school to the child”, zamiescita spra-
wozdanie w Kwartalniku Pedagogicznym (Rok V/1933, Nr. 2, str. 220)
p. I. Szymaniuk-Wyrzykowska.—Poza tem mozna jeszcze wspomnie¢ o dru-
giem wydaniu przektadu ciekawej ksigzki P. Bovet‘a, Instynkt
walki. Psychologja — wychowanie (Tum. M. Gorska. 1l wyd. przej-
rzane i uzupetnione wedtug Il wyd. franc. przez H. Dobrowolska. Biblj.
Dz. Ped., Nr. 13. Str. 268).

Poza ,,Bibljotekg Dziet Pedagogicznych" wydata Nasza Ksiegarnia
przektad: Peter Petersen, prof. nauki o wychowaniu na Uniw.
w Jenie, Szkota wspolnotyzycia. Plan Jenajski wolnej powszech-
nej szkoty ludowej (Przektadu polskiego dokonata z IV skré¢, wyd. niem.,
specjalnie uzupetnionego przz autora, dr. J. Jedrychowska. Wyd. poi.
przedmowg zaopatrzyt prof. Bogdan Nawroczynski. Warszawa 1934. Str.
104+111).—Tlumaczka zwiedzita osobiscie szkote prof. Petersena w Je-
nie i cze$¢ pracy, ktorg o niej wyda¢ zamierzata, ogtosita w Kwartalniku
Pedagogicznym (R. V/1933, Nr. 2, str. 195 i nast.) p. t. ,,Poglady pedago-
giczne i praktyka wychowania Petersena”. Przeklad ukazat sie w czasie,
gdy prof. Petersen po Kongresie Wychowania Moralnego przybyt do War-

*) Zob. takze artykut: Dr. K. Sosnicki, Jerzy Kerschensteiner.
Kwartalnik Pedagogiczny, R. V/1933, Nr. 1, str. 59 i nast.

’) Zob.: E. Claparede, Szkota na miare, przet. Z. Ziembinski, War-
szawa, M. Arct.
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szawy, by wygtosi¢ tu odczyt o swym systemie. By¢ moze, iz pospiech, z ja-
kim przektad byt wykanczany, spowodowat, ze nie jest on dostatecznie
staranny. O ,,planie jenajskim" mieliSmy w jezyku polskim, procz arty-
kutbw w czasopismach, monografje d-ra Jozefa Mirskiegol), ktory ana-
lizowat go jako jedng z postaci ,,nowej szkotly", nie uwzgledniajac jej
swoistego zwigzku z ruchem narodowym w Niemczech.

Z przektadow pisarzy katolickich, wydawanych przez Ksiegarnie
$w. Wojciecha, w numerze niniejszym omowiona zostata obszerniej ksigzka
ks. F. Kieffera, Autorytet w wychowaniu domowem
i szkolnem (str. 61).

Naukowe Towarzystwo Pedagogiczne w planie swych wydawnictw
umiescito takze m. in. ,Bibljoteke Klasykow Pedagogji”. Rozszerzajac
w tern miejscu z koniecznosci ramy tego zestawienia poza rok 1934, wymie-
ni¢ moge jako najnowszy przektad, ktéry sie w tej serji ukazat w r. 1933,
J. J. Rousseau, Emila czyli o wychowaniu, czes¢ drugg
(Przetozyt Eugenjusz Zielinski, przejrzat prof. dr. Z. Mystakowski. Str.
346). Czes¢ pierwsza Emila (str. 356) w przektadzie Wactawa Husarskie-
go wydana byta w r. 1930. Jezeli dodamy do tego L oc ke'a, Mysli
0 wychowaniu (Przetozyt, wstepem i objasnieniami opatrzyt Marjan
Heitzman, 1931. Str. XIX + 232), to wyczerpiemy wszystko, co zawiera
katalog wydawnictw N. T. P. w tym dziale. Swiadczy to, ze zaintere-
sowania nasze zwracajg sie raczej ku zagadnieniom aktualnym obecnie,
anizeli ku zagadnieniom historycznym.

Pozostaje mi jeszcze wymierne dwa przektady wydane w r. 1934, co
do ktérych musze wypowiedzie¢ sad ujemny.

Alfred Adler, Psychologja indywidualna w wy-
chowaniu (Przetéz. Marja Kreczowska. Krakéw, Gebethner i Wolff,
1934, Str. 173) — z dziet twdrcy psychologji indywidualnej nie jest to rzecz
najbardziej przemyslana i wykonczona, a wiec najbardziej nadajaca sie do
przyswojenia naszej literaturze, — przektad bardzo lichy zar6éwno co do
Scistosci, jak co do formy jezykowej, utrudnia ponadto wnikniecie w mysli
autora.

Ernest Kretschmer, prof. neurologji i psychjatrji w Mar-
burgu. Ludzie genjalni (Przet. Pawet Hulka-Laskowski. Ze zbiorem
portretow. Warszawa, wyd. ,,Dzwon", 1934, Str. 261). Praca autora zna-
nego dzieta p. t. ,,Kdrperbau und Charakter" jest interesujgca, mimo ze
zajmuje sie przewaznie ,genjalnymi” Niemcami. Przektad nieumiejetny
obniza znacznie jej warto$€. Nie moze tego okupi¢ kosztowne wydanie
(zbior portretéw), ktére niepomiernie podnosi cene ksigzki, zZ.

*) Jozef Mirski, Plan Jenajski jako szkofa wspolnoty, Warszawa,
Nasza Ksiegarnia, 1932, str. 111.



Dr. Jan Czekanow ski, prof. Uniw. Jana Kazimierza we Lwo-
wie. Cztowiek w czasie i przestrzeni. Z 7 tablicami, 81 ilu-
stracjami i mapami oraz portretem autora. — Bibljoteka Wiedzy. Tom
9- — Warszawa, Trzaska, Evert i Michalski S. A. Str. VIII + 272.

W pieknie wydawanej przez ksiegarnie Trzaski, Everta i Michal-
skiego ,,Bibljotece Wiedzy" przewazajq przektady autorow cudzoziem-
skich. Jedng z pierwszych prac polskich, ktére sie W tym zbiorze uka-
zaty, jest wymieniona w nagtowku ksigzka prof. Czekanowskiego. Jest
to interesujgco dla szerszego ogdtu ujete i obficie ilustrowane przed-
stawienie statycznych dziatow antropologji, zapowiadajgce w zakon-
czeniu, jako cigg dalszy, zarys antropologji dynamicznej.

Poswiecenie antropologji jednego z tomoéw ,,Bibljoteki Wiedzy"
i opracowanie go przez autora polskiego ma swe szczeg6lne uzasadnie-
nie w tem, ze w tej miodej stosunkowo nauce dokonat sie w ostatnich
czasach bardzo doniosty rozwoj, do ktérego w niematej mierze przyczy-
nity sie badania polskie, a wsrdd nich naczelne miejsce zajmujg Swiet-
nie systematyzujace prace prof. Czekanowskiego. Antropologja polska
jest tedy chlubng pozycja Polski, ktora na tem polu przoduje innym
narodom. Z tego wzgledu wartoby juz zapozna¢ sie z ksigzka naszego
uczonego, ktéry pozatem z umiejetnoscia badacza taczy umiejetnosc
wyktadowcy i w sposéb przystepny a precyzyjny odstania czytelnikom
dziedziny bliskie, a tak mato dotad znane, i stwarza przejrzysty tad
tam, gdzie, jak sie zdawato, panuje nieskoriczona zawito$¢.

Nietylko jednak teoretyczna ciekawo$¢ sktania¢ moze niespecjaliste
do zajecia sie antropologjg. Gto$ng np. stata sie od pewnego czasu te-
orja ,rasizmu" ze znanemi swemi wnioskami w dziedzinie spotecz-
nej i politycznej. Na niepokojace pytania, ktére z tego zrodia ptyna,
otrzymuje sie od prof. Czekanowskiego jasne i stanowcze odpowiedzi.
Mniej przekonywajgce sg jego twierdzenia i przypuszczenia, gdy np.
znajduje argumenty antropologiczne dla hipotezy gockich zatozycieli
pierwotnego panstwa polskiego. Ale, oczywiscie, trudniejsze sg odpowie-
dzi na pytania, dotyczace ,.cztowieka w czasie" niz ,.cztowieka w prze-
strzeni", ktorego tatwiej jest policzy¢ i zmierzy¢. A pamietajmy, ze
antropologja mozolnie zbiera jeszcze materjaty i stara sie o coraz to
lepsze ich usystematyzowanie i wyjasnienie. Jak szybko posuwa sie na-
przod dorobek tej nauki, o tem Swiadczy m. in. fakt, ze przed czterema
laty wydany ,Zarys antropologji Polski" prof. Czekanowskiego nie po-
daje jeszcze tej obfitosci materjatu, jaki zostat zuzytkowany przy opraco-
waniu ,,Cztowieka w czasie i przestrzeni™ (r. 1934).

Ale gdy moéwimy o antropologji w czasopiSmie pedagogicznem, to
musimy takze przypomnie¢ o tem, ze nauka ta nalezy juz obecnie — jako
antropologja pedagogiczna — do nauk pomocniczych pedagogiki. Dla-
tego tez np. w ,,Encyklopedji Wychowania", wydawanej pod red. prof.
St. tempickiego, spotykamy sie (w zesz. 3) tuz po rozdziatach dotycza-
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cych fizjologji, a przed psychologia, z artykutem prof. L. Jaxa-Bykow-
skiego p. t. ,,Antropologiczne podstawy wychowania“. Tu znéw oka-
zuje sie, ze prace polskie zajmujg poczesne miejsce, a oparcie i pod-
niete znajdujg one w tworczej dziatalnosci prof. Czekanowskiego. Do te-
go zrodta trzeba zatem siegnaC nieraz, gdy sie rozwaza kwestje, doty-
czace wychowania dziecka polskiego w odroznieniu od dziecka innych

krajow. z. Ziembinski.

KRONIKA.
GLOWNE IDEE KONGRESU WYCHOWANIA MORALNEGO

Temat Kongresu Wychowania Moralnego, ktory odbyt sie w Kra-
kowie we wrzesdniu r. b., wzbudzit ogromne zainteresowanie w $wiecie pe-
dagogicznym. W dobie obecnej, uwazanej za dobe chaosu, budzi sie w lu-
dziach gtebokie pragnienie siegniecia do zrédet sit moralnych, wspdlnych
wszystkim ludziom, poznania przyczyn powszechnego kryzysu moralnego,
0 ktérym sie tyle moéwi i pisze, potrzeba wspdlnego poszukiwania metod
zwalczenia go przez wychowanie. Zjechali sie wiec ludzie dobrej woli
z catego Swiata, zjechali wychowawcy praktycy i teoretycy, profesorowi®
uniwersytetow i przedstawiciele kot rodzicielskich.

Zagadnienie sit moralnych, wspoélnych wszystkim ludziom, rozwa-
zano z punktu widzenia filozoficznego, psychologicznego i socjologicznego.
Lecz tak, jak wsrdd wielkiej ilosci gtow, zapetniajgcych aule Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, widniata stale przed naszemi oczami szlachetna
siwa glowa znakomitego angielskiego pedagoga-entuzjasty F. T.
Gould‘a, tak wsréd dtugiego szeregu referatow czesto bardzo gtebokich,
opartych na podstawach naukowych lub obfitujgcych we wskazania prak-
tyczne, wyrdzniat sie gtos tego szlachetnego idealisty, gtosiciela haset
humanistycznych, ktory wsrdd najsceptyczniej usposobionych uczestnikéw
Kongresu budzit wiare, iz ,,w Europie, Azji, Ameryce, Afryce i Australji
ta sama istota natury ludzkej walczy ws$rod bezmiaru cierpien o urze-
czywistnienie powszechnego braterstwa", i ze ,,najwyzszym celem wycho-
wania jest te utajong jednos¢ Swiata odstonic"”, rozwing¢ w ludzkosci Swia-
domos¢ wiasnych sit moralnych, obudzi¢ ducha, budujacego jednos¢ i har-
monje $wiata.

Tymczasem zaréwno na zebraniach plenarnych jak i sekcyjnych
odczuwato sie walke dwoch Swiatopogladéw: jednego, budujacego na
cztowieku i ludzkosci, i drugiego, budujagcego wszystko na narodzie, —
walke miedzy liberalnym i humanistycznym kierunkiem, reprezentowa-
nym gtdéwnie przez Francuzow, a realistycznym nacjonalizmem niemiec-
kim, ktorego przedstawicielem na Kongresie byt prof. Petersen z Jenyl).
Glosit on potrzebe walki z idealizmem w wychowaniu, ktéry uwaza za nie-

X) Zob. artykut: Piotr Petersen, Narodowo - polityczne ksztatcenie
moralnosci, Kultura i Wychowanie, R. I, zesz. 1, Warszawa, 1934.
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mieckg forme racjonalizmu i intelektualizmu, gtosit bankructwo starego
ducha wychowania, wykazywat konieczno$¢ zerwania z metodami, opiera-
jacemi sie na zasadach humanitaryzmu, tolerancji, osobowosci, ideatowi
wychowania wolnej, niezaleznej osobowosci przeciwstawiat ,,troske o egzy-
stencje, o konkretny byt“, kulturze duchowej, czesto doprowadzajacej do
przeceniania $wiata poje¢, abstrakcyjnego bytu, przeciwstawiat ,,kulture
zywq", te, ktéra przejawia sie w zwyczajach, pracy, historji, prawie,
religijnosci tworzacego je narodu, ktéra ,,opiera sie na odwiecznych si-
fach podstaw, jakiemi sg ziemia i rasa, jezyk i mity”. Sg to te zwigzki
duchowe, sg to te narodowo - polityczne zrodta, z ktorych musi czerpac
kazde wychowanie. ,,Niema og6lnego rozumu, ogdlnej moralnosci ani na-
turalnej religji"; ,,wychowanie ludzkosci da sie osiggna¢ tylko wtedy, gdy
narody osiggng swoja wiasng narodowg moralnosc".

Temu S$wiatopogladowi energicznie przeciwstawiali sie Francuzi,
zresztg nietylko oni, przestrzegajagc przed niedocenianiem wartosci ogdl-
noludzkich, spuscizny tacinsko-greckiej i chrzescijanskiej (prof. Bougle
z Sorbony) przed nacjonalizmem, ktéry uwaza, ze mozna uczestniczy¢
w kulturze og6lnoludzkiej tylko za posrednictwem swego narodu, gdy tym-
czasem ,,stopien kultury narodu nalezy mierzy¢ stopniem jej miedzynaro-
dowosci". Jako wielkie wartosci miedzynarodowe, mogace by¢ czynnikiem
moralnego wychowania, przedstawiat prof. Bougle: 1) religje powszechne,
ktore starajg sie o braterstwo naroddéw, 2) organizacje miedzynarodowe,
robotnicze i spotdzielcze, ktére sg Zrodiem wartoSci moralnej, harcerstwo
i t. p., 3) nauke. Francuzi naog6t wierzg w solidarno$¢ miedzynarodowsa,
w mozliwo$¢ osiggniecia wspélnych wartosci pokoju, sprawiedliwosci i bra-
terstwa, ktére przez odpowiednie wychowanie wrostyby gteboko w sumie-
nia ludzkie i musiatyby sprowadzi¢ czyny, tym ideatom odpowiadajace,
zapewniajagc w ten sposéb moralny rozwdj ludzkosci (L. Brunschvicg,
prof. Sorbony). Cenig oni jednak wartosci tkwigce w wychowaniu naro-
dowem, rozumieja, ze przywigzanie do wiasnej ziemi i narodu budzi w lu-
dziach zdolno$¢ do najwiekszych poswiecen, wyzwala najszlachetniejsze
instynkty, ze jest zrédiem sit moralnych, lecz widzg niebezpieczenstwo
w podporzadkowaniu ideatdw ogélnoludzkich ideatom, stawianym przez
panstwo swym obywatelom, w przypisywaniu monopolu prawdziwej cy-
wilizacji jednej rasie lub jednemu narodowi (prof Bougle). Obok ogrom-
nego znaczenia idei humanitaryzmu i tolerancji w wychowaniu podkre-
Slaja Francuzi, a obok nich i inni, np. Rumun, prof. Narlyl), koniecz-
nos$¢ rozwijania osobowosci ludzkiej, osobowosci pojetej jako maksymalny
rozwdj specyficznej oryginalnosci danej istoty ludzkiej w ramach zasa-
dy spotecznej. Francuzi wierzg szczerze w potege rozumu, podkreslajg sil-
nie znaczenie moralne kultury intelektualnej, wierzg, ze nauka stuzy mo-
ralnosci, ze cztowiek przez wiedze pogtebia i rozszerza swoje pojecia etycz-

x) Zob. artykut: M. C. Narly, Osobowo$¢ jako ideat wychowania,
Kultura i Wychowanie, R. Il, zesz. 1, Warszawa 1934.



ne. Prof. Bachelard z Dijon stawia prawde jako cel ludzkosci, mowi ze
postepowanie moralne moze by¢é oparte na rozumie, prawo moralne jest
zatem wspolne wszystkim ludziom, bo prawda jest jedna, a wiedza mie-
dzynarodowa.

Prof. Hessen z Pragi, ktérego referat zaliczy¢ mozna do najwy-
bitniejszych, nie podzielit skrajnego stanowiska hitleryzmu i przeciwstawit
sie rowniez opinjom francuskim. ,,Aby by¢ cnotliwym, nie trzeba sobie
cnoty stawia¢ za cel*, mowit. Moralno$¢ wynika z czynu, przedewszystkiem
z tworczego czynu jednostki, na ktory skiada sie swoboda i osobowosc.
Moralnym jest ten, kto catkowicie poswieca sie sprawie, uznanej przez
siebie za dobrg. Mitosci dla prawdy nie mozna wyuczy¢, mitos¢ jest da-
rem bozym, mozna jednak da¢ nakaz: ,stuz dobrej sprawie".

Przytoczone opinje charakteryzuja, zdaniem naszem, zasadnicze
stanowiska, zajete przez referentow. Majace sie wkrotce ukaza¢ w druku
sprawozdanie z prac Kongresu da pelny obraz i wykaze, ze istotnie Kon-
gresy Wychowania Moralnego sg terenem wspdtpracy tych wszystkich,,
,»Ktorzy bez wzgledu na swa przynalezno$¢ rasowa, narodowg czy religijna,
przyczynic sie pragng do postepéw wychowania moralnego”. Moze nalezy
zatowaé, ze jakkolwiek w VI Kongresie Wychowania Moralnego w Kra-
kowie uczestniczyli liczni przedstawiciele mysli katolickiej w Polsce, przyj-
mujac zywy udziat w dyskusjach na posiedzeniach sekcyj, wystepujac
niekiedy nawet na plenarnych posiedzeniach z niezmiernie interesujgcemi
wywodami  polemicznemi (ks. dr. Bochenski i inni), to jednak brak byto
na posiedzeniach plenarnych programowego referatu, odpowiadajacego na
teze Kongresu, dotyczacg zrodet sit moralnych, wspolnych wszystkim lu-
dziom, referatu, nietylko podkreslajagcego znaczenie religji w wychowa-
niu, co uczynit prof. Halecki, ale przedstawiajgcego jasno poglady kato-
lickie na cel wychowania i zrédta sit moralnych.

Zofja Iwaszkiewiczowa.

| POLSKA KONFERENCJA PSYCHOLOGOW PRACUJACYCH
NA POLU WYCHOWANIA.
3—5 listopada 1934.

Rozw0j prac psychologicznych zwigzanych z terenem wychowania,,
powstanie szeregu zagadnien, wymagajacych nietylko dorywczego stwier-
dzenia i omowienia, ale przedewszystkiem organizacji wspétpracy réznych
placéwek psychologicznych, odczuwana szeroko potrzeba porozumienia sie
i wytworzenia form i $rodkéw, umozliwiajagcych wzajemne wykorzysty-
wanie doswiadczen i wzajemng pomoc naukowg i praktyczng psychologow
pracujacych w Polsce na polu wychowania — oto podioze, z ktdrego wy-
rosta inicjatywa Towarzystwa Psychologicznego im. Jozefy Joteyko do
zwotania i zorganizowania Konferencji.

Uczestnictwo w Konferencji 136 oséb z catej Polski, udziat w jej
otwarciu przedstawicieli naczelnych i kuratoryjnych wiadz o$wiatowych,
bardzo liczne grono gosci ze sfer nauczycielskich i mtodych pracownikow



psychologicznych, pilnie przystuchujacych sie obradom, 28 sprawozdan pla-
cowek psychologicznych z catego kraju, 5 referatdw na zebraniach plenar-
nych i 15 na trzech sekcjach, dtugi szereg uchwat, prawie w catosci jedno-
myslnie przyjmowanych, zatem wyptywajacych z wyczucia ich potrzeby
i stusznosci wnioskéw, dos¢ silne zainteresowanie sie Konferencjg prasy
codziennej, przyczyniajace sie do popularyzowania spraw psychologji wy-
chowawczej — wszystko to Swiadczy o pozytecznossi tej inicjatywy.

Posiedzenia plenarne korzystaty z goscinnosci Instytutu Ghucho-
niemych i Ociemniatych, posiedzenia sekcyj z goscinnosci Panstwowego
Instytutu Nauczycielskiego.

Konferencje otworzyt w dniu 3 listopada o godz. 9 min. 10 rano
przewodniczacy Towarzystwa Psychologicznego im. J. Joteyko prof.
Wit Sterling krétkiem przemowieniem w ktérem wykazat cele Konfe-
rencji, a nastepnie, podkreslajac znaczenie nawigzywania do prac poprzed-
nikow i pionieréw psychologji wychowawczej w Polsce, zdan kilka po-
Swiecit dziatalnosci niezyjacych juz psychologéw polskich czaséw ostat-
nich, zwigzanych z terenem wychowania: J. Wk Dawida, Anieli Szycow-
ny, Jozefy Joteyko, Tadeusza Jaroszynskiego, St. Kopcinskiego. Powsta-
niem i chwilg skupienia uczczono ich pamiec.

Na wniosek prof. Sterlinga przewodniczacym Konferencji obrano
prof. St. Baleya, wiceprzewodniczacymi pputk. T. Kornitowicza i St. Se-
dlaczka, do prezydjum weszli ponadto: dr. B. Biegeleisen, dr. A. Cygiel-
streich, dr. M. Grzegorzewska, dr. L. Karpinska - Woyczynska, prof. dr.
M. Kreutz, prof. dr. Wk Sterling, prof. dr. St. Szuman, oraz jako sekre-
tarze: P. Felhorska, Z. Stawska, dr. W. St. Kruk, dr. L. Goldscheider.

Przed rozpoczeciem referatdw powital zebranie przedstawiciel
Ministra W. R. i O. P. p. Podsekretarz Stanu prof. K. Chy-
linski.

Nastgpito odczytanie depesz i listbw z zyczeniami, z ktérych naj-
gorecej przyjeto depesze sedziwego prof. K. Twardowskiego, upowaznia-
jac prezydjum Konferencji do wystania don telegramu z podziekowaniem.

Referaty rozpoczeta dr. M. Grzegorzewska, przedstawiajgc
LKrotki rys dziatalnosci Towarzystwa Psycholo-
gicznego im. Jozefy Joteyko“. W marcu r. 1924 powstato
z inicjatywy prof. Jézefy Joteyko Koto Psychologiczne absolwentéw Pan-
stwowego Instytutu Pedagogicznego, ktérego kierownikiem duchowym
i naukowym byla inicjatorka. Na posiedzeniach Kofa czionkowie refero-
wali swe przyczynki oryginalne, dzieta wybitnych autoréw i t. d. W r. 1925
powstata w Kole Komisja metodyki nauczania psychologji w seminarjach
nauczycielskich, w r. 1927 Sekcja psychologoéw szkolnych, ktorej przewod-
niczagcym zostat dr. St. Kopcinski. Koto posiadato swoj organ, Biuletyn,
redagowany przez J. Joteyko, przeksztatcony w r. 1926 na ,,Polskie Archi-
wum Psychologji”. W tymze roku rozszerzono dziatalno$¢ Kota, przyjmujac
na cztonkdw takze nauczycieli i inne osoby interesujgce sie psychologia.
Po $mierci prof. Joteyko, na posiedzeniu poSwieconem uczczeniu Jej parnie-



ci, w maju 1928 r., przeksztalcono Koto w Towarzystwo Psychologiczne.
Obecnie istniejg w Towarzystwie dwie Sekcje: Psychologéw szkolnych
oraz Nauczania psychologji w zakfadach ksztatcenia nauczycieli (od r.
1931). Pierwsza z tych Sekcyj wytonita komisje do opracowania arku-
sza obserwacyjnego, wydanego w r. 1930 przez Naszg Ksiegarnig, a na-
stepnie komisje charakterologiczng oraz psychologji spotecznej, ktorej
praca doprowadzita do wydania broszury p. t. ,,Poznajmy warunki zycia
dziecka". Ponadto powstaty komisje: testowa, ktérej zadaniem jest przy-
stosowanie skali Bineta-Termana, k. psychologji indywidualnej Adlera
oraz komisja, ktéra sie zajmuje zagadnieniem trudnosci czytania i po-
krewnemi.

Sekcja nauczania psychologji postawita sobie za zadanie opracowa-
nie projektu nowych programéw i prace nad udoskonaleniem metod nau-
czania w zakfadach ksztalcenia nauczycieli. W okresie opracowywania
programéw gimnazjum, sekcja przygotowata memorjat w sprawie nau-
czania psychologji w gimnazjum; memorjat ten ztozytlo Towarzystwo Mi-
nisterstwu.

Sprawa zwotania Konferencji, juz od dluzszego czasu byta przed-
miotem obrad Towarzystwa, skrystalizowata sie w czerwcu r. 1932. To-
warzystwo zgtasza na Konferencje wnioski w sprawach nastep-
nej Konferencji, Pamietnika | Konferencji, zorganizowania Komitetu psy-
chologéw, Biuletynu Psychologji Wychowawczej, centrali dokumentow psy-
chologicznych.

Gtowny referat pierwszego posiedzenia plenarnego wygtosit prof.
St. Baley na temat: ,,Stan obecny psychologji wycho-
wawczej w Polsce i zadania na najblizszg przy-
sztosc¢™. Oto jego streszczenie:

Praktyczne cele, ktére sobie stawiamy, powinny znalez¢ w nauce
swoje oswietlenie i umotywowanie. Stad potrzeba uswiadomienia sobie
na wstepie — czem jest psychologja wychowawcza jako nauka.

Miesza sie czesto psychologje wychowawczg z tern, co moznaby na-
zwac: ,,psychologja dla nauczycieli". Mianowicie dla potrzeb nauczycieli
preparowano krotkie zarysy psychologji ogélnej z uwagami o pedagogicz-
nych zastosowaniach ogélnych praw psychologicznych, zczasem wcia-
gnieto tam wiadomosci z psychologji dzieci i miodziezy, z psychologji
roznicowej. Te kompilacje zaczeto uwaza¢ za podreczniki psychologji
wychowawczej.

Jednakze ,,psychologja wychowawcza nie jest naukg o dziecku, ja-
ko przedmiocie wychowalna, lecz jest naukg o wychowaniu, rozpatrywa-
nem z psychologicznego punktu widzenia, przyczem, oczywiscie, analizu-
jac psychologiczng strukture fenomenow pedagogicznych natknac sie mu-
simy na dziecko, jako przedmiot wychowania, i na wychowawce, jako je-
go podmiot".

Psychologji wychowawczej nie nalezy uwaza¢ za dyscypline wy-
tacznie praktyczng. Zawsze prawie odpowiedz na konkretne zagadnienie



\t/)v;achpwawcze wymaga osobnych, systematycznych, nieraz i zawitych
adan.

W Polsce, po krotkim okresie rozwoju badan psycho-pedagogicz-
nych (Dawid, Szycoéwna), uwaga psychologéw zwrGcita sie bardziej ku za-
gadnieniom testowym, zagadnieniom psychologji ogdlnej oraz czystej
psychologji dziecka i miodziezy. Przyszedt obecnie czas na to, azeby psy-
chologowie zajeli sie rowniez zagadnieniami psychologji wychowawczej
w jej istotnem rozumowaniu. Nie mamy w tej dziedzinie nietylko orygi-
nalnych prac, ale nawet tlumaczen.

Gdy teorja psychologji pedagogicznej mato u nas jest poruszana,
nie brak jednak poczynan praktycznych. Juz wcze$niej rozpowszechnit sie
u nas inny typ psychologa - praktyka, mianowicie psycholog-psychotech-
nik. W chwili obecnej wytwarza sie typ psychologa — biegtego sgdowego.
Dla psychologa pracujgcego w zwigzku z wychowaniem brak jest odpo-
wiedniej nazwy, prof. Baley proponuje nazwe pedagopsycholog. W duzej
mierze dzieki staraniom J. Joteyko jedna odmiana pedagopsychologa, t. j.
psycholog szkolny, pozyskata zainteresowanie nietylko sfer naukowych,
ale i szkolnych. Coraz szerszy teren dziatania i coraz wieksze uznanie
zyskuje sobie pedagopsycholog pracujagcy na terenie poradni pedagogicz-
nych réznego typu. Wielu psychologéw - psychotechnikoéw faczy funkcje
psychotechnika oraz psychologa szkolnego i psychologa poradni. Zjawia
sie tez, narazie wyjatkowo, typ psychologa klinicznego na terenie szpita-
la. Odrebny bytby typ psychologa ,,zaktadowego", w zakladach specjal-
nych, dla miodziezy anormalnej i t. p.

Psycholog szkolny stanowi zagadnienie, ktérem w najblizszej przy-
sztosci wypadnie przedewszystkiem sie zajaC. Byloby rzeczg pozadang,
aby tg sprawa zajely sie wydatniej witadze szkolne, azeby zajety sie nig
specjalne organy, kierowane przez jednostki, majgce odpowiednie przy-
gotowanie.

W zwigzku z pracg psychologa szkolnego pozostaje t. zw. ,,opieka
psychologiczna nad miodziezg szkolng". W pewien spos6b mogg by¢ opie-
kg psychologiczng otoczone dzieci i w tych szkotach, ktore nie majg osob-
nego psychologa szkolnego. W zakresie organizowania tej opieki znow
rola wiadz szkolnych wysuwa sie na plan pierwszy.

Podstawy psychologiczne dla pracy pedagogicznej wymagajg prze-
dewszystkiem szeroko pomyslanych i celowo prowadzonych badan i préb
eksperymentalnych, a te — Srodkéw organizacyjnych i materjalnych. Trze-
baby tworzy¢ specjalne zespoty badaczy, a nawet moze specjalne instytu-
ty, ktéreby te zagadnienia miaty na oku. Istniejgce w tej chwili organi-
zacje naukowe, interesujace sie sprawami wychowania, przy swych nader
szczuptych $rodkach nie mogg podota¢ tym zadaniom.

Zaznaczy¢ tez przynajmniej wypada konieczno$¢ opieki psycholo-
giczno - wychowawczej nad dzieémi psychopatycznemi, nerwowemi i umy-
stowo uposledzonemi. Potrzeba tu osrodkéw obserwacyjnych, oddziatow



szpitalnych, przychodni. Powstanie nalezycie uposazonego instytutu higje-
ny psychicznej posunetoby te sprawe naprzdd.

Na zakonczenie prof. Baley podkres$lit, ze zjazd, do ktorego jego
odczyt jest tylko wstepem, umozliwi doktadniejsze zorjentowanie sie
w aktualnych zagadnieniach w zakresie psychologji wychowawczej i prze-
prowadzenie dyskusji na temat tego, co w chwili obecnej jest tu istotnie
wazne i jaki powinien by¢ kierunek naszych usitowann w najblizszej przy-
sztosci.

Po krotkiej przerwie weszty na porzadek dzienny komunikaty spra-
wozdawcze (wymienimy je nizej tacznie z wygloszonemi na posiedzeniu
popotudniowem), co dopetnito programu pierwszego posiedzenia plenar-
nego.

Drugie, popotudniowe posiedzenie plenarne rozpoczeto sie od refe-
ratu prof. St. Szumana, p. t. ,,Psychika z punktu widze-
nia przystosowania'.

Po referacie prof. Szumana w dalszym ciggu wygtaszano komuni-
katy sprawozdawcze.

Rozpoczat je, jeszcze na posiedzeniu rannem, dr. B.
Biegeleisen (Instytut Psychotechniczny przy Muzeum Przemystowem
w Krakowie), po nim moéwili: M. Wieckowska (Pracownia Miejska w to-
dzi), St. Dabrowski (Pracownia Miejska w Lublinie), dr. L. Goldscheider
(Instytut Porady Zawodowej i Poradnia Stowarzyszenia Stuzby Obywa-
telskiej w Katowicach), dr. St. Skalski (Poradnia wychowawczo-lecznicza
przy Inspektoracie Szkolnym Miejskim w Krakowie), J. Buzycka (Proba
morganizacji opieki psychologicznej na terenie szkot powszechnych w War-
szawie—Komisja Opieki Psychologicznej przy Inspektorjacie Szkolnym m.
st. Warszawy, pracownia Rady Szkolnej, pracownia przy Tow. im. Kraus-
hara, Wydz. Pedagogiczny Wolnej Wszechnicy), dr. J. Budkiewiczéwna
(Praca psychologiczna na terenie szkolnictwa zawodowego w Warszawie—
Pracownia psychotechniczna Magistratu m. st. Warszawy, Poradnia za-
wodowa S. Stuzby Obywatelskiej, Zaktad Psychotechniczny przy Panstw.
Szkole Budownictwa), F. Felhorska (Laboratorjum psychologiczne Pan-
stwowego Instytutu Pedag. Specjalnej), N. Hanowa (Organizacja osrod-
ka obserwacyjnego w Warszawie), Stoniewska (Poradnia zawodowa we
Lwowie), Spektorowa (Poradnia przy sadzie dla nieletnich w todzi), M.
Grzywak-Kaczynska (Dziatalno$¢ psychologa szkolnego na terenie nor-
malnego szkolnictwa powszechnego w Warszawie).

Na posiedzeniu popotudniowem byty najpierw sprawozdania insty-
tucyj warszawskich: dr. M. Zebrowska (Zaktad Psychologji Wychowaw-
czej U. W. i Koto Psychologéw Szkolnych), Warszawska (Poradnia pe-
dagogiczna | Miejsk. Osrodka Zdrowia), Neudingowa (Poradnia pedago-
giczna Tow. Przyjaciot Dzieci), dr. Dabrowski (Oddziat pedagogiki lecz-
niczej przy Szpitalu Miejskim), Z. Stawska (Poradnia psychologiczna, wy-
chowawcza i zawodowa), Lewindéwna (Praca psychologa w Zakladzie



»centos“ w Otwocku), dr. J. Szmydtéwna (Poradnia wychowawcza przy
Tow. Wychowania Przedszkolnego), Jasnorzewska (Poradnia pedago-
giczna Patronatu opieki nad wiezniami), Wuttkowa (Poradnia przy
Szkole powszechnej Nr. 196). Potem mowili dodatkowo zgtaszajacy sie
przedstawiciele pracowni pozawarszawskich: J. Nowak (Poradnia wycho-
wawczo - lecznicza Rady Szkolnej w Biatymstoku), X. dr. B. Lutynski
(Instytut Psychologiczny w Ptocku), Z. Pfanhauserowa (Praca Psychologa
szkolnego na Pomorzu), Przewtocka (Poradnia zawodowa w Wilnie).

Trudno nie zauwazy¢, ze ten obfity cykl komunikatéw byt nuzacy,
zwilaszcza, ze znaczna cze$¢ przemawiajacych nie stosowata sie do prosby
organizatoréw Konferencji i prezydjum, by ograniczy¢ sie do spraw naj-
istotniejszych, by przedewszystkiem wysuwaé zagadnienia i wnioski.
W ten sposéb sprawdzity sie obawy wysuwane co do tego punktu porzad-
ku dziennego i potwierdzito sie przekonanie, ze pozyteczniej bytoby —
i oszczedniej ze wzgledu na czas i sity uczestnikow — zebra¢ sprawozda-
nia przed Konferencjg i opracowa¢ na ich podstawie jeden referat synte-
tyczny, lub pare referatow, wedtug charakterystycznych dziatow pracy. To
doswiadczenie nalezy wykorzystaC przy organizowaniu nastepnej kon-
ferencji.

Oczywiscie, nie mozemy tu streszcza¢ tych komunikatow, a nawet
sporzadzenie ogodlnego ich przegladu, przekracza ramy tego sprawozdania,
jest za$ o tyle niepotrzebne, ze to, co najwazniejsze dla niespecjalistow,
scharakteryzowanie typow pracy i pracowni, dat prof. Baley w swoim re-
feracie, wyzej streszczonym. Natomiast wymienienie tych placéwek wy-
dato nam sie pozytecznem, jako orjentujgce konkretnie w $rodowiskach
pracy pedagopsychologéw.

Po tych komunikatach sprawozdawczych udzielono gtosu p. Bagno,
ktory przedstawit sprawe organizacji zwigzku zawodowego psychologow
praktykow, poczynione juz w tym wzgledzie kroki i wnioski przygoto-
wane na Konferencje w imieniu stowarzyszen inicjujgcych te sprawe.
Inne wnioski zgtoszone na Konferencje odczytat nastepnie St. Sedlaczek.

Po pracowitym dniu nalezata sie chwila wytchnienia. Dato jg ze-
branie towarzyskie, w P. Instytucie Nauczycielskim, przy udziale przed-
stawicieli wladz szkolnych, sfer uniwersyteckich i licznego grona uczest-
nikéw Konferencji.

Drugi dzien Konferencji poswiecony byt w catosci
pracom sekcyj. Sekcji | przewodniczyt dr. A. Cygielstreich, Il.—dr. Bie-
geleisen, 11l. — kolejno prof. Szuman, dr. Karpinska-Woyczynska i dr. J.
Kaczkowska. Oprdcz tego obradowata komisja organizacyjna, ktérej zada-
nie polegato na przejrzeniu wnioskéw i przygotowaniu ich na koricowe ze-
branie plenarne.

Sekcje z koniecznosci obradowaty czesciowo réwnolegle, inaczej nie
starczytoby czasu na wyczerpanie obfitego programu referatéw. Prze-
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petnienie audytorjow Instytutu Nauczycielskiego $wiadczyto o zaintere-
sowaniu posiedzeniami.

Sekcja | zajmowata sie najpierw zagadnieniami zwigzanemi
z pracg psychologa szkolnego. S. Studencki i E. Rybicka wygto-
sili referaty p. t. ,,Zadania i metody psychologa szkol-

ne g 0“, przyczem S. Studencki ujgt swoj temat w nastepujace
punkty: opieka psychologiczna nad dzieckiem; organizacja $rodowiska
wychowawczego; programy J. Joteyko, Z. Sikorowskiej i M. Kaczynskiej,
referenta, prof. Baleya, Adlera; metody pracy psychologa szkolnego; po-
stawa bierna i czynna; opieka psychologiczna zbliska i zdaleka.

E. Rybicka postawita sobie za cel przedstawienie wytycznych
pracy psychologa szkolnego, z podkresleniem ich praktycznego charakte-
ru, a w oparciu sie o doswiadczenie, gtéwnie Kota Psychologéw szkolnych
przy Zakladzie Psychologji Wychowawczej U. W. W pracy psychologa
szkolnego dwa punkty zasadnicze nalezy mie¢ na uwadze: 1) zwigzek ze
szkotg i przydatno$¢ dla niej; 2) utrzymanie metod pracy na poziomie
naukowym. Praca psychologa szkolnego jest jeszcze w stadjum ekspery-
mentowania, program pracy dopiero ksztattuje sie, stad konieczno$¢ twor-
czosci ze strony kazdego pracownika na tem polu. Sytuacje utrudnia
maty wymiar godzin: 2 do 6—8 godzin tygodniowo przecietnie w jednym
zaktadzie. Powstaje tu bledne koto: aby uzyska¢ zwiekszenie ilosci go-
dzin, psycholog musi wykaza¢ szkole swag przydatnos¢ — aby moéc wy-
kaza¢ przydatno$¢, potrzebuje dostatecznej ilosci godzin.

Program prasy psychologa szkolnego uwzgledni¢ powinien nastepu-
jace punkty:

I) Opieka nad podstawami psychologicznemi nauczania i wycho-
wania: P

1) wspotpraca w uktadaniu planu szkolnego, 2) objektywizacja
ocen szkolnych, (testy wiadomosci), 3) pomoc w poznaniu ucznia ca-
tego, rola psychologji szkolnej w wypetnianiu arkusza obserwacyjnego,
4) badanie czytelnictwa, propaganda czytelnictwa, 5) rézne zagadnienia
nasuwajace sie, jak np. praca mtodziezy w organizacjach spotecznych a na-
uka szkolna.

I1) Prace badawcze nad zbiorowoscig uczniéw. Tym dziatem objeta
referentka: 1) badania ogdlnego poziomu umystowego, badania charaktero-
logiczne, 2) obserwacje i charakterystyke klasy jako grupy, 3) opieke
psychologiczng nad organizacjami miodziezy w szkole, 4) badania selekcyj-
ne przy wstepowaniu do szkoty.

I11) Indywidualna opieka i badanie: 1) trudne wypadki dydaktycz-
ne i wychowawcze, czasem ze skierowaniem do lekarza; 2) dzieci wybit-
nie zdolne; 3) dzieci, ktdre same szukajg kontaktu, ,poradnia psycholo-
ga" (trudnosci $wiatopogladowe); 4) poradnictwo zawodowe.

Zakres pracy psychologa szkolnego jest tak wielki i tyle nasuwa
sie zagadnien do opracowania, ze zado$Cuczyni¢ potrzebom mozna bedzie,
chocby w pewnym stopniu, tylko przy zorganizowaniu wsptpracy psycho-
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logéw. Stad postulaty: centralizowania wynikéw, pisma po$wieconego
tym sprawom, ponadto postulat propagandy pracy psychologa szkolnego;

Nastepnie R. Mutermilchowa méwita 0 ,,wspotpracy
psychologa szkolnego z nauczycielem i lekarzatn
szkolnym®, dr. L. Goldscheider (Katowice) wygtosit referat p. t.
».Nowy ustroj szkolnictwa, a za.dania psychologa
szkolnego™, Z. Wajcmanowa (L6dz) p. t. ,,Arkusz ob-
serwacyjny“.

Referenci w tej sekcji wysuneli szereg wnioskow, ktore znalazty
wyraz w uchwatach Konferencji.

W Sekcji Il. skupiono zagadnienia zwigzane z badaniami inte-
ligenciji.

Dr. M. Grzywak-Kaczynska wygtosita referat ,,Inte-
ligencja a postepy szkolne' (praca ta wyjdzie drukiem w osob-
nej ksigzce).

Dr. B. Biegeleisen w referacie ,,Badania inteligen-
cji i ich znaczenie dla pedagogiki™ zdawat sprawe z ba-
dan przeprowadzonych w Instytucie Psychotechnicznym przy Muzeum
Przemystowem w Krakowie. Badania przeprowadzano testami Otisa. Za-
siagg badan obejmuje nietylko Krakéw, ale i jego okolice i czesciowo Slask.
Instytut bada mtodziez zgtaszajacag sie badz z polecenia szkdt, badz na
prosbe rodzicow, chcacych zasiegngé porady psychotechnicznej. Szczegol-
ng uwage poswieca Instytut dzieciom uposledzonym lub szczegélnie uzdol-
nionym, ktore to dzieci Instytut bada co roku.

Dzieci emigrantéw polskich, wedtug badan amerykanskich, stojg pod
wzgledem inteligencji na szarym koricu, gdy tymczasem w rzeczywistosci
nie sg one wcale mniej inteligentne od dzieci amerykanskich. Gorszy wy-
nik badan inteligencji byt spowodowany niedostateczng znajomoscig jezy-
ka angielskiego, nawet w drugiem pokoleniu emigrantow.

Pewniejszym sposobem selekcji miodziezy ze wzgledu na jej uzdol-
nienia okazaty sie badania psychotechniczne, a nie egzamin wstepny (je-
$li za sprawdzian trafnosci ocen przyjmiemy Swiadectwo I-szego roku).
Okazato sie réwniez, ze wieksze roznice indywidualne zachodzg u mio-
dziezy starszej niz u miodszej. Skala wahan wieku inteligencji w VI-gj
klasie wynosi 6 lat 5 mies.,, natomiast w I1V-gj tylko 3 lata 9 mies.
Okazato sie rowniez, ze najinteligentniejsze dzieci w danej klasie to dzie-
ci najmtodsze; przytem trzeba pamieta¢ o tem, ze wyzsza inteligencja nie-
zawsze chodzi w parze z najlepszemi postepami szkolnemi. Dzieci naj-
inteligentniejsze wstepujg czesto odrazu do li-go oddziatu, opuszczajgc
| i wskutek tego nie nabywszy przyzwyczajen i wdrozen, ktore utatwiajg
znacznie nauke szkolna.

Instytut badat takze inteligencje Hucutdw, z ktoérych nie wszyscy
umieli czytac i pisa¢, to tez trzeba byto utozyC testy, ktoreby sie do tych,
wiadomosci nie odwotywaty.



Dr. W. St. Kruk (Warszawa) zajat sie zagadnieniem ,,D i agno-
mstycznosci testoéw inteligencji w praktyce szkol-
ne j“. Referent, nawigzujac do stwierdzenia stabych wynikéw, osigganych
przez bardzo powazng cze$¢ ucznidw gimnazjum (nieraz 70% ucznidw
klasy ma oceny niedostateczne z kilku przedmiotéw, w klasach 6smych jest
sporo uczniéw w wieku przeszto 21 lat i t. p.), podkresla waznos¢ badan
selekcyjnych w zakresie inteligencji. Dr. Kruk przeprowadzit badania
w kl. V gimn. ,,zeszytem Nr. 1% ukladu prof. Baleya, w klasie | testami
utozonemi réwniez pod kierunkiem prof. Baleya, ocenit wyniki wedtug po-
dziatu Ruppa (10% najgorszych, 20% stabych, 40% przecietnych, 20% do-
brych, 10% najlepszych, utworzyto to 5 grup ocen), zestawit dane do-
tyczace promowania lub pozostania w klasie i t. d. i na podstawie poréw-
nania wynikdw badan z wynikami pracy szkolnej ucznia doszedt do prze-
konania, ze testy inteligencji sg naog6t w wysokim stopniu diagnostycz-
ne, natomiast test pamieci skojarzeniowej, bezposredniej i test uwagi
(Bourdona) okazaty sie znacznie mniej prognostycznemu

T. Lesiak (Bielsk) moéwit ,0 badaniu inteligencji
w Srodowiskach zacofanych i dwujezycznyc h®
Ocena skalg Bineta—Termana wykazata w Bielsku duzg niezgodno$¢ z opi-
njg nauczycieli, co przypisano trudnosciom jezykowym, jakie skala B.—T.
stawia mtodziezy mowigcej w domu przewaznie po niemiecku i miodzie-
zy z nizej stojacych kulturalnie Srodowisk polskich. Wobec tego zmodyfi-
kowano skale B.—T., usuwajac z niej testy apelujgce do dobrej znajomo-
Sci jezyka — w ten spos6b otrzymano duzg zgodno$¢ z oceng na podtozu
opinji nauczycieli.

Sekcja lll. rozpoczeta prace od referatu ks. prof. P. Chojnow-
skiego (Uniwersytet Warszawski) p. t. ,,Behawiorystyka —
nauczanie — wychowani e“. Stoimy przed alternatywa; albo
behawioryzm otwiera dziedzing badan naukowych majacych zastgpi¢ psy-
chologie, albo tylko stwarza nauke specjalng, zwigzang z psychologia, ja-
ko jej niezbedne dopetnienie. Niektdére pojecia, jak np. pojecie inteligencji
i charakteru, tak donioste majgce znaczenie dla pedagogiki, nie dajg sie
skonstruowac¢ zadowalajgco ze stanowiska wytgcznie behawiorystycznego,
jak to wykazuje referent w diuzszym wywodzie, dochodzac do konkluzji,
ze praktyka pedagogiczna na podstawie zdobyczy behawioryzmu moze
wprowadzi¢ wazne poprawki, ze jednak zasadniczo opiera sie raczej na
zatozeniach psychologji tradycyjnej.

Prof. dr. L. JaxaBykowski (U. Poznanski) méwit na
temat ,,Zréznicowanie miodziezy a praca wycho-
wawcza' ).

Dr. M. Uklejska (Warszawa) i dr. J. Szmydtowna
(Warszawa) przedstawity pewng ,M etode badania poczuc¢ mo-

) Referat ten ukaze sie w catosci w Kwartalniku Pedagogicznym.



ralnych u dzieci“. Dalsze referaty w tej sekcji byty nastepujace:
doc. dr. T. Bilikiewicz (Krakow) ,,Wychowanie pitciowe
dziecka“, J. Wachtel ,,Dziecko pozornie trudne“ dr.
A. Berman ,,Znaczenie psychologji spotecznej dzie-
ci i miodziezy dla praktyki wychowawcze j“

W trzecim dniu konferencji na posiedzeniu plenar-
nem mowita najpierw dr. Z. LipszycOw a, zdajagc sprawe z wiasnych
badan, w referacie p. t. ,,Dziecko na tle gromady szkol-
ne j“. Drugi punkt tego posiedzenia zajgt referat p. K. Lankajte-
sowny (Warszawa), p. t. ,,Proba zapisow szkolnych,
jako wstep do systematycznych badan psycho-
logicznych i spotecznych“. Probe tg przeprowadzono™ w jed-
nej ze szk6t warszawskich pod kierunkiem prof. H. Radlifskiej, taczac
wpis szkolny z rozmowg z dzieémi i rodzicami oraz badaniami dziecka.

Na tern wyczerpano naukowg czes¢ Konferencji, przystepujac do
czesci organizacyjnej. Whnioski przygotowane juz w dyskusji — na sek-
cjach i w komisji organizacyjnej—referowat St. Sedlaczek, przyjmowano
je w znacznej czesci bez dtuzszej dyskusji.

W uchwatach o charakterze organizacyjnym uznano potrzebe
zwotywania analogicznych konferencyj co dwa lata, wyznaczajagc nastepng
w Krakowie. Dalej — powotano ,,K omitet psychologéw pra-
cujgacych na polu wychowania™ z o0s6b delegowanych
przez instytucje psychologji wychowawczej, powotanych przez Konferencje
osobiscie, oraz kooptowanych, wybrano tez prezydjum tego komitetu, do
ktérego weszli prof. dr. St. Baley, dr. B. Biegeleisen, F. Felhorska, dr. L.
Karpinska-Woyczynska, pputk. T. Kornitowicz, prof. dr. M. Kreutz, St.
Sedlaczek, prof. dr. Wk Sterling, dr. M. Zebrowska.

Na cztonkéw Komitetu z wyboru Konferencji powotani zostali dr.
L. Goldscheider, dr. L. Lipszycowa, K. B. tys, ks. dr. Lutynski, dr. R.
Mutermilchowa, dr. Z. Rosenbluméwna, E. Rybicka, dr. J. Skowronkéwna,
dr. H. Stoniewska, Urysonéwna, dr. B. Zawadzki.

Zadaniem Komitetu jest organizowanie porozumienia i wspotpracy
placéwek psychologji wychowawczej, przygotowywanie konferencyj, wykony-
wanie ich uchwat, kontynuowanie prac zainicjowanych na konferencjach.

Konferencja uznata potrzebe wydawania ,,Biuletynu Psycho-
logji Wychowawczej“, jako organu Komitetu, majacego stuzyé
przedewszystkiem wzajemnemu informowaniu sie placéwek psychologji
wychowawczej w Polsce i organizowaniu ich wspotpracy. Zrealizowanie te-
go wydawnictwa powierzono Towarzystwu Psychologicznemu im. J. Jo-
teyko.

Konferencja poparta inicjatywe utworzenia zwigzku zawo-
dowego psychologow praktykow, przekazata Komitetowi
sprawe rozwazenia ram organizacyjnych, ktoreby objety wszystkich pe-
dagopsychologéw, a sprawe stworzenia centrali, grupujacej testy, kwe-
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stjonarjusze, arkusze obszerniejsze i inne dokumenty, zbierajgcej wyniki
badan, gromadzacej normy, skale i t. d. powierzyta Kotu Psychologow
i Towarzystwu Psychologicznemu. Stwierdzono konieczno$¢ podziatu pra-
cy miedzy psychologami szkolnymi, a poradniami psychologicznemi
i zawodowemi, powierzajac zespotowi psychologdéw szkolnych przy Muze-
um Oswiaty i Wychowania uwzglednienie tego dezyderatu w opracowy-
wanym programie pracy psychologa szkolnego.

Druga grupe uchwat stanowia dezyderaty skierowane
do witadz. | tak Konferencja wyrazita postulaty: ustanowienia na uni-
wersytetach odrebnego magisterjum psychologji, wydania przepiséw nor-
mujagcych sprawe studjow psychologéw praktykow i sprawe ich praktyki
pedagogicznej, a takze przepisow okreslajacych prawa do prowadzenia
prac i badann z zakresu psychologji praktycznej na terenie szkolnictwa.
Ministerstwo W. R. i10. P. oraz Ministerstwo Opieki Spotecznej prosi
Konferencja o wprowadzenie norm prawnych, ochraniajgcych prace psy-
chologa praktyka, podobnie jak chroniona jest praca innych wolnych za-
wodow.

Kilka dezyderatéw dotyczy stopniowego wprowadzania psychologéw
szkolnych w szkolnictwie panstwowem i tak, w celu przeprowadzenia pro-
by realizacji petnego programu pracy psychologa szkolnego, Konferencja
proponuje stworzenie kilku petnych etatow psychologéw (umotywowanie
tego wniosku i opracowanie programu pracy psychologa szk. powierzono ze-
spotowi psychologéw szkolnych przy Muzeum Os$wiaty i Wychowania),
dalej prosi Konferencja Ministerstwo W. R. i O. P., by wzieto pod uwage
kreowanie stanowisk okregowych psychologéw przy kuratorjach.

Ponadto poruszono w dezyderatach sprawe stosowania przez nau-
czycielstwo testobw Bineta—Termana do badania uczniow; stosowanie to
mianowicie utrudnia prace selekcji do szkot specjalnych, poniewaz u dzie-
ci juz raz badanych wynik badania selekcyjnego temi samemi testami
moze by¢ wskutek tego zmieniony.

Dezyderaty te majg by¢ przedstawione Ministerstwu W. R. i O. P.
w memorjatach, ktore ztozy Komitet psychologéw pracujacych na polu
mwychowania.

Dalsze uchwaty dotyczyly popularyzowania psychologji
praktycznej, Polskiego Archiwum Psychologji (czasopisma), organizowa-
nia kurséw higjeny psychicznej zapobiegawczej we wszystkich szkotach
pielegniarskich i studjach spotecznych.

Na szczegolne podkreslenie na tern miejscu zastuguje uchwala,
w ktorej Konferencja zwraca sie do zwigzkdéw nau-
czycielskich z proshg o nawigzanie kontaktu z instytucjami psycho-
logicznemi oraz o wysuniecie ze strony nauczycielstwa dezyderatow
W sprawie programu i organizacji pracy psychologa szkolnego.

W ostatniej swej uchwale Konferencja wysuneta jako zagadnie-
nia, ktore aktualnie powinny sta¢ sie przedmio-
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tem rozwazan, studjow i badan, zagadnienia nastepu-
jace: a) zagadnienie selekcji psychologicznej na wszystkich stopniach
przewidzianych w nowej ustawie 0 ustroju szkolnictwa ogolnoksztatca-
cego i zawodowego; b) zagadnienia podstaw psychologicznych dydaktyki
poszczeg6lnych przedmiotéw nauczania; ¢) opracowanie testow inteligencji
dla miodziezy od lat 14 do 18, zaniedbanej pedagogicznie; d) opraco-
wanie serji testbw rownolegtej do serji Termana; e) opracowanie i wy-
cechowanie testow do badania psychomotoryki; f) zagadnienie legasteniji,
grafastenji oraz arytmastenji oraz opracowanie metod nauczania dzieci
uposledzonych pod temi wzgledami; g) pogtebienie prac nad t. zw. trudne-
mi przypadkami wychowawczemu

Po powzieciu tych uchwat prace Konferencji zrekapitulowat w krot-
kiem przemowieniu St. Sedlaczek. Nastepnie dr. M. Zebrowska wy-
razita podziekowanie Towarzystwu Psychologicz-
nemu im. J. Joteyko za inicjatywe i zorganizowanie Konferencji,
podkres$lajagc udziat w niej przedstawicieli wiadz szkolnych, ktérym psy-
chologowie mogli zaprezentowa¢ sie jako liczne i zorganizowane grono.

Na zakonczenie przemowit jeszcze przewodniczacy Konferencji
prof. Baley, rowniez podkreslajgc role Towarzystwa Psychologiczne-
go, oraz prof. Sterling, dziekujac uczestnikom za liczny udziat, prof.
Baleyowi za przewodniczenie, wyrazajac nadzieje, ze przyszta Konfe-
rencja dojdzie do walorow Kongresu, i zyczac, aby te polskie Kongresy
psychologéw pracujgcych na polu wychowania staty sie ogniwem w mie-
dzynarodowym tancuchu prac psychologicznych.

Plon Konferencji w postaci referatdw, w catosci lub streszcze-
niach, oraz sprawozdan placowek psychologicznych w streszczeniach, uka-
ze sie w formie Pamietnika Konferencji w pierwszych miesigcach roku
1935. Nalezy wyrazi¢ nadzieje, ze wydawnictwo to przyczyni sie do
zaznajomienia szerszych sfer spoteczenstwa, zwiaszcza za$ wihadz szkol-
nych i nauczycielstwa z tak doniostemi dla szkolnictwa sprawami oraz
do wzbudzenia zainteresowania dla nich. Sedlaczek.

WYDAWNICTWA NADEStANE.

Kultura i Wychowanie. Kwartalnik. Redaguje: dr. Bog-
dan Suchodolski. Wydaje: Zarzad Gt. T. N S. W., Warszawa, ul. Bracka
18. (Rok 11, 1934/5, zeszyt pierwszy. TrescC: Zagadnienia pogladu na

Swiat: Piotr Petersen, Narodowo-polityczne ksztatcenie moralnosci, — Zyg-
munt Mystakowski, Panstwo a sity spoteczne; — Kultura wspdtczesna:
Jozef Chatasinski, Demokratyczna filizofja spoteczenstwa w Stanach
Zjednoczon. A. P., — Karol L. Koninski, O postawe wobec wiasnosci, —

Ks. Jan Ciemniewski, Kultura a demokratyzm; — Podstawy pedagogiki:
M. C. Narly, Osobowo$¢ jako ideat wychowania; — Zagadnienie pracy;
Renme Smith, Praca a moralnosc).



Jan Bystron, Szkota jako zjawisko spoteczne. — Bi-
bljoteczka Nauk Pedagogicznych, Nr. 1. — Wyd. Nauk. T-wa Ped. Skt gt
w ksiegarniach S. A. Ksigznica—Atlas, 1934, str. 120.

Dr. Jozef Pieter, Nowe sposoby egzaminowania. —
Test wiadomosci, jego zatozenia, konstrukcja i stosowanie. — Biblj. Nauk.
Ped., Nr. 2. — Wyd. N. T. P. Skt gt w ksieg. S. A, Ksigznica — Atlas.
1934, str. IV + 162 + 5 tablic.

Dr. Jan Kuchta, Ksigzka zakazana, jako przedmiot zain-
teresowann miodziezy w okresie dojrzewania. — Bibljoteka Wychowawcza
M, Arcta pod red. prof. dr. Z. Mystakowskiego. — Wyd. M. Arcta w War-
szawie, str. 154.

Ks. dr. Jan Boiestaw Lubienski, Psychanaliza Freuda
w Swietle prawdy chrzescijanskiej, — Skt. gt ksieg. Zaktadu
Nardd, im. Ossolinskich, Lwow, 1934, str. 191,

Albert Dryjski, Zagadnienie seksualizmu dzieci
i miodziez y.—Biologja. Psychologja. Pedagogika.—Biblj. Dz. Ped., R. IX,
Na 38, 39, 40.—Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1934, str. 454.

Dziecko wsi polskiej. — Proba charakterystyki. Praca zbio-
rowa pod red. Marji Librachowej. — Biblj. Dz. Pedag., R. IX, Nr. 41 i 42—
Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1934, str. 303.

Stanistaw Dobrowolski, System klasowy  system
pracowniany (Z doswiadczen Liceum Krzemienieckiego). — Biblj. Dz.
Pedag., R. IX, Nr. 44, — Warszawa. Nasza Ksiegarnia, 1934, str. 224.

Prof. St. Szuman i doc. St. Skowron, Organizm a zy-
cie psychiczne. — Biblj. Dz. Pedag. R. IX, Nr. 45 i 46. — Warszawa,
Nasza Ksiegarnia, 1934, str. 424.

Poznajmy warunki zycia dziecka. — Praca zbiorowa Ko-
misji Sekcji Psychologdw szkolnych przy Towarzystwie Psychologicznem im.
J. Joteyko. — Z Praktyki Szkolnej, Nr. 21. — Warszawa, Nasza Ksiegarnia,
1934, str. 124.

Stanistaw Stonski, Historja jezyka polskiego w za
rysie. — Lwow—Warszawa, Ksigznica — Atlas, 1924, str. 176.

Adam Fischer, Etnografja stowianska. — Zeszyt trzeci
Polacy. Z 59 ilustracjami i 1 mapa. Lwow—Warszawa, Ksigznica—Atlas,
1934, str. 256,

Dr. Wiadystaw Natanson, Widnokrag nauki. Lwow—
Warszawa, Ksigznica — Atlas, 1934, str. 270.

REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: ANTONINA TYSZKOWSKA.



POLONISTA

edwumiesiecznik pod redakcje D-ra JULJUSZA SALONIEGO

czasopismo, poswiecone sprawom nauczania jezyka

polskiego w szkotach powszechnych, $rednich gdlno

ksztatcacych i zawodowych oraz zaktadach ksztatcenia
nauczycieli.

POLONISTA zamieszcza artykuty, dotyczace
wszelkich zagadniern w zakresie nauczania jezyka poi
skiego, omawia sprawy celéw nauczania jezyka poi
skiego, praktyczne préby rozwigzywania metod fau
czania mowy, pisma, czytania, literatury i nauki o fe
zyku, wyrabianie sprawnosci jezykowej i dostarczanie
materjalnej wiedzy, budzenie zamitowan do Ezytel
nictwa wsrod ucznidw, sprawe kotek literackich, te
atru szkolnego, bibljotek i innych instytucyj 3%zkol
nych — ksztatcenie i doksztatcanie palwzycieli
nistdw, zaznajamia ich ze stanem nauczania jezyka
ojczystego zagranica.

Oprocz tego kazdy zeszyt zawiera dziat infor
macyjnoditeracki, ktory obejmuje: artykuty o pra
dach i zagadnieniach literackich, przeglad ruchu ftite
rackiego i wydawniczego, oceny wazniejszych prac
z zakresu krytyki i historji literatury, oraz ksigzek dla
miodziezy.

Czasopismo to w chwili obecnej jest niezbedne
dla kazdego nauczyciela, chcacego wiasciwie realizo
wac nowe programy.

Prenumerate POLONISTY przyjmuje Admini
stracja czasopisma w Warszawie, ul. Nowy Swiat 23/25
Tel. 201 P. K. O. 24195.

Prenumerata w Warszawie i na prowincji twy
nosi rocznie zt. 10.—, pbtrocznie zt. 6.—, zeszyt poje
dynczy zt. 2.50, zeszyt podwojny zt. 4.—.

Rocznie wychodzi sze$¢ zeszytow w odstepach
dwumiesiecznych.



KSIAZNICA — ATLAS S. A

Lwow, Czarnieckiego 12 Warszawa, Nowy-Swiat 59
tel. 30-52 tel. 223-65
POLECA:

John Dewey — Jak myslimy - — - —_ — zt580
Kerschensteiner — Pojecie szkoly pracy . , . . 4.20

Almack — Wychowanie obywatelskie (w przygotowaniu)

Natanson — Widnokrag nauki . . . ., D5—
Stonski — Historja jezyka polskiego . . . . » 5.20
Passendorfer — Jak powstaty Tatry . . . . 290
Gaertner — Gramatyka wspotczesnego jezyka polskiego ,, 4.80
Sierpinski — Przekroje . . ) . .y, 1—

Pohoska — Syn Kujaw (Jan Kasprowicz . . oo 1=
R6zycki & Kobendza & Paszkowski — Bielany pod Warfzawg ,, 1.80

Durian — Kai aus der Kiste . . . . ., 110
ltaliaander — So lernte ich segelfliegen . ., 120
France — Pages choisies . . . . ., —.80
Vildrac — Decouvertes . . . . . ., —.40
Czerny-Jungman — Tablice do nauki jezyka francuskiego

komplet tablic duzych (7 sztuk). . . ,» 5.60

komplet tablic malych (10 sztuk) . D 20—

NOWOSCI GWIAZDKOWE!
Burdecki — Zycie maszyn . . .z 4.40

Cervantes — Don Kichot — _ _ _

Milewski i Meissner— Przez ergi i hammady Sahary 3.50

Tarnowski — Zamarte stolice Cejlonu .

Gordziatkowski — Czarny sen . . .

Pawtowicz — Chiopiec z pinjorowych laséw
SWIAT i ZYCIE — zarys encyklopediji wspéiczesnej wiedzy i kultury
Opracowany przy wspotudziale najwybitniejszych uczonych i stpecjali-
stow polskich & Redaktor naczelny Dr. Zygmunt tempicki, prof. Uniw.
Warsz. ¢ Redakcja: Anna Chorowiczowa 4 Nagwaznlejsze problemy
zycia wspotczesnego polityczne, spoteczne, gospodarcze ¢ Najgtowniej-
sze wyniki wiedzy i nauki—przyroda i technika + Najzywotniejsze prad%/
duchowe chwili " biezacej w_filozofji, sztuce i literaturze le\”:lljv_\l_ybl -
niejsi przedstawiciele piora i zycia umystowego w Polsce & Najistot-
niejsze zagadnienia Kultury powojennej w p_rzy_stﬁpne-_n o$wietleniu
zawiera Tom | wydawnictwa. Zwiezte informacje i krotkie wiadomosci
poda Tom V-ty wydawnictwa — llustracje — Plansze — Rysunki.

Warunki prenumeraty: Miesiecznie (1 zeszyt) zt. 4.80; pdtrocznie
(5 zesz.) zk. 23.30; rocznie (10 zeszytéw, ! tom) zk. 45.15; 1 tom opraw-
ny (10 zeszytow) zt. 51.15.

Druk ,,LECH", Warszawa, Koszykowa 33, tel 800-66.



